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Anotace

STROUHALOVA, V. Logopedické terapie u ditéte s vyvojovou dysfazii. Hradec
Kralové: Pedagogicka fakulta Univerzity Hradec Kralové, 2018, 74 s. Diplomova

prace.

Diplomovéa prace je zaméfena na problematiku vyvojové dysfazie. Sklada se
Z teoretické a praktické C€asti. Prvni kapitola diplomové prace vymezuje termin
vyvojova dysfazie a charakterizuji dit€ s vyvojovou dysfazii. Druha kapitola se
zamé&fuje na definicni vymezeni etiologie, symptomatologie a klasifikace. Treti
kapitola je zaméfena na diagnostiku a diferencialni diagnostiku ditéte s dysfazii. Ctvrta
kapitola poukazuje na terapii ditéte s dysfazii a zdurazinuje zaméfeni na celou osobnost
ditéte. Prakticka cCast je realizovana kvalitativnim vyzkumem. Zahrnuje individualni
terapeuticky plan, v ramci néhoz je vytvoren, vyuzivan a ovéfen terapeuticky material

uréeny k terapii vyvojové dysfazie.
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Annotation

STROUHALOVA, V. Speech therapy for a child with developmental dysphasia.
Hradec Kralové: Faculty of Education of the University of Hradec Kralové, 2018. 74
pp. Diploma thesis.

The thesis is focused on developmental dysphasia. The thesis consists of theoretical
and practical section. The first chapter in the theoretical section defines the term
developmental dysphasia and characterizes the child with developmental dysphasia.
The second chapter focuses on the definition of etiology, symptomatology and
classification. Third chapter is focused on the diagnosis of a child with dysphasia.
Fourth chapter highlights the therapy of a child with dysphasia and emphasizes the
focus on the entire personality of the child. The practical part of the thesis consist of
qualitative research focusing on individual therapeutic plan for children with
developmental dysphasia. This therapeutic material will be created, used and tested on

children with developmental dysphasia.
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Uvod
Komunikace ma v Zivoté nezastupitelnou roli. Prostiednictvim komunikace muize
¢lovek predavat informace, vyjadiovat své myslenky, a pocity tak prozivat spolu
s ostatnimi. Tento proces vSak mohou narusit poruchy fecové komunikace, které jsou

predmétem oboru logopedie.

Vyvoj te€i predstavuje slozity proces, ktery tzce souvisi s vyvojem motoriky,
intaktnim sluchem a myslenim. U ditéte s vyvojovou dysfazii mlize nastat problém
Vv oblasti formalni stranky jazyka i v pragmatické rovin€é. Takové déti maji potize
Vv oblasti kognitivni, percepcni a psychomotorické, coz muze pfinést problémy
v chovani. Komplikace nezasahuji pouze oblast feci, ale i celou osobnost jedince.
Komplikovany proces ptinasi oblast diagnostiky takového ditéte, kdy je zapotiebi
multioborova spolupréce. Je tfeba zaméfit se na diferencidlni diagnostiku a vyloucit
celou fadu dalSich mozZnych poruch. Na zdkladé spravné diagnostiky je pak tieba

stanovit individualni terapeuticky plan.

Prvni kapitola na zdklad¢é psycholingvisticky orientovaného pfistupu charakterizuje
vyvojovou dysfazii jako poruchu feCové komunikace na bazi individualniho
jazykoveého systému. Popisuje vyvoj terminu vyvojova dysfazie a charakterizuje dité

s vyvojovou dysfazii v sou¢asné dostupné odborné literatute.

Druhé kapitola je zaméfena na vyvoj ditéte s dysfazii, pficiny vzniku této poruchy
feCové komunikace a projevy takového ditéte. Poukazuje na Sirokou symptomatiku. Je
zametena také na klasifikaci vyvojoveé dysfazie podle MKN-10. Tteti kapitola shrnuje
diagnostiku ditéte s vyvojovou dysfézii. Pti diagnostice je vzdy zdsadni mezioborova
spoluprace. Nasledné je popsana samotna logopedicka diagnostika ditéte s vyvojovou

dystazii a diferencialni diagnostika, kterd ma u takového ditéte nezastupitelné misto.

Ctvrta kapitola je podrobnéji zaméfena na terapii ditéte s vyvojovou dysfazii. Uspésna
terapie je dlouhodobd a musi byt zameétena jak na rozvoj komunika¢nich dovednosti,
tak 1 na celou osobnost ditéte. Kapitola dale popisuje formy logopedické terapie, Skolni
zatazeni ditéte s dysfazii a terapeuticky material pro déti s vyvojovou dysfazii.
Posledni kapitola zahrnuje praktickou ¢ast diplomové prace. Obsahuje vymezeni cilti
a charakteristiku vyzkumu, popis vlastniho terapeutického materidlu, interpretaci

ziskanych dat, zhodnoceni cilti a zavér Setieni.



1 Dité s poruchou individualniho jazykového systému (1JS)
Vyvojova dysfazie je fazena mezi poruchy individualniho jazykového systému. Prvni

kapitola popisuje vyvoj poznatkl o dysfazii a poukazuje na nejednotnost definice.

1.1 Porucha 1JS mezi poruchami Fecové komunikace u déti

., Recovd komunikace je vicevroviiovym procesem, zahrnujicim viastni produkci Feci
od motivovaného zameéru mluvciho pres vybér komunikacnich prostredkit az po jejich
vybaveni, ale také nedilné i recepci reci od senzorického prijmu akustického
a optického signdlu az po interpretaci rozumenych jevii* (Neubauer, 2014, str.27). Pro
intaktni priitbéh komunikaéniho procesu je nutna bezchybna soucinnost vsech slozek,
které se na komunikaci podileji. Pro diagnostiku a terapii u osob s poruchami fecové
komunikace se osvédCuje ptistup zaméefeny na zjiSténi dominantni pfi¢iny poruchy.
Odlisuji se poruchy na bazi postizeni motorickych fecovych modalit, individualniho
jazykového systému, kognitivné-komunika¢nich funkci, primarnich funkci
orofacialniho traktu a na bazi percepcni bariéry. UZiti tohoto systému umoZiuje uZiti

adekvatnich postupii a metod pii terapii poruch fecové komunikace (Neubauer, 2014).

Je tak zasadni zaméfit se na modalitu, ktera je dominujici pro vznik a pretrvavani
poruchy komunikace, nikoliv na sekundarni ptiznaky poruchy. Napiiklad odklonit se
u ditéte s vyvojovou dysfazii od terapie zaméfené primarné na rozvoj artikulace
aexpresivni te€i ke stimulaci rozvoje impresivnich jazykovych schopnosti,
psychomotorického vyvoje a kognitivnich schopnosti. Psycholingvisticky orientovany
ptistup k diagnostice a terapii poruch fecové komunikace ptekonava predchozi nazory
o nedilném spojeni vyvoje nebo stavu mluvené feci a kognitivnich a intelektovych

schopnosti (Neubauer, 2014; Neubauer, 2010).

Rec¢ova komunikace je proces, na kterém se podileji vrozené mentalni predpoklady
uzivani jazyka, predpoklady ziskané aktivni interakci jedince s prostfedim a faktory,
které aktualn€ v komunikaci ptisobi. Zakladnim systémem lidské komunikace je jazyk,
ktery ma sviij slovnik, svd gramaticka a syntaktickd pravidla, a ktery je realizovan
mluvenou feci nebo pismem ¢i manualnim zptisobem. Individualni jazykovy systém
je vyjadifenim schopnosti cloveéka osvojit si a uzivat systém urcitého jazyka. Jsou to
schopnosti kazdého znas —rozuméni jazykovému kodu, rozvoj vlastni aktivni
a pasivni slovni zasoby a dovednosti uzivat syntakticky systém jazyka. Zavisi vSak

na mnoha faktorech, jako je vek, vzdélani zajmy, sociokulturni prostfedi aj. Vyvoj
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individualniho jazykového systému muze byt ztizen pravé vlivem vyvojové poruchy

— vyvojové dysfazie (Neubauer, 2014; Neubauer, 2010).

Dominujici potizi u ditéte s dysfazii je porucha rozvoje individualniho jazykového
systému, setrvani na Urovni uzivani omezen¢ho rozsahu jednoslovnych vyrazi

a dysgramatickych projevii (Neubauer, 2014).

Jedna se o specificky naruSeny vyvoj feci, jehoz pricinou je rané poskozeni mozku
ruzné etiologie. Takového poskozeni negativné ovliviiuje fecové oblasti mozku. Tato
porucha zasahuje expresivni i impresivni oblast ve vSech ¢tyfech jazykovych rovinach

(Mikulajova, Rafajdusova, 1993).

Obraz vyvojové dysfazie se v pritbéhu zivota méni. Roli sehrava ptirozené vyzravani
ditéte, pfinos logopedické intervence a vzdélavani. Obtize vSak mohou pietrvavat
i do dospélého veéku. Naroéné mize byt porozuméni slozitym logicko-gramatickym
celkim, ptislovim, ironii. Ve verbalnim projevu se mohou vyskytovat potize
S vybavnosti slov, pfesnym vyjadienim mysSlenek a organizaci vlastniho sdé€leni.

Nektefi autofi zminuji také potize v oblasti ¢teni a psani (Bockova, 2017).

1.2 Vyvoj poznatku o dysfazii

Z hlediska vyvoje poznatkii o dysfazii je nutno poznamenat, Ze termin proSel mnohymi
zménami, a i pies to doposud neni terminologie zcela jednotna. Riizni autofi pojimaji
vyvojovou dysfazii rizn€, naptiklad Seeman hovofi o nemluvnosti pii poskozeni
feCovych zon mozku a poruchy de€li na dysfatické expresivni a dysfatické receptivni.
Sovak a Hala uzivali termin sluchonémota, ktery oznacoval rizné druhy détské
vyvojové nemluvnosti. Pro sluchonémotu byl pouzivan vyraz alalie, pozd¢&ji se vSak

ujal nazev dysfazie (Skodova, Jedlicka, 2003; Kutalkova, 2002).

Vyvojova dysfazie predstavuje jednu z komplikovanych forem poruch fecové
komunikace, a to nejen z hlediska Sirokého spektra obtizi, ale i z hlediska slozitého
terminologického a diagnostického vymezeni. Proces komunikace zahrnuje ¢innost
centralni nervové soustavy, spojuje se se socialnim kontextem a zaroven je zavisly
na propojeni auditivnich a motorickych funkci. Je to slozity dé¢j, pravdépodobnost

vzniku komplikaci je zna¢na (Bockova, 2017).

Charakteristika dysfazie se razni také z diivodu toho, ze definice postupné vznikaly

vV rizném obdobi a v riznych lékatskych i nelékarskych oborech, jako je napiiklad
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neurologie, logopedie, foniatrie, psychologie. Definice vyvojové dysfazie se vyvijela

soudasné s rozvojem diagnostickych moznosti (Skodova, Jedli¢ka, 2003).

Nazev dysfazie vystihuje samotnou podstatu poruchy, dys- jako pfedpona oznacujici

naruseni vyvoje, a -fazie jako odkaz na feCové funkce jako celek (Kutalkovéa, 2002).

1.3 Charakteristika ditéte s vyvojovou dysfazii

V soucasné¢ dostupné literatufe je uzivan termin vyvojova dysfazie. Jedna se
0 specificky naruSeny vyvoj feci, ktery se projevuje ztizenou schopnosti az
neschopnosti verbalné se vyjadfovat, i kdyZ jsou podminky pro rozvoj feci pfimérené
(Skodova, Jedli¢ka, 2003). Dle Smolika se jedna o naruseni vyvoje jazyka, které neni

doprovazeno naruSenim intelektovych funkci (Smolik, 2014).

Jedna se o vicedimenzionalni poruchu ve vyvoji feCovych schopnosti. Zplisobuje tak
obtize vrozvoji kognitivnich, jazykovych i1 motorickych fecovych schopnosti
(Neubauer, Neubauerova, Nohejlova, 2016). Nejedna se pouze o potize v lingvistické
oblasti, ale také v oblasti socidlni a afektivni, které provazeji ¢loveéka po cely zivot

a rizné se projevuji v kazdém jeho véku (Gérard, 1991).

Love a Webb charakterizuji dysfazii jako zavaznou poruchu expresivni a/nebo
receptivni stranky jazyka (Love, Webb, 2009). Dité ma trvalé potize ve verbalnim
vykonu ve srovnani s normou stanovenou pro jednotliva stddia vyvoje feci (Gérard,
2003; Lejska, 2003). I pies to, ze spravna a jednotna terminologie je zakladem
vyzkumu, diagnostiky a terapie, je terminologie vyvojové dysfazie dosud nejednotna,

a to jak u nas, tak v zahranic¢i (PospiSilova, 2017).

Dle Mezinarodni klasifikace nemoci MKN-10 se vyvojova dysfazie fadi mezi poruchy
psychického vyvoje, konkrétné¢ mezi specifické poruchy vyvoje tfe¢i a jazyka F80.
Jedna se tedy o poruchu, pfi které je zptisob osvojeni jazyka narusen od ¢asnych stadii

vyvoje ditéte (Bockova, 2017).

Vyvojova dysfazie je porucha jazykového vyvoje. Jednd se poruchu osvojovani
mluvené feci, kterd se velmi Casto projevuje také poruchami ¢teni a psani, chapanim
a zapamatovanim si pojmul. Da se fici, Ze jazykovy vyvoj je opozdény v porovnani
S ostatnimi détmi stejného veku. Potize zasahuji do kazdodenniho zivota a Skolnich
vysledki, velmi Casto maji déti s dysfazii potize pti ¢teni s porozuménim. Jazykové

potize mohou byt zaroven zdkladem problémového chovani ve tfidé ¢i problémy
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s vrstevniky. Jedna se o poruchu osvojeni i fe¢ovych dovednosti, ktera zasahuje celou
osobnost. Nelze sem fadit sekundarni feCové poruchy pii postizeni sluchu nebo
v souvislosti s jinym onemocnénim. Dle jednotlivych vyzkumt je prevalence
vyvojové dysfazie vyssi u chlapct nez u divek. Chlapci prevazuji asi v poméru 4:1

(Pospisilova, 2017; Neubauer, 2010; Skodova, Jedlicka, 2003).

2 Vyvoj ditéte s dysfazii, priciny, klasifikace a projevy

Tato kapitola shrnuje poznatky o etiologii, klasifikaci a symptomatologii dysfézie.

2.1 Etiologie vyvojové dysfazie

Jednd se o poruchu centralniho zpracovéani fecového signalu, kdy je poskozeni
lokalizovéno do centralni sluchové oblasti feCovych oblasti. Pfi¢inou dysfazie je tak
difuzni, nikoliv loZiskové postizeni centralni nervové soustavy. Zasahuje tak témét
celou centralni korovou oblast (Neubauer, Neubauerova, Nohejlova, 2016; Neubauer,
2014; Skodova, Jedlitka, 2007). Mezi etiologické faktory se fadi predev§im zmény
mozkovych struktur. Pfi¢iny vyvojové dysfazie jsou multifaktoridlni, zahrnuji vrozené
abnormity oblasti mozku a odliSnou proporcionalitu ve strukturdlni a funkéni

odliSnosti centralni nervové soustavy (Vagnerova, 2014).

U ditéte miiZze byt naruseno zrani mozku, kdy v levé hemisféfe dochazi k prodluzovani
spojii mezi posteriornimi senzorickymi a frontalnimi oblastmi, a naopak v pravé
hemisféie dochazi ke zkracovani frontalnich propojeni (Obereignerti, 2013). Jedna se
o postizeni vyvoje kognitivnich funkci vlivem vrozeného nebo ran¢ postnatalniho
poskozeni mozku, je uznavan i vliv v pribéhu téhotenstvi (Neubauer, Neubauerova,

Nohejlova, 2016).

., Etiologie vyvojovych poruch reci neni jasna — uvazZuje se o postizeni vyvoje
kognitivnich funkci vlivem pre-, peri- a rané postnatilniho poskozeni mozku*
(Skodova, Jedlicka, 2003, str. 107). Déti s pozitivni rodinnou anamnézou maji vyssi
riziko vyvojovych poruch teci nez déti ostatni. ,, V pripade déti, u nichz byly zjistény
poruchy percepce i exprese, je pritomné vySsi riziko perzistence poruch az do skolniho
nebo adolescentniho véku, pripadné se mohou vyskytnout obtize v podobé vyvojovych

poruch ¢teni a psani (Dlouha, Cerny, 2012, str. 11).

Dftive byl vyuzivan koncept lehké mozkové dysfunkce, coz byla etiologické definice,

ktera tikala, ze ptiznaky jako hyperaktivita, impulzivita, nepozornost, ale i dyslexie,
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dysgrafie, pomalé psychomotorické tempo a motoricka neobratnost jsou zpisobeny
lehkym poskozenim mozku v perinatalnim obdobi. V psychiatrii se postupné opustila
etiologickéa definice a jednotlivé diagnozy zacaly byt definovany popisné (PospisSilova,
2017).

U vyvojové dysfazie se sice hovoii také o genetickém pozadi, zaroven se ale tato
porucha feCové komunikace vyskytuje i v bézné populaci. Prestoze je dysfazie
ovlivnéna geny, neni dosud mozné ji diagnostikovat prostfednictvim genetického
testu. Zobrazovaci metody jsou v soucasné dob¢é schopny zachytit drobné strukturalni
a funkéni zmény mozku. Vyzkumy ukazuji, ze mezi rodic¢i déti s poruchami jazyka
a feci je zvySeny pocet dyslektikii. Genetické studie ovSem nepotvrdily vazbu dysfazie

a dyslexie na stejna mista genomu (Pospisilova, 2017).

2.2 Klasifikace vyvojové dysfazie

Klinicka logopedie a psychiatrie maji v MKN-10 spole¢nou klasifikaci F80-89 jako
poruchy psychického vyvoje, kde je zahrnuta vyvojova dysfazie, dyspraxie, dyslexie.
Stale je ale pfistup jednotlivych obort, neurologie, pediatrie, psychologie, psychiatrie,
klinicka logopedie, foniatrie, nejednotny (Pospisilova, 2017; Neubauer, Neubauerova,
Nohejlova, 2016). Jednotlivé neurovyvojové poruchy se mohou do znacné miry
piekryvat, napf. dysfazie s dyslexii ¢i s ADHD ¢i dyspraxie s dysfazii. Vztah vyvojové
dysftazie a dyslexie a dalSich vyvojovych poruch uceni je velmi diskutovan. Jeden
Z prvnich, ktery upozornil na skutecnost, ze dyslexie je ve vétSin€ ptipadii poruchou
jazykovou, byl Koukolik. Diskutabilni a nazorové odliSné je u nas i v zahranici
piekryvani poruchy autistického spektra a vyvojové dysfazie. Je evidentni, Ze fada
autistickych déti ma strukturdlni jazykové nedostatky, a Ze déti s dysfazii ¢i
ADHD/ADD maji v mirné€jsi podob¢ poruchu socialniho vyvoje a pragmatické roviny
feci, které jsou typické pro poruchu autistického spektra. Tato komorbidita je otazkou

dalSich vyzkumit (PospiSilova, 2017).

Oznaceni F80.1 znamena specifickou vyvojovou poruchu, pti které je schopnost ditéte
uzivat expresivné mluvenou fe¢ pod urovni jeho mentalniho véku. Jazykové chapani
vSak zasazeno neni. Jedna se o expresivni typ vyvojové dysfazie. Takové dit€¢ ma
potiZe v oblasti oromotoriky, nedaii se presné provadéni pohybl a zapojeni struktur
orofacialni oblasti. Dité napiiklad nezvladne elevaci jazyka za horni fezéky a setrvat

v dané poloze. Tyto potiZe se néasledné odrazeji v artikulaci. Déti ¢asto uzivaji pouze
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a casovani sloves je velkym problémem, stejné tak s formulovanim svych myslenek
maji tyto déti problém. Neverbalni intelekt je vysSi nez verbalni, dit¢ tak Casto

upiednostiuje neverbalni zpisob komunikace (Bo¢kova, 2017; Bockova, 2011).

Oznaceni F80.2 znamend specifickou vyvojovou poruchu, kdy chapani feci ditéte je
pod urovni jeho mentalniho véku, a témét vzdy je zasaZena i expresivni feC. Jedna se
0 receptivni typ vyvojové dystazie (Bockova, 2017). Charakteristické pro tento typ je
sniZzena kvalita sluchové percepce. Jedna se o zhorSenou schopnost reagovat na bézna
slova, pokud neni projev podpofen gesty nebo mimikou. Kolem dvou let ditéte se
mohou objevovat potize pfi porozuméni béZnym instrukcim. Velmi Casto si déti
obtizné osvojuji pojmy vztahujici se k barvam &i prostorové orientaci. Casto jsou
u tohoto typu dysfazie pfitomny specifické vyvojové poruchy uceni. Slovni zasoba
ditéte je z kvantitativniho hlediska na dobré urovni, ale je ¢asto nesrozumitelnd. Déti
tak dovedou hlasky v izolované podob¢ artikulovat dobfe, v bézném hovoru je ale

neuzivaji (Krej¢itova, 2006; Dvotak, 1999).

2.3 Vyvaoj ditéte s dysfazii

Vyvojova dysfazie je specifickd strukturni porucha produkce a zpracovani mluvené
feci. Je tieba poznamenat, ze obraz symptomu v pribéhu vyvoje a zrani ditéte je velmi
individualni. Do dvou mésict véku ditéte se Casto projevuji potize v oblasti motoriky
orofacialni oblasti, které zpisobuji obtize s primarnimi funkcemi, a potize v oblasti
sluchového vnimani, které se projevuji sniZzenou reaktivitou na zvukové podnéty.
Do Sestého mésice také déti méné navazuji zrakovy kontakt, méné si hraji s mluvidly.
Mezi Sestym aZ dvanactym mésicem lze hovofit o niZ§i verbalni produkei. SniZeny
muze byt i zajem o komunikacni partnery, ktery pretrvava az do osmnéctého mésice,
kdy se miize stavat, Ze dit€ nereaguje ani na osloveni vlastnim jménem. Az pfiblizné
do dvou let véku déti se specificky narusenym vyvojem fe¢i verbalni komunikaci
prakticky nevyhledévaji, uzivaji obvykle jedno az dvé slova. Kvalita porozuméni je
lepsi pfi zrakové opofe ze strany komunika¢niho partnera. Mezi druhym a tietim
rokem dé&ti neprojevuji zajem ucit se nova slova, upfednostiiuji neverbalni prostredky,
fe¢ byva obtizné srozumitelnd. Do ctvrtého roku byva sniZzena vybavnost pojmi
a tendence zapominat jiz naucena slova. Dité jen zfidka kdy samo iniciuje komunikaci

(Sommesous, 2008; Bockova, 2011).
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Mezi ¢tvrtym az patym rokem dité vénuje jen malou pozornost komunika¢nimu
partnerovi, o svych zazitcich nevypravi, odpovédi jsou redukované. Potize jsou patrné
v rovin¢ morfologicko-syntaktické, coz se projevuje napiiklad obtizemi pfi Casovani
sloves, rozliSovani rodu podstatnych jmen, obtizemi v pouZzivani piedlozek aj.
Verbalni produkci komplikuji také potize s porozuménim, a to az do Sestého roku
veku, kdy dit€ miva potize pochopit smysl ptibéhu ¢i hadanek. Déti s dysfazii casto
zamenuji zvukoveé 1 smysloveé podobna slova, v rozhovoru uplatituji zejména kratké

véty (Sommesous, 2008; Bockova, 2011).

Zejména u déti s dysfazii se Ize v predskolnim véku setkat s motorickou neobratnosti.
Takové déti maji potize v grafomotorice, vizuomotorice a v koordinaci a piesnosti
pohybt. Charakteristické jsou obtize s orientaci v ¢ase, prostoru a také na télesném
schématu. Vyvojova dysfazie se vétSinou diagnostikuje v predskolnim ¢i mlad$im

Skolnim ve&ku (Vrbova, 2015; Sommesous, 2008; Bockova, 2011).

2.4 Symptomatologie vyvojové dysfazie

Vyvojova dysfazie je charakteristicka Sirokou symptomatikou. Tato vyvojova porucha
fe¢i ovliviluje vyvoj feci jiz od pocatku. Projevuje se nerovhomérnym vyvojem celé
osobnosti ditéte. Je charakteristickd mnoha rliznymi projevy, vcetné opozdéného
vyvoje feci. Vyvojova dysfazie ma fadu ptiznaki jak v feci, tak v ostatnich oblastech.
Z hlediska feci zasahuje povrchovou i hloubkovou strukturu (Smolik, Malkova, 2014;
Skodova, Jedlicka, 2007; Lejska, 2003). Dité s dysfazii mize mit fe¢ patlavou,
nesrozumitelnou nebo se verbalné nemusi vyjadfovat vilbec. Zasadnim pfiznakem je

ale opozdény vyvoj feéi, ktery je u dysfazie pitomen vzdy (Skodova, Jedlicka, 2003).

Z hlediska hloubkové struktury feci muze dysfazie zasahovat syntaktickou,
sémantickou i gramatickou oblast. Dité tak mize mit potize se sklofiovanim slov,
pfehazovanim slovosledu, Casovanim, vynechdvanim slov, mize mit problémy
spravné uzivat predlozkové vazby, potize se stavbou véty a snizenou slovni zasobu.
Z hlediska povrchové struktury feci je zdsadnim problémem porucha fonologického
systému. Dité ma tedy potiZe s rozlisovanim hlasek ¢ slov. Re¢ miize byt patlava az
nesrozumitelnd, dit¢ zaménuje €1 vynechava hlasky nebo slabiky. Stavba vét byva
redukovana, coz v kombinaci se snizenou slovni zasobou muze ovlivnit informa¢ni

hodnotu sdéleni. Mezi typické potize patii také oslabeni jazykového citu (Neubauer,
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Sieglerovd, Moskurjakova, Zvonicek, 2017; Smolik, Malkova, 2014; Skodova,
Jedlicka, 2007; Kutalkova, 2002).

Z hlediska dalSich piiznaku 1ze hovoftit pfedev§im o nerovnomérném vyvoji ditéte.
Vyrazny rozdil je napiiklad mezi verbalnimi a neverbalnimi schopnostmi. Verbalni
projev ditéte s dysfazii je mnohem nizsi nez jeho intelektové schopnosti a celkove nez
jeho kalendaini vék (Bockova, 2017). Dalsim projevem jsou potize ve zrakovém
vinimani. Nejen ze mize mit dité¢ s dysfazii problémy rozlisit podobné obrazky, mtize
také vynechéavat n¢které detaily pii kresb¢ lidské postavy, nepouzivat adekvatni barvy
anebo kresbu umistovat na okraj papiru. Kresbu také Casto negativné ovliviiuje
I nedostateéna prostorova orientace, nevyhranéna ¢i zk¥izena lateralita (Bockova,

2017; Skodova, Jedli¢ka, 2007; Dlouha, 2003).

Vyrazné potiZe se objevuji ve sluchovém vnimani. Dit¢ ma problém rozlisit zvukovée
podobné hléasky, urcit hlasky, ze kterych se slovo skldda nebo urcit prvni pismeno
pozadovaného slova. Charakteristické byvaji potize pfi zapamatovani a napodobeni
melodie ¢i rytmu. Dité se ptfi odpovédi na otazku zpozd'uje, objevuji se latence
(Bockova, 2017; Pospisilova, 2017; Neubauer, 2010; Skodova, Jedlicka, 2003).
Naruseny je fonologicky systém zejména u distinktivnich ryst hlasek (Neubauer,

Sieglerova, Moskurjakova, Zvonicek, 2017).

Objevovat se mohou potiZze s paméti. Nizka Groven paméti mize naznacovat
problémy na bazi organického poskozeni centrdlni nervové soustavy. Potize
Vv orientaci, ¢ase a prostoru se projevuji Spatnou orientaci vlastniho téla. Ditéti
nejCastéji dela problém pravoleva orientace. Chybné mulze vnimat vztahy mezi
rodinnymi pfisluSniky nebo vztahy casové. Poruchy motorickych funkei zahrnuji
potize v oblasti jemné motoriky rukou, hrubé motoriky a motoriky mluvidel. Dité¢ ma
problémy provadét izolované pohyby jazyka a rtizné sekvence pohybi mluvidel.
PotiZe se projevuji celkovymi koordina¢nimi obtizemi. Lateralita byva nevyhranéna
¢1 zktizena (BocCkova, 2017; Neubauer, Sieglerova, Moskurjakova, Zvonicek, 2017;

Skodova, Jedli¢ka, 2007; Dlouha, 2003).

Mezi dalsi projevy patii nizka verbalni apetence komunikovat béhem konverzace,
sniZzena délka mluvniho projevu, sniZzend schopnost pohotové reagovat v fizenych
komunikacnich situacich ¢i sniZzend schopnost presn¢ predat verbaln¢ sdélenou

informaci dal$imu komunika¢nimu partnerovi. Typické jsou také poruchy
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vybavovani pojmii, nadmérné pouZzivani zobecinujicich vyrazii nebo dlouhé pauzy
mezi jednotlivymi slovy. Nespravné ohybani slov a ¢asovani sloves pak snizuje

informacni hodnotu vypovédi a mluveny projev je tak agramaticky (Bockova, 2017).

Poruchy v chovani mohou odrazet to, ze dité nedokaze vyjadrit své potieby a pocity,
coz muze vést k frustraci, ktera se projevuje agresivnim chovanim (Bockova, 2011;
Lechta, 2002). Soucasti obrazu mohou byt i nedostatky ve slovni zasobé. Dit¢ muze
napiiklad zaménovat slova vramci jedné kategorie (okurka — mrkev) nebo
pojmenovavat celek prostfednictvim jeho ¢asti (lampa — zarovka). Tyto potize se
nasledné mohou manifestovat v bézné komunikaci, ale i pti vzdélavani (Bockova,

2017).

Uvedené obtize se projevuji v zavislosti na individualnich vlastnostech kazdého
jedince. Mohou mit vliv také pfi vzdélavacim procesu, vV némz komunikaéni
schopnosti hraji dilezitou roli. Dosazend uroven fteci je dulezitym ptedpokladem
pro uspésnost ve Skole i béZznou komunikaéni interakci. Piedstavuje také vychodisko
pro ¢teni a psani. Dité miize mit potize s vyjadfovanim, pfesnym porozuménim zadani,
kategorizaci, zapamatovanim a znovu vybavenim slov. Oslabena muze byt prace

S textem, potiZe pfi feSeni slovnich tloh (Bockova, 2017; Vrbova, 2015; Kucharska,
2014).

3 Diagnostika ditéte s vyvojovou dysfazii
Tato kapitola zahrnuje komplexni pohled na diagnostiku ditéte s dysfazii, poukazuje

na dilleZitost mezioborové spoluprace a diferencialni diagnostiky.

3.1 Mezioborova spoluprace

Velmi dilezité je co nejdiive odhalit mozné potize ve vyvoji ditéte, ndsledné stanovit
postup a dal§i odborna vySetieni, kterd ovéii pfitomnost poruchy. Poté je navrzen
vhodny terapeuticky postup (Bockova, 2011). Dilezita je mezioborova spoluprace,
a to obort 1ékatskych, psychologickych a specialné-pedagogickych. Uspé&sina terapie
je zavisla na spravné a vcasné diagnostice (Neubauer, Sieglerova, Moskurjakova,
Zvonicek, 2017; Skodova, Jedlicka, 2003). Diive neZ se logoped zaméii na presnou
diagnostiku vyvojové dysfazie, je nutné provést diagnostiku diferencialni, jejimz
ukolem je vyloucit poruchy, které by mohly byt zaménény s vyvojovou dysfazii

(Skodova, Jedli¢ka, 2003; Bogkova, 2011; Mikulajova, Rafajdusova, 1993).
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Pediatrické vySetifeni je dulezit¢é pro zjisténi prub&hu tchotenstvi, porodu,
psychomotorického vyvoje, rozvoj feci, uzivani prvnich slov, kdy dité zacalo pouzivat
asociace, dvouslovné véty, zajmena aj. Také nedoslychavost vyvoj fe¢i ovliviiuje.
Pediatr miize provést orientacni vysetieni sluchu nebo doporucit foniatrické vysetieni.
Logoped provani vysetfeni fonematického sluchu, které je zaméfeno na schopnost

diferencovat jednotlivé zvukové podobné hlasky (Bockova, 2011).

Neurologické vySetieni dopliiuje celkovy obraz ditéte. Obecné lze Fici, ze tize
postizent Feci rozhodné nemusi byt v souladu s neurologickym postizenim *“ (Skodova,
Jedlicka, 2003, str. 109). Prostfednictvim EEG vySetfeni muze byt zachycena
tzv.paroxysmalni aktivita, kterd vznika vybojem skupiny korovych neuronti. Miize byt
také jednim ze symptomu epilepsie. Neuropsychologické vySeti‘eni popisuje kvalitu
spontanniho mluveného projevu a uzivani kompenzacnich strategii, pozorovanim lze
zjistit iroven motivace a kvalitu porozuméni. Takovéto vySetieni ukazuje na to, ze déti
s dysfazii maji potize i v neverbalni oblasti. Zaméfuje se na schopnosti, které se
podileji na fungovéani fecovych i1 poznavacich procesii. Teoretick¢é pozadi ma

v Lurijové teorii (Bockova, 2011; Skodova, Jedlika, 2003; Mikulajova, 2003).

Pii psychologickém vySetieni jsou vyuzivany standardizované testové baterie. Ukoly
jsou zamétené na identifikaci obrazkil, protiklady, pfifazovani, tfidéni a skladani
neuplnych obrazkl aj. V praxi se Casto vyuziva kresba lidské postavy, u které 1ze
zhodnotit psychomotorické obtize, emocionalni ladéni, postoje k druhym lidem
a kvalitu sebehodnoceni (Bockova. 2011). Nakreslena postava ditéte s dysfazii je
obsahové chuda, chybi detaily obli¢eje nebo nékteré Casti téla. Obkreslovani svédci
0 urovni motoriky a zrakové percepce. Dit¢ s dysfazii ma v téchto zkouSkach témér
vzdy $patné vysledky (Skodova, Jedlicka, 2003). Zasadni je podotknout, e porucha
intelektu neni soucasti klinického obrazu vyvojové dysfazie. ,, Difuzni postizeni se
projevuje specifickym rozptylem vykonu vztahujicich se k jednotlivym intelektovym
slozkdam — pamét, koncentrace pozornosti, poruchy vyuzivani energie atd. “ (Skodova,

Jedlicka, 2003, str. 115).

Foniatrické vySetfeni zahrnuje vySetfeni vSech slozek feci, vySetfeni sluchu
a spolupraci s ostatnimi obory zamétujicimi se na vyvoj osobnosti ditéte. VySetieni
kmenovych evokovanych sluchovych potencidli byva symetrické, nékdy s mirné

prodlouzenymi latencemi (Skodova, Jedlicka, 2003).
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3.2 Logopedicka diagnostika
Diagnostika logopedicka a specialné-pedagogicka pomaha dotvaret celkovy obraz
schopnosti ditéte. Tato diagnostika je v kompetenci klinického logopeda. VétSinou se

zaméfuje na tyto nize zminéné oblasti (Skodova, Jedlicka, 2003).

Lateralita je vySetfovana standardnim Testem laterality od Zlaba a Mat&j¢ka. Tento
test orientacné zjiStuje také lateralitu ruky a oka. Sluchové vnimani lze vySetfit
standardnimi diagnostickymi testy. Dit¢ s dysfazii mé potize pii percepci a zpracovani
slovnich podnétil, jejich uchovani v paméti a vybavovani. Diagnostické testy jsou
zaloZeny na tom, aby dité rozeznavalo zaménéné hlasky, které zaroveit méni vyznam
slova. Hodnoceni fonematického sluchu od Skodové a kol. Ize pouzit nejen pro déti
s vyvojovymi poruchami feci, ale i u jinych poruch fe¢i ke zhodnoceni zralosti
sluchového vnimani pred zahajenim upravy artikulace. Pro diagnostiku sluchového
vnimani Ize také u déti mladsiho skolniho veéku pouzit Zkousku sluchové diferenciace
od Wepmana a Mat¢jcka, kde ma dité rozeznat bezesmysIné slabiky a urcit, zda jsou
stejné nebo jiné. Ve Zkousce sluchové analyzy a syntézy od Mat¢jcka je tikolem ditéte
rozlozit prediikavana slova na hlasky, a naopak slozit z hlasek celé slovo (Skodova,

Jedli¢ka, 2003; Bockova, 2011; Mikulajova, 2003).

Zrakové vnimani lze v klinické logopedii diagnostikovat Fyvojovym testem
zrakového vnimani od Frostigové, ktery je zamétfen na déti od 4 do 8 let a hodnoti
vizualni percepci, senzomotorickou koordinaci a manudlni zruc¢nost. Tento test
zahrnuje pét subtestl. Naptiklad pro diferenciaci figury a pozadi je nezbytna znalost
analyzy a syntézy, coz je nasledné diilezité pro pozdéjsi vyuku Cteni a psani ve Skole.
Pokud dité s dysfazii nedokaZze rozlisit figuru a pozadi, nedokaze pak k rozvoji feci
vyuzivat déjovy obrazek, neorientuje se v knize ¢i neobkresli obrazek. To vSe se pak
projevuje potizemi v osvojovani si ¢teni a psani. Schopnost rozlisit podnét, ktery vidi
dit¢ v riznych souvislostech, je soucasti Skolni zralosti. Dysfatik méa problémy
pii rozliSovani barev a tvarl, a také pfi realizaci tvarl a pismen pii psani. Problémy
mize mit také pfi poznani obrazku, ktery je pfevraceny nebo otoceny. Z hlediska
vnimani polohy ma dité problémy pti pohybovych hrach, zaméiuje smér, nevyhne se

prekazce, zaméhuje pohyb vpred a vzad (Skodova, Jedlicka, 2003; Bockova, 2011).
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Orientaci v prostou a ¢ase Ize provadét pii individualni i skupinové terapii. Dité ma
nejCastéji problémy v prostorovych vztazich, pravolevé orientaci, vnimanim

a chapanim ¢asovych vztaht (Skodova, Jedlicka, 2003; Kutalkova, 2002).

Motorické funkce l1ze rozdé€lit na motoriku jemnou, hrubou a motoriku mluvidel.
Pro komplexni vySetfeni je tieba vnimat celkovy motoricky projev — aktivita, pasivita,
koordinace hornich a dolnich koncetin i mimickych projevi. Klinicky logoped se tak
nezaméfuje jen na vysetieni motoriky mluvidel, ale na vySetfeni celkové motoriky.
Ukoly by mély byt na Grovni zékladnich dovednosti (Skodova, Jedli¢ka, 2003). Mezi
nejCasteji pouzivané testy patii Ozeretzského test, ktery zjistuje koordinaci hornich
a dolnich koncetin, zahrnuje pravolevou orientaci, rychlost motoriky rukou a dalsi.
Ukoly jsou rozdéleny podle véku a pohlavi (Bo¢kova, 2011). Déti s vyvojovou
dysfazii maji potize v oblasti motoriky mluvidel, coz se projevuje nepfesnym
napodobenim pohybt jazyka, rtd ¢i tvaii. Celkova koordinace mluvidel je
nedostate¢nda, jednotlivé antagonistické pohyby nedokéazi dysfatické déti stiidat,
pohyby jsou zietelné izolované, nenavazuji na sebe, jsou neplynulé. Dit¢ mé velké
potize realizovat hlasky, které vyzaduji pfesny a cileny pohyb jazykem. VétSinou
ulpivaji na pohybu ptedchozim. Dité tak napiiklad nedokdze opakovat sledy slabik
nebo prechazet z jedné hlasky na druhou. Zasadni chybou terapeuta je zaméteni pouze

na formalni stranku fe¢i — na artikulaci (Skodova, Jedli¢ka, 2003).

Test aktivni mimické psychomotoriky podle Kwinta hodnoti podle véku ditéte piesnost
pohybu jednotlivych ¢asti obli¢eje. Umoziiuje urcit stupent psychomotorického
opozdéni. Lze jej uZzit pro déti od 4 do 16 let, tikoly jsou sefazeny od nejjednodussich
po velmi naro¢né. Dulezité je presvédcit se, zda vysetfovany danému ukolu rozumi

(Skodova, Jedli¢ka, 2003; Bockova, 2011).

Re¢ lze vysetiit standardnimi i nestandardnimi metodami. , Uroveri jazykovych
schopnosti déti s vyvojovou dysfazii je vyrazné horsi, nez by se dalo ocekavat pri
danych neverbalnich intelektovych schopnostech * (Skodova, Jedlicka, 2003, str. 113).
Potize jsou patrné v percepcni i expresivni oblasti feci. Z hlediska vySetfeni feci lze
vyuzit Heidelbersky test vyvoj reci, ktery umoziuje rozliSit fecové-lingvisticky
a fecove-pragmaticky aspekt. Test nenahrazuje testy inteligence ani analyzu spontanni
fecové produkce ditéte (Skodova, Jedlicka, 2003). Rovinu morfologicko-syntaktickou

1ze dobie zhodnotit dle Zlabovy zkousky jazykového citu, ktera je zaméfena na uréovani
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rodu podstatnych jmen, odvozovani ¢i dopliiovani podstatnych jmen ve spravném
padu (Bockova, 2011; Mikulajova, Rafajdusova, 1993). Dalsim tkolem, ktery je
V praxi vyuzivan, je naptiklad opakovani rtizn¢ dlouhych slov a vét. U dysfatickych
déti byly totiz zaznamenany poruchy akusticko-verbalni paméti a poruchy v lexikalné-
sémantické roving. Pro zhodnoceni potizi se v praxi vyuziva také popis obrazku, ktery
umozni zhodnotit tiroven slovni zasoby, zrakové vnimani, porozuméni dané situaci,
schopnost vybrat klicové informace a zhodnotit gramatickou stavbu vét a schopnost

vést monolog (Bockova, 2011).

Grafomotorické schopnosti jsou dulezité pro rozvoj kresleni i psani. Déti
s vyvojovou dysfazii mivaji problém nejen s vizuomotorickou koordinaci, ale
I S nespravnym drzenim tuzky. Potize v kresbé mohou naznacovat poruchy zrakového
vnimani, poruchy senzomotorické koordinace ¢i jemné motoriky. Kresba zachycuje
predstavivost ditéte a vizualni pamét’ ditéte, a Casto slouzi jako diagnosticky nastroj
psychologli. Grafomotoricky projev déti s dysfazii je napadny nepfesnym
napojovanim ¢ar ¢i nedotazenymi nebo pietazenymi ¢arami. Dité kresli ¢ary pres sebe,
znatna cast papiru zastavd nevyuzitd. Obrazky maji Spatné proporce, rozlozeni
jednotlivych casti obrazku na ploSe papiru byva nipadné. Velkym problémem je
kresba na tabuli. Kresba by méla byt soudasti vysetieni ditéte (Skodova, Jedlicka,
2003).

Nastup grafie, lexie, kalkulie byva u déti s vyvojovou dysfazii téméf vzdy opozdény.
Hodnoti se také pamét, aktivita a koncentrace pozornosti. Dité s dysfazii si
nepamatuje zakladni instrukce, miva potize s kratkodobou paméti, chybuje
pii opakovani delSich slov — vétSinou presmykuje nebo redukuje slabiky. Dystatik ma
obtiZze naucit se fikanky, nenapodobi stale se opakujici rytmickou tadu, nenakresli
obrazek podle hotového vzoru. Nezvladd zapamatovat si stile se opakujici pohyb,
napiiklad pfi hie, nepamatuje si pofadi ¢innosti. Pfi diagnostice se hodnoti celkova
uroven pozornosti, odolnost vi¢i rusivym vliviim, schopnost adaptace, vytrvalost

a koncentrace (Skodova, Jedlicka, 2003).

V soucasné dob¢ zatim neni dostatecné mnozstvi informaci o dynamice rozvoje
ruznych typu dysfazie. Je tedy obtizné urcit, zda jsou pozorované zmény vysledkem
ptirozeného vyvoje ditéte i terapeutické péce. Je tfeba nezapominat na to, ze

opakované uzivani cviceni ztesti bchem terapie a jejich opétovné vyuziti
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pfi diagnostice mize vést k nepiesnostem vuci skutecné urovni schopnosti ditéte

(Gérard, 2003).

3.3 Diferencialni diagnostika

Vyvojova dysfazie se diagnostikuje jako celek, tzv. vSechny jeji projevy. Opozdéni
jednotlivych slozek osobnosti (tj. zrakova a sluchova percepce, grafomotorika,
motorika, vyvoj fe€i) je nerovhomérné. NejCastéji se vyvojova dysfazie zaménuje
napiiklad za opozdény vyvoj prosty, ten ale na rozdil od vyvojové dysfazie nezahrnuje
kromé vyvoje fe¢i opozdéni dalSich slozek osobnosti. Dysfazii lze dale zaménit
zavadu nebo poruchu sluchu, vyvojovou dysartrii ¢i tézkou dyslalii (Neubauer,
Sieglerova, Moskurjakova, Zvonicek, 2017; Skodova, Jedlicka, 2003).

Z hlediska diferencidlni diagnostiky je u ditéte dtlezité¢ vyloucit mentalni postiZeni.
Pfi porovnani urovné opozdéni vyvoje osobnosti pii vyvojové dysfazii a mentalnim
postiZzenim je zjiSténo, ze v pfipadé mentalniho postizeni je opozdéni rovnomeérné

ve vsech slozkach (gkodové, Jedlicka, 2003).

Nékteré rysy ditéte s dysfazii mohou ptipominat fe¢ typickou pro dité s pervazivni
vyvojovou poruchou (PAS — porucha autistického spektra). Vyloudeni autismu je tak
zasadni. Dité s vyvojovou dysfazii oproti ditéti s PAS komunikaci vyhledava, a pokud
Mu neni porozuméno verbalng, vyuziva neverbalnich prosttedki. V ramci
komplexniho pfistupu je vhodné ovéfit u ditéte také pamét’ovy potencial, schopnost
ukladat a vybavovat informace, které¢ jsou ziskané prostfednictvim zrakového
I sluchového kanalu. Mozné je vyuzit Token test, ktery zkouma tGroven porozuméni

a kratkodobou pamét’ (Bockova, 2011).

Dalsi vysetfeni tykajici se diferencidlni diagnostiky je psychomotorické vySetfeni.
Mimika, gesta, posturika a pohled vyjadiuji emoc¢ni ladéni a podporuji verbalni
I neverbalni projev. Déti s dysfazii casto spontanné vyuzivaji gesta, ¢imz kompenzuji
svou poruchu feci. Tyto slozky jsou v praxi hodnoceny v ramci psychologického
a logopedického vySetieni. Provéreni jemné a hrubé motoriky umozni zjistit uroven
vzhledem k véku ditéte a odhalit mozné opozdéni. Motorické obtize se vétSinou
odréazeji 1 ve snizené praxii oblicejového svalstva, takze vyraz ditéte mtize plsobit
strnulym dojmem. Dysfatické déti maji také potize s vnimanim vlastniho téla, které
neni dostate¢n¢ integrovano s pohybovou zkusenosti. NaruSena byva také lateralita

a prostorova orientace (Bockova, 2011).
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4 Terapie ditéte s vyvojovou dysfazii

Uspé&sna terapie je dlouhodoba, vétsinou trva nékolik let, Easto po cely $kolni vék.
Zranim CNS v kombinaci s v¢asnou a adekvatni logopedickou terapii se uroven
jednotlivych slozek osobnosti zlepSuje, ubyva napadnych projevii hyperaktivity,
zlepsuje se koncentrace pozornosti a pamétové procesy, a diky tomu se zlepsuje
i vlastni mluveni projev. Casto se u déti s dysfazii projevi obtize v osvojovani si
zakladnich skolnich dovednosti, pfedevsim Cist a psat. VEtsi potize pak tyto déti mivaji

pii vyuce ciziho jazyka (Neubauer, 2014).

4.1 Rozvoj ditéte s vyvojovou dysfazii

Vzhledem k tomu, Ze je u vyvojové dysfazie pfitomna cela fada piiznaki, neni mozné
stanovit jednotny univerzalni reedukacni postup (Bockova, 2011). Pro tspésnou
terapii ditéte s vyvojovou dysfazii je zasadni spoluprace mnoha odbornikt (klinicky
logoped, klinicky psycholog, neurolog, foniatr, pediatr, pedagog, pracovnici
specialné-pedagogickych center) a jejich tymovy ptistup. Nejdulezitéjsi slozkou vsak
zlstava rodinnd péce. Rodice jsou totiz kazdodennimi partnery pfi komunikaci ditéte,
mohou tak napomoci propojeni terapie s béznym zivotem. Logoped je v roli poradce
pro rodice, ktefi potfebuji vyslechnout rady a mozna tfeseni. Zaroveni by m¢l rodi¢im
nechavat prostor pro dalsi otdzky a pomoci jim, aby dokézali svému ditéti rozumét.
V nékterych piipadech je vhodné, aby rodi¢ sestavil slovnik ditéte, ze kterého pak
logoped pii terapii miize vychazet (Skodova, Jedlicka, 2003; Bockova, 2011).

Cilem intervence zaméfené na zapojeni rodi¢ti do terapie by mélo byt eliminovat
negativni chovani ditéte, ucit se vytvafet aktivni komunikacni situace, ulit se
prizptisobovat komunikaci potiebam ditéte a rozvijet pozorovaci schopnosti (Chevrie-

Muller, 2007).

Diive byla terapeutickd péce zaméfena jednoznacné na rozvoj feci a pravu formalni
stranky teci, tzv. artikulaci. U nékterych déti bylo dosazeno pomérné srozumitelného
feCového projevu, ale na ukor ostatnich dovednosti, které jsou dilezité k dosazeni
Skolni zralosti. Novak (1997) uvadi, ze u terapie déti s dysfazii, kterd se zamétovala
pouze na fe¢, vznikala koktavost. V soucasnosti je terapie ditéte s vyvojovou dysfazii
zamétena na rozvoj komunikacnich dovednosti a na celkovou osobnost ditéte, aniz by
byla zdtraznovana slozka fe¢i. Terapie zahrnuje rozvoj zrakového a sluchového

vnimani, schopnosti orientace, rozvoj mysleni, paméti a pozornosti, motoriky,
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grafomotoriky a fe¢i. Jednotlivé oblasti nelze rozvijet izolovang, ale je nutné je
propojovat a kombinovat (Neubauer, Sieglerova, Moskurjakova, Zvonicek, 2017,
Skodova, Jedlicka, 2003).

4.2 Logopedicka terapie ditéte s vyvojovou dysfazii

., Logopedicka intervence zacilena na vyvojovou dysfazii je dlouhodobou zalezitosti,
vzhledem Kk mnozstvi priznakii, jejich intenzité, pritomnosti pridruZenych obtizi,
riiznosti deti a jejich reakci na neuspéch neni zalezitosti snadnou* (Bockova, 2011,

str. 69).

Na zékladé€ zkuSenosti odbornikil by se mélo nejprve identifikovat patficné stddium
fecového i fyzického vyvoje, rodi¢ by se mél naucit podnécovat dit¢ ke spontannimu
feCovému projevu, tedy vytvofit podminky, ve kterych dité pociti potiebu
komunikovat, a v neposledni fadé¢ je dulezité preferovat obsahovou stranku fec¢i pied
vyslovnosti. Dalsi dalezitou zasadou je komentovani Cinnosti a situaci, ve kterych se
dit¢ nachazi, a to pomoci stale stejnych slov a jednoduchy vét. Vhodné je komentovat
pfedméty kolem nas, vyzyvat dité k ¢innosti, vyZzadovat odpovédi, hrat si se zvuky,
hovotit o ptfitomnych pfedmétech a pozorovanych déjich (Bockova, 2011; Lechta,
2005).

v

Vhodna je také metoda rozsitené imitace, kdy dospély po ditéti opakuje, ale soucasné
verbalni projev rozsiii — naptiklad dité fekne sklenicka stll, a dospé€ly fekne sklenicka
stoji na stole. Dtulezitd je také zasada ndzornosti a vyvojovosti, intenzity

a dlouhodobosti (Bockova, 2011).

Logopedicka intervence nesmi byt omezena jen na dité. Do procesu vytvareni
komunikace musi byt také aktivné zapojeno okoli ditéte (Neubauer, Neubauerova,

Nohejlova, 2016; Bockova, 2011).

Velmi Casto se rodice i néktefi terapeuti zaméfuji na to, co ditéti nejde. V piipadé déti
s dysfazii je tfeba zaméfit se také na to, co se ditéti dafi, vybirat potencialné pozitivni
oblasti ve vyvoji ditéte, zdlraznit jejich existenci a podporovat dalsi uspesny vyvoj.
Dité si tak upeviiuje svou sebedivéru. Naprosta vétSina dysfatickych déti mé potize se
zpracovanim informaci pfichdzejicich sluchovym kanalem, coz je zplsobeno
problémy s rozliSovanim zvukli a délky jejich sekvenci. Vhodné je tak
do terapeutického procesu zahrnout princip multisenzoriality a zapojit piijimani

informaci zrakovou ¢i hmatovou cestou. Témét vzdy se u dysfatickych déti setkavame
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S problémy spojenymi s rychlosti ¢i rytmem zpracovani podnétl, predev§im
akustického nebo verbalniho typu. Dulezité je, aby rodi¢e mluvili na dit¢ pomaleji
a zietelnéji, a na odpoved’ ditéte trpélive cekali o néco déle, nez je bézné. Vhodné je
také pro komunikaci vybrat klidné misto, aby vniméni ditéte rusilo co nejmensi

mnozstvi podnét (Bockova, 2011).

U ditéte s vyvojovou dysfazii by mél byt od pocatku rozvijen program podpory
komunikac¢nich a kognitivnich schopnosti. Nejprve je zasadni zaméfit se na stimulaci
kognitivnich funkci, rozvoj zrakové a sluchové diferenciace, rozvoj individualniho
jazykového systému — impresivni a expresivni slovni zasoby, rozvoj grafomotoriky
a gramatiky (Neubauer, Sieglerova, Moskurjakova, Zvonicek, 2017; Neubauer,
Neubauerova, Nohejlova, 2016). Napiiklad rozvoj gramatickych jevi se zaméfuje
na zvratna zajmena, jednotné a mnozné cislo, sklonovani, predlozky, zapor, casovani

a uréovani rodu (Kutalkova, 2002).

Dulezité je u dysfatikii zamé&fit se na rozvoj fonematického sluchu (rozliSeni blizkych
hlasek). Terapie tak neni zaméfena uzce na jednu hlasku, ale na rozvoj odliSeni
skupiny fonematicky blizkych hlasek, napfiklad sykavek. Tim se zmirfiuje
zaménovani hlasek a redukce ¢asti slov ve verbalnim projevu ditéte. Zapojeni pisma
u déti s vyvojovou dysfazii rozviji fecovy vykon. Komplikaci vSak miiZze byt rozvoj
dyslexie a dysgrafie, proto je zasadni jiz v ptfedskolnim véku zaméfit se na diferenciaci
pismen, grafomotoriku a individualné vhodny rozsah uZziti globalniho ¢teni slov
ve spojeni s obrazkem. Cilem terapie je rozvoj jazykovych schopnosti, rozvoj zrakové
a sluchové diferenciace, grafomotoriky a jemné motoriky, a predev§im podpofeni co
nejsrozumitelnéjSiho verbalniho projevu (Neubauer, Sieglerova, Moskurjakova,

Zvonicek, 2017; Neubauer, Neubauerova, Nohejlova, 2016; Neubauer, 2014).

Pro uspésny rozvoj dlouhodobé logopedické intervence je diilezitd motivace rodiny
ditéte k intenzivni spolupraci ve prospéch ditéte, vedeni klinickym logopedem
a dosazeni davéry v jeho vysledek, trvald spoluprace pracovisté klinické logopedie
s pedagogy MS, vhodna forma spoluprace pracovisté klinické logopedie s tiidnim
ucitelem Zaka od pocatku Skolni dochazky ditéte, kterd podpoii vyménu informaci
0 schopnostech ditéte a jeho obtizich. U ditéte s dysfazii s projevy specifické vyvojoveé
poruchy uceni je dilezita vzajemna informovanost s pedagogicko-psychologickou

poradnou (Neubauer, Sieglerova, Moskurjakova, Zvonicek, 2017).
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4.2.1 Rozvoj celé osobnosti ditéte
Terapie je zaméfena na celou osobnost ditéte, rozvoj zrakového a sluchového vnimani,
mysleni, rozvoj jemné a hrubé motoriky, pamét’, pozornost, orientaci, grafomotoriku

a fe¢ (Neubauer, Sieglerova, Moskurjakova, Zvonicek, 2017).

Zrakové vnimani je potfeba rozvijet od raného veku ditéte. Nejdiive dité dokaze
rozliSovat detaily smérem nahoru — dolu, poté dokaze rozlisit vlevo — vpravo. Zralost
lze vyuzit naptiklad tkoly ze subtestl jiz zminovaného Vyvojového testu zrakového

vnimdni od Frostigové (Skodova, Jedlicka, 2003).

Sluchové vnimani byva u déti s vyvojovou dysfazii oslabené v tom smyslu, ze déti
nedokézi sluchové rozlisit jednotlivé hlasky ¢i hlasky zvukové podobné. ,, Velice
dillezitym momentem pro percepci u techto deti je prave porucha v oblasti casového
zpracovani akustického signdalu* (Skodova, Jedlitka, 2003, str. 118). Takové déti
nedokézi rozeznat kli¢ova slova pro pochopeni obsahu fe¢i. Maji poruchu kratkodobé
paméti, fonematického sluchu a problémy v diferenciaci zvukd, coz v§e miize vést
k vyvojovym porucham uceni. Potize maji tyto déti také s rytmem, tempem feci
a udrzenim melodie. Pro zlepsi sluchového vniméani 1ze vyuzit rizna sluchova cviceni.
Zakladem je vyuzivat jednoduché zvukové vzorce, kdy zdména hlasky znamena
zaménu vyznamu slova (kos — kus). Zvuk by mél byt nejprve spojen s obrazkem

(Skodova, Jedlicka, 2003).

MySleni je tieba rozvijet v souvislosti s aktivnim a pasivnim slovnikem ditéte.
Charakteristické pro déti s dysfazii je nerovnomérné rozloZzeni verbalnich
a neverbalnich schopnosti. U dysfatikdl jsou neverbalni schopnosti na vyS$$i Grovni,
verbalni slozka je vyrazn€ opozdéna. Preference formalni stranky feci, tj. Gprava
vyslovnosti bez rozvinutého sluchového a zrakového vnimani a jejich koordinace
s vyvojem motoriky, pied obsahovou strankou fteci, tj. rozvoj mysSleni, nevede
k pozadovanym vysledkim. Takovyto postup ma negativni vliv i na rozumové
schopnosti ditéte. Mysleni a fe¢ spolu neoddélitelné souvisi. ,, S adekvatnim rozvojem

obsahové stranky Feci se zlepsuje i intelekt ditéte (Skodova, Jedlicka, 2003, str. 119).

Pamét’ a pozornost je potieba rozvijet spolené s ostatnimi slozkami osobnosti.
Rozvijeni téchto oblasti se odviji od celkové urovné paméti a koncentrace pozornosti

ditéte. ,, Opakovani vsech procvicovanych cinnosti a pracovnich postupi, jejichz
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pomoci se dité uci zadanou cinnost ovladat, mad pro dalsi rozvoj dysfatického ditéte
klicovy vyznam* (Skodova, Jedlicka, 2003, str. 199). Vhodné je rozvijet sluchovou

pozornost, zrakovou, sluchovou, pohybovou a hmatovou pamét’ (Kutalkova, 2002).

Motoriku je tieba rozvijet od raného véku ditéte. Je tifeba si vSimat celkového
motorického projevu ve smyslu aktivity nebo pasivity. Déti s dysfazii se projevuji
motorickym neklidem a Spatnou koordinaci pohybu. Vyvoj pohybovych schopnosti
souvisi s vyvojem feci, na coz poukazoval jiz J. A. Komensky. Také Sovak (1978)
hovoti o pohybové vychoveé jako soucasti logopedického ptistupu u déti s vyvojovymi
poruchami fe¢i. Neobratnost ¢i neSikovnost se projevuje pii hrach, déti maji potize
napftiklad stat na jedné noze nebo skakat snozmo, mize déle trvat, nez se nauci stfidat
nohy pii chiizi ze schodl, po schodech chodit bez drzeni, naucit se jezdit na kole,

plavat nebo manipulovat s mi¢em (Skodova, Jedlic¢ka, 2003).

Rozvoj jemné motoriky muze byt podporovan skladanim puzzle, stavebnic,

navlékanim koralki, zavazovanim tkani¢ek, mize se vyuzivat $iti, zapindni knoflikli
nebo manipulace s kostkami. Déti s dysfazii totiz provadi takové tkoly neobratné ¢i
nepiesné, neumi jist pfiborem, mohou byt méné Sikovné pii oblékani. Vhodné je

vyuzivat stalé opakovani piesnych pracovnich postupii (Skodova, Jedlicka, 2003).

Rozvoj hrubé motoriky mtize byt podpoien jizdou na odstrkovadle, kolobézce nebo

kole, bruslenim, lyzovanim, plavanim atd. Vhodné je vyuZivat rytmické a pohybové

hry (Skodova, Jedli¢ka, 2003).

Rozvijeni motoriky mluvidel obsahuje také typy cviceni, které dité postupné zvladne.

U menSich déti Ize jako prUpravnd cviceni vyuzit pohyby jazyku pii jidle,
tj. pfehazovani kousku ovoce nebo lizatka v ustech ze strany na stranu, piti brckem ¢i
foukani horkého jidla. Porusena je vétSinou celkova koordinace pohybu mluvidel, dité
deéla jednotlivé pohyby izolovang, nenavazuji na sebe, jsou neplynulé. VéEtSinou se
nedafi zvednout jazyk za horni fezéky. Dité¢ pak nedokaze realizovat hlasku, ke které
je potieba cileny pohyb. Po vykonani jednoho pohybu dysfatik tézce prechazi
k pohybu druhému, nedokaze se naptiklad usmat a potom naspulit usta. V artikulaci
se to projevi neplynulym opakovanim slabik a potizemi piechéazet z jedné hlasky
na druhou. Skodova a Jedli¢ka poukazuji na to, Ze k vybéru cviteni pro terapii mohou

slouzit jednotlivé polozky Testu 3F (Skodova, Jedlicka, 2003).
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Orientace v ¢ase a prostoru je témét vzdy problematicka. Dit¢ nevi datum svého
narozeni, neznd jména rodicl, nerozumi rodinnym vazbam. Ma potize v chapani
prostorovych vztahli a pravolevé orientaci. VétSinou byva nevyhranéna dominance
ruky a oka nebo zktizena lateralita. Pro rozvijeni této oblasti je vhodné vyuZzivat
spojeni kresby jednoduchého obrazku ze dvou az ¢ty prvki, napiiklad kruhy a Cary,
a jejiho zobrazeni v prostoru pomoci provazki, Spejli aj. Problém maji déti s dysfazii

s chapanim &asovych vztahti (Skodova, Jedlicka, 2003).

Grafomotorika je dalsi oblasti, ve které ma dité s dysfazii potize. Vétsinou od mali¢ka
takové dit¢ nerado kresli. Pro rozvoj grafomotoriky je mozné nejprve obtahovat
jednotlivé prvky, napt. ¢ary, vlnovky, klubicko, poté trénovat jednoducha schémata,
napt. rizné velké kruhy, a po zvladnuti dalSich prvku je tieba cvicit kombinaci tak,
aby postupné tvofila jednoduchy obrazek. Dit¢ pak pomoci kruhu a car dokaze
namalovat tieba slunicko. Vhodné je vyuzivat i vétsi plochy, napiiklad zem nebo

tabuli. Dité tak 1épe zvlada uvolnéni ruky (Skodova, Jedli¢ka, 2003).

Jak uz bylo feCeno, Fe¢ se rozviji soucasné s rozvojem vSech dalSich oblasti.
Konkrétni terapeutické postupy jsou ale obsahové prizpisobovany konkrétnimu ditéti
podle jeho individualnich schopnosti a dovednosti. Kazdé dité je jiné, jedinecné,
neexistuji presné stejné obtiZze v urCitém véku, u kterych by se pii nejlepsi mozné
terapii dalo s jistotou pocitat s dosaZzenim urcité trovné komunika¢nich schopnosti

pied nastupem do $koly (Skodova, Jedlicka, 2003).

4.3 Formy logopedické terapie

Nejcastéjsi formou u déti s dysfazii byva individualni logopedicka péce. Ta byva
zamé&fena u menSich déti na rozvoj nejjednodussich elementl feci a psychomotorické
dovednosti. Pro kazdé dité je stanoven individudlni terapeuticky plan se zaméfenim
narozuméni fe¢i, motoriku, sluchovou a zrakovou percepci, grafomotorické
dovednosti aj. Logoped spolupracuje s dalsimi odborniky, u kterych je dité v péci.
Pted nastupem ditéte do Skoly se podili na celkovém zhodnoceni schopnosti
a dovednosti a navrzeni vhodného $kolniho zafazeni. Nejprve je potiecba zaméfit se
na rozvoj rozumenti, a to zprvu vZzdy pomoci pouzivani stejnych slov a pohybt. Vlastni
mluvni projev byvéa dlouhodobou zélezitosti. Logoped se vzdy zamétuje na aktualni
stupent vyvoje feci ditéte. Pouzivani syntaxe byva problém, dit¢ vétSinou zaméiuje

podmét za predmét, coz mize zménit cely vyznam sdéleni (Skodova, Jedlicka, 2003).
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Skupinovéd logopedicka terapie je vétSinou vyuzivana v dennich staciondfich,
na lizkovych oddélenich, v détskych 1écebnach ¢i v resortu skolstvi ve specidlnich
matefskych a zéakladnich S$kolach. Vzdy by méla vést krozvoji motoriky
a grafomorotiky, slovni zasoby, zrakové a sluchové percepce aj. Cilem je upevnéni
dovednosti a pohybovych stereotypi, zlepSeni celkové koordinace, komunikaénich
dovednosti, schopnost navazovani kontaktl, spolupracovat. Mezi vyhody skupinové
terapie patii zejména to, Ze pracovni tym pozna dité¢ 1 v jinych situacich, naptiklad

v situacich pro dité zatézovych (Skodova, Jedlicka, 2003).

4.4 Skolni zarazeni ditéte s dysfazii

Vstup do Skoly je vyraznym socialnim meznikem v Zivoté ditéte. Vyzaduje kromé
feCovych a intelektovych predpokladi také citovou zralost, sousttedénost a schopnost
systematické prace. U dysfatickych déti probihd vyvoj nerovnomérné a v Sesti letech
jsou Casto Skolsky nezralé. Vazné obtize a selhani na zacatku Skolni dochazky, kdy
déti chtéji osvédcit svou vykonnost, sraZeji motivaci. Odklad Skolni dochdzky mé vSak
u déti s dysfazii smysl, jestli je vypracovan terapeuticky program, ktera by zlepsil jeho
nedostatky. Pokud dit¢ zlstavd doma ¢i v matefské Skole a rodice predpokladaji
spontanni Upravu, jde pouze o odsunuti problémil na pozdéjsi dobu. Dité musi byt

v obdobi odkladu $kolni dochazky terapeuticky vedeno (Skodova, Jedlicka, 2003).

Zvladnuti komunikaénich kompetenci v pfedSkolnim véku je dulezitym piedpokladem
k zacatku vzdélavaciho procesu. Porucha feové komunikace muze mit vliv

na tspésny start ve vzdélavani (Neubauer, Vondrackova, Neubauerova, 2017).

Volba vhodného vzdé€lavaciho modelu je pro Zaka s vyvojovou dysfazii klicova
projeho dalsi Zivot. Takovy Zak muze byt vzdélavan v béZné Skole v ramci
v ramci inkluzivniho vzdé€lavani se zazemim podpurnych opatieni, coz mize byt
realizovano na zéklad¢ doporuceni SPC/PPP a souhlasu rodicu. Nejcastéji je takovému

zakovi sestaven individualni vzdélavaci plan (Bockova, 2017, Klenkova, 2006).

Podpiirna opatieni prvniho stupné pro zaka s poruchami fecové komunikace zahrnuji
napftiklad rozvoj komunikaéni schopnosti v roviné foneticko-fonologické, tedy rozvoj
sluchového vnimani a vizualizaci hlasek, zahrnuji Upravu rozsahu a obsahu uciva, tedy
zohlednéni stavu vyslovnosti, spolupraci s logopedem, rozvoj fonematického sluchu

aujisténi se, ze zak informaci pochytil a zapsal si kvalitné zéapis uciva. Podpirna
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opatieni dalsich stupiii jsou ve spolupraci s SPC, a krom¢ vyse uvedeného zahrnuji
také spolupraci s externimi poskytovateli sluzeb (logopedicka intervence, programy)
a upravu pracovniho prostiedi (Neubauer, Neubauerova, Kadanikova, Skalova,

Sotonova, 2017).

Kazdy typ poruchy fe¢ové komunikace ma svou vysoce specifickou symptomatologii,
priCinu a prognozu. Vyvojova dysfazie je naptiklad prognosticky asimilovana
Vv pribéhu skolniho véku ditéte mimo obraz ptivodni komunikacni poruchy. Jedna se
o zasadn¢ jiné mozné prognostické jevy nez naptiklad u ditéte s trvalou poruchou
zraku. Tato skute¢nost by méla byt v systému podpirnych opatieni zohlednéna, stejné
jako skute¢nost koexistence poruchy komunikace se specifickou vyvojovou poruchou

uceni (Neubauer, Neubauerova, Kadanikova, Skalova, Sotonova, 2017).

Dalsi moznosti vzdélavani je logopedicka tfida pti zakladni Skole, pfi¢emz zatazeni
zdka je mozné opét na zakladé¢ doporuceni SPC/PPP a souhlasu rodict. Takové
vzdélavani je vhodné pro zéky, u kterych neni pfed ndstupem do Skoly logopedicka
intervence ukoncend a dal$i podpora zaka je nezbytna. Jinou moznosti je zakladni
Skola logopedicka, ve které je obsah vyuky shodny s obsahem vyuky v zékladni Skole
hlavniho vzdélavaciho proudu, pouze jsou do vyuky zafazeny hodiny individualni
i skupinové logopedické intervence, ktera se zaroven prolina celym vyucovacim

procesem (Boc¢kova, 2017; Neubauer, Neubauerova, Nohlejlova, 2016).

Novelizovany Skolsky zadkon podrobné charakterizuje jiz zminéna podplrné opatieni
a zaky se specialnimi vzdélavacimi potfebami. Dilezitou soucésti podpory Zaka
s poruchou feCové komunikace v pribéhu vzdélavani je pfedevSim poskytovani
poradenskych sluzeb, kterymi se dale zabyva vyhlaska €. 197/2016 Sb. o poskytovani
poradenskych sluzeb ve Skolach a Skolskych poradenskych zatizenich, ve znéni
pozd¢jsich predpisii. Dilezitou roli zde hraji SPC pro déti a zdky s vadami feci.
Soucésti tymi v téchto zafizenich jsou psychologové, specidlni pedagogové
(logopedi) a socidlni pracovnici. SPC pro déti a 7dky s vadami fe€i se zaméfuje
na orientacni logopedické vysetfeni a depistaZ poruch komunikace. Podle vysledki
pak probihd zpracovani logopedickych intervencnich postupll a programil pro rozvoj
komunikacnich dovednosti, podpoie kognitivniho a socialniho rozvoje a k prevenci

vzniku specifickych vyvojovych poruch uc¢eni (Bockova, 2017; Vrbova, 2012).
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V souvislosti s obtizemi, které vyvojova dysfazie ptinasi, doporucuji néktefi odbornici
odklad skolni dochazky. Ten totiz predstavuje Casovy prostor pro zahajeni nebo
posileni logopedické intervence, ktera je zaméiena nejen na verbalni, ale 1 neverbalni
slozky. Poskytuje také prostor pro vlastni vyvoj ditéte, ziskavani zkuSenosti
a dovednosti, a osobnostni vyzravani. Rozhodujici slovo o tom, jak ma byt vzdélavani

zaka realizovano, ma vSak vzdy zdkonny zastupce ditéte (Bockova, 2017).

Z vyzkumu, ktery byl realizovan s cilem analyzovat moznosti podpory zakl se
specificky narusenym vyvojem feci vyplyva, Ze je tieba realizovat komplexni rozvoj
komunikac¢nich schopnosti, podporovat funkéni propojeni piistupi ve vzdélavacim
procesu a logopedické intervenci, je vhodné podporovat roli rodic¢t jako vyznamnych
Cinitelti v rozvoji komunikaéni schopnosti zaki a podporovat i funkéni mezirezortni

spolupraci (Bockova, 2017).

4.5 Terapeuticky material ,,VYKUK*“

Terapie vyvojové dysfdzie zalezi vzdy na individudlnich potfebach jedince,
na stimulaci vSech vySe zminénych oblasti, proto u nds neni mnoho komplexnich
materidlll pro takové déti. V této €asti bych nyni zminila pouze ,,VYKUK, coz je
terapeuticky material pro rehabilitaci naruSené komunikacnich schopnosti, kterym
jsem se ve své praci inspirovala. Autorkami jsou Barbora Richtrova, Jitka Mercelova

a Bronislava Bubenic¢kova.

Tento material vznikl na zakladé nékolika leté klinické praxe u déti se specificky
narusenym vyvojem feci ve smyslu vyvojové dysfazie. VétSina pracovnich listd je
vytvofena tak, aby byli klienti pii terapii aktivni. Je v§ak za potiebi adekvatniho vedeni
arespektovani individudlnich moZnosti. Material obsahuje dvacet jednotlivych oblasti,
které je tfeba u ditéte se specifickym vyvojem feci stimulovat a rozvijet. Material je

barevné ilustrovany a je k dispozici na CD-ROMU i v tisténé podobé.
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5 Logopedicka terapie u déti s vyvojovou dysfazii
Vyzkumnym Setfenim je ovéfovan vlastni terapeuticky material u déti s vyvojovou

dysfazii.

5.1 Vymezeni cili a charakteristika vyzkumu
Cilem diplomové prace je vytvofit terapeuticky material pro déti s vyvojovou dysfazii

a tento material ovérit na konkrétnich détech s vyvojovou dysfazii.
Diléi cile:

- Stanovit vhodny terapeuticky plan u konkrétnich déti s vyvojovou dysfazii;

- Zhodnotit terapeuticky material urceny k terapii déti S vyvojovou dysfazii.
Vyzkumné myslenky:

- Rozvoj vSech oblasti ditéte ma pozitivni vliv na rozvoj celé osobnosti;

- Po aplikaci terapeutického materialu se déti zlepsi v nékterych oblastech.
Vyzkum:

- Podrobna analyza literatury a vytvofeni terapeutického materidlu;

- Vytvoteni dotazniku pro rodic¢e déti s vyvojovou dysfazii;

- Orientacni zhodnoceni konkrétnich déti s vyvojovou dysfazii;

- Stanoveni individualniho logopedického planu pro déti s vyvojovou dysfazii;

- Aplikace terapeutického materidlu a orientacni zhodnoceni po intervenci.

Vyzkum je realizovan kvalitativnim a z ¢asti kvantitativnim zpisobem. Kvalitativni
vyzkum obsahuje podrobné informace o zkoumanych ptipadech, sestavuje obraz
poznanych ¢asti vyzkumu a popisuje aktualni déni. Vyhodou je zisk hloubkového
popisu piipadi. Vyzkumnik by mél dat svym ziskanym tidajim smysl, interpretovat je
jako celek, aby o nich mohl vypravét jakysi piibéh. Pomoci dat s jejich naslednou
analyzou se vyzkumnik seznamuje s ptipadem ¢i n€kolika malo ptipady, a ziskava tak
hlubsi porozuméni tématu. Pro doplnéni a zjisténi riznych aspektli je mozné vyuzit
oba pfistupy, jak kvalitativni, tak kvantitativni. Soucasny rozvijejici se vyzkum se
snazi oba piistupy kombinovat s cilem vyziti silnych stranek téchto piistupta (Hendl,
2016; Svati¢ek, 2007). Dotaznik pak poskytuje vétsi ¢as na rozmysleni a klade malé
pozadavky na zaSkoleni respondentl. MiiZe obsahovat otazky oteviené, polouzaviené

¢iuzaviené. Otazky by mély byt srozumitelné a jednoznacné (Olecka, Ivanova, 2010).
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5.2 Terapeuticky material

Cilem diplomové prace je vytvofit terapeuticky material pro déti s vyvojovou dysfazii.
Celkem zahrnuje tfinact oblasti, které jsou zamétené na stimulaci a rozvoj dovednosti
déti s vyvojovou dysfazii. Material byl sestaven na zdklad¢ nastudované odborné
literatury v teoretické Casti a zaméfen na oblasti, se kterymi maji déti s dysfazii
nejcastéji potize. Materidl je rozdélen na dvé oblasti. V prvni Casti je zaméfen
na rozvoj percep¢né-kognitivnich schopnosti, jako jsou barvy, ¢isla a pocetni fady,
velikost a mnozstvi, pocet slabik, rytmizaci, rozvoj sluchového rozliSovani, schopnost
identifikace hlasek, urceni prvni a posledni hlasky ve slovu, rozvoj sluchové analyzy
a syntézy, rozvoj zrakové percepce a logického mysleni. Ve druhé ¢asti je material
zaméfen na rozvoj jazykovych schopnosti, tedy schopnost tvofit sémantické

kategorie, predlozkové vazby, tvorit véty a spravné pouzivat zvratna zéjmena.

Vytvofeny material 1ze svym charakterem povazovat za diagnostiko-terapeuticky a je
uréen zejména pro déti predSkolniho vE&ku. Pro orientacni zhodnoceni schopnosti
a dovednosti ditéte 1ze pouzit cviceni z kazdé ze tfinacti oblasti. Jestlize urcita oblast
deéla ditéti potize, lze vyuzit dalsi terapeutické listy pro individualni logopedicka
sezeni. Jestlize dit¢ naptiklad neovlada barvy, lze pro terapii vyuZzit barevnych karet,
tabulek s obrazky a barevnych situanich obrazkd, které jsou soucasti materialu. Nize

je popsana struktura tohoto materialu s podrobnym popisem jednotlivych cviceni.
1. BARVY

Dité s vyvojovou dysfazii mize mit potize v osvojeni si zakladnich a dopliikovych
barev. Rozvoj zrakového vnimani tak spociva nejen v rozliseni figury a pozadi nebo
vrozliSeni tvari, ale také jiz zmifovanych barev. Zapamatovani zékladnich

I doplnkovych barev zaroven podporuje pamét’, prirovnani rozviji schopnost asociace.
1.1 Poznavani barev

Ukolem ditéte je pojmenovat zakladni i doplitkové barvy a nasledné rozstifhané
barevné karty s ndpisem ptifadit na odpovidajici barvu. To podporuje nejen zrakovou

percepci, ale i jemnou motoriku a globalni ¢teni.
1.2 Tabulka s obrazky

Ukolem dit&te je nejprve obrazky vybarvit ptislusnou barvou. Nésledng ptiklada své

vybarvené a vystiizené obrazky na odpovidajici obrazek v tabulce. Cvic¢eni podporuje
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zrakovou percepci, jemnou motoriku, grafomotoriku, pamét, verbalni produkci
a gramatiku. Pti ptikladani obrazku dit¢ konkrétni véc ¢i zvife pojmenuje (Cervené

auto, Cervena kvétina, Cervené rajce aj.).

a @

| 013

Obrazek 1 - Tabulka s obrazky

1.3 Situacéni obrazek

Situa¢ni obrazek zahrnuje zékladni i dopliikové barvy. Dité si obrazek nejprve
prohlédne a nasledné pojmenovava barvy. Cilem je podpofit verbalni komunikaci
a vyjadfovani ditéte v celych vétach (To je Sedy slon.). Komunikac¢ni partner pak klade
otazky typu (Kde je motyl?), dit€ ukazuje a dopliiuje pfislusnou barvu. Cvi€eni rozviji

zrakovou a sluchovou percepci, rozumeéni, orientaci na obrazku a pozornost.
1.4 Piikladéani obrazka

Ukolem ditéte je nastifhané a vybarvené obrazky z cvigeni 1.2 ptikladat na barevné

karty 1.1. Jeho ukolem je tak naptiklad cervené raj€e ptiloZit na cervenou kartu.

2. CISLA A POCETNI RADY

Ne&kdy miize mit dité s dysfazii potiZe pfi osvojovani si &isel a pocitani. Cisla v &iselné
fad¢é zaménuje ¢i vynechava. Matematické schopnosti se rozviji spole¢né s rozvojem
kognitivnich schopnosti. Zaroven jsou né€kterd cvieni V tomto materidlu zaméfena

na gramatiku — sklonovani podstatnych jmen, verbalni projev a schopnost tvoreni

jednotného a mnozného ¢isla.
2.1 Cisla

Dité ma nejprve ptiradit ¢isla ke stejnému poctu puntikti. Cilem je rozvoj urceni poctu
objektii vhledem a osvojeni si grafické podoby ¢isla. Kromé jiného toto cviceni rozviji

zrakovou percepci a matematické predstavy.
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2.2 Pocetni fady a ur¢ovani rodd — skloflovani do péti

Nasledujici cviceni je rozd€leno na rod muzsky, zensky a stfedni. Dité si tak rozviji
z4jmena ukazovaci (ten, ta, to), slovni zadsobu, sklofiovani a pocetni piedstavy. Jeho

ukolem je pocitat a sklofiovat piislusna podstatnd jména.
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Obrazek 2 - Pocetni Fady a urcovani rodii

2.3 Poéitani s barvami

Dit¢ ma v tomto cvieni propojit znalosti barev a Cisel. Jeho ukolem je spocitat
a pojmenovat piisluSné obrazky (napf. tfi Zluté banany, dvé ¢ervené jahody). Nasledné
dité ptitadi ke kazdému obrazku slovni spojeni —rozvoj tzv. globalniho ¢teni a grafické

podoby ¢islic.
3. VELIKOST A MNOZSTVIi

U ditéte s vyvojovou dysfazii je potfeba stimulovat rozvoj vnimani, pozornosti,
predstavivosti a zobecnovani. Cilem je podpofit schopnost porovnavani obrazki
(velky a maly), schopnost pfedstavivosti a pozornosti (vice a mén¢), schopnost

zobeciiovani (kulaty a hranaty) a rozvoj matematickych schopnosti.
3.1 Velky a maly

Ukolem ditéte je ukazovat na obrazek podle komunikaéniho partnera, ktery se pta
otazkami — Co je velké? Co je malé? Nasledné by dit€¢ mélo pojmenovavat obrazky

celym spojenim ptidavného a podstatného jména (velka tuzka, mala tuzka).
3.2 Vice, mén¢ a stejné

Ukolem ditéte je podle pokynu komunikaéniho partnera ukézat, na kterém obrazku je
vice, méné ¢i stejné objektd. Nasledné by dit€¢ mélo samo zkousSet obrazky pojmenovat

(vice zidli, mén¢ slunicek).
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Obrazek 3- vice a méné

3.3 Kulaty a hranaty

Toto cviceni je zaméfené na zobeciiovani pojmul. Dité ma rozlisit, ktery obrazek lze

zatadit do kategorie hranaty a ktery do kategorie kulaty.
4. POCET SLABIK

Schopnost rozdélit slovo na slabiky a urcit pocet slabik uzce souvisi s rytmizaci.
To vse souvisi s fonematickym uvédomovanim a schopnosti analyzy a syntézy. Cilem
je to, aby se dit€ naucilo slovo vytleskat na slabiky a urcit, kolikrat tlesklo. Schopnost
rozlozit slovo na slabiky je nutné pti pozd¢jsim psani ve skole. Toto cviceni rozviji

sluchovou percepci, matematické piedstavy, rytmizaci a slovni zasobu.
4.1 Urceni poctu slabik

Ukolem ditéte je slozit obrazek z rozstiithanych &asti, slovo vytleskat a uréit, z kolika
slabik se sklada. Zarazena jsou slova dvou, tii a Ctyf slabi¢na. Po zvladnuti této Casti
s vizualni oporou si dit€ vezme obrazky ze cvi€eni 1.2 a pfislusna slova vytleska a ur¢i,

kolik maji slabik.
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Obrazek 4- uréovani poctu slabik

5. SLUCHOVE ROZLISOVANI

Schopnost sluchové diferenciace je dilezitym ptredpokladem pro artikulaci i rozvoj

psani. Sluchové vniméni se rozviji spole¢né s rozvojem centralni nervové soustavy.
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U déti s dysfazii je vhodné tuto oblast vice stimulovat. Cilem je podpora sluchové

percepce a schopnost diferenciace.
5.1 Zvuky zvitat 1

Ptedpokladem tohoto cviceni je fakt, ze dité zna zvuky danych zvitat. Jestlize je nezna,
nejprve je potieba se zvuky zvifat naucit. Dit¢ ma ptfed sebou obrazky 4 zvirat.
Komunikaéni partner déla postupné zvuky téchto zvitat nebo je pojmenovava, a dité
ukazuje, ktery zvuk slySelo. Cviceni je zaméfeno na rozvoj sluchové diferenciace,

rozuméni a rozvoj slovni zasoby.
5.2 Zvuky zvitat 2

Piedpokladem tohoto cvicenti je fakt, ze dit¢ zna zvuky danych zvitat. Cviceni je stejné

jako cviceni 5.1 s tim rozdilem, Ze dit¢ od sebe diferencuje Sest obrazk.
5.3 Diferenciace sykavek

Dité ma pted sebou tii obrazky tupych sykavek (¢ — volani na kocku, § — masina, z —
¢meldk). Komunikaéni partner udéla zvuk nékterého z tdchto t¥i obrazki. Ukolem
ditéte je pouze prstem ukazat, ktery zvuk slySelo, anebo pokladat nastfithané Zetony
na obrazky. Jako rozSifeni je vhodné trénovat s ditétem sluchovou diferenciaci
na slabikach a slovech — inicialné. To znamen4, ze komunikaéni partner fika slabiky
(Ga, Se, i) nebo slova s otevienou slabikou zacinajici na ¢, § nebo z (Cinka, zaba, Sala)
se zdlraznénim prvniho pismene. Dité slovo neopakuje, pouze ukazuje na obrazek,

které pismeno ve slové slyselo.
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Obrazek 5- diferenciace tupych sykavek

Poté ma dité pied sebou tii obrazky ostrych sykavek (¢ — cvréek, s — had, z— moucha).
Komunikaéni partner udéla zvuk nékterého z téchto i zvifat na obrazku. Ukolem
ditéte je pouze prstem ukézat, ktery zvuk slySelo, anebo pokladat nastfihané Zetony
na obrazky. Jako rozSifeni je vhodné trénovat s dit€tem sluchovou diferenciaci

na slabikach a slovech — inicialné (ci, sa, zo, culik, sova, zima) se zdtraznénim prvniho
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pismene. Dité slovo neopakuje, pouze ukazuje na obrazek, které pismeno ve sloveé

slyselo.

Obrazek 6- diferenciace ostrych sykavek

5.4 Diferenciace vSech sykavek

Dité¢ ma pred sebou Sest obrazkli vSech sykavek (¢, §, Z, c, s, z) ze cviceni 5.3.
Komunikaéni partner udéla zvuk nékterého z téchto Sesti obrazki. Ukolem ditéte je

pouze polozit zeton na obrazek toho zvuku, ktery slyselo.
5.5 Kratka a dlouh4 slabika

Nejprve se rozstiihaji karticky s teckou (kratka slabika) a karticky s ¢arkou (dlouha
slabika). Nasledn€¢ komunikaéni partner fiké dané slabiky a dana slova — na preskacku.
Ukolem ditéte je zteéek a &arek (kratkych a dlouhych slabik) slozit slovo, ktera
nasledné vytleskd a tekne, z kolika slabik se slovo sklada. Jestlize bude tento kol

na dité t€zky, je mozné nejprve pouZzit obrazky ze cviceni 4.1 pro lepsi vizualizaci.

Obrazek T- kratka a dlouha slabika

6. IDENTIFIKACE HLASEK

Schopnost identifikovat prvni a posledni hlasku ve slové pomaha pii psani diktatt
a ptispiva k rozvoji fonematického uvédomovani a sluchové diferenciace. Postupnym
zranim centralni nervové soustavy je dité schopno urcit, kde se hlaska ve slové

nachazi. K nésledujicim cvic¢enim je tfeba nastiihat jednotlivd pismena abecedy.
6.1 Vizudlni podpora

Dit¢ dostane rozstithany obrazek s pismeny. Ukolem ditéte je obrazek slozit,
pojmenovat a ptilozit prvni a posledni pismeno tohoto slova z rozstiithané tabulky

pismen. Vizualni podporou mu jsou pismena pod jednotlivymi obrazky.
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Obrazek 8- identifikace hlasek s vizualni podporou

6.2 Obrazky bez grafie

Nejprve dame ditéti nastiihand pismena abecedy. Jeho tikolem je pojmenovat obrazky
Vv tabulce a vybrat pismeno, na které slovo za¢ind. Dité€ jiZ nema pod obrazkem napsané

slovo, tudiZ je cviceni provadéno jen pomoci sluchového vniméni.

4

Obrazek 9- identifikace prvniho pismene

6.3 Prvni hlaska

Nejprve dame ditéti nastfihana pismena abecedy. Pro zjednoduSeni poloZime pied dité
nejprve dvé pismena a fekneme slovo (viz pracovni list). Ukolem ditéte je vybrat
pismeno, na které¢ slovo zacCina. Nasledn¢ dité¢ jiz vybird ze vSech pismen.

Komunikaéni partner fika slova postupné tak, jak jsou napséna.
6.4 Posledni hlaska

Nejprve dame ditéti nastiihana pismena abecedy. Pro zjednoduSeni polozime pied dité
nejprve dvé pismena a fekneme slovo (viz pracovni list). Ukolem ditéte je vybrat
pismeno, na které slovo kon¢i. Nasledné dit€ jiz vybira ze vSech pismen. Komunikacéni

partner fika slova postupné tak, jak jsou napsana.
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7. SYNTEZA A ANALYZA

Schopnost spravné identifikovat hlasku ve slové je dulezitym piedpokladem
pro osvojeni si ¢teni a psani. Metodou analyticko-syntetickou se také vétSinou uci ¢teni
ve Skole (jinou moznosti je globalni ¢teni). Déti s vyvojovou dystazii mohou mit potize
s rozlozenim slova na hlasky a z hlasek slozit celé¢ slovo. Cilem tohoto cviceni je
rozvoj analyzy a syntézy, a uvédomeéni si struktury slova, a to nejprve s vizualni

podporou, nasledné pouze pomoci sluchového vnimani.
7.1 Vizualni podpora

Dité ma pred sebou tabulku s obrazky a textem. Jeho ukolem je obrazek pojmenovat

a nasledn¢ fici jednotlivé hlasky, ze kterych se slovo sklada.

SATY LOD

Obrazek 10 - rozlozZeni slova na hlasky s vizudlni podporou

7.2 Vyhledavani pismen

Dité mé pted sebou tabulku s obrazky a textem (viz 7.1). Komunikac¢ni partner se pta,
zda se ve slové nachazi urcité pismeno. Jestlize se pozadované pismeno ve slové
nachdzi, dit¢ ho vyhleda a ukaze. Cviceni podporuje nejen stimulaci grafické podoby

hlasek, ale rozviji také pozornost, zrakovou percepci a zrakovou diferenciaci.
7.3 Syntéza

Komunika&ni partner fekne slovo (viz pracovni list) po jednotlivych hlaskach. Ukolem

ditéte je fict slovo, které slySelo. Slova jsou sefazena od jednodussich po t€zsi.
7.4 Analyza

Komunikaéni partner fekne slovo (viz pracovni list). Ukolem ditéte je fict toto slovo

po jednotlivych hlaskach. Slova jsou setazena od jednodussich po tezsi.
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8. ZRAKOVA PERCEPCE

U ditéte se specifickym vyvojem feci je tfeba stimulovat zrakovou percepci. Takové
dit¢ mize mit problémy rozlisit obrazky, které se lisi jednim prvkem nebo jsou
zrcadlové prevracené. Cilem je podpofit zrakovou diferenciaci ditéte a rozvijet

pravolevou orientaci.
8.1 Odlisné obrazky

Dit¢ méa pied sebou v tabulce dva obrazky. Jeho tkolem je urcit, zda jsou stejné ¢i
nikoliv. JestliZze jsou obrazky odlisné, pteskrtne je. Cvi€eni rozviji slovni zdsobu ditéte,

zrakovou percepci, grafomotoriku a vizuomotorickou koordinaci.

O O

Obrazek 11 - zrakova percepce

9. LOGICKE MYSLENI

Rozvoj logického mysleni je nedilnou soucasti rozvoje celé osobnosti ditéte. Cilem
tohoto cviceni je rozvoj slovni zasoby, zrakové percepce, logického mysleni, verbalni
produkce a zopakovani tvorby sémantickych kategorii. Zaroven se komunikacni
partner ditéte pta na dopliujici otazky (Pro¢ ma delfin ploutve? Na co mé kocka
vousy? Co si miZzeme dat do skiin€? Co se da nalit do hrnecku? Pro¢ mé cednik diry?

Na co je autobus? Na co mame oc€i? aj.).
9.1 Co do tady nepatfi a proc?

Ukolem ditéte je preskrtnout obrazek, ktery do fady nepatii a zdGvodnit prog.
Komunikacni partner se pak ptd na dopliujici otazky (viz vyse). Cviceni obsahuje
kategorie zvifata, nabytek, obleCeni, dopravni prostfedky, véci v kuchyni a dvounoha

zvirata/ptaci. Dalsi cviCeni je zaméfené na rozliSeni ovoce a zeleniny.
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10. SEMANTICKE KATEGORIE

Dité¢ se specifickym vyvojem feCi miize mit potize S pochopenim nadiazenych
a podfazenych pojmul, mize mit potize pii zafazeni véci do jedné kategorie. Cilem je
podpofit pochopeni nadfazenych a podfazenych pojmul, rozvoj schopnosti

kategorizace, rozvoj slovni zasoby a rozvoj logického mysleni.
10.1 Obleceni

Ukolem ditéte je $krtnout viechny véci, které mezi ostatni nepatii, a viechny véci
shrnout do jedné kategorie (obleceni). VSechno obleceni poté dité pojmenuje.
Nasledné zaradi do spravné kategorie ostatni obrazky, které do kategorie obleceni

nepatii (zaba je zvite, kytara je hudebni nastroj, okurka je zelenina).

Obrazek 12- sémantické kategorie — obleceni a ovoce

10.2 Ovoce

Ukolem ditéte je Skrtnout viechny véci, které mezi ostatni nepatii, a viechny véci
shrnout do jedné kategorie (ovoce). VSechno ovoce poté dité pojmenuje. Nasledné
zatadi do spravné kategorie ostatni obrazky, které do kategorie ovoce nepatii (Sala je

obleceni, koza je zvite, mi€ je véc ¢i hracka).

10.3 Statek a les

cey

Ukolem ditéte je rozdélit zvifata, ktera Ziji na statku, a ktera v lese. Dité tuzkou

od zvifete udéla ¢aru ke statku nebo k lesu. Cviceni je zaméfené také na rozvoj
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grafomotoriky, slovni zasoby a zrakové percepce. VSechna zvitata dit¢ pojmenuje,

muze vybarvit a pojmenovat mlad’ata.

83 STATEK ALES

Obrdzek 13 - statek a les

11. PREDLOZKY

Dité s dysfazii mize ve spontanni komunikaci chybné pouzivat predlozkové vazby
(napf.: auto je ve garazi). Pouzivani piedlozkovych vazeb souvisi s rozvojem
jazykového citu ditéte. Pii nespravném pouzivani predlozek ve Skole se mohou
objevovat potize v gramatice. Cilem je rozvoj schopnosti pouZivat spravné

predlozkové vazby a tim piedejit Skolnim problémim pii vyuce gramatiky.
11.1 Zékladni obrazky

Ukolem ditéte je pojmenovat a osvojit si zakladni piedlozkové vazby — na, za, nad,

pied, pod, vedle, mezi, v. Poté dité tvoii véty podle obrazku (Jablko je pted botou.).
11.2 Tvorba vét s predlozkami

Dité si osvojuje stavbu vétu pomoci grafického zndzornéni se zamefenim na pouZziti

spravné predlozkové vazby (Tuzka je na stole.).
11.3 Situacni obrazek — ptedlozky

Nejprve si dité¢ prohlédne obrazek. Poté¢ samo popisuje, co na obrazku vidi. Cilem je

podpoftit pouzivani celych vét a spravnych predlozkovych vazeb.
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Obrazek 14 - situacni obrazek — predlozky

11.4 Piikladani obrazku

Ukolem ditéte je prikladat rozstithané obrazky na situadni obrazek podle zadani
komunikacniho partnera (Dej strom vedle domu.). Cilem je rozvoj rozuméni verbalni

instrukci, orientace na papife, rozvoj pozornosti a manipulace s obrazky.
12. TVORENI VET

VétSinou maji déti s vyvojovou dysfazii potize v gramatice pii uzivani vét, chybné
pouzivaji slovosled a chybné casuji. Cilem je rozvoj verbalni produkce, spravna

stylizace jednoduchych vét a pouZivani ptitomného a minulého Casu.
12.1 Tvorba vét

Ukolem ditéte je vytvofit vétu podle obrazki (kluk/holka — muzsky/zensky rod). Dité
tvoti vétu v pfitomném Case a v minulém ¢ase (Kluk hazi micem. Kluk hazel mic¢em.).

Nejprve jsou ve véte slovesa graficky zndzornéna.

Obrazek 15 - tvorba vet — muzsky a zensky rod
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13. ZVRATNA ZAJMENA

Déti s vyvojovou dysfazii maji vétSinou potize osvojit si spravnou gramatickou
strukturu véty. Kromé chybného sklonovani, Casovani a zaménovani slovosledu maji
potize uzivat zvratna zajmena. Cilem tohoto cviceni je podpora verbalni produkce,

tvorby vét, rozvoj slovni zasoby, gramatiky a uzivani zvratnych zajmen se/si.
13.1 Zvratna z4jmena ve vete

Nejprve rozstithame tabulku se zajmeny SE a SI. Ukolem ditéte je poté tvofit podle
obrazkll vétu se spravnym pouzitim zvratného zdjmena. Na vynechané misto polozi

piislusné zvratné zajmeno (Kluk se koupe). Ve vétach se sttida muzsky a zensky rod.

N

Obrazek 16 - zvratnd zdjmena ve vété

13.2 Zvratna zajmena ve vété s predmétem

V tomto cvi¢eni pouZijeme rozstiihanou tabulku se zajmeny SE a SI. Ukolem ditéte je
tvofit podle obrazkd vétu se spravnym pouzitim zvratného zadjmena. Na vynechané
misto polozi ptislusné zvratné zajmeno a fekne vétu (Holka si myje ruce). Ve vétach

se stfida muzsky a Zensky rod.

Obrazek 17 - zvratnd zdjmena ve vété s predmétem
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5.3 Charakteristika déti s vyvojovou dysfazii

Diagnosticko-terapeuticky material je aplikovan a ovéfovan u tfech déti s vyvojovou
dysfazii. Nize jsou sepsany stru¢né informace o jednotlivych détech s vyvojovou
dysfazii na zédklad¢ vyplnéného dotazniku od rodi¢i téchto déti. U kazdého ditéte jsem
se na prvnim sezeni po navazani kontaktu stru¢né zaméfila na motoriku mluvidel,
hrubou a jemnou motoriku. Na druhém sezeni byly orienta¢n¢ vyzity jednotlivé oblasti

z vlastniho diagnosticko-terapeutického materialu pro posouzeni dovednosti ditéte.
A) Chlapec X — nar. 7/2013

Chlapec pochédzi z Gplné rodiny, ma star$i sestru. Matka zdrdva, otec porucha
vyslovnosti, dochazel na logopedii. Z Sir$i rodiny stryc divky velarni rotacismus.
Poruchy sluchu se v rodiné nevyskytly. Porod spontanni ¢tyfi dny po terminu,
s komplikacemi (nizsi apgar skore), porodni vaha 2900 g, porodni délka 49 cm.
Psychomotoricky vyvoj opozdény, sedél na 7. mésici, prvni kroky 15. mésic, prvni
slova 22. mésic, véty 30. mésic, dudlik mél. Ve Ctyfech letech tiraz — vyrazen mléény
fezak, nyni za¢ina rust druhy zub. Lateralita nevyhranéna, kresba PHK, pii manipulaci
s predméty stiida obé horni koncetiny. Pozornost pifi praci postupné klesa. Chlapec
jezdi na kole, umi plavat, lyzuje, rad sklada stavebnice. Sdm si zapne zip i knofliky,

tkani¢ku nezavaze. Dochazi do MS, adaptace dobra.

Tabulka 1 — orienta¢ni zhodnoceni pfed uzitim diagnosticko-terapeutického materialu

Navazani kontaktu Chlapec dobfe navaze socidlni kontakt, je aktivni,
spolupracuje dobie, pozornost kolisava. Iniciace k hovoru
rychld. Re¢ je obtizné srozumitelnd, asimilace sykavek,

CSZ substituce CZS, R substituce V, R substituce Z.

Motorika mluvidel Izolované pohyby nepiesné nebo se souhybem dolni

celisti, elevace hrotu jazyka za horni fezaky obtiZn¢.

Hruba motorika Celkova koordinace t€la nepfiméfena veéku, skdkani na
jedné noze s potizemi, stoj na Spickach se dafi, skace

S dopadem na paty. Skok snozmo do dalky se nedafi.

Jemna motorika Puzzle slozi, sam postavi komin z kostek, navlékani

koralku s latencemi. Vizuomotoricka koordinace oslabena.
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Tabulka 2 — orienta¢ni zhodnoceni dle diagnosticko-terapeutického materialu

Daii se S pomoci Nedaii se

1. Barvy °
2. Cisla a pocetni fady L

3. Velikost a mnozstvi °

4. Pocet slabik )
5. Sluchové rozlisovani °

6. ldentifikace hlasek °

7. Syntéza a analyza °
8. Zrakova percepce °

9. Logické mysleni °

10. Sémantické kategorie °
11. Piedlozky °
12. Tvofteni vét °

13. Zvratna zajmena °

Chlapec nezvlada pojmenovat zakladni i doplikové barvy, nedafi se ani s pfirovnanim.
Pii pocitani od 1-10 ¢&isla vynechava, urceni velikosti a mnoZstvi se dafi.
Pii vytleskavani slova na slabiky neurci pocet tlesknuti, v dlouhych slovech chybuje.
Zvuky zvifat rozli§i dobfe, diferenciace sykavek a urCeni kratké/dlouhé slabiky
s obtizemi. Identifikace hlasek se dobie dafi s vizualni podporou, jinak chybuje.
Analyza a syntéza, sémantické kategorie a piedlozkové vazby se nedafi. Logicke
mysleni zvlada s pomoci. Tvorba vét dle obrazku se dati, vybavnost sloves s latencemi,
uziti zvratnych zdjmen s chybami. Na zaklad¢ téchto vysledki byl u chlapce sestaven

individudlni terapeuticky plan se zamétenim na problémové oblasti.
B) Chlapec Y — nar. 4/2013

Chlapec pochazi z netiplné rodiny, otec zemiel pii autonehodé¢ v roce 2016 — dyslexie,
dysgrafie. Matka i mlad$i sestra zdravy. Sestra matky dysgrafie, dysortografie.
Poruchy sluchu se v rodin€ nevyskytly. Porod spontanni, v terminu, s komplikacemi
(pupecni $ntra kolem krku ditéte), porodni vaha 3200 g, porodni délka 50 cm.
Psychomotoricky vyvoj ditéte — sedél na 8. mésici, prvni kroky 14. mésic, prvni slova
13. mésic, véty 30. mésic, dudlik mél. Od mali¢ka spontanni fe¢ hlife srozumitelna,

obsahové komoleni slov, piesmyky slabik. Lateralita PHK, uchop s podkladem ttetiho
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prstu. Pozornost kolisa, pfi préci se snizuje. Chlapec jezdi na kole, plave s ktidélky,
brusli. Rad sklada stavebnice, zapne si zip i knofliky, tkani¢ku nezavaze. Dochazi

do MS, adaptace dobra, pouziva bryle na dalku.

Tabulka 3 — orienta¢ni zhodnoceni pied uzitim diagnosticko-terapeutického materialu

Navazani kontaktu Chlapec dobte navaze socialni kontakt, je aktivni, pozorny.
Pozornost je piiméiena véku, postupné se snizuje. Iniciace
k hovoru rychla, vybavnost s latencemi. Re¢ je obtizng
srozumitelnd, obsahové komoleni slov, pfesmyky slabik.
TDN a L bez elevace hrotu jazyka, asimilace sykavek, R

substituce L, R substituce Z.

Motorika mluvidel Izolované pohyby nepiesné, snizeno vlivem nepozornosti.

Hruba motorika Celkova koordinace je téla praimérna, dafi se skakani na
jedné noze i stoj na Spickach. Skace s dopadem na paty,

preskok snozmo se nedafi.

Jemna motorika Puzzle slozi, koralky navlékne, slozi komin z kostek.

Tabulka 4 — orienta¢ni zhodnoceni dle diagnosticko-terapeutického materialu

Dafi se S pomoci Nedaii se

1. Barvy °

2. Cisla a pocetni fady )

3. Velikost a mnozstvi °

4. Pocet slabik °

5. Sluchové rozliSovani °

6. ldentifikace hlasek o

7. Syntéza a analyza )
8. Zrakova percepce °

9. Logické mysleni °

10. Sémantické kategorie L

11. Predlozky °

12. Tvoteni vét ]

13. Zvratna z4jmena ]
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Chlapec zvlada pojmenovat zakladni i doplitkové barvy. Dokaze sam pocitat od 1-10,
pfi skloflovani chybuje v pouziti koncovek. Urceni velikosti a mnozstvi se dafi, pocet
slabik obtizn¢. Zvuky zvitat rozlisi dobfte, diferenciace sykavek a urceni kratké/dlouhé
slabiky s obtizemi. Identifikace hlasek se dobie dafi s vizualni podporou, jinak
chybuje. Analyza a syntéza se nedafi. Sémantické kategorie a pouziti predlozkovych
vazeb s obtizemi, zrakova percepce se dafi. Tvoreni vét dle obrazka se dafi dobfe,
logické mysleni a pouziti zvratnych zajmen s pomoci. Na zaklad¢ téchto vysledkl byl

u chlapce sestaven individualni terapeuticky plan se zamétfenim na problémové oblasti.
C) Chlapec Z —nar. 9/2012

Chlapec pochézi z uplné rodiny, matka dochéazela v détstvi na logopedii z diivodu
chybné artikulace vibrant. Sestra matky opozdény vyvoj feéi, sestienice otce prevodni
nedoslychavost. Chlapec mé starSiho bratra. Tyden pfed terminem otoceni plodu,
porod vyvolavany, o sedm dnu déle, hlavickou, dale bez komplikaci. Porodni vaha
3600 g, porodni délka 51 cm. Psychomotoricky vyvoj ditéte — sed€l na 8. mésici, prvni
kroky 12. mésic, prvni slova 15. mésic, véty 28. mé&sic, dudlik nechtél. Lateralita PHK.
Pozornost priméfena veku, ke konci sezeni se snizuje. Chlapec jezdi na kole, plave bez
ktidélek, lyzuje. Sklada stavebnice a hrady z kostek, zip a knofliky zapne s latenci,
tkani¢ku zavaze s latenci. Dochazi do MS, adaptace obtizn& — &asto plakal, nechtél si

hrat s détmi. Odklad Skolni dochéazky.

Tabulka 5 - orienta¢ni zhodnoceni pied uzitim diagnosticko-terapeutického materialu

vvvvv

Navazani kontaktu Chlapec obtiznéji navaze socialni kontakt, je stydlivy,
spiSe tichy. Na otazky odpovid4, komunikaci nerozviji.

Pozornost je pfiméfena véku, vybavnost slov s latencemi.
Re¢ je srozumitelna, L substituce V, R substituce V, R

substituce Z.

Motorika mluvidel Izolované pohyby obtizn¢, daii se elevace hrotu jazyka,

lateralni pohyby se souhybem dolni Celisti, obraceny skus.

Hruba motorika Hruba motorika pfiméfena véku, daii se skakani na jedné

noze i vyskok snozmo, stoj na Spickach obtizné.

Jemna motorika Horsi vizuomotorické koordinace, misty tfes rukou.
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Tabulka 6 - orienta¢ni zhodnoceni dle diagnosticko-terapeutického materialu

Dafi se S pomoci Nedaii se

1. Barvy °

2. Cisla a pocetni fady L

3. Velikost a mnoZstvi °

4. Pocet slabik °

5. Sluchové rozliSovani °

6. ldentifikace hlasek °

7. Syntéza a analyza °
8. Zrakova percepce J

9. Logické mysleni °

10. Sémantické kategorie °

11. Piedlozky °

12. Tvoteni vét °

13. Zvratna zajmena °

Chlapec pojmenuje zakladni barvy, dopliikové se nedafi. Dobie napocita do dvaceti,
tvofeni mnozného Cisla s pomoci. Dobie zvladd cviceni zaméfené na velikost
a mnozstvi, slova dobfe vytleska a sam urc¢i pocet slabik. Sluchova diferenciace zvukt
zvitat bez potizZi, diferenciace sykavek s chybami. Chlapec ma potiZe pii identifikaci
hlasek, sluchova analyza a syntéza se nedafi. Cviceni na zrakovou percepci s pomoci,
sémantické kategorie a véty podle obrazki tvoifi dobtfe. Logické mysleni zvlada

s malou pomoci, uZivani ptedlozek s chybami, zvratna z4jmena se dafi.
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5.4 Interpretace ziskanych dat

Vyzkumné Setfeni probihalo od ¢ervence do listopadu 2018. U kazdého ditéte probéhlo
celkem devét individualnich sezeni. Nejprve jsem s détmi navazala kontakt, probéhl
uvodni rozhovor, kde jsem se orientaén¢ zaméfila na artikulaci, zhodnoceni motoriky
mluvidel, hrubé a jemné motoriky. Na druhém sezeni jsem se zaméfila na orientacni
zhodnoceni podle vlastniho diagnosticko-terapeutického materialu. Na zaklade
vysledki byl u kazdého ditéte sestaven individudlni terapeuticky plan se zamétenim
na problémové oblasti. Jednotliva sezeni s kazdym ditétem jsou nize rozepsana. Mezi
jednotlivymi sezenimi s détmi procvi¢ovali konkrétni oblasti zdkonni zastupci ditéte

podle ptedanych terapeutickych listi z vlastniho materialu.
Chlapec X
Byl sestaven individudlni logopedicky plan rozdéleny do urcitého poctu sezeni.

Tabulka 7 — shrnuti logopedické intervence u chlapce X

1. sezeni Uvodni rozhovor, oromotorika, JM, HM
2. Sezeni Orientacni zhodnoceni ditéte

3. sezeni Barvy

4. sezeni Cisla a podteni fady

5. Sezeni Pocet slabik a sluchové rozliSovani

6. Sezeni Identifikace hlasek, syntéza a analyza

7. sezeni Sémantické kategorie a predlozky

8. sezeni Logické mysleni, tvorba vét, predlozky
9. sezeni Orientacni zhodnoceni ditéte

Individualni logopedicky plan byl zaméfen na oblasti, které se ditéti dafi s pomoci,

nebo se nedaii vubec.

1. Prvni sezeni shrnuje a popisuje tabulka €. 1
2. Druhé sezeni shrnuje a popisuje tabulka ¢. 2

3. Trteti sezeni bylo zaméfené na schopnost rozeznat a pojmenovat barvy

Chlapec si nepamatuje zakladni ani dopliikové barvy, a to ani s pfirovnanim (napf. je
to barva jako slunicko). Pojmenovat barvu se dafi pouze po slabikové napovéde.

Nejprve jsem se s chlapcem zaméfila na pojmenovani zakladnich barev pomoci
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barevnych karet s pfirovnanim. Poté vybarvoval jednotlivé tabulky pozadovanymi
barvami, upeviioval si pojmenovani ¢tyt zakladnich barev. Nasledné jsem s chlapcem
pomoci barevnych karet pojmenovavala dopliikové barvy. Po zopakovani vSech barev
jsme spolecné popisovali postupné oba situacni obrazky. Zakladni barvy se chlapci

datily pojmenovat, doplitkové pouze se slabikovou napovédou.
4. Ctvrté sezeni bylo zaméfené na ¢isla a podetni fady

Pii pocitani do deseti zapomina chlapec ¢islo 6, Cislo 10 s latenci. Zaméfila jsem se
na ptikladani ¢isel ke stejnému poctu puntiki a schopnost nauéit se spravné ¢iselnou
fadu do deseti. Poté chlapec pocital vzdy do péti ve spojeni s podstatnym jménem.
Pti skloniovani byly zachyceny chyby, pfedev§im pii spojeni podstatného jména
s ¢islem pét (pét déti, pét kol, pét prasat). Nejtézs§im ukolem bylo pocitani ve spojeni
barvy a podstatného jména (tfi zluté banany). Cviceni se dafilo pouze s pomoci,

chlapec pouzival nespisovné tvary ptidavnych jmen.
5. Paté sezeni bylo zamétené na uréeni poctu slabik a sluchové rozlisovani

Chlapec zvladne dobte slozit rozstiihany obrazek a pojmenovat ho. Delsi slova se
nedafi vytleskat po slabikdch. Nedafi se ani urcit pocet tlesknuti. CviCeni jsem
s chlapcem trénovala s vizualni podporou. Po vybarveni obrazkl jsem se zamétila na
rytmizaci a rozvoj sluchové percepce. Sluchové rozliSovani jednotlivych zvifat se
dafilo dobfe. Po sezndmeni s obrazky tupych sykavek mél chlapec sluchové
diferencovat izolované zvuky a poté slabiky. Se zdliraznénim inicialni hlasky ve slovu
jsem s chlapcem zkousela i sluchovou diferenciaci slov inicialné. To samé pak
probihalo s obrazky, které jsou zamétené na diferenciaci ostrych sykavek. Nasledné
m¢él chlapec sluchové rozlisit izolované zvuky vSech sykavek a na slySenou hlasku
ptilozit zeton. Diferenciace vSech sykavek dohromady se nedafila ani se zdiraznénim.

Urcovani kratké a dlouhé slabiky dé€lalo chlapci potiZe 1 s vizualizaci.
6. Sesté sezeni bylo zaméfené na identifikaci hlasek, sluchovou syntézu a analyzu

Nejprve chlapec dobte slozil rozstfithané obrazky a vybiral zacate€ni pismena
a posledni pismena danych slov. Cviéeni bylo provadéno se zrakovou oporou. Uréeni
prvniho pismena u obrazki se souhldskovymi shluky se dafilo nejisté. Urcit prvni
pismeno slova s otevienou slabikou se dafilo obtizné. Sluchové syntéza a analyza se

nedafila témé&f viibec. Toto cviceni jsme s chlapcem trénovali pomérné dlouhou dobu.
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7. Sedmé sezeni bylo zamétené na sémantické kategorie a predlozky

Chlapec ma potize urcit nadfazené a podiazené pojmy, nedaii se kategorizace.
Po vybarveni obrazkl obleceni 1 ovoce jsem se zaméfila na to, aby chlapec dokézal
obrazky pojmenovat a kazdy zatadit do urcité kategorie. Davala jsem chlapci i jiné
ptiklady — co patii do kategorie zelenina, barvy, hracky a dopravni prosttedky.
Spojovani domacich zvifat se statkem a zvitat Zijicich ve volné prirodé v lese se dafilo
pomérné dobfe. S chlapcem jsem rozvijela téma mlad’ata, potrava a povrchy zvifat.
Uziti ptedlozkovych vazeb ve spojeni s podstatnym jménem se nedafilo. S chlapcem

jsem piifazovala obrazky podle pokynu, poté jsme si role vymeénili. Schopnost spravné

pouzit ptedlozky jsme trénovali pomérné dlouhou dobu.
8. Osmé sezeni bylo zaméfené na premysleni, tvorbu vét a uziti zvratnych zajmen

Chlapec s latencemi dokazal urcit, jaky obrazek do fady nepatii a pro¢. Doptavala jsem
se ho na sémantické kategorie zbylych obrazka a na dal$i doplnujici otazky. Ovoce
a zeleninu chlapec stale zaménoval, proto jsem se vice zaméfila na tuto oblast.
Pti vybarvovani jsem s chlapcem nadéle procvicovala jednotlivé barvy. Tvofit véty

a pouZzivat zvratna zajmena zvladl chlapec pomérné dobte, nékdy s dopomoci.
9. Posledni sezeni bylo zaméteno na orientacni zhodnoceni ditéte

Na poslednim sezeni jsem se zaméfila na orientacni zhodnoceni ditéte po aplikaci
vlastniho terapeutického planu a po intervenci zakonnych zastupct. S chlapcem jsem
probrala nékteré pracovni listy ze vSech okruhii materidlu pro posouzeni, zda se
po terapeutické intervenci v nékterych oblastech zlepSil. Vysledky vSak mohou byt

zkreslené z diivodu toho, Ze chlapec jednotliva cviceni jiz zna.

Tabulka 8 — orienta¢ni zhodnoceni chlapce X po aplikaci terapeutického materialu

Dafi se S pomoci Nedati se
1. Barvy °
2. Cisla a poéetni fady °
3. Velikost a mnozstvi °
4. Pocet slabik °
5. Sluchové rozliSovani °
6. ldentifikace hlasek °
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7. Syntéza a analyza o

8. Zrakova percepce °

9. Logické mysleni °

10. Sémantické kategorie °

11. Piedlozky °

12. Tvoreni vét °

13. Zvratna zajmena L

Chlapec Y
Byl sestaven individualni logopedicky plan rozdéleny do urcitého poctu sezeni.

Tabulka 9 — shrnuti logopedické intervence u chlapce Y

1. sezeni Uvodni rozhovor, oromotorika, JM, HM
2. sezeni Orientacni zhodnoceni ditéte

3. sezeni Cisla a pocetni fady

4. sezeni Sluchové rozliSovani

5. sezeni Identifikace hlasek, syntéza a analyza

6. sezeni Sémantické kategorie

7. sezeni Logické mysleni a tvorba vét

8. sezeni Piedlozky

9. sezeni Orientacni zhodnoceni ditéte

Individualni logopedicky plan byl zaméfen na oblasti, které se chlapci dafi s pomoci,

nebo se nedafi vibec.

1. Prvni sezeni shrnuje a popisuje tabulka ¢. 3
2. Druhé sezeni shrnuje a popisuje tabulka ¢. 4

3. Tieti sezeni bylo zaméfené na Cisla, pocetni fady a pocet slabik

Chlapec dobte napocita do deseti, do dvaceti s pomoci. Nejprve mél chlapec pritadit
pocet puntikli k ptisluSnému cislu. Poté chlapec pocital vzdy do péti ve spojeni
S podstatnym jménem. Pfi sklofiovani byly zachyceny chyby, predev§im pii spojeni
podstatného jména s ¢islem pét. Cviceni jsme opakovali né€kolikrat, obrazky chlapec

vV

(tf1 zluté banany). Cviceni se dafilo pouze s pomoci, chlapec pouzival nespisovné tvary
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ptidavnych jmen. Chlapec dokdze dobie vytleskat slova po slabikach, potize ma urcit,
kolikrat tleskl. Rozstithané obrazky dobie slozil a pojmenoval. S chlapcem jsem

trénovala urcit pocet tlesknuti bez pocCitani na prstech.
4. Ctvrté sezeni bylo zamétené na sluchové rozlisSovani

Sluchova diferenciace zvuku zvifat se dafila dobfe. Chlapec nevédél zvuk ovce, proto
jsme se nejprve seznamili se v§emi zvuky zvifat. Nasledné mél po sezndmeni obrazk
tupych sykavek urcit, kterou hlasku slysi. Izolované zvuky i slabiky ukazoval nejisté.
Nasledné jsem chlapci tikala slova zacinajici na tupé sykavky (Sala, zdba, ¢ara) se
zdiraznénim inicidlni hlasky. Slova s otevienou slabikou jsem vymyslela tak, aby
neobsahovala dalsi sykavku (napt. ne ¢epice). To samé pak probihalo s obrazky, které
jsou zamétené na diferenciaci ostrych sykavek. Nasledné mél chlapec sluchové rozlisit
izolované zvuky vSech sykavek a na slySenou hldsku pfilozit zeton. Izolované zvuky
se po chvili dafily dobfe, slabiky a slova inicidln€ s obtizemi. Diferenciace vSech
sykavek dohromady se se zdiiraznénim dafila nejisté. Uréovani kratké a dlouhé slabiky
se dafilo Iépe s vizualni podporou a zdiraznénim. Sezeni negativné ovliviiovala

snizena koncentrace pozornosti chlapce.
5. Paté sezeni bylo zamétfené na identifikaci hlasek, syntézu a analyzu

Nejprve chlapec dobie sloZil rozstiihané obrazky a vybiral zacate¢ni pismena
a posledni pismena danych slov. Cvi¢eni bylo provadéno se zrakovou oporou. Ur¢eni
prvniho pismena u obrazku se souhlaskovymi shluky se dafilo pomérné dobfe, jestlize
jsem dané slovo vyslovila ja se zdiraznénim prvni hlasky. Urcit prvni pismeno slova
s otevienou slabikou se dafilo obtizn€. Pozornost pfi praci se postupné sniZovala.
Po spolecném vybarveni obrazki jsem chlapci fikala jednotliva slova po hlaskach a on
m¢él fici, o jake slovo se jedna. Slova slozena ze tii hlasek se dafila, ostatni s potiZzemi.

Sluchovou analyzu a syntézu jsme s chlapcem trénovali pomérné dlouhou dobu.
6. Sesté sezeni bylo zaméfené na sémantické kategorie

Po prohlédnuti obrazkl v tabulce chlapec Skrtnul ty, které se mezi ostatni nehodi.
Dobfte pojmenoval témét vSechny obrazky a zatadil je do kategorie obleceni. Chlapce
jsem se doptévala na dopliujici otdzky. Zaménoval ovoce a zeleninu, nemohl si

vzpomenout na Svestky a bortivky. Spojovani domacich zvifat se statkem a zvifat
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zijicich ve volné ptirod¢ v lese se dafilo pomérné dobfe. S chlapcem jsem rozvijela

téma mlad’ata, potrava a povrchy zvirat.
7. Sedmé sezeni bylo zaméfené na logické mysleni a zvratnd zdjmena

Chlapec s latencemi dokazal uréit, jaky obrazek do fady nepatii a pro¢. Doptavala jsem
se ho na sémantické kategorie zbylych obrazkl a na dalsi doplnujici otdzky. Dlouze
pfemyslel nad rozlisenim ovoce a zeleniny, zpoc¢atku se nedafilo ur¢it, ktery obrazek
mezi ostatni nepatii. S chlapcem jsem se vice zaméfila na kategorie ovoce — zelenina.

Dopliiovani zvratnych zajmen do vét se datilo pouze s dopomoci.
8. Osmé sezeni bylo zamétené na predlozky

Nejprve jsem chlapce seznamila se zakladnimi pfedlozkovymi vazbami, nasledné mél
tvofit vétu podle obrazkii se spravnym pouzitim ptedlozky a spravnym sklofiovanim
slova. Nasledné chlapec vybarvil nékteré obrazky na situacnim obrazku. Pfi popisu se
obrazku hovotil v kratkych vétach. Pii sklonovani chlapec chyboval nebo hovofil
nespisovné (pied dvefmama). Obrazky k piikladani na domecek Si chlapec nastiihal
témet sam. Podle pokynt pak daval obrazky na pozadované misto. Ke konci sezeni se

pozornost rychle sniZovala.

9. Posledni sezeni bylo zamétené na orienta¢ni zhodnoceni ditéte

Na poslednim sezeni jsem se zaméfila na orientacni zhodnoceni ditéte po aplikaci
vlastniho terapeutického planu a po intervenci zakonnych zastupct. S chlapcem jsem
probrala nékteré pracovni listy ze vSech okruhti materidlu pro posouzeni, zda se
po terapeutické intervenci v nékterych oblastech zlepsil. Vysledky vSak mohou byt

zkreslené z diivodu toho, Ze chlapec jednotliva cviceni jiZ zna.

Tabulka 10 — orienta¢ni zhodnoceni chlapce Y po aplikaci terapeutického materialu

Dafi se S pomoci Nedati se
1. Barvy °
2. Cisla a pocetni fady o
3. Velikost a mnozstvi )
4. Pocet slabik °
5. Sluchové rozliSovani °
6. ldentifikace hlasek °
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7. Syntéza a analyza o

8. Zrakova percepce °

9. Logické mysleni °

10. Sémantické kategorie °

11. Piedlozky °

12. Tvoreni vét °

13. Zvratna zajmena L

Chlapec Z

Byl sestaven individualni logopedicky plan rozdéleny do urcitého poctu sezeni.

Tabulka 11 — shrnuti logopedické intervence u chlapce Z

1. sezeni Uvodni rozhovor, oromotorika, JM, HM
2. sezeni Orientacni zhodnoceni ditéte

3. sezeni Barvy

4. sezeni Cisla a pocetni fady

5. sezeni Sluchové rozliSovani

6. sezeni Identifikace hlasek a zrakova percepce
7. sezeni Syntéza a analyza a logické mysleni

8. sezeni Piedlozky

9. sezeni Orientacni zhodnoceni ditéte

Individualni logopedicky plan byl zaméten na oblasti, které se chlapci dafi s pomoci,

nebo se nedafi vibec.

1. Prvni sezeni shrnuje a popisuje tabulka ¢. 5
2. Druhé sezeni shrnuje a popisuje tabulka €. 6

3. Tteti sezeni bylo zamétfené pojmenovani barev

Chlapec dobie pojmenuje zadkladni barvy, nedafi se barvy doplikové. Doplitkové
barvy jsem s chlapcem pojmenovala, tvorili jsme asociace a pfirovnani. Nejprve

k sobé prikladal stejné barvy, nasledn¢ vyhledaval barvy na situacnich obrazcich.
4. Ctvrté sezeni bylo zamé&fené na &isla a pocetni fady

Chlapec sam napocita do dvaceti. Ptifazovani poctu puntiki K ¢islicim se dafi velmi
dobie, chlapec pracuje rychle. Jednotlivé puntiky nepocita, piifazuje vhledem. Poté
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chlapec pocital vzdy do péti ve spojeni s podstatnym jménem, tvoiil mnozné Eislo.
Pti skloniovani chyboval, predevSim pfi spojeni podstatného jména s Cislem pét.
pocitani ve spojeni s barvami a podstatnym jménem.

5. Paté sezeni bylo zamétfené na sluchové rozliSovani

Sluchova diferenciace zvukl zvitat (vybér ze Ctyt 1 z Sesti) se dafila dobie. Nasledné
mél chlapec po sezndmeni obrazkli tupych sykavek urcit, kterou hlasku slysi.
Izolované zvuky 1 slabiky se pfi zdlraznéni inicialni hldsky datily dobfte, slova se
zdiraznénim inicialni hlasky nejisté. To samé pak probihalo s obrazky, které jsou
zamétené na diferenciaci ostrych sykavek. Izolované zvuky a slabiky se se
zdiiraznénim dafily dobfe, slova inicialné obtizné. Nasledné¢ mél chlapec sluchové
rozlisit izolované zvuky vSech sykavek a na slySenou hlasku pftilozit zeton. [zolované
zvuky se se zdliraznénim dafily pomérné dobte, slabiky a slova inicidln€ s obtizemi.

Urcovani kratké a dlouhé slabiky se dafilo Iépe s vizudlni podporou a zdlraznénim.
6. Sesté sezeni bylo zaméfené na identifikaci hlasek a zrakovou percepci

Nejprve chlapec dobfe slozil rozstfihané obrazky a vybiral zacateCni pismena
a posledni pismena danych slov. Cvi€eni bylo provadéno se zrakovou oporou. Urceni
prvniho pismena u obrazkii se souhlaskovymi shluky se dafilo pomérné dobte. Urcit
prvni pismeno slova s otevienou slabikou nejisté. S chlapcem jsem se poté zaméfila

na rozvoj zrakoveé percepce. Potize mu délaly zrcadlové prevracené tvary.
7. Sedmé sezeni bylo zamétené na syntézu, analyzu a logické mysleni

Sluchova syntéza a analyza se nedatila. S chlapcem jsem se vice zaméftila na rozloZeni
slova na hlasky s vizualni oporou. Syntéza se dafila o trochu lépe nez sluchova
analyza. Cviceni je naro¢né na pozornost, proto jsem s chlapcem poté pfesla na cviceni
zamétené na logické mysleni. Jeho ukolem bylo urcit, co do fady nepatii a proc.
Doptavala jsem se ho na sémantické kategorie zbylych obrazku a na dalsi dopliujici
otazky. Vétsi problém mél chlapec s pojmenovanim ovoce a zeleniny a zafazeni

do konkrétni kategorie. Vice jsme se tedy zamé&fili na rozdil ovoce — zelenina.
8. Osmé sezeni bylo zamétené na pouzivani piredlozek

Nejprve jsem chlapce seznamila se zakladnimi piedlozkovymi vazbami, nasledné mél
tvofit vétu podle obrazki se spravnym pouzitim piedlozky a spravnym skloniovanim
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slova. Pti popisu situacniho obrazku obtizné tvoftil véty, predlozky pouzival chybné.
Po vybarveni nckterych obrazkl jsme cviceni opakovali. Nastiihané obrazky poté
chlapec prikladal podle pokynti. Chlapec se verbalné spiSe nevyjadioval, pouze

odpovidal na otazky.

9. Posledni sezeni bylo zaméfeno na orienta¢ni zhodnoceni ditéte

Na poslednim sezeni jsem se zaméfila na orientacni zhodnoceni ditéte po aplikaci
vlastniho terapeutického planu a po intervenci zakonnych zastupcu. S chlapcem jsem
probrala nékteré pracovni listy ze vSech okruhd materialu pro posouzeni, zda se
po terapeutické intervenci v nékterych oblastech zlepsil. Vysledky v§ak mohou byt

zkreslené z diivodu toho, Ze chlapec jednotliva cviceni jiz zna.

Tabulka 12 — orienta¢ni zhodnoceni chlapce Z po aplikaci terapeutického materialu

Daii se S pomoci Nedafi se
1. Barvy °
2. Cisla a poCetni fady J
3. Velikost a mnozstvi °
4. Pocet slabik °
5. Sluchové rozliSovani °
6. Identifikace hlasek °
7. Syntéza a analyza °
8. Zrakova percepce °
9. Logické mysleni °
10. Sémantické kategorie ]
11. Predlozky °
12. Tvofeni vét ]
13. Zvratna z4jmena °
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5.5 Shrnuti vysledkii

Pro lepsi prehlednost uvadim kvalitativni analyzu Setieni prostiednictvim tabulek.

Tabulka 13 — celkové zhodnoceni chlapce X

Po vyuziti materialu
Pied vyuzitim materidlu a intervenci zadkonnych
zastupcil
0 3] 2 o 3} 2
=2 |3 | & |2 |3
n Z %) Z
1. Barvy ° °
2. Cisla a poetni fady ° °
3. Velikost a mnozstvi ° °
4. Pocet slabik ° °
5. Sluchové rozliSovani ° °
6. Identifikace hlasek ° °
7. Syntéza a analyza ° °
8. Zrakova percepce ° °
9. Logické mysleni ° °
10. Sémantické kategorie ° °
11. Ptelozky ° °
12. Tvoteni vét ° )
13. Zvratna zajmena ° °

Tabulka 13 poukazuje na to, Ze se chlapec X po aplikaci terapeutického materialu
zlepsil v nékterych oblastech. Pozitivni vliv na vysledky mliZze mit zrani CNS a prace
zakonnych zastupcil, negativni vliv miize mit skutecnost, Ze chlapec pracovni listy jiz
zna a pamatuje si je. Pfi orientacnim zhodnoceni dovednosti se u chlapce jiz dafi
pojmenovat nékteré zédkladni barvy, ostatni barvy s pomoci. Chlapec dokéaze vytleskat
slovo s pomoci urcit pocet slabik. Zlepsil se v oblasti logického mysleni, dokaze jiz
sam vybrat, co do fady nepatii. Sémantické kategorie se nedafily viibec, po aplikaci
terapeutického materialu jiz chlapec dokaze s pomoci urcit kategorie ¢i vyjmenovat

véci, které do riznych kategorii patii. Chlapec dobie podle obrazku slozi vétu.
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Pro dalsi terapeutické piisobeni je vhodné u chlapce rozvijet percepcné-kognitivni
I jazykové schopnosti, zamé&fit se na rozvoj zrakové a sluchové percepce, paméti,
pocetnich predstav, pojmenovani barev, zaméfit se na Sluchovou diferenciaci
a identifikaci hlasek, sluchovou analyzu a syntézu, rozvijet verbalni produkci, spravné
pouzivani ptedlozek a zvratnych zajmen, rozvoj slovni zadsoby. Vhodné je zamé&fit se

na rozvoj jemné a hrubé motoriky, oromotoriky a grafomotoriky.

Tabulka 14 — celkové zhodnoceni chlapce Y

Po vyuziti materialu
Pted vyuzitim materialu a intervenci zakonnych
zastupci
g | 2 2 olg | 8 |2
) Z n Z
1. Barvy ° °
2. Cisla a poetni fady ° °
3. Velikost a mnoZstvi ° °
4. Pocet slabik ° °
5. Sluchové rozliSovani ° °
6. Identifikace hlasek ° °
7. Syntéza a analyza ° °
8. Zrakova percepce ° °
9. Logické mysleni ° °
10. Sémantické kategorie L °
11. Ptelozky ° °
12. Tvoteni vét ° o
13. Zvratna zajmena ° °

Tabulka 14 poukazuje na to, Ze se chlapec Y po aplikaci terapeutického materialu
zlepsil pouze Vv jedné oblasti. Pozitivni vliv na vysledky mtze mit zrani CNS, vliv
muze mit také intenzita a prace zdkonnych zastupct s ditétem. Negativni vliv mize
mit také sniZend pozornost chlapce pii jednotlivych sezenich. Pfi orienta¢nim

zhodnoceni dovednosti po aplikaci terapeutického materialu je patrné, ze se chlapec
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zlepsil pouze v oblasti logického mysleni. Samostatné dokaze vybrat, které obrazky

do tady nepatfi a zdivodnit to.

Pro dalSi terapeutické piisobeni je vhodné u chlapce rozvijet percepéné-kognitivni
I jazykové schopnosti, rozvoj pozornosti a paméti. Vhodné je rozvijet jemnou a hrubou
motoriku, oromotoriku, grafomotoriku, dale pocetni fady, gramatiku, skloniovani
a ¢asovani, uréovani poctu slabik ve slové a trénovat rytmizaci. Vhodné je také zaméfit
se na sluchovou diferenciaci, identifikaci hlasek, schopnost pouzivat ptredlozky
a zvratna zajmena, schopnost tvofit sémantické kategorie a zaméfit se na sluchovou

analyzu a syntézu.

Tabulka 15 — celkové zhodnoceni chlapce Z

Po vyuziti materialu
Pted vyuzitim materialu a intervenci zakonnych
zastupci
g | 8 ks s | 8 | 2
) Z n Z
1. Barvy ° °
2. Cisla a pocetni fady ° °
3. Velikost a mnoZstvi ° °
4. Pocet slabik ° °
5. Sluchové rozliSovani ° °
6. Identifikace hlasek ° °
7. Syntéza a analyza ° °
8. Zrakova percepce ° °
9. Logické mysleni ° °
10. Sémantické kategorie ° )
11. Ptelozky ° °
12. Tvoteni vét ° °
13. Zvratna z4jmena ° )

Tabulka 15 poukazuje na to, ze se chlapec Z po aplikaci terapeutického materialu

zlepsil v neékterych oblastech. Pozitivni vliv na vysledky mize mit zrani CNS a prace
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zakonnych zastupci, negativni vliv miize mit skutecnost, Ze chlapec pracovni listy jiz
zna a pamatuje si je. Pfi orientacnim zhodnoceni dovednosti se u chlapce jiz dafi
pojmenovat barvy samostatn¢, s pomoci dokaze rozlozit slovo na hlasky a z hlasek

slovo slozit. Dale se chlapec zlepsil v oblasti zrakové percepce.

Pro dalSi terapeutické piisobeni je vhodné i u tohoto chlapce rozvijet percepéné-
kognitivni i jazykové schopnosti. Spoluprace pii jednotlivych sezenich je dobra,
vhodné je zaméfit se oromotoriku, izolované pohyby jazyka, elevace hrotu jazyka
a lateralni 1 rotacni pohyby jazyka. Vhodné je zam¢fit se na pocetni fady, sklonovani
a Casovani, spravné tvoreni piredlozkovych vazeb, tvoreni mnozného ¢isla, sluchovou

diferenciaci, identifikaci hlasek a sluchovou analyzu a syntézu.

Terapeuticky material zahrnuje tfinact oblasti, které jsou zamétené na stimulaci
arozvoj dovednosti déti s vyvojovou dysfazii. Je vhodny pro déti predskolniho veku.
I pfes to mize mit vyuziti napiiklad u déti s opozdénym vyvojem fteci, dyslalii,
mentalnim ¢i sluchovym postizenim. Vytvofeny materidl 1ze svym charakterem
povazovat za diagnostiko-terapeuticky. Pro orientaéni zhodnoceni schopnosti
a dovednosti ditéte 1ze pouzit cviceni z kazdé ze tfinacti oblasti. Jestlize urcita oblast
déla ditéti potize, 1ze vyuzit dalsi terapeutické listy pro individudlni logopedicka
sezeni. Material je v ¢ernobilé podobé, aby si jej déti mohly samy vybarvit. SlouZzi
predevs§im K rozvoji a obohaceni pravidelnych logopedickych sezeni, jako podpurny
materidl, vhodny k doplnéni samotné logopedické intervence. Materidl by bylo dale
vhodné rozsitit o dals$i oblasti a vice pracovnich listlh zaméfenych na tvorbu vét,

sklonovani, tvoreni minulého Casu atd.

Po aplikaci materialu se u déti jevi problematické a t€zké poznani bézové barvy, kterou
neznaji. Potize mély déti poznat obrazek salatu a bortivek z tabulky 1.4. Vsechny déti
chybovaly pfi tvofeni mnozného ¢isla v tabulkach 2.2 a 2.3, a v diferenciaci sykavek.
Naopak jednoduchym cvicenim pak bylo ur¢ovani maly/velky, sluchova diferenciace
zvukl zvifat a cviceni na zrakovou percepci. Velkym problémem pro déti byla
sluchova analyza a syntéza a pouzivani ptredlozkovych vazeb. U situa¢niho obrazku
9.3 — predlozky — je vhodné upravit obrazky tak, aby bylo zietelnéji poznat, kde se véc
nachdzi (napf. list pod zidli). U cviceni na tvorbu vét a pouzivani zvratnych zajmen je
vhodné zménit obrazky tak, aby byl/a kluk/holka vzdy stejny/a. Vhodné je pracovni

listy pied rozstiihdnim zalaminovat pro lep$i manipulaci a del$i zivotnost materialu.
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5.6 Zhodnoceni cilii a zavér Setieni
Pomoci kvalitativniho vyzkumu se mi podatilo dosahnout stanoveného cile. Vytvotila
jsem terapeuticky materidl pro déti s vyvojovou dysfazii a ovétila jsem ho na détech

s vyvojovou dysfazii.

Podafilo se mi také dosdhnout stanovenych dil¢ich cilti. Terapeuticky material jsem
po aplikaci u déti kriticky zhodnotila, navrhla Gpravu a rozsifeni materialu. U kazdého
ditéte byl vytvoren individualni terapeuticky plan rozdéleny do deviti sezeni.
Po aplikaci vlastniho materialu jsem nasledné navrhla stru¢né a orientacni doporuceni

dalsiho vhodného zaméieni a prace s ditétem.

U déti s vyvojovou dysfazii je zdsadni zaméfit se na celou osobnost ditéte. Dilezité je
rozvijet v§echny oblasti, percep¢ni, kognitivni i1 jazykové, rozvijet jemnou a hrubou
motoriku, oromotoriku, grafomotoriku a vyuZzivat princip multisenzoriality. Jediné pak
je logopedicka terapie UspéSna. AZ teprve po rozvoji impresivni a expresivni slozky
fe¢i, rozvoji celé osobnosti ditéte a pozornosti je vhodné zaméfit se na vyvozovani
a fixaci percepéné motorickych vzorit hlasek. Velmi zésadni je do terapeutického
procesu zapojit také okoli ditéte. Po aplikaci terapeutického materialu se déti zlepSily
v nékterych oblastech, na coz mize mit vliv zrani CNS ¢i intenzivni prace rodicu.
Orientacni zhodnoceni po aplikaci vlastniho materidlu v§ak mtize byt zkreslené, déti
obrazky jiz znaji a mohou si jednotliva cvi¢eni pamatovat. Vhodné by spiSe bylo ovéfit
naucené znalosti a dovednosti na jiném materialu, ktery by byl zaméfen na stejné

oblasti, ale obsahoval by cviceni, ktera by byla pro déti nova.

Chlapec X dobfe navazal socialni kontakt, byl aktivni, dobfe spolupracoval, pozornost
byla v priibéhu sezeni kolisava, ke konci sezeni se snizovala. Vechny tikoly plnil. Re¢
byla pro ciziho posluchace obtizné srozumitelna. Chlapec mél potize opakovat
izolované pohyby mluvidel, vétSinou je provadél se souhybem dolni celisti, vliv méla
nepozornost. Nedokazal pojmenovat zdkladni ani doplitkové barvy, na coz mohla mit
vliv oslabena pamét’, oslabend zrakova percepce, nezralost centralni nervové soustavy,
ale také nepozornost ¢i negativismus. Obtizné se dafila rytmizace a ur€ovani poctu
slabik. Nedaftilo se rozlozit slovo na hlasky a z hlasek slozit slovo, urcit sémantické
kategorie a spravné pouzivat piedlozky. Na zakladé¢ stanoveni individualniho
logopedického planu jsem u chlapce aplikovala vytvofeny terapeuticky material.

V nékterych oblastech 1ze po aplikaci terapeutického materidlu a intervenci rodict
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vidét zlepSeni. Nelze vSak fici, jaky podil ma na orientaénim zhodnoceni chlapce
po vyuziti materialu to, ze si chlapec dana cviceni pamatuje. Nelze tak fici, zda by
takové vysledky byly i u ovéfeni jinym materidlem, zda chlapec nedokaze své

dovednosti vyuzit pouze na nacvi¢enych obrazcich a ukolech.

Chlapec Y dobte navazal socialni kontakt, byl pozorny, dobie spolupracoval, reagoval
rychle. Pozornost se posupné snizovala. Spontanni fe¢ byla obtizné srozumitelna,
tempo feci rychlejsi. Ve verbalni komunikaci byly pfitomny pfesmyky slabik, nékdy
také obsahové komoleni slov, asimilace sykavek. Chlapec mél vylozen€ potize pouze
se cvi¢enim, které bylo zaméfeno na sluchovou syntézu a analyzu, ostatni oblasti
zvladal z dopomoci, nebo sam. Po aplikaci terapeutického materialu se chlapec zlepsil
Vv oblasti zamé&fené na logické mysleni. Vliv mize mit intenzita intervence rodict

¢i nizsi schopnost koncentrace.

vvvvv

pozadované Ukoly plnil. Pozornost byla pfiméfend véku, na otdzky odpovidal
s latencemi. Re¢ byla srozumitelna, nékteré hlasky zaméioval, vibranty nevyvozeny.
Chlapec mél vylozené potize pouze se cvicenim, které bylo zaméteno na sluchovou
syntézu a analyzu, ostatni oblasti zvladal z dopomoci, nebo sam. Na zéklad¢ stanoveni
individuélniho logopedického planu jsem u chlapce aplikovala vytvofeny terapeuticky
materidl. V nékterych oblastech Ize po aplikaci terapeutického materidlu a intervenci
rodict vidét zlepSeni. Nelze vSak fici, jaky podil md na orientacnim zhodnoceni
chlapce po vyuziti materialu to, Ze si chlapec dana cvi¢eni pamatuje. Nelze tak fici,
zda by takové vysledky byly 1 u ovéfeni jinym materialem, zda chlapec nedokéaze své

dovednosti vyuzit pouze na nacvi¢enych obrazcich a ukolech.

Z vyzkumného Setfeni vyplyva, Ze kazdé dité je individudlni a potiebuje stimulovat
jiné oblasti v zavislosti na zrani CNS. Kazdé dit€¢ ma jiné projevy, jiné potize, coz
vyzaduje pravidelnou individudlni logopedickou intervenci se zaméfenim na celou
osobnost jedince. Nezastupitelnou roli v§ak maji zakonni zastupci ditéte, ktefi by méli
s ditétem pravidelné pracovat, Stimulovat a rozvijet jeho schopnosti a dovednosti.
Z kritického hlediska je nutno podotknout, Ze jednotlivé oblasti rozvoje u déti byly
probrany velmi rychle. Vhodné&j$i by bylo urcitou oblast stimulovat déle, pouZzivat
rizna cviceni, hry a dal$i podobné materidly. Po tak kratké dobé¢ si déti pravdépodobné

nemohou danou schopnost osvojit. Negativni vliv mize mit také kolisava pozornost.
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Zavér
U déti s vyvojovou dysfazii ma nezastupitelné misto mezioborova spoluprace, véasna

diagnostika, stanoveni individualniho logopedického planu a rozvoj osobnosti.

Diplomova prace charakterizovala vlastni terapeuticky material a shrnula ziskané
poznatky po ovéfeni tohoto materialu. Teoretickda ¢ast byla zpracovana pomoci
odborné literatury. Prvni kapitola stru¢né charakterizovala vyvojovou dysfazii jako
poruchu na bazi individualniho jazykového systému, vyvoj poznatki o dysfazii
arozdeleni poruch fecové komunikace z hlediska psycholingvisticky orientovaného
pristupu. Druhda kapitola se vénovala vyvoji ditéte s dysfazii, pficinam a projevim
vyvojové dysfazie, a klasifikaci této poruchy. Tteti kapitola shrnula diagnostické
moznosti u ditéte s vyvojovou dysfazii, poukazala na dulezitost mezioborové
spoluprace a diferencialni diagnostiky. Ctvrta kapitola se podrobnéji vénovala terapii
ditéte s vyvojovou dysfazii, dilezitosti rozvoje celé osobnosti ditéte a poukazala

na moznosti $kolniho zatazeni ditéte s poruchou fe¢ové komunikace.

V praktické ¢asti byl popséan vlastni terapeuticky materidl, jeho aplikace, stanoveni
individualniho logopedického planu u déti s vyvojovou dysfazii a byly porovnany déti
pted a po vyuziti terapeutického materialu. Material byl kriticky zhodnocen, bylo

navrzeno jeho vylepSeni a rozsifeni. Material je soucasti diplomové prace.

Vyzkumné Setfeni poukézalo na dilezitost rozvoje celé osobnosti ditéte s vyvojovou
dysfazii, podafilo se potvrdit nékteré poznatky z teoretické Gasti. Uspéind terapie
u ditéte s vyvojovou dysfazii je dlouhodoba, vétsinou trva né€kolik let. Az teprve
zranim centralni nervové soustavy v kombinaci s v€asnou a adekvatni logopedickou
terapii se uroven jednotlivych slozek osobnosti zlepsuje. Velmi Casto se U takovych

déti mohou projevit potiZze v osvojovani si zédkladnich Skolnich dovednosti.

Podafilo se naplnit stanovené cile diplomové prace. Byl vytvoien a nasledné ovéren
terapeuticky material u déti s vyvojovou dysfazii. Podafilo se u kazdého ditéte stanovit
individudlni logopedickd pldn rozvrZzeny do urcit¢ho poctu sezeni a orientacné
zhodnotit kazdé dité po vyuzivani terapeutického materialu. Potvrdilo se, Ze se n¢které
déti po vyuzivani materialu zlepSily v nékterych oblastech, na coz ale mohou mit vliv
také dal$i okolnosti, které mohou vysledky zkreslovat. Vhodné by bylo nékteré
obrazky z materialu upravit a terapeuticky material rozsifit o dal§i pracovni listy

a 0 dalsi mozné oblasti zamétené na rozvoj jazykovych schopnosti.
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Priloha 1

Dotaznik pro rodiée déti s vivojovou dysfizii

Me jméno je Veromka Strouhalova a rada bych Vas poprosila o vyplnéni tohoto dotazniku

pro uéely diplomoveé prace. Dotaznik bude anonymni, jméno ditéte bude upraveno. Pfedem moc

dekuji za ochotu a vstficny pfistup.

Jméno ditéte:

Datum narozeni:

Vvskyt poruch feci €1 sluchu v rodineé:
Porod (zaskrtnéte hodici se):

- Spontanni - Hlaviékou
- Vyvolavany - Koncem panevnim
- Cisafsky fez

Porodni vaha a délka (v gramech a centimetrech)-
Psychomotoricky vivoy ditéte (v mésicich)

- Sed:

- Chize:

- Prvni slova:

- Prvni véty:

Dudlik: ano — ne
Lateralita: PHK — LHE — nevyhranéna
Pozornost pii praci (zakrtnéte hodici se)
- piiméfena veku
- postupné klesa
- nepiiméfena véku
Hruba motorika (zagkrinéte hodici se)

- jezdi na kole: ano — ne (bez koledek)
- plave: ano —ne (s kruhem)
- brusli: ano —ne

Jemna motorika (zaskrinéte hodici se)

- sklada puzzle &1 stavebnice: ano —ne
- zapne s1 zip &1 knoflik: ano — ne
- zavaze tkani¢ku: ano —ne

Dité navitévuje: MS — Z8 — odklad ékolni dochazky

- adaptace dobra
- adaptace s potiZzemi — jaké

- Bez komplikaci
- 5 komplikacem — jake



Priloha A

Vlastni terapeuticky material



