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Uvod

S ramcovym vzd¢lavacim programem pro piedskolni vzdélavani (RVP PV) piiSel do
matefskych Skol systém, podle kterého si kazdd matefskd Skola tvoii své integrované
bloky. Zalezi na kazdé Skole, jak s tim bude pracovat. Integrované bloky mohou tvofit
tematické celky, programy, nebo pravé projekty, kterymi se zabyvam v mé bakalaiské
praci. Projekty mohou naplnit rizna ¢asova obdobi a skrze né si déti mohou osvojit
mnoho praktickych informaci. Je zde kladen velky dlraz na individualitu déti. Je dilezité
zvolit spravné vyukové metody, a proto s projektem souvisi i dramaticka vychova neboli
tvofiva dramatika, jejiz metody je také vhodné vyuzivat. Z davodu zadaného
individudlniho pfistupu v matefskych Skolach, jsem se rozhodla vyuzit pravé téma
projektového vzdélavani do své bakalaiské prace. Projekty v matefskych Skolach zatim
nejsou piili§ rozsifené a populdrni. Pedagogové s tim €asto nejsou obezndmeni, tudiz je
to pro n¢ neznamé. Pfitom dle mého nazoru je projektova vyuka idealni pravé pro dnesni
dobu a jeji pozadavky. S projektovou metodou i tvofivou dramatikou jsem byla poprvé
obeznamena az pfti studiu na vysoké Skole. Za dobu mého studia jsem se pii praxich

nesetkala v zadné mateiské skole s projektem.

Cilem mé bakalaiské prace je spojeni dramatické a hudebni vychovy formou projektu,
vytvofeni navrhu a realizaci €asti projektu a jeho nasledné vyhodnoceni. Zaroven se
snazim zviditelnit projekt a projektovou metodu, jako dal$i moznost zplsobu prace
pedagogt vV mateiské Skole. I kdyz projekty maji veliké mnozstvi moznosti, tak jsem
zvolila prvky hudebni vychovy, protoZe ta podle mého ndzoru v nékterych matefskych
Skolach byva opomijena. Dale jsem zafadila i prvky dramatické vychovy, ktera je
pomérné mladym predmétem, tudiz o ni néktefi pedagogové maji malo informaci a
nepracuji s jeho metodami. Dle mého nazoru si nékteti pedagogové v dnesni dobé pod

pojmem dramaticka vychova stéale pfedstavuji hrani divadla, nebo naptiklad manasky.

V teoretické Casti tedy najdeme vysvétleni dané terminologie. Pro praktickou cast jsem
zvolila projektovou vyuku v praxi. Navrhuji zde vyukovy projekt pro ptedskolni
vzdélavani na téma Vcela a pfiroda, ve kterém uzivam prvky dramatické a hudebni
vychovy. Projekt byl realizovan v matefské Skole. Mym cilem bylo vyzkouset si tuto

vyuku v praxi, zjistit jeji funkénost a odnést si z toho dalsi zkuSenosti.



1. Nahled na predskolni vzdélavani v kontextu

s projektovou metodou

V dne$ni dob¢ se v predskolnim vzdélavani mluvi hlavné o individualnim pfistupu
k détem. Muzeme to vidét napiiklad na zvySené poptavce rodi¢i po alternativnich
Skoléach. Je obecné znamé, ze kazdy clovek je jedineény. LisSime se vékem, pohlavim,
nasimi potfebami, temperamentem, stylem uceni, zajmy ale i schopnostmi a dovednostmi.
Je dulezité, aby ucitel dité poznal co nejlépe a védél o ném mnoho informaci, aby tak

s ditétem mohl pracovat dle jeho potieb a specifik.

Pravé v projektové vyuce je kladen velky diiraz na individualitu. U¢itel v matetské skole
by mél pfi planovani brat v potaz zdjmy a ptani déti, informace o détech z pozorovani,
ale 1 vyhodnocovani. Samoziejmosti jsou odborné znalosti ucitele a vychdzeni ze
vzdélavacich cilt RVP PV a $kolniho vzdélavaciho programu (SVP). Dalsi predpoklad
individualizace nachazime také pfi tvorbé ttidniho vzdélavaciho programu (TVP). Zalezi
na daném uciteli, jakym zpiisobem ho bude tvofit. Ve skolnim vzdélavacim programu se
nachazeji integrované bloky, které mizeme tvofit linearn€, nebo flexibilné (Krejcova,
Kargerova & Syslova, 2015). VétSinou jsem se pii praxi setkala s linedrnim fazenim,
které je ¢asto rozdéleno na ro¢ni obdobi, nebo dle mésicti Skolniho roku. Toto fazeni miize
svadét k uzivani stereotypll a k danym informacim ke kazdému z mésicii. Flexibilni
fazeni je volné€jsi. Témata se sdruzuji vedle sebe, coz miizeme vidét 1 v mySlenkovych
mapach u projekti. Ucitelé si voli, jakym tématem se chtéji zabyvat, protoze témata
nemuseji navazovat podle toho, jak jdou za sebou. Pravé zde vidime i tu volnost. U¢itel
si témata mize vybrat podle toho, jak se to pravé do dané tiidy hodi, nebo dle aktualnosti,

a tim napliiuje potieby a zajmy déti.



2. Projekt, projektova metoda

V dnes$ni dobé miizeme o projektech slyset z hlediska riznych odvétvi, jako je naptiklad
stavebnictvi, ekonomika a velmi Casto praveé ve skolstvi. Ve skolstvi se projekty objevuji

spiSe na zakladnich a stfednich skolach.

2.1 Vymezeni pojmu projekt, projektova metoda

Vymezeni pojmi projekt a projektova vychova neni zcela jednoducha zaleZzitost.
V literatufe nachazime ruzné definice. Nékteré jsou si vyznamoveé velmi blizké, nebo na
sebe dokonce navazuji, ale jsou i takové, které jsou odlisné. Nyni se s nékterymi

definicemi seznamime.

Nékteti autofi se shoduji na tom, Ze projekt je podnik zadkav a déle to rozpracovavaji.
Ptihoda (in Kratochvilova, 2006) rozviji tuto myslenku tak, ze se jedna o vlastni podnik
zaka, ktery udava jednotny cil pro vyucovani a vede k jeho zivotnosti. Projekt vnima jako
seskupeni problému, které se vyuzivaji pfi projektové metod¢. Dale uvadi, ze projekt
musi mit uréen prakticky cil a uspokojivé zakonCeni, coz definuje jako zdkladni
pozadavky na projekt. Na Pfihodu navazuji dalsi autofi jako je napiiklad Vrana, ktery
tuto myslenku rozvadi na Ctyfi ¢asti, které zni: ,,je to podnik; je to podnik Zakiiv; je to
podnik, za jehoz vysledek prevzal cas odpovédnost; je to podnik, ktery jde za urcitym
cilem* (Coufalova, 2006, s. 10). U odborné vetejnosti doslo ¢asem k odklonu od tohoto
nazoru. Dostdvame se k myslence, Ze projekt je podnik ucitele. Soucasni autoti se vénuji
spiSe koncentraénimu jadru projektu v podobé tématu, Ukolu, nebo problému
komplexniho charakteru. K tomu se hlasi autoti Mafak a Svec (in Kratochvilova, 2006),
podle kterych problém, nebo téma projektu je spojené se zivotni realitou a musi se fesit
¢innosti, kterd je teoretickd i1 prakticka. Tato Cinnost vede k vytvofeni odpovidajicimu
produktu. S timto nazorem se plné ztotoznuji, protoze si myslim, Ze déti by dané
problémy mély chépat teoreticky, ale 1 prakticky, aby dokazaly dané problémy ve svém

budoucim Zivoteé fesit.

Jako komplexni ukol definuje projekt Zanta (in Kratochvilova, 2006). Projekt ma sviij
cil, soustfedi se kolem urcit¢ myslenky, obsahuje vice probléml a ma i uspokojivé
zakonCeni. Ztoho vyplyva, ze vnima projekt podobné jako V. Piihoda a dalsi
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predstavitel¢ reformni pedagogiky. S timto vysvétlenim také souhlasim, a je mi asi
nejblizsi. Pod touto definici si miizeme ptedstavit myslenkovou mapu, ktera prave pii
tvorbé projektu vznika a definice se mi tim stava srozumitelnou. Setkavame se i s velmi
obecnym pojetim projektu od Pettyho, jez za projekt povazuje praci, ktera trva 12 - 60
hodin. S timto pfili§ nesouhlasim, protoze mame rizné déleni projektd a jednim z nich je
1 pravé Casové hledisko, které¢ miize byt kratkodobé, stfednédobé, ale i dlouhodobé. A

myslim si, ze kdyz mame napiiklad ro¢ni projekty, tak tato definice je velmi v rozporu.

Projektova metoda tzce souvisi s projektem. Setkavame se se tfemi odlisnymi ptistupy
pro jeji definici. V prvnim pfistupu vyuzivame prave projekt, ktery déti fesi a dospivaji
k zavéreénému produktu pomoci vlastnich zkuSenosti. Druhym piistupem je definice
pomoci znaki, které¢ vychdzi z charakteristiky probihajicich ¢innosti projektové metody.
Urceni projektové metody pomoci koncentracni ideje vychdzi ze ttetiho pfistupu.
Dohromady tyto pfistupy zduraziuji iniciativu, svobodu a samostatnost ditéte, které se
shoduji s pojetim projektu jako podniku Zaka. Na projektovou metodu tedy nahlizime
jako na systém ¢innosti ucitele a ditéte, ktery je uspotadany. Hlavni roli zde maji uc¢ebni
aktivity déti. Pedagog ma roli poradce a spole¢né se snazi dosdhnout cile a smyslu
projektu s vyuzitim dalSich vyukovych metod a forem prace. Znaky, pomoci kterych
charakterizujeme projektovou metodu, definoval Valenta (1993). Mluvime zde o uéebni
Cinnosti, ktera je cilena, promySlena a organizovana. Je teoretickd, ale i prakticka a
vyhovuje potiebdm a zajmim ditéte a pedagogickému rozhodnuti ucitele. Projektova
metoda je koncentrovana kolem zékladni a urcité myslenky, ktera je prakticky zamétena
na vyuziti v zivoté. Dité prebird odpovédnost za ¢innost. Ziskavani zkuSenosti pfinasi
zmény v osobnosti ditéte. Nachazime zde podobnost se Zantovou definici projektu, a

prave i zde vidime souvislost s projektem a projektovou metodou.

S témito pojmy souvisi i projektové vyucovani, které ale rozliSujeme od tematického.
V projektovém vyucovani piebira dité¢ odpoveédnost za tkol. Postupuje od motivace,
mapovani a tfidéni k feSeni ukolu, pies které dojde k produktu ¢i projektu, ktery souvisi
s reflexi. V tematickém vyucovani se vSe odviji od daného tématu. Z ného vychazi dalsi
podtémata, kterd se uskutecnuji v predmetech, nebo se sbiraji informace a podklady prave

pro projektové vyucovani (Tomkova, KaSova & Dvotékova, 2009). Oba druhy vyucovani
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jsou néc¢im prospesné, myslim, ze vyuzit chvilkové tematické vyucovani mtize byt velmi

vhodné pro podklady k projektovému, proto bych se nebranila ani jedné formé vyuky.

V kazdém projektu by se mél uskutecnovat tfifazovy model uceni, ktery by se mél 1
vickrat opakovat. Jedna se o model E-U-R, coz znamené evokace, uvédomeni a reflexe.
Evokace znamena prvni fazi procesu uceni. Dulezita je vnitini motivace, pomoci které se
pedagog snazi v détech povzbudit vybaveni dosavadnich pfedstav o tématu a ptilezitost
zpracovat a chapat novou latku, do které se déti zapojuji at’ uz jejim dopliovani,
vyvracenim ¢i prestavovanim. Kazdé dit¢ by mélo mit dostatecny cas, ktery k evokaci
potiebuje. Pii uvédomeni se déti snazi pochopit obsah, nové informace a vyznam toho,
co se probiralo v evokaci, porovnavaji to, co se naucily a prozily pomoci aktivniho uceni
s informacemi od nového zdroje. Tieti faize modelu je reflexe, pti které se ohlizime zpét
na proces uceni. Déti si formuluji svij vlastni obraz k tématu, ¢i problému. Dle mého
nazoru je tento model velmi vhodny a prospé$ny. Napiiklad pii planovani projektu si
ucitel pfipravuje ¢innosti, které jsou potebné reflektovat. Praveé diky tomuto modelu, kde
je reflexe soucasti ji nezapomene zaradit. Obcas se stava, ze ucitelé nereflektuji s détmi

¢innosti, coz je podle me Spatné a z tohoto diivodu se mi tento model velmi zamlouva.

Soucasti projektli jsou vyukové metody, které zde maji roli didaktickych prostiedki. Jsou
zaClenény do projektu jako dulezity prvek, ktery zprostredkovava Zadouci smér pro
vychovu a vzdélavani (Hornackova, 2014). Tyto metody velmi piehledné a srozumitelné
formuluji Manak & Svec (2003), ktefi je déli takto:

e klasické vyukové metody, které dale déli na metody slovni (vypraveéni,
vysvétlovani, pfednaSka, prace stextem a rozhovor), metody néazorné-
demonstracni (pfedvadéni a pozorovani, prace s obrazem, instruktdz) a metody
dovednostné-praktické  (napodobovani, = manipulovani,  laborovani a
experimentovani, vytvareni dovednosti, produk¢ni metody);

e aktivizujici metody, mezi které fadi metody diskuzni, heuristické, feSeni
problému, situacni, inscenacni a didakticke;

e komplexni vyukové metody d€li na frontdlni vyuku, skupinovou a kooperativni
vyuku, partnerskou vyuku, individualni a individualizovanou vyuku, samostatnou

praci zaka, kritické mysleni, brainstorming, projektovou vyuku, vyuku dramatem,
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oteviené uceni, uceni v zivotnich situacich, televizni vyuku, vyuku podporovanou

pocitatem, sugestopedie a superlearning a hypnopedii.

2.2 Tvorba projektu

Je velmi dalezité znat, jak se ma projekt tvofit. Tvorba projektu ma zakladni kroky,
kterymi jsou zamér, planovani, provedeni a hodnoceni. Timto postupem se zabyva

napiiklad Hornackova (2014).

Pfi prvnim kroku neboli zdméru projektu nas mizou inspirovat déti a jejich asociace.
Pokud chceme, aby déti byly aktivni, je vhodné zvolit brainstorming, pii kterém déti fikaji
napady, které je vtu danou chvili napadnou bez rozmysleni. Dulezité je, ze pii
brainstormingu se nehodnoti, takze zadny néapad neni Spatné. Spolecné s détmi
diskutujeme nad zvolenim tématu. Téma mizeme spole¢né upravovat, piipadné zvolit
jiné. MZeme také zvazit moznost zapojeni rodicli, nebo instituci, které souviseji s hlavni
tematikou. Brainstorming je velmi pfinosnou metodou pro dnes$ni dobu, kdy je velmi
Casté, ze se déti ostatnim sméji za jejich napady, ¢i myslenky, proto me tato metoda velice
oslovila, jelikoz v tomto ptipadé, je naprosto vSe vyrknutého spravné a déti si mohou

rozvijet svou mysl a fantazii dle své potieby.

Poté co vybirame a zvazujeme spolecné s détmi pojmy z brainstormingu, uZ prechdzime
do planovani. Déti diskutuji o pojmech a vybiraji si takoveé, které chtéji do tématu projektu
zatadit. Na zaklad¢ vybranych pojmi se tvoii spolecné s pedagogem myslenkova mapa,
popiipadé mohou tvofit déti ve skupinach. Myslenkova mapa se nej€astéji tvoii pomoci
bublin, které jsou rozmistény po papife a vzajemné propojeny. Graficky nam znazorfiuje
propojeni podtémat a jejich souvislosti. Jelikoz projekt neni uzavieny, mohou néktera
policka byt zpo€atku prazdna a postupné se doplnit. Pedagog zaciné planovat hlavni cil
projektu a dalsi dil¢i cile k danému tématu v souvislosti s myslenkovou mapou. Na
planovani cili se doporuc€uje vyuzit metoda SMART, ktera nam udava pét vlastnosti,
které¢ by mély jednotlivé cile mit. Nazev metody tvofi prvni pismena jednotlivych
vlastnosti (smysluplny, méfitelny, akceptovatelny, redlny/realizovatelny, terminovany).
Déle je vhodné planovani projektu zaznamenat do struktury, jako promysleny postup, do
kterého ale miZeme dale dodédvat dalsi ndvrhy. Pfi planovani projektu vychédzime

z obsahu vzdélavani RVP, oviem jeho téma vychazi z SVP. Miizeme vyuzit i Gardnerovu
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teorii mnohocetnych inteligenci, ktera se sklad4 z osmy oblastni inteligence. Jedna se o
inteligenci  lingvistickou, logicko-matematickou, prostorovou, télesné-kinetickou,

hudebni, interpersondlni, intrapersonalni, piirodovédni a existencialni.

Tteti krok projektu je provedeni, kde dochazi k realizaci. Déti by mély pracovat prevazné
samostatné a byt odpovédné za své rozhodnuti a feSeni. OvSem m¢ély by dokézat i
spolupracovat, diskutovat, kooperovat, hledat informace, tvofit, prfemyslet

v souvislostech a ziskavat zkuSenosti pomoci praktickych ¢innosti.

Poslednim krokem je hodnoceni. Zde dochazi k evaluacni ¢innosti déti i pedagoga.
Evaluace probiha postupné a jeji pomoci se hodnoti pritbéh ¢innosti, vysledek, ale i1 ptinos
pro déti. Nejvetsi intenzita hodnoceni je ale praveé v zavéru projektu, pticemz dité dle
svého pohledu hodnoti, v ¢em ho projekt obohatil, jaka byla spoluprace ve skupinach, co
se naucil a co ho zaujalo. Reflexe je soucast i tiifazového modelu uceni. Velmi se mi libi
Casté zarazovani reflexe, bohuzel z vlastni zkuSenosti vim, Ze v nékterych matefskych
Skolach hodnoceni neni docenéné. Nékolikrat jsem se na naslechové praxi setkala s tim,
ze nékteré pani ucitelky hodnoceni vynechévaji, takze nékteré ¢innosti uplné zaniknou a
déti si z toho nemusi nic odnést. Také si myslim, zZe v dneSni dobé by se pravé meélo
rozvijet i hodnoceni sebe samého, jelikoz to mnoho lidi viibec neumi a ve vétsing piipadt

budou hledat chyby na ostatnich, 1 kdyZ tomu tak viibec nemusi byt.

2.3 Typy projektt

V literatufe se setkavame s vice druhy typu projekti. D¢lit je muzeme podle riznych
pohledu, hledisek a kritérii. Zabyva se tim velké mnozstvi autort, jako naptiklad Pfihoda,
Valenta, Zanta, nebo Kilpatrick, ktery zalozil projektovou metodu.

Nejcastéjsi hlediska jsou ucel projektu, pocet zucCastnénych, trvani projektu, navrhovatel
projektu, velikost projektu atd. V mnoha typologiich mizeme najit podobnost. Z hlediska
tfidéni uvadi typologickou fadu Valenta (in Kratochvilova, 2006). Témito hledisky jsou
navrhovatel projektu, ucel projektu, informacni zdroj projektu, délka projektu, prostiedi
projektu, pocet zGcastnénych v projektu a podle zplsobu organizace projektu. Typy
projektu se zabyva i Coufalova (2006), ktera uvadi osm kritérii, podle kterych se projekty

rozlisuji:
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Podle tc¢elu — jsou to projekty, které nam urci, jestli do vnéjsi formy chceme
vmisit myslenku ¢i plan, projekty vedouci k estetické zkuSenosti, dale takové,
které usiluji o feseni problému a projekty vedouci k ziskani dovednosti. O téchto
projektech hovoii Kilpatrick.

Podle vztahu k u¢ivu a vyucovacim pfedmétim — jedna se o to, zdali projekt
zaméiime pouze na jeden predmét, nebo ho budeme integrovat do vice predméta.
Podle organizace — zalezi na moznostech, jaké mame pro realizaci projektu.
Projekt miize probihat urcité obdobi v hodinach, v blocich a tak dale.

Podle délky trvani — mizeme mit kratkodobé, sttednédobé i dlouhodobé projekty,
které mizou byt az celoroc¢ni, zalezi také na zkuSenostech pedagoga.

Podle mista konani — zalezi na pedagogovi jaké misto pro projekt zvoli. MlzZe se
konat naptiklad ve tfid€, mimo Skolni budovu, nebo tfeba v ptirod¢. Dale zalezi
na tématu, muzeme spolupracovat i s dalSimi institucemi jako je naptiklad
muzeum, veterinarni klinika a dalsi.

Podle navrhovatele — délime projekty na umélé, coz jsou takové projekty, které
pfipravi pedagog a na spontanni, ktery je vyvolan potiebami a zdjmem déti. Miize
ale nastat i kombinace téchto dvou typ1, a to za predpokladu, Ze ucitel, nebo dité
déa Givodni podnét a druha osoba ho bude rozvijet.

Podle poctu zapojenych déti — mizeme mit projekt pro jednotlivce, skupiny,
tiidy, ale 1 celou Skolu.

Podle velikosti — ma relativni povahu, malokdy je 1ze uplatnit jednoznacné.

Muzeme vidét, ze déleni Valenty i Coufalové jsou velmi podobné, ov§em nachazime i

rozdilné dé€leni, které uvadi Kilpatrick (in Kratochvilova, 2006). RozliSuje projekty ve

¢tyfech bodech. Jedna se o:

Projekt, ktery se snazi vtélit mySlenku ¢i plan do vnéjsi formy;
Projekt sméfuje k prozitku z estetické zkuSenosti;
Projekt usilujici roztesit problém;

Projekt vedouci k ziskani dovednosti.

Mezi typy projektl nachdzime tedy podobnosti i rozdily. ZaleZi na pohledu daného

autora. Ja osobné se pfi typologii projektl priklanim k déleni podle J. Valenty a jemuz

podobnym. Z toho ditvodu je zde popsané i déleni od Coufalové, protoze se mi velmi libi

jeji rozpracovani a je mi nejblizsi.
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2.4 Historie projektového vyucéovani

Neméli bychom opomijet ani informace o tom, kdy a kde projektové vyuzivani vzniklo,

protoze prave pii vzniku novych véci se dozviddme hlavni zamér toho, proc to vzniklo.

Jiz pied vice nez sto lety zakladnim modelem vyucovani v Evropé a v Americe byla
Herbartovska skola. Z jejiz kritiky vychéazely pedagogické nazory a myslenky, které byly
spojené se vznikem projektového vyucovani. Nejvice byl kritizovan zptsob uceni déti,
kdyz pedagog vykladal latku a zak sedél s rukami za zady a poslouchal, ovSem kolikrat
to déti ani nepochopily a pouze opakovaly slova ucitele. Tato §kola zamérné potlacovala
pfirozenou aktivitu ditéte. Uplatiioval se nazor, ze pfirozena aktivita ditéti brani
V pozornosti. Ucitel byl détem nadfazen a dokazovalo to 1 to, Ze stil na vyvySeném
stupinku ve tfid¢ pred détmi. Pti vyruSovani déti dostavaly tresty, i t€lesné. Déti se ucitele
nesm¢ely na nic doptat a ucitel mél vzdy ve vSem pravdu (Tomkova, 2009). Na zakladé
vlastni zkuSenosti jsem rada, Ze se od takovéto vyuky v dnesni dob& opustilo. Sama jsem
si vV prvni tfidé na zakladni Skole prosla povinnosti sedét s rukami za zady a poslouchat

vyklad ucitele.

Na konci 19. stoleti tuto Skolu zacala kritizovat E. Keyova. Byla to Svédska 1ékarka, ktera
kritizovala pfedevS§im potlaovani aktivity ditéte, strnulost a neZivotnost této Skoly. Ve
20. stoletim novou hodnotu ziskala pravé ptfirozena aktivita, kterd byla povazovana na
pozitivni zdroj uceni a détského poznani, které vychazi ze samotného ditéte a détska
zvidavost. Toto stoleti Keyova nazvala ,,stoletim ditéte*. Tomuto hnuti pedagogického
mysleni fikame reformni pedagogika, nebo hnuti nové vychovy. Zakladni metodou se
stala vlastni prace déti, ktera rozvijela mysleni, pfirozenou aktivitu, samostatnost. Jejim
cilem bylo porozuméni sobé samému, ale 1 své€tu a nové ziskané znalosti aplikovat
Vv Zivoté. Déti se ucily naptiklad péstovat obili a tkat na stroji. Chybovani bylo bézné,

protoze fesily otazky a lohy, u kterych déti neznaly odpovédi.

Pragmatickd pedagogika byla kolébkou pro projektové vyucovani. Piedstavitelé byli J.
Dewey a W. H. Kilpatrick, ktery o projektovém vyucovani napsal prvni ucelenou studii.
Zde ale nastala kritika vyuc¢ovani v izolovanych pfedmétech, které byly bez vzijemné
navaznosti. Postupné se objevily témata, problémy a samostatné tikoly misto predmétu.

Ptedev§im v americkych Skoldch ucebni osnovani podle pfedmétti nahradily ucebni
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projekty. V Evrop¢ se hledal kompromis, takze ucitelé v ramci jednotlivych predméti,

nebo jejich skupin, vytvareli projekty.

V Ceskych skolach se ucitelé snazili vytvaret systém projektt a hledali vhodna témata pro
projektové vyucovani. Nejvice se projektové vyucovani zkousSelo ve dvacatych a
tticatych letech 20. stoleti na obecnych a méstanskych skolach. Vyuka probihala formou
vlastniho poznavani, takze napiiklad jeli na vylet, aby poznaly sttedovéky hrad, ktery se
nachazel v okoli, chodili na vychazky a pozorovali kvétiny, feku, ptaky a dalsi véci. J. A.
Komensky uvedl pedagogickou zdsadu poznavani od nejblizsiho k vzdalenému, o které
se v dobé¢ prvni republiky hovofilo jako o samouceni, a jednalo se o vlastni ¢innost zadka
a jeho vlastni objevovani. Ucitelé pfipravovali ucebni prostiedi a tkoly, kdyz témata a
ukoly vysly z ur¢itych momentalnich situaci, jednalo se o spontanni projekty. OvSem vice
se uplatiovaly projekty pfipravené ucitelem, protoze zakiim kolikradt u spontannich
unikala podstata situace, jelikoz nékteré situace nebyly schopni pochopit vzhledem ke
svému véku. Hlavni snaha ucitele byla motivace. V devadesatych letech 20. stoleti se po
vice nez padesati letech znovu objevilo projektové vyucovani v eské Skole. Nejprve
vychazelo z potteb ucditeld, ovSem pozdé€ji bylo v ndvaznosti na reformni pedagogiku.
V prvni poloviné devadesatych let byl problém se zafazovanim projektti do ucebnich
planti, ovSem po vydani vzdélavacich programii Obecna Skola a Narodni Skola jiz
problém vymizel. Nejptiznivéjsi doba nastala poté, co byla uzakonéna tvorba RVP a SVP.
Od té doby jsou projekty prostfedkem pro naplnéni vzdélavacich cilti (Tomkova, 2009).
Myslim, Ze uzdkonéni RVP ma pozitivni dopad na dnesni vzdélavaci systém. Skoly maji
volnost na tvorbu SVP, ale zaroven se jim musi Fidit, takze maji stejné zaklady a détem

se dostava pottebného rozvoje.

2.5 Projekty v souéasném vzdélavani MS
V soucasné dobé¢ je velky rozkvét alternativnich kol a ptistupti k détem a k Zivotu, coz
se odrazi v navraceni projekti, které prave tyto alternativni ptistupy podporuji a pomahayji

nam rusit presné zavedené rezimy.

V dnesni dobé se hledaji nové podoby skol, a praveé v této souvislosti se opét zacaly vracet
projekty. OvSem ne vSude se projektim dafi. Podle Coufalové (2006) je n€kolik uskali,

které brani uspéSnosti. Miize se stat naptiklad to, Ze ucitel dobfe nezné své déti a zvoli
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nevhodné téma, dile nedokédze pii projektu opustit vedouci roli, nebo neodhadne
spravnou miru volnosti a odpovédnosti déti. Projekt by nemél byt slozity, aby se dokazaly
zapojit 1 slabsi déti. Odpirci projektové metody Casto argumentuji tim, ze ucitelé jsou na
jeji vyuzivani neptipraveni. Myslim, Ze nikdo nevyvraci, Ze je projektova metoda slozita.
Ucitel musi znat ucivo, déti a umet improvizovat. Jsem zastancem toho, ze pedagogové
by se méli vzdé€lavat v oblasti projektové vyuky, aby ji mohli zafazovat a napliiovat tim

z4jmy a potieby déti.

Projektové vyucovani nam dava mnoho pfinosii. Tomkova (2009) mezi né fadi prostor
pro zatazeni poznatkd, které se tykaji riznych obort, ale i integraci poznavani ditéte.
Poté, Ze projekt umoznuje péstovat spoluzodpovédnost u déti, pficemz je prostor i pro
rozvoj samostatnosti v prostiedi, které je pro dité bezpecné. A poslednim piinosem je
umoznéni rozvoje kliCovych kompetenci a realizace obecnych cili zakladniho
vzdélavani. Ja osobn¢ jsem se zatim pii praxich nesetkala s vyuzivanim projektové
metody v Zadné mnou navstévované mateiské Skole. Podle mého nazoru se v dnesni dobé
projekty uchytily spiSe na zdkladnich Skolach a stfednich Skoldch. Myslim si, Ze ucitelé
v MS vyhybaji, protoze si mysli, Ze je to velmi sloZité pro déti, ale i na piipravu a
provedeni. Mnohdy podle mé ptevlada i celkova neznalost projektové metody. OvSem
dle mého nazoru se déti velmi dobie ptizptisobi tomuto zptisobu uceni, pokud s nimi bude
pedagog né&jakou dobu pracovat timto zptisobem a déti Si to 0Svoji. Samoziejmé, Ze se
vV tomto vyu€ovani musi nejdiive vzdelat sam pedagog, aby to dokazal détem spravné

podat.

2.6 Role pedagoga

Samoziejmosti je zminit, jakou roli mé pedagog, jelikoz v projektovém vyucovani se jeho
role méni oproti tradiénimu. Pedagog je pfi projektovém vyucovani poradcem déti a stava
se spolutvliircem projektu. Navozuje situace, které dit€¢ podnécuji k tomu, aby mélo
potifebu nového poznani. Aby dit€¢ mohlo objevovat nové véci, musi mu pedagog vytvaret
vhodné podminky. Pedagog si nemize planovat dokonalou ptipravu, protoze détské
podnéty a rizné situace mu neumozni se ji striktn€ drzet, a proto je dilezité, aby pedagog
dokazal reagovat na tyto podnéty. Dité a pedagog se tedy stavaji partnery pro tvorbu
urcitého dila, kde ma kazdy svtj podil odpovédnosti (Coufalova, 2006). Dle mého nazoru

ma zde ale pedagog zprvu fidici funkei, nez se rozroste samostatnost a zodpovédnost u
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déti. Ucitel pomoci projektu muze ditéti poskytnout pocit bezpeci a jistoty, navazovani
socidlnich kontakt, najit mu misto ve spravné skupin€, do které patii, rozvijeni

nezavislosti, seznameni s ostatnimi a vytvaieni vzajemné pozitivni zavislosti.

Pedagog vede své zaky k vyuzivani metod prace, jako je napiiklad hra v roli a sam je
aktivné vyuziva. Zapojuje se do hry s zaky podle potteb a moznosti, coz umoziuje vnaset
ruzné podnéty do hry zevnitt, aniz by se narusil pfirozeny tok ¢innosti (Blahova, 1996).
Aby pedagog mohl byt v této praci uspésny, tak by mél byt vzdélany v tom, co déla.
Takze je velmi dulezité, aby byl pedagog obeznamen, jakou roli mé mit pfi projektovém
vyucovani, protoze kdyby se soustfedil na piistup z tradi¢ni vyuky, tak by projekt

nemusel mit vilbec zddny vyznam pro Ucastniky.
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3. Dramaticka vychova v MS

Dramaticka vychova je tizce spojena s projektem a projektovou metodou a pii praci

s projektem vyuzivame i jeji prvky.

Dramaticka vychova, téz tvofiva dramatika vstoupila do nasich Skol jako novy predmét
v devadesatych letech 20. stoleti, jako navaznost na zkuSenosti téch, ktefi obor rozvijeli
mimo zakladni Skoly v dob¢& socialistického Skolstvi. Byly to naptiklad literarné-
dramatické obory v lidovych Skoldch uméni a détské divadelni soubory. Zavedeni
dramatické vychovy do nasich skol se projevovalo v dramaticko-vychovné oblasti, ve
které se jednalo napfiiklad 0 to, co je hravé, ¢innostni a tvotivé. Nekteti pedagogové pojali
dramatickou vychovu pouze k pojmu hra a nékteti si mysleli, Zze dramaticka vychova je
détské divadelni piedstaveni (Marusak, 2008). Mohli bychom uvazovat nad tim, zdali
pravé mladost tohoto oboru je divodem, pro¢ neni v dneSnich Skolach pfili§ vidéna.
Mnoho pedagogt si pod pojmem dramaticka vychova piedstavuje dramatizaci pohadky,
nebo hrani divadla. Tento rozdil uvadi Way (1967), ktery tik4, Ze musime odliSovat
divadlo a drama. Drama se tyka jedine¢nosti a zkuSenosti kazdého jedince, a cilem je
rozvoj ¢loveka. Kazdé dit¢ mize délat drama, protoze se to tyka vétsSiny lidi a neexistuje
dité, které by to délat nemohlo. OvSem divadlo je pro menSinu lidi. Tyka se komunikace,

ktera probihd mezi herci a divaky.

Dramatickou vychovou se zabyva napiiklad Valenta (2008), podle kterého je dramaticka
vychova systém uceni pro déti ¢i dospéle, které je fizené, aktivné umeélecké, socialni a
antropologické. Tento systém je zaloZen na vyuZzivani zakladnich principi a postupt
divadla a dramatu, které ale berou zfetel ke kreativné-uméleckym a k pedagogickym
pozadavkum, ale také k bio-psycho-socialnim podminkam. Dale uvadi, Zze dramaticka
vychova je zakotvena v RVP pro zdkladni vzdé€lani jako esteticka vychova. Jako tvofivy
a osobity vychovné-vzdélavaci proces dramatickou vychovu chapou autorky Svobodova
a Svejdova (2011), podle kterych pii ni dochazi ke zkoumani a provéfovani tématu.
Clovek si vytvaii vlastni postoj vzhledem k postojim ostatnich zGgastnénych pomoci
vlastniho prozitku, na zaklad¢ vlastni ¢innosti. Rozviji se intelektualni slozky, intuice,
tvofivost, rozhodnost, samostatnost, odpovédnost, tolerance, empatie, komunikativnost a

autenti¢nost osobnosti. Prave k témto dvéma vysvétlenim pojmu dramatickd vychova se
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ptiklanim, protoze i kdyz jsou rozdilné, tak s obéma souhlasim. V kazdém autorovi

nachdzim néco, co m¢ zaujme a citim to stejné.

Dramaticka vychova je odlisnd od jinych forem vzdélavani diky uzivani divadelnich
prostiedktl a aktivity ucastnikli. Zamétuje se na ucastniky procesu, nejsou zde divaci a
diky tomu se dramatickd vychova li§i od divadla. Ve Skoldch mize byt vyuzivana
v riznych pfedmétech jako metoda, styl prace, metoda prace s détmi handicapovanymi
(socialn¢, ¢astecné i zdravotn¢), prace s jeviStnim tvarem a dalsi. V dramatické vychovée
vyuzivame ruzné prosttedky, metody a techniky, které rozviji osobnost clovéka

(Kotatkova, 1998).

3.1 Principy dramatické vychovy
V dramatické vychové se mizeme setkat s fadou principi. V nasledujicim textu se

zabyvam principy dle pana Strejcka a Valenty, na kterych miZzeme vidét veliky rozdil.

Strejéek (2011) uvadi, ze dramaticka vychova ma dva propojené principy, kterymi jsou
dramatic¢nost a divadelnost. Dramati¢nost predurcuje, zZe se jednajici postavy dostanou do
urcitého konfliktu, nebo do urcitych potizi, které je pfiméji vzajemné jednat, aby danou
situaci vyfeSily. Divadelnost je adresovana urcitému divakovi, postavy si vytvaiime

fiktivni, hrajeme jejich role ve fiktivnich situacich.

Dalsi pohled na principy ma Valenta (1993), podle kterého mame celkem 7 principd,
z kterych vychazime. Jedna se o zfetel k potiebam a z4jmim ditéte, které nékteré skoly,
veétSinou alternativni, vyuzivaji jako vychodisko svého snaZeni. Poté mame zfetel
k aktualni situaci, ktery umociiuje pfevazné princip ,,otevieni Skoly*, coZ znamena, ze se
otevirdme poznani, sob¢, i1 lidem. Podnéty v projektech ptichazeji ve smyslu nyni a zde.
Ttetim principem je interdisciplinarita, ktera ukazuje na to, zZe projekty nabizeji celistvé
poznani. To, Ze projekt je podnikem zaku 1 tehdy, kdyZ s nim pfijde ucitel, kterému se
role méni na konzulta¢ni, fadime do seberegulace pii uceni. Orientace na produkt
znamena, Ze projekt je mifen co nejvice na Zivot a smysl uceni ndm stvrzuje ¢innost, nebo
prace, ktera pfinasi produkt. Sestym principem je skupinova realizace, pfi které se ve
smysluplné tymové praci ptirozené propojuji Cinnosti déti. Jako posledni je princip

spolecCenské relevantnosti, ktery nam ftika, Ze projektové vyucovani muze byt jednou

21



spojitosti pro zivot Skoly se Zivotem obce 1 $irsi spole¢nosti. Osobn¢ souhlasim spise
s principy od Valenty, které jsou podle mé vice rozvedené, a troufam si fict, Ze mnohem

zname;jsi.

3.2 Metody a techniky dramatické vychovy
Metody a techniky vyuzivam v mém vyukovém projektu, ktery je soucasti mé bakalaiské

prace v praktické casti, proto zde nékteré z nich objasnuji.

Metodami a technikami dramatické vychovy se zabyva velka skala autort. Kazdy autor
ma na to samoziejmé svij nazor. Napiiklad Kotatkova (1998) uvadi, ze metoda je
zpusob, jak dosahnout teoretického, nebo praktického cile. MiiZze mit rizny pocet technik,
které jsou prostiedkem konkrétniho posutu pro dany cil. Pod pojmem metoda lze oznacit
cely systém dramatické vychovy, zakladni koncepcni metodicky princip systému, na
kterém je zalozena dramaticka vychova, specificky styl prace, soubor nebo skupinu
dil¢ich postupt, respektive jejich spole¢ny princip, ale i konkrétni postup. Vyukovou
metodou se zabyva Manak, ktery ji chape jako systém, ktery je koordinovany a tyka se
vyucovacich ¢innosti ucitele a uc¢ebnich ¢innosti zakid. Tento systém se zaméfuje na

dosahovani cilti vychovnych, 1 vzdélavacich.

Kdyz se hovoii o specifikaci techniky, tak zjistime, Ze technika je konkretizace metody a
byva vnimana jako limitovany postup z hlediska Site zabéru. Obecné¢ lze fict, ze technika
je takovy typ metody, pii které se vyZzaduje, aby ¢loveék, ktery se vzdélava, jednal
prakticky a osobné. Valenta (2008) techniku oznacuje jako jasné popsanou a vymezenou

aktivitu, kterd ma ztetelny cil a slouzi pfimo k vyjadieni tématu.

Pro objasnéni terminologie z riznych metod jsem zvolila mnou ¢asto uzivané metody

v mém projektu, coz je dramaticka hra, improvizace, pantomima a hra v roli.
Dramaticka hra

V dramatické vychové existuje dramatickd hra jako samostatny subjekt, nebo jako

metoda. Podle Kot'atkové (1998) se jedna o Cinnost, ktera je fizena a strukturovana a musi

splitovat zakladni atributy hry, jako je poskytnuti prostoru pro spontanni prozivani, pro

radost z déni, zaujeti a tvarci aktivitu. Dramaticky charakter hry uréuji specialni atributy,

kterymi jsou napéti z o¢ekavani, nahliZeni do reality prostfednictvim fantazie, podilet se

22



na pldnovani a rozhodovani, identifikovat se s roli a podilet se na souhie roli. Struktura
dramatické hry dle Bldhové (1996) ma 5 ¢asti: expozice (uvedeni do déje), kolize
(zatazeni dramatického prvku), krize (vyvrcholeni dramatu), peripetie (obraz a moznosti
fesSeni), katastrofa a zavérecna katarze (rozuzleni a ocista). Tuto strukturu mizeme znat
jiz z literatury, a pravé tato struktura dramatické hry je uzivana i jako struktura
problémovych situaci, které se nachazi v mém projektu.

Improvizace
Dalsi metodou je improvizace, kterou dle mého nazoru nejlépe definuje Machkova
(2013), ktera uvadi, ze je to jednani, které nemame pifedem nacviené, piipravené a
zafixované. Jsou to reakce na dané situace, jednani druhych nebo na zadani. Improvizace
muze byt i vetfejné vystoupeni, pied kterym se hra¢i miizou pfipravit, ale vétSinou se jedna
jen o ustni dohodu hracil, bez pisemné podoby a zédvazné fixace. Improvizace mize byt
napfiiklad i zvukova, rytmicka a dalsi. Ja osobné jsem se ucila improvizovat az na vysoké
Skole, 1 kdyz si myslim, Ze improvizujeme velmi Casto v naSem Zzivoté pii rdznych
¢innostech a rozmluvach. Velmi se mi tato metoda zalibila, protoze nemdm rada, kdyz
musim d¢lat riizné véci podle predem danych véci, ale mizu vyjadfit to, co v dané chvili
chci.

Hra v roli

U hry vroli se mizeme setkat stim, Ze autorka Machkova ji fadi mezi principy
dramatické vychovy, ale ostatni autofi ji zafazuji mezi metody. Coz odrazi, ze kazdy autor
muze mit jiny nazor. Pii hie v roli se jedna o to, Ze hra¢ pfijima jinou identitu, nez je jeho
vlastni, tim padem se stava nékym, nebo nécim jinym. Hra v roli ma tfi stupné. Prvnim
stupném hry miiZeme oznacit simulaci, pfi které hra¢ zlistava sam sebou, ale jedna za
urcitou roli, nebo postoj. MiiZe na sebe brat roli napiiklad clena méstské rady a v tomto
duchu jednd a diskutuje. Dal$im stupném je alterace, kde uz na sebe hra¢ bere roli bez
individualnich vlastnosti, stava se princeznou, listonosem a tak dale. Mizeme se setkat i
s charakterizaci, pii které jiz hrac konkrétni postavou, naptiklad princem Hamletem, neni
to jiz obecné jen princ.

Pantomima
Velmi uzivana metoda je pantomima, ktera vyjadiuje hru beze slov. Pouziva se zejména
u malo zkusenych hraci, protoze si nemusi pamatovat repliky. U menSich déti se pouziva
tzv. narativni pantomima, pii které se déti fidi tim, co vypravi ucitel, a pfitom to

znazornuji pohybem. OvSem i zde mulzeme vidét odliSné nédzory autord, jelikoz
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Machkové fadi pantomimu do metod, ale Valenta ji zafazuje pod techniky. J& osobné

bych pantomimu zafadila spiSe také mezi techniky, jelikoz se jednd spiSe uz o

konkretizaci metody a slouzi pravé k vyjadieni tématu. Myslim si, Ze s pantomimou se

alespon jednou kazdy setkal. At uz pti riznych hrach, nebo ve filmech. Pojem narativni

pantomima jsem si objasnila také az na vysoké Skole, i kdyz jsem tuto techniku vyuzivala

jiz dfive na praxich.

Nejcastéji uzivané metody a techniky, které jsou velmi piehledné a srozumitelné,

rozpracovava Kotatkova (1998):

1. Metoda a techniky expozice — tivod dramatu a zarodek problému, vyuzivaji se

techniky:

uvedeni dramatu textem
uvedeni dramatu vytvarného prostredku
uvedeni dramatu redlnymi predméty a vécmi vztahujici se k ptibéhu

uvedenim dramatu uéitelem v roli

2. Metoda a techniky vytvareni kontextu — dopliiujeme a dotvarime ptedchozi nebo nové

informace, vyuzivame techniky:

brainstorming

domysleni déje

domysleni postav

rozhovor s hlavni postavou nebo postavami z jejiho okoli

horka zidle

rozhovor s imaginarni postavou

zprostiedkovany rozhovor

role odbornika — odborniki

Casovy okamzik ze zivota hlavni postavy nebo dalSich postav dramatu

vytvoteni prostiedi, v némz se d¢j dramatu odehrava

3. Metody a techniky hry v roli a simulace — stézejni prostiedky dramatu, hra v roli

znamend, ze piebirdme role nékoho jiného, stim, Ze mame vlastni piedstavu

odpovidajiciho chovani. Simulaci se transformujeme do urcité fiktivni situace.

Vyuzivame techniky pfejimani roli.

4. Metoda a techniky feSeni krizového okamziku — vétSinou nelze krizovy okamzik

zahrat, je tedy nutné ho n&jakym zplisobem piejit. Vyuzivame techniky:
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- pfevypraveéni ¢i precteni krizového okamziku piibéhu
- pouziti zvukového zaznamu
- pouziti zastupné rekvizity
- simulace
- Zivy obraz
5. Metoda a techniky feSeni dramatického konfliktu (rozporu)—velky vyznam v dramatu,
uc¢ime se hledat feSeni a formulovat postoje a nazory. Vyuzivané techniky:
- nazorové spektrum
- vnitini hlasy
- spoluhraci se stavaji ,,radci* dané postavy
- zpomaleny film
- rozehrani ve dvojicich ¢i skupinach
- Zivy obraz
6. Metody a techniky vedeni a fizeni dramatu — mame vedeni bo¢ni, coz znamena, Ze
ucitel fidi hru zvenci a vedeni zevnitt, pficemz ucitel vstupuje do role.
7. Metody a techniky reflexe a hodnoceni — pfirozena soucast kazdého dramatu, tyka se

ale i pedagogické prace. Pouzivame techniku volné a fizené reflexe.

Metody se ale nevyuzivaji vzdy a stale, maji své limity a piekazky. Prvnim limitem je
¢as, ktery mnohdy vede pedagogy k dlouhodobéjsim celkiim, ovSem tento limit pfili§
neplati pro mateiské Skoly, protoze zde pedagogové maji vice €asu nez naptiklad na
zakladni Skole. Jako druhy mtizeme uvést prostor, ktery je vyZzadovan Casto odlisny. Dalsi
je povaha obsahtl, coZ znamena, Ze metody dramatické vychovy nelze uZivat vSude. Limit
mame 1 v poctu déti, proto je dobré délat skupiny, idedlni je mit Ctyfi az Sest Clenli
skupiny. Poté miizeme tesit chovani déti a kazen, je dilezité privést déti k cili. Jestlize
bude cil vnesen zvenci, tak ho déti nepfijmou. Pfedposlednim limitem je dité a rolova hra.
Je dulezité volit spravné metody vzhledem k v€ku déti a ucitel by mél byt aktivni.
Zavéreénym limitem je ucitel, na kterého jsou kladeny naroky na vybavenost, protoze
musi pfijimat nové modely prace (Marusak, Kralova & Rodriguezova, 2008). Existuje
spousta publikaci, které maji v zavéru slovnicek, ve kterém jsou pravé tyto metody a
techniky objasnéné. Z déleni metod a technik jsem zvolila pravé Kotatkovou, kterd ho

ma pro me¢ nejsrozumitelnéjsi.
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3.3 Reflexe a jeji misto v dramatické vychové

Reflexe je nezbytna soucast jak projektové metody, kde se uplatituje v tiifazovém modelu
uceni, ale i dramatické vychovy. Kdybychom nevyuzivali reflexi, tak bychom neméli
zhodnocenou hodinu, ale ani dil¢i aktivity a tim padem by tento proces vyznél naprazdno,
tudiz by se nenaplnil jeho smysl. Valenta uvadi: , Reflexe pomdha systematizovat
zkuSenost a zazitek, vcilenit je do struktury stavajici zkuSenosti a obohatit jim nase
prozivani a jednani do budoucna.* (Valenta, 2008, s. 288). Na této definici se shoduje
s n¢kolika dal§imi autory, jako je napiiklad Machkova, Kasikova a Slavik. Reflektujeme
pomoci vlastniho ndzoru a emoci. Diky reflexi si pfipomene to, co se odehralo, poté si
fekneme, co jsme vnimali, jak jsme to pochopili a jak to na koho pisobilo. Dale danou
¢innost zhodnotime. V ¢innostech nachazime i pouceni, ve kterém zobecnime problém.

Pravé diky uvédomeéni a této reflexi si to ukladame do vlastnich zkusenosti.
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4. Hudebni ¢innosti

Pti praxich jsem pozorovala, ze v nékterych mateiskych skolach byvaji hudebni ¢innosti
Casto zanedbavany, coz podle mého nazoru vyplyva i z nékolika inzerata pro praci ucitele
v MS, kde byva jako jedna z podminek uvedena hudebni vychova a hra na nastroj. A

prave i z tohohle divodu jsou tyto prvky zafazené v mém vyukovém projektu.

4.1 Z hlediska historie

Ve 20. stoleti se hudebni ¢innosti délily na zpév, poslech a pohyb. Pti vychové déti byla
hlavni osobou ucitelka, kterd je piimym realizatorem hudby a zpévu a vedoucim celé
hudebni vychovy, pomoci niz déti ucila a vychovavala. V socialistické vychové ucitelka
vychovévala hudbou lasku k vlasti, sovétskému lidu, jeho vladcim, k nejlepsim lidem
nasi zemé¢, k rodné ptirod¢, cit k ptatelstvi a kolektivismu, rozsifovala okruh détskych
ptfedstav o skutecnosti, které je obklopuji a vychovavala spravny pomeér k nim. Dale ucila
déti milovat hudbu a reagovat na ni emocionalné, udrzovat veselou a radostnou naladu
déti (Vetlugina, 1955). Myslim si, Ze by bylo dobré, kdyby i dnes v kazdém hudba
vzbuzovala dobrou naladu a déti k tomu byly vedeny. Hudba je a bude soucasti nasich
Zivoti, at’ uz ji produkujeme, nebo pouze poslouchdme. Hudebni ¢innosti v kazdodenni
praxi vymezoval Program vychovné prace. Tyto hudebni ¢innosti na tuto dobu nad¢asové
pojmenoval Zezula (1987) jako Cinnosti pévecké, poslechové, instrumentalni a hudebné
pohybové. Za zaklad hudebné-vychovného procesu povazuje ¢innosti pévecké. Zezula
odmital potlacovani tvofivosti u déti, a naopak chtél propojovat ¢innosti, tak jak je tomu

dnes.

4.2 Sou€asné hudebni aktivity

RVP PV nabizi mnohem vice prostoru pro vyuziti hudebnich aktivit, zalezi ale na
ucitelich, zdali tyto aktivity zatadi ve vétSim mnozstvi, coz souvisi s kvalitnim vzdélanim
pedagogickych pracovnikd. Hudebni ¢innosti jsou soucasti vSech oblasti v RVP PV, coz
dava prostor k propojovani jednotlivych hudebnich aktivit v oborové integraci, ale i
s mimohudebnimi ¢innostmi. ,, Hudba ovliviiuje nejen fyzicky, ale i psychicky vyvoj deti,
coz naprosto presné koresponduje s dilcimi cili jednotlivych oblasti RVP PV.* (Liskova,
2006, s.7,8). Kazda hudebni ¢innost ma vlastni posloupnost, tzv. metodickou fadu, pro
kterou musime znit jednotlivé zésady, abychom mohli vést spravné danou c¢innost a

kreativné si ji pfizpiisobovat.
27



Liskova (2006) uvadi, ze mame takzvané tradi¢ni hudebni ¢innosti, mezi které fadime
zpev, pohyb, poslech a instrumentalni ¢innost. Mizeme vidét, Ze tyto Cinnosti jsou piejaty
ze socialismu, akorat jsou jinak pojmenované. Jejich vyhodou je posloupnost a
dodrzovani metodickych postupti pii praci a pravidelnost konéani ¢innosti pii vychovnym
zaméstnani. Samoziejmée jsou i jisté nevyhody, jako je vedeni aktivit zab&hlymi a
neménnymi zpusoby, vymizeni kreativniho pfistupu, omezovani hudebnich ¢innosti
pouze do vychovnych zaméstnani, kterd probihala jedenkrat tydné. Dle mého nazoru je
také velmi dilezité, aby méla pani ucitelka kladny vztah k hudbé¢, aby s détmi tyto

¢innosti délala Castéji a metodicky spravné

Hudebnimi ¢innostmi, které jsou déleny na Ctyfi ¢asti, se zabyva napiiklad Liskova, nebo
Jenckova (2002):
a) Zpév
Je to ptirozeny lidsky projev, v MS by mél byt vyuzivan nejvice pii viech hudebnich
¢innostech. Podporuje psychicky i fyzicky vyvoj ditéte a rozviji fec. Napomaha k lepSimu
soustfedéni a cvici pamét’, pozornost a rozviji predstavivost. U vybéru pisné dbame na
tonovy rozsah, rytmickou a melodickou obtiznost, hudebni formu a obsah pisné. Je
dilezité dodrzovat zasady hlasové hygieny, protoZe hlasivky jsou kiehké a lehce
zranitelné, déti by nemély kiicet, zpivat, kdyz jsou nachlazené, zpivat v pfetopené a
vydychané mistnosti a pti fyzické namaze. M¢ly by zpivat v pfirozené hlasové poloze
V nezapraseném prostiedi. Velmi dilezity je mluvni vzor ucitelky. Pti zpévu by déti mély
vyuzivat hlavovy ton, ktery se nejlépe navozuje pies sestupnou melodii. DileZity je
spravny postoj, drzeni téla a dychani. Dle Tiché (2005) mize byt pévecky postoj ve stoji,
Vv sedu (na kraji Zidle) a v kleku na patach. Spravné dychani je celym dechovym aparatem,
nejcastéjsi chybou je lapani po dechu na posledni chvili, pfi€emz ndm pomahaji ramena
a vzduch se ndm hromadi i v plicich, coz vede k tomu, ze vétsi ¢ast vzduchu unikne a dité
ma potiebu se brzy znovu nadechnout.
b) Hudebné-pohybova vychova

Nejpfirozenéj$im projevem clovéka je pohyb, ktery je u déti neodmyslitelnou soucasti
kazdého dne. Prostfednictvim pohybové vychovy rozvijime spravné drzeni téla,
kultivovanost prohybu, smysl pro hudebni formu, rytmus, tempo, dynamiku a melodii,

schopnost improvizace — pohybové, tanec¢ni. Hudebné-pohybova vychova vede déti
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K vlastnim prozitkiim. Mezi hudebné-pohybové ¢innosti fadime naptiklad pohybové hry,
chiizi, bé¢h, poskoky, hru na télo, pohyb a poslech, pohybovou improvizaci a dalsi.
Pohybové prostiedky dle Jenc¢kové (2002) jsou: hra na t€lo; pohyby pazi, hlavy a trupu;
chuize a drobny béh; pantomimika; tane¢ni prvky a pohybova hra s pravidly.
C) Instrumentalni hra
Instrumentalni hite ptechdzi rozezvucovani chrastitek a manipulace se znéjicimi hrackami
jiz v kojeneckém véku. Hra na hudebni néstroj je spojena s rozvojem détské tvotivosti,
predstavivosti, fantazie, jemné motoriky a koordinaci pohybu. Podporuje hudebni
vnimani, smysl pro rytmus a podnécuje sluchovy rozvoj. Nejvice vyuzivime nastroje
z Orffova instrumentéfe, jehoz nastroje se déli na melodické, mezi které patii naptiklad
xylofon a zvonkohra a na rytmické, mezi které¢ fadime ozvucna diivka, bubinek, triangl a
dal$i. V dnes$ni dobé mame jiz vice moZnosti instrumentd. Napiiklad se na trhu objevil 1
dfevény instrumentar od pani Jenckové. OvSem mizeme vyuzivat i pfedméty z denni
potieby, jako jsou naptiklad vatecky, 1zice, ryZe uvniti krabicky a dalsi. S postupem casu
ubyva i vyuzivani hudebnich néstroji z Orffova instrumentare. Setkala jsem se s tim, ze
pani ucitelka fekla, Ze to déla hrozny hluk, pficemz si myslim, ze sta¢i déti naucit, jak se
zachazi s danymi nastroji.
d) Hudebni poslech

S hudbou se neustale setkavame naptiklad v televizi, rozhlasu a na internetu. Cilem
poslechu vMS je vnimani hudby pro jeji krasu a jedine¢nost, snazime se hudbé
porozumét. Uginek hudby na déti je z vyvojového hlediska spontanné citovy. Vyvolava
soustfedéni, pobrukovani melodie ¢i pohyb. Méli bychom déti seznamovat s riznymi
hudebnimi Zanry a inspirovat je k vlastnimu provozovani hudby. Herden (1992) pod
hudebni Zanry zatazuje vokalni hudbu, skterou se seznamuji déti prostfednictvim
lidovych pisni, umélych pisni, sborové a kantatové tvorby, dale instrumentalni hudbu, do
které¢ spadaji funkéné vyhranéné typy hudby, komorni hudba, hudba pro orchestr a
naposled hudbu na jevisti, do které spada opera a balet. Zvolené hudebni dilo —
poslechovéa skladba — mé vzdy funkci hudebniho sdé€leni, které umoziiuje poznavat
zakladni hudebni zakonitosti (Jenckova, 2015). Jedna se o hudebné vyrazové prostredky
—melodie, rytmus, dynamika, tempo, nastrojova barva a harmonie. Dalsi zakonitosti jsou
hudebni formy, coZ je poznavani principu opakovani, kontrastu a gradace. Funké¢ni a
emocionalni typy, druhy hudby, pfi kterych poznavame a rozlisujeme dila s konkrétni

funkci v lidském zivoté podle charakteristickych znakt. Posledni zakonitosti jsou
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stylotvorné prostfedky, u kterych i klademe otazky: Kdy se hudba narodila? (stara, nova),

Kde by tato hudba znéla? (v chramu, v televizi, na zamku) a dalsi.

V dnesni dobé nékteti ucitelé v matetské skole vynechavaji hudebni ¢innost. Miize to mit
ruzné divody, jako naptiklad ze k hudebnim ¢innostem nemaji Zadny vztah, neumi hrat
na hudebni nastroj, nebo si pouze nevéii. Myslim, ze je to velika Skoda, protoze déti
Z toho maji prozitek, a i kdyz tieba nejsou nadani pévci, tak i presto velmi rady zpivaji.
Obcas se setkavam s tim, ze na hudebni ¢innosti dojizdi lektofi jedenkrat tydné, aby déti

alespoil néjakou hudebni ¢innost m¢ly.
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5. Pedagogicky projekt

5.1 Vyzkumny vzorek, cil a metody

Za muj vyzkum jsem zvolila tvorbu projektu, ve kterém vyuzivam prvky dramatické a
hudebni vychovy a jeho néaslednou ¢astecnou realizaci v matetské skole. Prestoze projekt
neni ve vzdélavani zadna novinka, tak i piesto se pfili$ neuplatinuje. Velmi dulezita je
pfiprava pedagoga, ktery musi mit dostate¢né nastudovanou literaturu pro tvorbu
projektu. Samoziejmé ¢innosti by mély byt napadité, motivujici a postavené tak, aby déti

rozvijely.

Cilem praktické ¢asti je vyzkouSet si projektovou metodu v praxi, a pfitom si uvédomit
jeho pozitiva, které by mohly motivovat dalsi pedagogy pro vyuzivani projektové metody
pti své praci. Dale také naplanovani, zrealizovani a vyhodnoceni konkrétniho projektu

Vcelka a ptiroda.

Projekt jsem realizovala v matei'ské Skole v ramci souvislé praxe, ktera probihala ¢trnact
dni. Jednalo se o heterogenni tfidu, kde jsou déti ve veéku 2,5 - 6 let. Projekt vznikal jiz
ve druhém ro¢niku mého studia na vysoké Skole, a poté jsem se rozhodla ho vice
rozpracovat pro svou bakalafskou praci. Organizace dne byla volngjsi dle aktualnich

potieb déti, pouze jsem dodrzela ¢as pro svacinu a ob&d.

Metody praktické ¢asti vyuzité v projektu:

e Metody diskusni e Brainstorming
e Metody heuristické, feSeni e Projektova vyuka
problému e Vyuka dramatem
e Metody situaéni e Evalua¢ni
e Didaktické hry e Metody dovednostné-praktické
e Individudlni, skupinova  a e Adalsi ...

frontalni vyuka.
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5.2 Projekt ,Véelka a pfiroda“

Krok projektu — ZAMER:
Téma projektu: Vcelka a priroda
Délka projektu: 2 tydny — 1 mésic
Vékova skupina déti: heterogenni skupina
Oblast, ktera tvori jadro projektu: dramaticka a hudebni vychova
DalSi integrované oblasti: vytvarna a t€lesna vychova
Hlavni cil projektu: Ziskani poznatkt o véele a jejim vlivu na ptirodu a ¢lovéka.
Dalsi cile RVP:
Dité a jeho télo
rozvoj pohybovych schopnosti a zdokonalovani dovednosti v oblasti hrubé i
jemné motoriky (koordinace a rozsahu pohybu, dychani, koordinace ruky a opak
apod.), ovladani pohybového aparatu a télesnych funkci
osvojeni si véku pfiméfenych praktickych dovednosti
osvojeni si poznatkll o téle a jeho zdravi, o pohybovych ¢innostech a jejich kvalité
Dité a jeho psychika
rozvoj teCovych schopnosti a jazykovych dovednosti receptivnich (vniméni,
naslouchani, porozuméni) i1 produktivnich (vyslovnosti, vytvafeni pojmda,
mluveného projevu, vyjadiovani)
rozvoj komunikativnich dovednosti (verbalnich i neverbalnich) a kultivované¢ho
projevu
osvojeni si nékterych poznatkii a dovednosti, které ptredchdzeji Cteni i psana,
rozvoj z4jmu o psanou podobu jazyka i dalsi formy sdé€leni verbalni 1 neverbalni
(vytvarné, hudebni, pohybové, dramaticke)
rozvoj tvorivosti (tvofivého mysleni, feSeni problémil, tvofivého sebevyjadieni)
rozvoj poznatki, schopnosti a dovednosti umoznujici pocity, ziskané dojmy a
prozitky vyjadrit
Dité a ten druhy
seznamovani s pravidly chovani ve vztahu k druhému
vytvareni prosocidlnich postojii (rozvoj socidlni citlivosti, tolerance, respektu,
pfizpusobivosti apod.)

rozvoj interaktivnich a komunikativnich dovednosti verbélnich i neverbélnich

32



4. Dité a spole¢nost

- rozvoj schopnosti zit ve spolecenstvi ostatnich lidi (spolupracovat, spolupodilet

se), pfinalezet k tomuto spolecCenstvi (ke tiid¢, k rodiné, k ostatnim détem) a

vnimat a piijimat zakladni hodnoty v tomto spolecenstvi uznavané

5. Dité a svét

- Vytvafeni elementarniho povédomi o §irSim pfirodnim, kulturnim i technickém

prostiedi, o jejich rozmanitosti, vyvoji a neustalych proménach

- Vvytvofeni podvédomi o vlastni sounalezitosti se svétem, s Zivou i1 nezivou

prirodou, lidmi, spolecnosti, planetou Zemi

e Krok projektu — PLANOVANI:

Brainstorming (probiha s détmi)

- Vcelka - Pruhy

- Vcelar - Kyviti

- Ul - Slunce

- Med - Vceli kralovna
- Kvétiny - Délnice

- Stromy - Pisnicka

- Pyl - Zihadlo

- Louka - Vosk

- Pohadka - Svicka

- Bzukot - Balzam na rty
- Jaro - Bodnuti

- Léto - Osetfeni bodnuti
- Les - Strach

- Zmrzlina - Alergie

- Prochéazka

Myslenkova mapa

Vcielka a priroda

/ AN

Véela Na louce Véelat

V¢eli produkty
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Velar
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Celym projektem nas bude provazet véelka Kéja (plysak), ptes kterou bude probihat

motivace a obcas i komunikace. V¢elka nas provadi zivotem vcel (jak vcela vypada, co

d¢la na louce, jaky je ul, kdo se o véelky stard, jaké produkty se diky nim vyrabi).

Metody, techniky Naplii Pozndamky
Evokace Véelka
Individualni forma . Pomtcky: Rulic¢ka od toaletniho papiru, Bezpecnost, hygiena

Vytvarna ¢innost

Puzzle tangram

temperové barvy, Stétec, lepidlo
. Déti si rulicku nabarvi temperou a poté
postupné domalovavaji prouzky, oc¢i, pusu. Poté

dolepi tykadla a ktidla.

Skladani véelky
o Pomtcky: puzzle
o Déti budou mit vzor, jak vypada slozena

véelka

Uvédoméni
Hromadna forma

Brainstorming

Diskuze

Kompot

Podivani se véelkou
- Déti, co vas napadne, kdyZ si fekneme slovo

véela?

- Déti, vid€ly jste jiz nékdy vcelku?

- Co takova vcelka déla?

- Kde bydli véelka?

- Kde ji miZeme potkat?

- Jak se chovame, kdyz kolem nas 1éta véelka?
- Jaky dalsi hmyz je vcele podobny?

- Jaké zvuky vydava vcelka?

Hmyz

- Rozdé€lim déti do 3 skupin, Vcelka, vosa,
srSen -> Jedno dité jde doprostied, ostatni sedi na
zidlickach v kruhu. Dité veprostfed fekne: ,,Vymeéni

se vSechny .. napf. vosy*. Déti se vymeni a ten kdo

zustal uprostted, tak pokracuje, mize se fici vice véci

Snaha zapojit

vSechny déti

S détmi si budu
povidat
prostfednictvim

plySove vcely
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najednou, kdyz chceme, aby se vyménily vSechny

déti, tak fekneme HMYZ.

Zvuky véely, cmelaka

- snaha rozpoznat jejich bzuceni

Poslech Soustiedéni
na poslech
Reflexe Déti, rozpoznaly jste od sebe bzuceni vcely a Zapojeni vSech déti

Hromadna forma

¢melaka? (komu se to povedlo se postavi). Jak jste se

Diskuze citily pfi poslechu?

Evokace O vcelce Poslech pohadky,
Hromadné forma - Viz piiloha povidani o dé&ji
Cetba - Otazky:

O kom byla pohadka? (Vcela)

Kdy se probudily v¢ely ze zimniho spanku? (Jaro)
Co sbiraly veelky z kvétin? (Pyl)

Na co ten pyl sbiraly? (Med)

Jaké kvétiny jsou v pohadce zminéné? (Kopretina,
pampeliska)

Pro¢ v¢ela plakala? (Spadl ji kbelic¢ek s pylem)
Kdo véele pomohl? (Cmelak)

Ukazka zminénych

kvétin na obrazku

Uvédoméni
Hromadna forma
Hudebni ¢innost

Improvizace

Pisent Véelka

- Détem pisenl zazpivam a zahraji.

- Improvizovany tanec na pisen

- Tanecek na pisen

Na zahradce pod jabloni, motylek tam v¢elku honi,
(Napodoba letu, pohybujeme se v prostoru po tride)
hned, hned, hned, (zastavime a 3x tleskneme)

dej mi véelko med. (do rytmu pleskame na stridacku
levou a pravou rukou do stehna)

- O ¢em je pisnicka?

- Jak by tato piseit mohla pokracovat?

Ukazeme si ¢ast

tanecCku

Domysleni déje
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Vnimame smysly —

chut’

Skupinovéa forma

Pohybova ¢innost

Ochutnani medu
- Jakou ma med chut’?

(sladkou/hoikou/slanou/kyselou)

Tanec na pisen
- Rozd¢€lim déti do skupinek (dle poctu déti 3-

4) a zkusi si vymyslet vlastni tanecek na pisnicku

Hygiena

Komunikace

ve skupiné

Instrumentalni Véeli kapela
¢innost - Déti si vyberou nastroje a budou doprovazet
pisnicku dle vlastni volby
Reflexe Zabzuci ten, komu se pisnicka libila. Zapojeni vSech déti

Hromadna forma

Bzudeni, diskuze

Jak jste se citili pfi tanci na pisni¢ku?
Jak se vam dafilo domluvit se ve skuping?

Libilo se vam hrat ve v¢eli kapele?

Evokace
Hromadna forma

Didakticka hra

Casti téla véely

- Obmeéna na hru Hlava, ramena

- Popis: Zpivame nebo recitujeme pisnicku
hlava, ramena, ..., akorat na text: ,,Hlava, hrud,
koncetiny, kridla, koncetiny, kridla, koncetiny, kiidla,
hlava, hrud, koncetiny, kridla, zadecek, Zihadlo *“ a
pfitom ukazujeme na ¢asti t¢la, kde se dané ¢asti

nachazi. Tempo postupné zrychlujeme.

Jaké Casti téla ma vcelka

- Hlava, hrud’, koncetiny, kiidla, zadecek,
zihadlo

- Dané casti téla si spolecné vytleskdme a

fekneme si, kolik to ma slabik + obrazky

Ukézéani obrazku
vcely a danych casti

téla
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Hromadna forma

Problémova situace

Skupinova forma

Problémova situace — Véelka nam vleti do bytu

- Déti, vite, co se mi jednoho dne stalo? Kdyz
jsem $la do kuchyné, Ze si naleji piti, tak jsem
zaslechla takové bzuceni, tak jsem koukala, co to kde
bzuci a podle zvuku jsem objevila vcelku, kterd mi

zmaten¢ létala po kuchyni a poté narazela do okna.

Pantomima - Udélame skupinky, a kazda skupinka
vymysli, jak to s tou mou véelkou dopadlo a poté si
to vzajemné ukdZzeme pantomimou.
Reflexe Déti, stalo se vam nékdy déti, ze vam véelka vlétla Snaha zapojit

Hromadna forma

do domu?

vSechny déti

Diskuze Napadnou vas dal$i zpusoby, jak to vytesit?
Teplomér Déti se postavi podle toho, zda se jim ¢innost libila,

nebo ne, kdyz nevédi, mohou zlstat uprostied.
Evokace Zivot viely

Nameétova hra

Individuélni forma

Vytvarna ¢innost

Modelovani

- Déti si hraji na véelky, mohou si postavit ul,
louku

- Zpivame si pisnicku Veelka + tanec

Véelka na louce

- Déti si na ¢tvrtku namaluji temperovymi
barvami louku, poté dolepuji kvétiny z papiru.
Nasledné tam budou pomoci obtiskl prstil potfenymi
barvami dod¢lavat vcelicky

- Pomiicky: temperové barvy, Stétce, voda,

ubrus, Ctvrtka

V¢eli rodina
- Modelujeme véelky z modeliny, miizeme i

dalsi véci, co k nim patii

Hygiena
Rozvoj tvotivosti a

fantazie

Rozvoj jemné

motoriky
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Uvédoméni
Hromadna forma
Pohybové chvilka

Narativni pantomima

Hra v roli

Didakticka hra

RusSna ¢ast

Popis: Vcelka leti nad travou (béZime + mavame
kridly), a najednou si v§imne vétvicky stromu, které
se musi vyhnout tak, ze poleti nad ni, ale jsou tam
dalsi vétvicky, kterym se musi vyhnout (skok
snoZzmo). Vyhnula se vétvickam, a zpomalila, aby Si
nasla n¢jakou kyti¢ku na opylovani (chiize), najedou
zahlédla kvétinu na trave a leti k ni (b€h), a uz je u ni
a jde ji opylovat (diep). Vcelka leti od kvétiny, ale
musi zménit smér (zména sméru a bézime) a leti
hledat dalsi kvét. Nasla krasné rozkvetly strom, ke
kterému musi vzlétnout (chiize po Spic¢kach). Uz je u
kvitku a opylovava ho (dfep) a preléta na dalsi
kvitek a zase na dalsi (béh + klickovani). Vcelka uz
nasbirala dost nektaru a leti do tlu (béh). Uz doletéla

domt a jde si odpocinout po tak narocné cesté

(vydychani).

Pripravna ¢ast

- viz tabulka v ptiloze

Vielicky a kyticky

Pomiucky: podsedak misto kvétiny, fikadlo

Popis: Déti jsou rozptylené po tiide. Kazdé dité stoji
na jedné kvétin€ (podloZce). Pti fikani fikadla déti
poletuji jako vcelky po tfidé mezi kvétinami a kdyz
basen skonci, tak déti bézi kazdy na jednu kvétinu.
Postupné pani ucitelka kvétiny odebira. Dité, na které
nezbyde kvétina (podloZka), uZ nehraje a jde stavét
naptiklad 1l pro v¢elku, ktera zbyde jako posledni.
Ten, kdo ziistane jako posledni, je vitéz.

Rikadlo: ,,Hald, hald, déti, tamhle véelka leti, usedne

na kazdy kvét a medu bude dostatek.*

Bezpecnost

Vystoupeni z role
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Reflexe

Hromadna forma

Co d¢ti bavilo, nebavilo, co se jim dafilo

Zapojeni vSech déti

Mluvi ten, kdo ma

Diskuze plySovou véelu
Evokace Véelka
Hromadna forma Leti, leti v¢elka,
Basen s pohybem (Ndpodoba letu)
Asi takhle velka.

Brainstorming

(Ukazujeme velikost véely mezi palcem a
ukazovackem)

Zdravi kazdou kvétinku,

(Mavame si)

Nacechra ji sukynku.

(Otdcime se, a pritom mdame ruce v bok)

Kvétiny

- Déti, jaké znate kvétiny?

Uvédoméni
Hromadna forma

Narativni pantomima

Od seminka do kvétiny
- Znézornéni rustu kvétiny od seminka az po

kvétinu

Diskuze - Kazdy si vybere, co je za kvétinu, poté si
fekneme, kdo byl jaka kvétina a jak vypadala
Reflexe Kdo se pfi znazornéni kvétiny citil dobfe, piijde na

Hromadna forma

jednu stranu, kdo $patné, ptijde na druhou, kdo nevi,

Teplomér zlstane uprostied.
Namatkou se déti zeptam, proc se tak citily.
Evokace Véeli zpév

Hudebni ¢innost

- Détem zazpivam zmelodizovanou basen
Vcelka, poté si ji s détmi zazpivame.

- Nasledné zkusime s jiz osvojenym pohybem
bez klaviru

- D¢éti zpivaji a tanci samy za doprovodu
klaviru

- Noty viz ptiloha

Zapamatovat si
melodii a

jednoduchy pohyb
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Uvédoméni
Hromadna forma
Problémova situace
Strukturované drama
Hra v roli, narativni

pantomima

Skupinova forma

Véelka se ztrati pri opylovani

Expozice — Déti v roli veel. VEelky leti opylovat
kvétiny na louku, kazda si najde svoji vyvolenou
kvétinu.

Kolize — V¢ely opylovavaji kvétinky, kdyz v tom
zacne foukat obrovsky vitr, ze se v¢eliCky sotva drzi
u kvétin.

Krize — Zac¢ne ale foukat jesté vic a kazdou vceli¢ku
to odnese na misto, kde jesté nikdy nebyla.
Peripetie — v¢eli¢ky koukaji kolem sebe, ale nikoho
nevidi a ani misto nepoznéavaji a premysli, jak se asi
dostanou zpét do svého ulu. Nakonec vitr ustane.
Katastrofa a zavérecna katarze — Jak to

s véelickami dopadne? Rozdéleni déti do skupinek,

Pantomima déti ndm pomoci pantomimy ptedvedou, jak to Vystoupeni z role
s v¢elkou dopadne véelky
Reflexe Déti se postavi podle toho, zda se jim ¢innost libila,

Hromadna forma

nebo ne, kdyz nevédi, mohou ziistat uprostied.

Teplomér
Diskuze Jak by se déti chovaly, kdyby se n¢kde ztratily?
Evokace Moje kvétina Déti si zvoli, ¢im

Individualni forma

Vytvarna ¢innost

- Déti si dle vlastni fantazie nakresli/namaluji

svou kvétinu, kterou by jako véely chtély opylovat.

chtéji malovat/kreslit

Uvédoméni
Skupinova forma
Pantomima, Zivy

obraz, sochy

Opylovani kvétin

- Déti jsou ve tiech skupinéch, které znazoriuji
opylovani rostlin.

- Jedna skupina piedvadi metodou sochy, druha

pantomimou a tfeti metodu Zivého obrazu.

Déti si voli metodu

predvadeéni

Reflexe

Skupinovéa forma

Diskuze — Jak se vam ve skuping¢ pracovalo, co se
vam povedlo, nebo nepovedlo. Déti se musi nejdiive
domluvit ve skupin€ a poté to fekne jeden mluvéi za

skupinu.
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Evokace
Hromadna forma

Improvizovany tanec

Véelky tanec¢nice

- Déti tancuji na pisent dle vlastniho uvazeni

Vnimani rytmu,
znazornéni pisné

pohybem

Uvédoméni Bzuceni Reakce na zvuk a

Hromadna forma - Déti se snazi vnimat vysku bzuceni (hluboké, | jeho vysku

Individuélni kresba | vysoké) — budu bzucet jako vcela a déti pomoci ¢ary
zakresluji vysku tonu (odhadem).

Reflexe Ten kdo drzi v¢elku tekne, jak se citil pfi tanci a

Hromadna forma zdali se mu to libilo, ¢i ne.

Diskuze Jak si se citil pfi poslechu a kresby bzuceni.

Evokace Ul

Individualni forma ,,Je domecek bez okynek a v ném tisice panenek, na

Hadanka sosacku med, na ocasku jed.“ — Co je to za domecek? | VyfeSeni hadanky
> Ul

Vytvarna ¢innost Véeli diim

Skupinové préace - Déti si na ¢tvrtku nakresli veeli l, pomoci Hygiena
nasledné délaji Zluté tecky na znazornéni plastvi. Spoluprace

Hromadna forma

- pomucky: temperové barvy, ctvrtka, Stétce,

voda

Hrajeme si se slovy

- Sedime v kruhu, prvni slovo bude UL — déti

ve skupiné

Asociacni kruh poté fikaji prvni myslenku, co je napadla na
ptedchozi slovo.
Uvédoméni Bzum, bzum, bzum

Hromadna forma
Hudebni ¢innost
Instrumentalni

¢innost

- Détem pisent zazpivam, poté si budeme
povidat o jejim obsahu

- Rytmicky doprovod pisné — déti dostanou
hudebni néstroje, kazdé dit€¢ bude seznameno S tim,

jak se na nastroj hraje
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Didakticka hra

Véelky v ulu

Déti 1étaji jako veelky pro prostoru na doprovod
klaviru, kdyz klavir pfestane hrat, tak zahraji

na klavir jeden ton naptiklad 3x, déti to musi spocitat

a dle toho poctu udélat skupinku, kterd znaci ul.

Reflexe Déti se postavi tak (znazoriuji pocity i ve vyrazu),

Sochy jak se citily asociacich, poté se na sebe podivame a
muzeme se doptat, pro¢ se tak n¢kdo citi. Poté jak se
citily pfi hudebni ¢innosti a poté pfi hie.

Evokace ., Za devatero horami a devatero rekami, na rozkvetle

Hromadna forma

Vypraveéni

louce plné vonavych kvetin stal krasny dreveny ul.
Bydlela zde velka vceli rodina. Byla zde kralovna
matka, ktera se starala o narozeni vcelicek,

0 to, aby se v ulu méli vsichni rdadi a aby kazdy délal
radné svoji praci. Krdalovna méla v ulu mnoho
napadniki, kterym se rikalo trubci. Ti nepracovali, a
dokonce se nechavali i od ostatnich vcelicek krmit.
Nedélali nic jiného, nez Ze se cely den paradili, aby
se kralovne libili.

V ulu bydlely samé pilni vielicky zvané délnice.
Mladé véelky zustavaly v ulu a cely den se staraly o
véeli miminka, kralovnu a trubce. Také vyrabely

Z prineseného nektaru med, ktery chranily proti
nepratelim, jakymi jsou vosy a sr$ni, protoze ti med
neumi vyrobit, a proto jej chtéji véelickam vzit.
Starsi véelky létaly po louce z kvétiny na kvétinu a
saly z kvetu sladkou stavu zvanou nektar. Ten pak
prinasely do ulu. Jak vcelky létaly z kvétu na kvet, tak
meély nozicky samy pyl, coz je zZluty prasek z kvétin, a
pri tom prelétavani se jim tento pyl smichal a
v§echny kveéty tak opylovaly. Z kvétu vyrostla
seminka, ktera ptacci roznesli po louce, ta zapadla

do hliny a vyrostly z nich nové kvetiny. Tak to bylo
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Domysleni d¢je

stale dokola. Az jednoho dne se mlada vcelka
rozhodla, zZe se podiva do svéta. V nestiezeném

““

okamzZiku vylétla z ulu a ...

Otazky:
Kde stal ul? (Na louce)
Kdo zil v ulu? (Kralovna matka, trubci, délnice)

Kam se vcelka vydala podivat? (do svéta)

Jak to dopadlo
- Déti domysli d¢j ptibéhu

Uvédoméni
Skupinova forma
Pantomima, zivy

obraz, improvizace

Spole¢né se domluvime na 3 rtiznych koncich
ptibchu, poté se déti rozdeli do 3 skupinek a kazda
skupina znazorni konec ptibehu technikou, kterou si

vyberou.

Reflexe
Hromadna forma

Skala, ¢ara

Ur¢i se 3 body, které znazornuji Ano, ne, nevim.
Ucitel klade détem otazky na ptedchozi ¢innosti

(Citily jste se dobie?, Libilo se vam to?, Povedlo se

rozhodnuti vam vSe, jak jste chtély?, Je néco, co byste zménily?,
...) a déti se stavi podle svého uvazeni ptimo na dany
bod, nebo v ur¢itém odstupu, podle toho jak to citi.
Evokace Nepratelé vcel Obrazky nepratel

Hromadna forma

Povidani

Kompot
Didakticka hra

kdo je nepfitel véel a pro¢ + obrazky téchto neptatel
(sr8ni, vosy — vykradaji med, klestici — vysavaji veeli
larvy a pfenaSeji nemoci).

- Vytleskani slov — srSen, vosa, klestik +

pocitani slabik

Vosa, srsen, kleStik

Rozd¢€lim déti do 3 skupin, vosa, srSen, klestik ->
Jedno dité jde doprostied, ostatni sedi na zidlickach
Vv kruhu. Dité veprostted fekne: ,,Vyméni se vSechny

napf. vosy*. D¢Eti se vymeéni a ten kdo ziistal
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uprostied, tak pokracuje, muze se fici vice véci
najednou, kdyz chceme, aby se vyménily vSechny

déti, tak fekneme Nepratelé.

Uvédoméni
Problémova situace
Strukturované drama

Narativni pantomima

Pantomima
Ozvucéeni
Zivé obrazy

Svojstina, détstina

Vosa chce ukrast véelkam med

Expozice — Déti v roli véel. VEelky leti opylovat
kvétiny na louku, kazda si najde svoji vyvolenou
kvétinu.

Kolize — V¢elky prelétavaji z kvétiny na kvétinu,
hezky si bzu¢i, kdyz najednou uslysi trochu jiné
bzuceni.

Krize — V¢elky koukaji kolem sebe a v tom
zahlédnou vosu, ktera ma ptimo namifeno k jejich
ulu.

Peripetie — V¢elky se co nejrychleji rozleti k alu a
snazi se vose zabranit, aby jim tam vletéla a vzala jim
jejich med, nebo ublizila strazkynim.

Katastrofa a zavérefna katarze — Jak to

s véelickami dopadne? Rozdéleni déti do skupinek,
déti ndm pomoci vybrané techniky ukazi jak to

dopadlo.

Déti si voli techniku

Vystoupeni z role

Reflexe

Skupinova forma

Zhodnoceni skupin, jak se jim spole¢né pracovalo,
zda se domluvily uplné vSichni, jak se citili v roli —

poté fekne jeden zastupce skupiny

Evokace
Hromadna forma

Vypraveéni

Byla jednou jedna vcelka, a ta se jmenovala Kdja.
Kdja bydlela sama v ulu u lesa, kde se ji velmi libilo.
Kousek za lesem byla louka, kde kvetlo mnoho
krasnych kvetin a Kdja si tam létala pro nektar a pyl.
Jednoho krasného slunecného dne Kaja vyletéla na
louku, ale nez stihla opylovat dost kyticek, tak zacala
obrovska vichrice, pred kterou se Kajka rychle
schovala do dirky v zemi. Kdyz vichrice ustala, tak

Kdja rychle vyletela domui, do svého ulu. Ale kdyz
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tam priletéla, tak videla jenom obrovskou spoust,
kterou napdachal vitr na jejim baracku. Kaja byla
smutna, ale rekla si, Ze je rada, Ze se ji nic nestalo a

ul si postavi novy.

Uvédomeni
Skupinova forma

Centra aktivit

Stavba ulu

A my ted’ spole¢né pomuzeme véelce Kaje postavit
ul“

- Rozdéleni déti do center aktivit

- Centra aktivit viz piiloha

Reflexe
Hromadna forma

Povidani

Spole¢né obejdeme veskera centra a podivame se na
vytvory. Poté si v kruhu povime, co se détem

povedlo a co nepovedlo.

Evokace
Skupinova forma

Pracovni ¢innost

Individualni forma

Puzzle

Hromadna forma

Didakticka hra

Propolis z papiru

- Ve skupinkach — slepovani Sestihrana, které
se udelaji z prouzki ruli¢ek od toaletniho papiru.
Kazd¢ dité prilepi, kolik chce.

- Pomicky: rulicky od toaletniho papiru,

ntzky, lepidlo

Véelarské pomiicky
- Rozstiithané obrazky

- Riizny pocet puzzli

V{elicky polet’te domi

- Mame jednoho vcelate a zbytek jsou vcelicky,
vcelarf stoji na opacné stran¢ vymezené plochy nez
vcelky. Velaft tika: ,,Vcelicky, vCelicky, polet'te
domti* — v€elky vybihaji ke vCelati a vCelaf chyta
vcelky, aby letéli domu. VEelky, které byly chycené,
se stavaji velafi. Kdyz zbyde posledni vcelka tak hra

konéi a z ni se stava véelaf.

Bezpecnost, hygiena
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Uvédoméni
Hromadna forma

Povidani/Diskuze

Hudebni ¢innost

Véelarstvi

- Kdo je vcelai?

- Kde ma vceli uly? (vcelin)

- Z ¢eho se sklada ul — ukéazka obrazka

- Co potiebuje vcelar k praci — obrazky

- Co nam muize v¢elka udélat? — bodnout nas
zihadlem

- Znate n¢koho, kdo mé na vcely alergii?

Hrajeme si s hudbou

- Déti dostanou Orffovy nastroje, pomoci nich
budeme rytmicky ,,vytleskavat“ slabiky slov k tématu
vcela

- Zkusime si ,,na télo* (kazdy na svoje)
spole¢né zahrat pisnicky, které jsme se jiz naucily.
Nejdiive tleskame, pleskame, dupeme do rytmu pisné
dle pani ucitelky, poté k tomu mizeme i zpivat.

- Melodicky motiv — par tont, které¢ vedouci
zazpiva, po ném hraci opakuji jako ozvéna. Ta
postupné slabne a zanika. Jindy béZi ozvéna jako
vlna po kruhu a slabne od hrace k hraci, nebo se vraci
a zni siln€ — slabé, siln¢ — slabé& ...a postupné uticha.
K ozvéné nekdy ptipojime i pohybovy doprovod,
ktery pfi opakovani postupné ,,slabne* spolu se
zpévem. Kdyz uZ si Zaci hru osvojili, mohou se

V jejim vedeni stfidat.

- Melodicky motiv i s néstroji a hrou na télo

Reflexe
Hromadna forma

Nazorové spektrum

Kazd¢ dit€ vyjadii svlij nazor, jak se mu libila
skupinova prace, zdali se mu zdafilo poskladat
puzzle, jak se mu hrani s hudbou datilo, nebo

naopak, jak se pfi tom citily, ...
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Evokace
Hromadna forma

Hra v roli

Diskuze

,»Na louku*

Ucitelka rozmisti do kruhu zidle (pfipravi si krouzky,
kvétiny), jejichZ pocet je mensi, nez je pocet déti.
Rozdéli déti na 4 skupiny vosy, veely, srSn¢ a
¢meldky. VSechny déti sedi na zidlich (stoji v
krouzcich), jedno dité uprostied zvola: ,,Vcely (srSné,
vosy, ¢meléci) leti". VSechny déti oznacené jako
vcely poletuji vné kruhu. Na zvolani: ,,Vcely do

ulu" si déti sednou. Na koho nevysla zidle, vyvola

dalsi skupinu a hra se opakuje.

Déti, pichla vas nékdy vcela a kdy se to stalo?

Uvédoméni
Hromadna forma
Problémova situace

Hra v roli

Pantomima

Pichnuti véelou

Jednoho dne vzala pani ucitelka na exkurzi k panu
vcelafi, pan vcéelar détem fikal, ze se vcelicek nemusi
bat, ale ze museji veSkeré pohyby délat pomalu a

Vv klidu, ale jeden neposedny chlapecek zacal mavat
rukama a omylem bouchl do jedné vcelky, kterou to
bolelo tak se branila a dala chlapci zihadlo.

Jak to bylo dal déti se dozvime od vas — udélame si
skupinky a kazda skupinka nam dokon¢i pfibéh

pantomimou dle domluvy.

Reflexe

Hromadna forma

Kazda skupinka vybere jednoho, kdo nam fekne, jak

se vam spole¢n¢ pracovalo

Diskuze Déti, napadne vas, jak jinak by se tato situace dala
jeste resit?
Evokace Svicka

Individuélni forma

Modelovani

Vytvarna ¢innost

- Modelujeme svicku z modeliny (véeliho

vosku), nacvi¢ime placku a srolovani

Sklenice na med

- Zdobime si skleni¢ku na med
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- Na ¢étvrtku si déti nakresli sklenici, kterou si
vyzdobi déti obrazky, jak chtéji

- Doprostied si déti opisi nazev MED dle vzoru
- Pomtcky: tempery/pastelky/voskovky, nlizky,
slovo MED, fix

Uvédoméni
Hromadna forma

Diskuze

Pohybova chvilka

Piekazkova draha

Vceli produkty

- Jaké mame vceli produkty

o Med — v¢elky ho vyrabéji z nektaru, véelky
ho maji jako potravu bohatou na cukr. Vyuzivame ho
v kuchyni i v 1€kafstvi.

o Pyl — véelky ho sbiraji na kvétech, jedi ho, my
ho vyuzivame jako lé¢ivo.

o Véeli vosk — véelky dé€laji voskové pléstve,
do kterych davaji med a pyl, vyviji se v ném vcelky,
my ho vyuzivdme na vyrobu svicek, k vyrobé krémd.
o Propolis — véelky ho sbiraji na dievinach,
vcely ho pouzivaji jako stavebni a ochranny material,
my ho vyuZzivame napiiklad v mastich.

o Mateti kasicka — tvoti ji mladé véelky, krmi ji
larvy a matku po cely jeji Zivot, my ji vyuZivame i

k vyrobé nékterych 1ékt naptiklad proti dychacim
chorobam

o Véeli jed — v€elky ho maji pro svou obranu,
ale dnes ho vyuzivame k vyrob& nékterych ekt

napfiiklad na alergii

Vcielka opylovava kvétiny, aby méla med

Véelka leti na louku opylovat kvétiny, aby méli v Gllu
dostatek medu, pii opylovani ale musi prfekonavat
ruzné piekazky v jeji cesté

- Pteké4Zkova draha z riznych nacini a

pomuicek dle prostiedkia MS

+ obrazky

Bezpecnost
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Didakticka hra

Véelicky létaji na kvétiny

- Obména hry na ,,zidlickovanou*

- Kazda vcelka je v ulu (na zidli) a pti hudbé
(pisnicka Vcelich medvidku z radia) vyléta na louku
a léta jako vcelka, kouka se, kde by nasla né¢jakou
kvétinu na opylovani, pfitom si mize zatancit vceli
tanec. Jakmile pisnicka piestane hrat, tak si véelka
hleda volnou kvétinu (zidli). Postupné se zidle
odendavaji. Vcelicka, kterd zlstane bez kvétiny
nevypadava ze hry, pokracuje poté ve hie s ostatnimi
vcelkami a md moZznost si najit znovu néjakou

kvétinu.

Bezpecnost, reakce

na signal

Reflexe
Hromadna forma

Teplomér

Déti se postavi podle toho, zda se jim €innost libila,
nebo ne, pokud nevédi anebo si nejsou jisti, mohou

zustat uprostied.

Evokace
Hromadna forma

Basen s pohybem

Véela

Podivejte, tamhle, déti
(stoj + ruka ukazuje pred sebe)
vcela z kvétu na kvét leti
(beh po tride)

do kybliku pyl si stiese
(stoj+ treseme rukama)
a do ulu hned ho nese,
(beh po tride)

nektar ptida hned

(stoj + vytleskat)

a je z toho med.

(stoj+ hladime si brisko rukou)
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Uvédoméni
Hromadna forma

Hudebni ¢innost

Vdeli koncert

- Kazdé¢ dit¢ vydava né¢jaky zvuk a dohromady
to tvoti zvukovou kulisu vceliho koncertu.

- Zkusime si zazpivat lidovou pisen ,,Kocka
leze dirou* jako véely — misto slov délame pouze
,,bzum*

- Poté pridame hudebni nastroje

Snaha vnimat vice

zvukil najednou

Reflexe

Skala, ¢ara

Ucitelka klade détem otazky na pfedchozi ¢innost a

déti si dle vlastniho uvazeni stoupaji na vyhranéné

rozhodnuti body, nebo do urcité vzdalenosti od nich, podle toho,
jak to citi. Body jsou ano, ne, nevim.
Evokace Opylovani a véelka leti do dlu Uvolnéni zapésti

Individualni forma

Grafomotoricky list

- Déti kresli cestu véelky do ulu, pfi které musi

opylovat kvétiny na obrazku

Uvédoméni
Problémova situace
Hra v roli

Strukturované drama

Skupinovéa forma

Sochy, Zivy obraz

Vdela vlétla do jiného tlu

Expozice — Déti v roli veel. VEelky leti opylovat
kvétiny na louku, 1étaji si z kvétiny na kvétinu.
Kolize — Najednou v¢eli¢ky uvidi nadhernou kvétinu,
ktera se nachazi na kraji louky. Leti k ni a
opylovavaji ji. V¢elicky uz maji plno nektaru a
vydaji se zpatky do ulu.

Krize — V¢elky leti a leti a uz vidi 0l, vleti dovnitf,
ale najednou zjisti, Ze to neni jejich ul.

Peripetie — V¢elky se rozhlizeji po Glu a 1étaji ven a
zase dovnitt, aby zjistili, kde se to ocitly.
Katastrofa a zavére¢na katarze — Jak to

s véelickami dopadne? Rozdé&leni déti do skupinek,
déti nam pomoci soch a zivych obrazi predvedou,

jak to se véelkami bylo.

Déti si voli techniku

Vystoupeni z role

Reflexe

Diskuze

Jeden mluv¢i za skupinu fekne o jejich praci
ve skuping, povidani si, zda je mozné, aby si v¢elka
spletla ul (malokdy), a jak védi, ktery 0l je jejich (citi

feromony své kralovny na 8 km)
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Evokace

Hromadna forma

Déti, jaké znate pohadky se véelkou?

Koukate na tyto pohadky?

Povidani/Diskuze Kterd se vam libi nejvice?
- Povidame si o pohadce Vcelka Méja — o cem
tato pohadka je, co je v ni za postavy, ukazka Obrazky k pohadce
obrazki
Uvédoméni Vielka Maja Soustiedit se

Hromadna forma,
Skupinova forma

Poslech pisné

- Povidani, o ¢em pisnicka je
- Rozdéleni do skupinek, kazdé skupinka

nacvici tanecek na pisnicku, ktery ndm poté predvede

na poslech

Komunikace

ve skupiné

Reflexe
Hromadna forma

Diskuze

Jeden mluv¢i za skupinu fekne o jejich praci

ve skupiné

Evokace

Hromadna forma

Vieli medvidci

- O ¢em pohadka je, kolik déti se na ni kouka,

Diskuze jaké jsou tam postavy
Tanec véelich medvidku

Improvizace - Improvizovany tanec se Satky na pisnicku
vcelich medvidki

Uvédomeni Piihody vcéelich medvidki

Hromadna forma

Hudebni ¢innost

- Pisenl zahraji a zazpivam, déti doprovazi
tancem

- Zpivame spole¢né s détmi

- Doplnéni doprovodu o rytmické nastroje
- Doprovod pisné€ hrou na télo (tleskani,

pleskani, luskéani, dupani)

Rytmickeé citéni

Reflexe

Bzuceni

Déti, kterym se tato Cinnost libila zabzuci jako
vcelicka, ty déti, kterym se ¢innost nelibila zabzuci
jako ¢melaci. Poté se ptam, jestli se déti citily dobie
(Ano — bzuceni vcely, Ne — bzuceni ¢melaka) ->

namatkove se doptdvam proc¢ ano a pro€ ne.
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Téma projektu mize vyustit do navrhu edukace podle center aktivit a zde je jejich
navrzeni:

o Centrum ATELIER — Kresba véeliho tlu. Dé&ti si na &tvrtku obtisknou
nabarvenou bublinkovou folii, ktera bude ve tvaru vceliho ulu. Po obtisknuti si 0l
obtahnout po okraji a poté domaluji véelky.

. Centrum DOMACNOST — Dé&ti budou mit pfedem piipravené tésto od pani
ucitelky a napli. Déti si budou vyrabét veeli uly (cukrovi). Do formicek daji tésto, které
naplni naplni a vespod daji piskot. Poté vyndaji z formicky.

. Centrum KNIHY A PISMENA — Déti dostanou na prohlizeni knihy, ve kterych
se dozvime néco o vcelach. Déti vyhledavaji, jestli zde o vcelach néco je a snazi se
vyhledat vceli uly. Tam, kde néco najdou néco se pokousi psat napodobou a opsat vzdy
nadpis kapitoly a k tomu si nakresli obrazek z knihy. Déti si tak vytvari vlastni knizku o
vcelce.

o Centrum POKUSY A OBJEVY - D¢ti pomoci lupy pozoruji ususenou vcelu,
sleduji, kolik ma ktidel, a pokousi se vzdy to, co je zaujme prekreslit na papir na zdkladé
sledovani. (Zde se nejedna o stavbu ulu pro vcelku, ale o pozorovani vcely).

o Centrum DRAMAT IKA — Déti dostanou loutky vcelky a riizné rekvizity jako je
ul, les, kvétina, dést’, boufe, ... -> pomoci loutek a rekvizit vymysli pfibéh na to, co se
stalo vcelce, Ze ji stavime novy ul. Poté ho détem zahraji.

. Centrum KOSTKY - Déti pomoci kostek stavi novy ul pro véelicku.

o Centrum HUDBA — Déti si spole¢né vymysli tanecek na pisnicku Vcelka Méja,
ktery nacvici a poté ndm ho predvedou. Déti se snazi veelku povzbudit pisni¢kou (nejedna

se o stavbu ulu).
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5.3 Provedeni projektu

Den prvni — Vitame véelku

Pocet déti: 20

Naplin dne: volna hra, obrazek vcely, puzzle, sezndmeni, brainstorming ,,Vcela®,
pohybové chvilka, didakticka hra ,,Vcelicky a kyticky*, informace o vcele, pisent
,» Veelka®, kompot.

Prubéh dne:

Déti pti svém prichodu do Skolky mély volnou hru. Na stolecku mély moznost
prohlédnout si v¢éelku na obrazcich a poskladat si tangramové puzzle. Nékteré déti se mé
chodily ptat, jestli si budeme o v¢elach povidat a obrazky je zaujaly. Nasledoval uklid a
komunitni kruh. Do kruhu jsem si vzala plySovou vcelku, kterou jsem détem ptedstavila
a seznamila jsem je s tim, Ze si tu dva tydny budeme povidat o v€elkach, hrat si na né¢ a
v¢elka K4ja tu bude s nami. Poté jsem se détem predstavila ja a poslala véelu po kruhu,
aby se ji kazdé dité mohlo predstavit. Nasledn¢ probehl brainstorming na téma ,,Vcela®.
Déti velmi rychle pochopily, o co se jedna a nasledovala fada napadd, jako naptiklad med,
bolistka, v¢elaf, ul, zmrzlina, vosa, zZihadlo a dal§i. Abychom se protéhli, tak jsem zatradila
pohybovou chvilku. Jiz pfi rusné ¢asti se déti velmi vZily do role vcel, pficemz bzucely a
mavaly ktidélky. Pii nasledném protazeni jsem déti individudln€ opravovala a kazdy cvik
jim nézorné piedvedla. Déti velmi bavila didakticka hra ,,VEelicky a kyticky*. Libila se
mi i jejich iniciativa s tim, Ze si chtély nékteré déti vzit kiidélka jako vcelka, které maji
ve Skolce. Nejprve jsem hru zatadila bez vyfazovani. Po nékolika kolech jsem zacala
ubirat kvétiny a déti, na které nezbyla kvétina se mnou tikaly fikadlo a povzbuzovaly
ostatni déti. Pro reflexi jsem zvolila teplomér a namatkou se ptala déti, co se jim libilo,
nebo nelibilo. Po sva¢iné nasledovala diskuze v kruhu o vcele se véelkou. Dale jsem se
déti ptala, jaky hmyz je vcele podobny. DéEti védely vosu, srSeit 1 ¢meldka. Poté
nasledovala hudebni ¢innost. Détem jsem nejdtive zahrdla a zazpivala pisnicku ,,Vcelka®.
Po prvnim poslechu déti mély improvizovany tanec k melodii. Nékteré déti se do tance
krasné vzily a nechaly se unaSet melodii. Poté jsem détem ukézala ¢ast mého tanecku,
ktery jsem si spolecné osvojovaly spolu s textem. Nasledné dé€ti zpivaly spolu s ¢asti
nauceného tance a poté pokraCovaly v improvizaci za doprovodu klaviru. Probéhla
reflexe formou bzuceni, a diskuze jak se déti citily pfi tanci. Nedostala jsem zadnou

negativni odpovéd’, coZ mé velmi potésilo, protoze déti fikaly, Ze je to velmi bavilo, libilo
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se jim to a pisnicku si poté stale zpivaly. Pfi pobytu venku jsme byli na $kolni zahrade¢,
kde déti sledovaly, jestli nezahlidnou né¢kde vcelu, chodily po zahrad¢ a koukaly na
kvétiny. Bohuzel Zadnou v¢elu jsme neobjevili, ale snad ji najdeme piisté. Poté jsme hrali
kompot na hmyz. Rozdélila jsem déti do tii skupin na vcely, vosy a srS$n€. Po par kolech
déti chtély zaradit i ¢meldky, tak jsme ud¢lali Ctyfi skupiny a hraly dal. Déti se u toho
vybéhaly a pfi reflexi fekly, ze se jim to libilo a chtély hrat jeste. Nasledovala hygiena a

obéd, po kterém Sly déti spat.

Reflexe:

Libilo se mi, ze star$i déti pii skladani puzzle nechtély predlohu, coz jsem ocenila. Déti
¢innosti hodnotily pfevazné kladné, ale dostalo se mi i negativniho hodnoceni, které bylo
zdivodnéno takto: ,,Jesté jsem chtél hrat tu hru S kytickama. . Tato odpovéd mé ale
potésila, protoze jsem meéla podlozené i z kladného hodnoceni, ze to déti bavilo. Pti
diskuzi o v¢ele jsem se dozvédéla spoustu informaci: ,, Vela lita na sladkosti a kvétiny. “,
., Bydli v takovy boudeé. “, ,, Miizeme ji potkat na zmrzliné, ale maminka mi rikd, Ze nemdam
lizat, kdyz tam je, protoze mé miize bodnout do jazyka, a to bych nechtél. “. Velmi mé
prekvapily celkové znalosti déti o vcelach, protoze védely zakladni informace a nékteré
déti i mnohem vice, pfic¢emz jsem se dozvédéla, ze napiiklad dédecek je véelat. Dnesni
prvni den bych hodnotila jako ptijemny s poklidnou atmosférou. Déti mé piijaly a velmi

pfijemné se s nimi pracovalo.

Den druhy - Véelka
Pocet déti: 21
Néplin dne: vyroba vcelky, pisnicka ,,VEelka®”, domysleni d&je, problémova situace

,»Véelka nam vleti do bytu®, pobyt venku

Pribéh dne:

Réno pfi individudlnim ptichodu mély déti volnou hru, a pfitom si u stolecku mohly
vyrobit veelu z ruli€ky od toaletniho papiru. VétSina déti si véelku vyrobila. MenSim
détem jsem dopoméhala s lepenim k¥idel a tykadel. Poté jsme je dali na nasténku v MS.
Po uklidu jsme si zopakovali pisnicku ,,Véelka® z ptedchoziho dne a doplnili zbytek
tance. Nasledné jsme si o pisni¢ce povidali a poté déti domyslely, jak by pisnicka mohla

pokracovat. Vymyslely riizné naméty na pokrac¢ovani. Jako reflexi jsem zvolila techniku
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sochy a namatkou jsme se vzajemné ptali, co danad socha vypovida. Po svaciné jsem
zatadila problémovou situaci, kdyz nam vcelka vleti do bytu. Détem jsem vypravéla
smysleny pfibéh o tom, co se mi stalo a poté ve skupinach mély pantomimou piedvést,
jak to s véelkou dopadne. Reflexe probéhla diskuzi za skupinky. Nasledoval pobyt venku,
kde jsme si zopakovali kompot z pfedchoziho dne. Pak mély déti volnou hru, po které
byla hygiena s obédem a spanek.

Reflexe:

Pii domysleni déje pisné ,,Vcelka™ déti davaly navrhy: |, Vcelicka ze zahrady leti na
zmrzku. “, ,,No, za tou véelkou by mohl priletét cmeldacek a spolecné si pak hrali. . Pt
reflexi jsem se dozvédéla, Ze déti Cinnosti bavily. Nékteré déti byly velmi Stastné, Ze maji
vystavené vcelky, dalSi naptiklad bavilo domyslet d¢j ptibeéhu. Pii zafazeni prvni
problémové situace déti mély problém s pochopenim zadani, takze jsem nakonec zvolila
jinou formu a to tak, Ze jsme to zkusili v§ichni dohromady nejdfive. S détmi jsme si fekli
rizné moznosti, jak to s véelkou dopadlo. Poté jsem ji vysvétlila, co to je pantomima a
jak se predvadi, nacez jsme si to zkusily vSichni spolecné. Détem se pantomima zalibila,
a tak jsem je tedy az po tomto spole¢ném nacviku rozd¢lila znovu do skupinek at’ si zkusi
jiny konec pfibéhu. Myslim, Ze na to, ze se s touto formou préace déti setkaly poprvé, tak
se jim to dafilo. Déti tikaly, ze se dokazaly dohodnout a pracovalo se jim dobfe. Poté
jsem zvolila reflexi jesté za jednotlivce formou teploméru. Zde se mi dostalo pouze
pozitivnich reakci. Pani ucitelka tento den hodnotila pozitivné a libilo se ji, Ze vidi noveé
metody prace, které¢ neznd. M¢ osobné¢ se tento den velmi libil, s détmi jsem si ho uzila a
poucila jsem se, Ze pii novych metodach prace je nutné nejdiive vSe s détmi nézorné

projit.

Den tieti — Jak ta naSe véelka vypada a co déla

Pocet déti: 20

Népln dne: modelovani veely, ndmétova hra ., Zivot vcely®, didakticka hra ,,Casti téla
vcely®, diskuze o ¢astech téla vcely a co vEelka dé€l4, problémova situace ,,Vcelka se ztrati
pii opylovani®, pozorovani vcely, brainstorming ,,Kvétiny*, narativni pantomima ,,Rist

kvétiny*
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Prtb¢h dne:

Po ranu déti modelovaly véely z modeliny. Velmi je to bavilo a modelovaly se zdjmem.
Vcelkam poté jesté udélaly kvétiny. U toho spolecné probiraly, kdo mé jakou vcelku, kde
bydli a dalsi. Zarovei jsem se snazila ve tfidé rozvinout namétovou hru ,,Na zivot vcely*,
coz bych ftekla, ze se povedlo. Déti si vzaly kiidélka, udélaly si ul a chovaly se jako
vcelky. K tomu si zpivaly jiz osvojenou pisen ,,V¢elka®. Po tklidu nasledoval komunitni
kruh, kde jsem ukazala vSem détem vymodelované véelky a zhodnotila tyto ¢innosti.
Nasledovala didakticka hra ,,Na ¢asti téla véely*. Nasledovalo povidani o tom, jaké Casti
téla tedy ma vcela, déti to védely, protoze se to dozvédely pii hie. Ukazovala jsem ji urcité
¢asti na obrazcich. Poté jsme si dana slova vytleskaly podle slabik. Reflexe probé&hla
formou diskuze, jak se détem dana ¢innost libila, zdali se jim podafilo zapamatovat ¢asti
téla a spravné vytleskat slabiky slov. Po svacin€ jsme si povidaly, co velka vlastné d¢la.
Nasledovala problémova situace, Ze se vcelka ztrati pti opylovani. Déti byly Vv roli velek
a na zaver se rozdélily na skupinky a pomoci pantomimy ztvarnily, jak to s jejich véelkou
dopadlo. Poté jsme si s détmi povidali, jak se jim pracovalo ve skupince a co by d¢laly,
kdyby se ztratily. Nasledoval pobyt venku, kde jsme opét hledaly v¢elky, a povedlo se
nam zahlédnout jednu vcelu, jak opylovava kvétinu. Nasledoval brainstorming na téma
,,Kvétiny®, Poté jsme narativni pantomimou znazorfiovali rast kvétiny od seminka do
kvétiny. Déti zndzornovaly rast kvétiny dle pokynt, nakonec si kazdy zvolil, jaké kvétina

by chtél byt a jak vypadala. Reflexe probéhla formou bzuceni. Poté se §lo na obé&d.

Reflexe:

Pii didaktické hie ,,Na c¢asti té€la vcely* byly déti zpoc¢atku zmatené z toho, Ze jsem
pozmeénila slova pro n€ znamé hry ,,Hlava, ramena“. Postupné se ale ptidavaly a fikaly se
mnou, poté jsem zacala zrychlovat tempo. Na détech bylo vidét Ze je to bavi a uzivaji si
to. Déti hru hodnotily velmi pozitivné. Pti problémové situaci déti uz védéely, jak se
pantomima déla, tak to bylo jesté lepsi nez ptedchozi den. Vymyslely rizné zavéry, ale
mé se nejvice libil ten, Zze veelku letély hledat jeji kamaradky z ulu az ji nasly a dovedly
domil. Pfi nasledné diskuzi o tom, co by déti délaly, kdyby se ztratily, bylo nejcastejsi
odpovédi, ze by brecely. Reflexe byla velmi pozitivni. Pfi brainstormingu na téma
,Kvetiny” meé piekvapila pestrost znalosti nazvii kvétin u déti. Po narativni pantomimé
jsme si s détmi fikali, co si piedstavily, Ze jsou za kvétinu, pfi¢emz pro mé nejzajimavejsi

reakce byla: ,,Jd jsem byla rizova pampeliska, protoze mam rada pampelisky a
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riizovou. . Ostatni odpovédi byly formou béznych kvétin a jejich barev. Reflexe byla
taktéz pozitivni a nésledné jsem cely den hodnotila velmi pozitivné. Panovala poklidné a

velmi pfijemna atmosféra.

Den ¢étvrty — Véelka a louka s kvétinami

Pocet déti: 20

Naplit dne: vytvarna ¢innost ,,Louka®, ¢etba a poslech pohadky ,,O véelce®, hudebni
¢innost s nastroji, pracovni list, opylovani kvétin — technika zivy obraz, pantomima a

sochy.

Prab¢h dne:

Dnesni rano déti zapocaly skupinovou praci, pii které malovaly louku, na kterou lepily
kvétiny a jiz vyrobené véelky, které se nevesly na vystavku. Na koberci mély pusténé
pisni¢ky z pohadek, které se tykaji vcel jako podton. Nékteré déti si tam tancily, jinak
meély volnou hru. Po wklidu nésledovala ukézka vytvort louky a Cetba pohadky ,,O
vcelce*. Nasledné jsem se déti ptala na otazky tykajici se pohddky. Nésledovala hudebni
¢innost, pii které jsem détem piedstavila zmelodizovanou basen ,,Vcelka™. Poté jsem
détem rozdala Orffovy nastroje a stala se z nas v¢eli kapela. Déti nejdiive se mnou zpivaly
jako vceli¢ky bzum nebo bzz pouze melodii a k tomu doprovazely na néastroje, ale pfitom
si déti postupné osvojovaly text a ptidaly se i se slovy. Po svaciné déti vyplilovaly
pracovni list, ve kterém vcelka opylovava kvétiny a poté leti do Glu. Poté jsme s détmi
riznymi technikami znazornovali ,,Opylovani kvétin®. Déti jsem rozdélila do 3 skupin a
kazda skupina to méla predvést jinou technikou. Jednalo se o pantomimu, Zivy obraz a
sochy. Reflexe probé&hla formou diskuze. Ptala jsem se déti, jak se jim libila technika Zivy
obraz a jak se jim pracovalo ve skupinkach. Pobyt venku probéhl formou vychazky

v okoli MS a sledovani jarni piirody. Poté nasledoval ob&d a odpoledni spanek.

Reflexe:

Réno probihalo velmi poklidné€ a ptijemné. Po Cetbé pohadky mé potésilo, Ze déti znaly
odpovédi na vSechny otadzky a pii poslechu pohadky byly pozorné. Pti vypliovani
pracovniho listu mély mladsi déti problém s pochopenim, ze maji d€lat pouze cesticku a
zacCaly obrazek vybarvovat. Hudebni ¢innost déti velmi zaujala a bavila. Na reflexi jsem

zvolila skélu neboli ¢aru rozhodnuti. Déti jsem se ptala na otazky a podle svého nazoru
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si stouply na vytycené misto. Byly to otazky, zdali se jim zalibila pisnicka, zda je bavilo
hrat si na vceli kapelu a dal§i. Déti 1 pani ucitelka to hodnotili kladné. Poté déti
znazornovali ,,Opylovani kvétin® pomoci technik. Jednalo se o pantomimu, zivy obraz a
sochy. Jelikoz pantomimu a sochy uz déti znaly, tak jsem nejdiive vSechny déti
obeznamila s technikou zivy obraz a nazorn¢ jsme ji zkusili a az poté jsme pracovali na
skupiny. Reflexe probéhla formou diskuze. Ptala jsem se déti, jak se jim libila technika
zivy obraz a jak se jim pracovalo ve skupinkach. Déti byly s praci ve skupinach spokojené
a nové techniky se jim libily. Dé&ti nové techniky zvladly velmi dobfe a bylo vidét, ze je
to bavi a zajima, protoze byly velmi soustiedéné. Pani ucitelka cely den hodnotila velmi

dobte a nové techniky se ji také libily.

Den paty — Véelka a ul

Pocet déti: 19

Népln dne: vytvarna prace ,UI“, hadanka, asocia¢ni kruh, didaktick4 hra ,» Veelky v ulu®,
diskuze , Nepiatelé vcel®, kompot ,,Vosa, sren, klestik®, problémova situace ,,Vosa chce

ukrast véelkam med*

Prtbéh dne:

Réno déti mély skupinovou vytvarnou praci, pfi které délaly ul, ke kterému poté
domalovaly kvétiny a v€elky. Po uklidu probéhlo zhodnoceni vytvarné €innosti. Poté
jsem détem polozila hadanku a vétSina z nich uhodla, Ze se jedna o ul. Nasledoval
asociacni kruh, ve kterém déti tikaly napady ke slovu ul (med, vcely, louka, domecek,
véelaf, ...). Didakticka hra ,,V¢elky v ulu* déti zaujala, protoZe chtély hrat znovu a znovu.
Hréla jsem na klavesy pisnicky a déti [étaly jako veelky. Kdyz jsem piestala hrat, nechala
jsem chvilku na postieh a zahrala jeden ton napiiklad 3x a déti délaly skupiny po tfech.
Snazila jsem se délat skupiny na pocet, aby zadné dité nezbyvalo. Mens§im détem délalo
problém pocitani, ale star$i déti se jich ujaly a ochotné jim pomahaly. Reflexe prob¢hla
technikou soch. Zjistila jsem, ze se détem hra libila. Po sva¢iné jsme v kruhu s détmi
diskutovali o tom, zdali jsou n&jaci neptatelé vcel. Toto déti moc neveédely, tak jsem
ukazovala obrazky tfi neptatel a fikala jim o nich informace. Nasledoval kompot ,,Vosa,
srSeni, kleStik® aby si déti tyto neptatele vcel zapamatovaly. Pfi pobytu venku jsem
zatadila problémovou situaci, Ze vosa chce ukrast véelkdm med. Dé&ti pomoci narativni

pantomimy znazornovaly piibéh a na konci vymyslely, jak to dopadne. Dala jsem jim na
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vybér techniku pantomimy, Zivého obrazu, ozvuceni a svojstiny neboli détStiny. Nejdiive
jsem jim nové techniky objasnila a poté pracovaly ve skupinach. Reflexe probéhla
teplomérem a jeden mluv¢i za skupinu fekl, jak se jim pracovalo. Poté nasledoval obéd a

spanek.

Reflexe:

Rano déti mély skupinovou préci, kterd je zaujala a povedly se jim krasné obrazky. Velmi
déti bavila didakticka hra ,,V¢elky v ulu®, kterou chtély hrat stale dokola, coz mé potésilo.
I zde byla vidét nadherna spoluprace starSich déti s mlad$imi, protoze mladsi déti mély
problém s pocitanim, ale starSi déti se jich ochotné ujaly a poradily jim. Pfi narativni
pantomimé jsem détem objasnila nové metody a techniky prace. Velmi se mi libilo, ze se
déti novych technik nebaly a vyuzily je pro své dokonceni ptibéhu. Naptiklad ozvuceni
bylo, ze v¢elky hrozivym bzucenim vosy zahnaly a tim si ochranily sviij med. V détstiné
si zvolily takovy jazyk, Ze jsme se u toho i zasmaly. Znélo to jako ,,emblemblem* a jak
si déti volily jesté riizné vysky hlasu, tak to bylo Uzasné. Pti reflexi formou teploméru
déti hodnotily pouze pozitivné. Cely den se nesl v pozitivnim duchu a pani ucitelce se
velmi libila svojstina a détStina a fikala, ze to urcité s détmi v budoucnu také zkusi. Takze

jsem byla rada, ze jsem ji i ja dokéazala néco nového piedat.

Den Sesty — Véelka a ul
Pocet déti: 21
Napli dne: puzzle, didakticka hra ,,V¢elicky polette domi, centra aktivit, hledani vcel

pfi pobytu venku

Pribéh dne:

Rano mély déti na stolecku pripravené rozstiihané obrazky rtiznych vcelich ull, aby si je
mohly skladat jako puzzle. MenSim détem jsem dala vzor. Po tklidu nasledovala
didakticka hra ,,V¢elicky polette domt. Nejprve jsem v roli veelafe byla ja, poté mé
vystiidaly déti. Hru jsem poupravila jesté s tim, Ze ty déti, které byly veelky, tak bzucely.
Déti hra bavila a chtély hrat stale dokola. Pozitivniho hodnoceni hry jsem se dockala 1 pii
reflexi, ktera prob&hla formou teploméru. Po svacing jsem zatadila centra aktivit, na které
ve Skolce nejsou zvykli. Nejprve jsem détem vypravéla piibéh prostfednictvim vcelky

K4ji. Déti jsem se ptala, co by véelka mohla délat poté, co ji vitr rozbofil ul. Déti napadlo,
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ze by vcelka mohla letét do jiného ulu a tam bydlet, nebo ze si postavi novy. Poté jsem
déti rozdélila do center aktivit, podle jejich ptani. Déti se rozdélily do centra ateliér,
kostky, hudba a dramatika. Poté jsme spole¢né vSechny centra obesli a déti ve skupinkach
hodnotily, jak se jim to dafilo a jak se jim spolupracovalo. Nasledoval pobyt venku, pfi
kterém jsem po zahrad¢ rozmistila véelky z modeliny a déti je hledaly a pozorovaly

kvétiny na kterych byly usazené. Poté jsme §li na obéd.

Reflexe:

Dnesni den jsem zafadila po svaciné centra aktivit, podle kterych v mateiské skole
nepracuji. Po piibéhu déti vymyslely, co véelka udélala. Nakonec jsme vybrali, ze si
vcelka postavi novy ul a déti ji pomtzou. Déti se podle ptani rozde€lily do centra ateliér,
kostky, hudba a dramatika. V ateliéru nakreslily vcelce spole¢né krasny novy ul,
Vv kostkach postavily veliky ul, protoze vyuzily veliké molitanové kostky. V centru hudba
déti vymyslely vlastni tanecek na pisnicku Vcelka Méja a poté ho ucily i ostatni déti.
Posledni skupina ndm zdramatizovala vlastni pohadku o vcelce, které se stalo to, co
véelce Kaje. Vsichni spole¢né jsme dana centra obesli a hodnotili, jak se v§e povedlo a
ze véelka bude mit radost. Posléze jsem s détmi diskutovala, zdali se jim to libilo a jak se
jim pracovalo a dostalo se mi odpovédi, ze ptiste chtéji zkusit i jiné centrum. Poté déti
chtély jesté jednou tancit tanecek, co vymyslely déti v centru hudba. Na to, ze déti nejsou
zvykli na tuto formu prace, se vSe vydatilo a détem se to libilo. Pani ucitelce se tento
zpusob také 1ibil a hodnotila ho kladné€. Pti pobytu venku jsem improvizovala s tim, ze
jsem rozmistila na zahrad¢ v¢elky z modeliny a déti je m¢ely hledat. Velmi je to bavilo a
spole¢né nasly vSechny vcelky. Dnesni den jsem si s détmi velmi uzila a déti se me ptaly,

co budeme d¢lat zitra, Ze uz se moc t&si.

Den sedmy - Vcelar
Pocet déti: 21
Napln dne: namétova hra ,,Veelky*, didakticka hra ,,Vcelicky polet'te domt*, diskuze na

téma ,,Vcelai*, hra s hudbou, pobyt venku

Pribéh dne:
Pti pfichodu déti jsem déavala podnéty k rozvinuti namétové hie ,,Na vcelky*. Po tklidu

si déti chtely zopakovat didaktickou hru ,,Véelicky polet'te domti*, tak jsme si ji zahrali a
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poté jsme si jesté zazpivali jiz osvojené pisnicky a doplnily to o improvizovany tanec. Po
svacin€ jsme si v kruhu povidali o tom, kdo je to v¢elaf, co déla, kde ma vcely a dalsi.
Poté jsme si ,hrali s hudbou®. V kruhu kazdé dité feklo jedno slovo, které souvisi
s véelami a nasledné jsme je vSichni vytleskavali na slabiky, poté jsme pleskali 0 stehna
se slabikami, také jsme na slabiky luskali, pleskali a dupali. Nasledné¢ déti dostaly Orffovy
nastroje a kazdé vzdy zahralo jednoduchy motiv, ktery po ném ostatni opakovaly. Poté
jsme zpivali pisnicky, které jsme si jiz osvojili a doprovazeli je dupanim, tleskanim a dalsi
hrou na t€lo. Nasledovala reflexe formou diskuze. Pfi pobytu venku jsem §li na vychazku,
a na hfiSti si znovu na ptani déti zahrali didaktickou hru ,,Véelicky polette domi*.

Nasledovala hygiena a odpoledni spanek.

Reflexe:

Pti namétové hie déti vyuzivaly jiz osvojené poznatky o vcelach. Bzucely, zpivaly si
pisnicky, stavély si l, udélaly si louku a létaly opylovavat kvétiny. Velmi me to potésilo,
protoZze jsem vidéla, ze moje prace byla k né¢emu platna. Po uklidu déti mély ptéani
zopakovat si didaktickou hru ,,V¢elicky polette domt* z pfedchoziho dne a nasledné i
pisni¢ky o vcelkach. Pti diskuzi o véelati se mi libili postiehy déti: ,, Vcelar je pan, co si

«

hraje se véelkama.*, ,, Uly md v uldrné.*, ,, Véelai k praci potiebuje prece véelicky.
. Moje maminka ma alegrii na vcely, jednou méla takhle obrovskou pusu.“. Pii hie
s hudbou déti vydrzely soustfedéné a libilo se mi, Ze se motivy pfili§ neopakovaly. Déti
to hodnotily kladné, ale ob¢as se mi dostalo odpovédi: ,,Z toho bouchani do nohou mé
ted’ boli nohy/ruce. . Détl dne$ni den hodnotily kladng. Pro mé byl tento den velmi
pfijemny a myslim, Ze se vSe vydafilo tak, jak jsem méla napldnované, dokonce jsem
improvizovala i dle pfani déti a danych situaci. CoZ se mi velmi libi na projektové metodé,

ze zde je moZnost improvizace a ¢asova volnost.

Den osmy - Vcelka
Pocet deéti: 21
Napli dne: modelovani z modeliny, hra v roli ,,Na louku®, problémova situace ,,Pichnuti

vcelou®, prekdzkovéa draha ,,Vcéelka opylovava kvétiny*
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Prtb¢h dne:

Rano si déti chtély znovu modelovat z modeliny. Tentokrat ale zkousely modelovat
svicku. Nejprve jsem détem ukazala, jak se svicky ze vceliho vosku délaji. Nejprve tedy
délaly placku a poté ji rolovaly. Jinak byla volna hra. Po tklidu nasledovala hra v roli
,»Na louku®. Déti byly rozdélené na Ctyfi skupinky a probihalo to formou hry kompot.
Dbala jsem na bezpec¢nost, aby se déti pii presunu nesrazily. Poté jsme si povidali, jestli
nékoho n¢kdy pichla vcela. Po svacin€ nasledovala problémova situace ,,Pichnuti
véelou®“. Détem jsem vypravéla piibéh, ktery potom dokoncovaly pomoci pantomimy.
Reflexe probéhla formou teploméru. Poté jsme na prani déti znovu hrali hru ,,Na louku*.
Nasledné jsme vyrazili ven, kde jsem détem z riznych pomiicek piipravila na zahradé
ptekazkovou drahu a motivovala to na opylovani kvétin. Reflexe probé&hla technikou

soch. Drahu jsem jim tam nechala postavenou a mély volnou hru. Poté jsme $li na obéd.

Reflexe:

Jiz rano jsme pracovali dle pfani déti a tim bylo modelovani. Pti hie v roli ,,Na louku®
jsem dbala na bezpecnost, protoze pieci jenom u kompotu se déti méni v kruhu a mohly
by se srazit. Pfi povidani o tom, zdali nékoho bodla v¢ela mé ptekvapilo, ze zadné dité
zatim vcela nebodla. Pii problémové situaci détska fantazie vzala za své a jedno
dokonceni bylo tak, ze vcelka s chlapcem se vzajemné omluvili. Pti reflexi, ktera
probé&hla technikou teploméru, jsem se déti namatkove ptala, co se jim libilo a proc¢. Déti
hodnotily kladn€, nebo neutralné. KdyZ jsem se zeptala chlapce, ktery zvolil neutralni
pozici, tak odpoveédél, ze si chtél znovu zahrat tu hru, co jsme jiz hrali. Dalsi déti
odpovidaly pfevazné ze je bavi pantomima a tohle hrani. JelikoZ si déti chtély znovu
zahrat hru ,,Na louku*, tak jsem si ji s nimi s radostni znovu zahrala. Je to pro mé& velmi
pfijemna zpétna vazba, kdyz vidim, ze to déti bavi a chtéji hrat znovu. Venku jsem détem
postavila ptekazkovou drahu. Déti pti pfekonavani prekazek bzucely jako vcely a Casto
pfitom mavaly rukami, jako Ze vCelka leti. Reflexe probéhal technikou soch, a détem se
¢innost libila, akorat né&ktefi chtély jesté. Drahu jsem jim tam nechala tedy jesté
postavenou. Dnesni den jsme stihli mén¢ aktivit, ale zato jsem vidéla na détech, jak je
dané Cinnosti bavi a chtéji v tom pokracovat. Cely den mél volny pribéh a poklidnou
atmosféru. Déti ¢innosti hodnotily kladn€. Taktéz ja 1 pani ucitelka, které se libily napady

déti. Dale mi tikala, Ze je vidét, Ze to déti bavi uz jen tim, jak chtéji opakovat hry.

63



Den devaty — VEeli produkty
Pocet deéti: 21
Napli dne: namétova hra ,,Na véelaie®, puzzle, basen s pohybem ,,Véela®, diskuze ,,Véeli

produkty*, ochutnavka medu, véeli koncert, pobyt venku

Prtb¢h dne:

Dnesni réno déti zapocaly namétovou hrou ,,Na vcelafe. Na stoleCku meély déti
rozsttihané obrazky vcelich produkti, které si skladaly jako puzzle. Po tiklidu nasledovala
basen s pohybem ,,V¢ela®“, détem jsem ji nejdiive fekla a predvedla pohyb, poté se snazily
napodobou dany pohyb osvojit zaroven s textem. Po basnicce nasledovala diskuze
v kruhu na téma véeli produkty. Zopakovali jsme si basnicku a reflexe probéhla formou
vyrazu v obliceji. Komu se ¢innost libila, tak se usmal, komu ne tak se zamracil. Dostalo
se mi pozitivnich reakci. Po svacin€ jsem donesla sklenici medu a kazdé¢ dité si na Spejli
nabralo trochu medu na ochutnani. Poté jsme s détmi tvofili ,,v¢eli koncert”, ktery
probihal tak, ze kazdé dité vydava néjaky zvuk. Nasledné jsme na bzum zpivali pisen
Kocka leze dirou. Déti to bavilo a chtély zpivat i dalsi pisnic¢ky. Reflexe probehla formou
diskuze. Venku si déti chtély zahrat didaktickou hru ,,V¢elicky polet'te domu®, tak jsem
Si ji Snimi zahrala a byla jsem rada, ze to déti bavi. Po volné hie nasledoval obéd a

odpoledni spanek.

Reflexe:

Rano si déti samy rozvijely namétovou hru, kterou zapocaly z vlastni iniciativy, coz mé
velmi potésilo. Bylo vidét, Ze téma vcely déti zaujalo a pii pozorovani hry jsem sledovala,
ze si déti odnesly mnoho informaci, které pak dokazi pouzit. Pti diskuzi na téma vceli
produkty, mi jeden mladsi chlapec fekl, ze v¢eli produkt je kvétina. Tak jsme si to ujasnili
a détem jsem ukazovala zaroven 1 obrazky danych produktii. Pfi ochutnavani medu jsem
se nejdiiv ptala pani ucitelky, zdali néjaké dit€ neni alergické. Poté jsem se déti ptala,
jaky med je. VSechny déti mi odpovédely ze je sladky. Reakcee: ,,Je sladky jako bonbon,
mnam. ", ,,Moc sladoucky”, ,, Je moc dobry, uz vim, pro¢ ho jedi ti medvédi
V pohadkach . Po hudebni chvilce probéhla reflexe formou diskuze. Déti mély pozitivni
odpovédi a fikaly, Ze je bavilo zpivat jako vcela. Poté se mi velmi libilo, ze si déti bzucely
jako véely 1 pfi pfipravé na pobyt venku. Venku jsem vyhovéla ptanim déti a zopakovala

si snimi didaktickou hru ,,Véelicky polette domt“. Dnesni den byl také pozvolny a
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klidny. Déti byly nadSené z kazdé Cinnosti a stale se mé ptaly, co budeme dé¢lat jako dalsi.

Je velmi piijemné détsky zapal do ¢innosti a jejich radost z nich.

Den desaty — Véeli bal
Pocet déti: 20
Napln dne: vytvarna ¢innost ,,Sklenice na med®, problémova situace ,,V¢elka vlétla do

jiného ulu®, pohadky o vc¢elkach, véeli bal, rozlouceni s détmi

Prtbéh dne:

Rano si déti u stolecku kreslily a zdobily vlastni sklenici na med. Jinak mély déti volnou
hru, kterou vyuzily k tématu a stavély si aly, hol€icky vatily v€elkam obé&d a nékteré deti
si vzaly kiidla a létaly opylovavat kvétiny. Po uklidu néasledovala problémova situace
,» Vcelka vlétla do jiného ulu®. Déti byly v roly véelek a poté byly rozdéleny do 4 skupin.
Dvé skupiny mély techniku sochy a dalsi dvé skupiny techniku zivy obraz, pomoci ¢ehoz
nam znazornily, jak to dopadlo. Reflexe probéhla formou $kaly, pii ¢emz jsem détem
pokladala otdzky, jestli se jim dafilo domluvit ve skuping, jak se citily jako vcelky, a dalsi.
Po svacin¢é nésledovala diskuze o pohadkach, ve kterych jsou vcely. Poté jsme si
usporadali ,,Véeli bal“. Na bale jsme tancili improvizované tance na pisnicky z pohadek.
Vyuzili jsme i tanec se $atky. Poté jsem s détmi opakovala pisnicky z piedeslych dnti a
ty, které byly s pohybem, tak jsem nechala déti, jestli si to pamatuji. DéEti tento bél
hodnotily velmi pozitivné a chtély jesté tancit a zpivat. Poté nasledovala prochazka po

okoli, po kter¢ jsem se s détmi a pani ucitelkou rozloucila.

Reflexe:

Pii vytvarné ¢innosti se déti snaZily opsat slovo med podle vzoru. Libilo se mi, Ze se o to
pokusily i mladsi déti. Nasledna problémova situace probchla bez problémi. Jedna
skupina zvolila, Ze se tam vc¢elka zabydlela a zistala v ulu, dalsi dvé skupiny, ze vcela
letéla zpét domu. Posledni skupina zvolila pro mé piekvapivy konec, ze vcela nemohla
svij ul najit a tady se ji nelibilo, tak si véelka postavila novy ul. Probihalo to technikou
soch a Zivého obrazu. Méla jsem velkou radost z toho, jak déti dané techniky zvladaji a
jak dokazou spole¢n¢ komunikovat a spolupracovat. Pti reflexi Zzadné z déti nehodnotilo
negativné. Pfi diskuzi o pohadkéch, ve kterych jsou vcéely mé piekvapila mald znalost

pohadek u déti. Nékteré déti znaly VEelku Maju a dalSich par Veeli medvidky, ale nékteré
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déti nevédely ani jednu, tak jsme si strucné ptiblizily tyto dvé pohadky. Nésledoval véeli
bal, ve kterém jsem dbala na prani déti. Cinnosti jsem volila podle situace a velmi jsme
si to spole¢né uzili. S détmi jsme si zatancili a zazpivali. Déti chtély tancit dal a dal a
hodnotily to velmi pozitivn€. Po prochazce po okoli nasledovalo rozlouceni s détmi a pani
ucitelkou, které jsem darovala drobnost jako podékovani a bonbony pro déti. Odchézelo
se mi pomérné tézko, protoze se mi ve Skolce libilo a na déti jsem si velmi rychle zvykla.
Pani ucitelka me chvalila a fikala, Ze je rada, Ze jsem ji obohatila o nové formy a metody

prace.

5.4 Hodnoceni projektu

Déti si prozily dva tydny se véelkami. Rekla bych, Ze toto téma déti bavilo a t&ily se na
to, co ptijde dal. Do ¢innosti se zapojovaly vSechny déti, 1 kdyz dvouleté mély obcas
problém s pochopenim ¢innosti, ale to se vzhledem k jejich véku dalo o¢ekavat. Starsi
déti byly velmi ohleduplné a snazily se mlad$im pomahat. Déti se ucily spolupracovat,
vzajemné komunikovat pfi Cinnostech a fesit problémy, coz je velmi dilezité. Formou
metod a technik tvofivé dramatiky jsme si spole¢né uvédomovali své prozitky a nové
informace. Reflexe probihala bezprostiedné po ¢innostech béhem kazdého dne, pricemz
si déti rozviji své sebevédomi. Déti vyjadiovaly své emoce, prozitky, pocity, jak se
v danych roli citily a tak dale. Obcas jsem zaslechla i reflexe ¢innosti v nasledujicich
dnech napfiklad pfi rozhovorech u vytvarné ¢innosti, nebo volné hie. Cinnosti byly od
déti hodnocené prevazné pozitivné, z ¢ehoZ usuzuji, Ze je dané Cinnosti bavily a mély
pfinos pro jejich rozvoj. Pii celé realizaci byla ve tfidé velmi pfijemna atmosféra, ktera

se odrazela na spolupraci mezi mnou, détmi a vzajemné daveére.

Po realizaci projektu jsem premyslela nad celym pritbéhem a zodpovidala si urcité otazky.
Libily se dané ¢innosti détem? Splnilo to sviij ucel? Daftily se metody a techniky tvotivé
dramatiky? Jaka byla ve tfid¢ atmosféra? Jak se déti pii Cinnostech citily? Nechavala jsem
dostate¢ny prostor pro individualitu a samostatnost déti? Mé&ly deti dostatek Casu na

vyjadieni? Byly déti aktivni a tvotivé?

Nikdo neni bezchybny, ale jak se fika, chybami se ¢lovek uci. Jelikoz mam praxi pouze

ze studia, tak jsem se Castokrat i néco nového naucila a poucila jsem se naptiklad v tom,
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ze pokud déti neznaji dané metody a techniky tvofivé dramatiky, tak je nutné jim to
nejdiive vysvétlit a ndzorné predvést s tim, ze si to nejprve zkusi. Snazila jsem se brat
ohled na individualitu déti a jejich vékové dovednosti. Také jsem se pokusila splnit ucel
projektové vyuky a vyuzivat prvky tvotivé dramatiky a hudebni ¢innosti. Nékteré ¢innosti
bylo mozné uskutecnit i venku, a proto jsem je vkladala i do pobytu na zahrad¢. Myslim,
ze détem pfislo zajimavé, ze tyto Cinnosti byly realizovany venku (napftiklad kompot,
problémova situace). Bohuzel ¢asoveé nevyslo uskutecnéni aktivit pro déti a rodice. Do
budoucna by bylo dobré do projektu piifadit i vylety mimo MS. Napiiklad jit pozorovat

vcely na louku, nebo navstivit s détmi véelate, aby vidély jeho praci nazivo.

5.5 Doporucéeni pro praxi

Pro pedagogickou praxi bych doporucila vyzkouSet si vytvofeni vlastniho projektu.
Nebojte se toho, mozna to zpocatku vypada slozité, ale neni to tak. Prvni realizace tfeba
nebude podle vasich piedstav, ale i to je piinos. Zvolte si vlastni téma, které je pro vas
zajimavé, nebo vychdzi z napadl déti. Samoziejmé pred tvorbou projektu je dilezita
znalost, jak se projekt tvofi, musime vnitin¢ védét, Ze projektova vyuka je smysluplna,
protoze pokud ji nepfijmete vy, tak se détem tézko predava. Pti tvorbé bud’te tvofivi a
napaditi. MiiZete se inspirovat Z jinych zdroji a zatadte 1 prvky tvofivé dramatiky a
dalSich vychov. Provadéjte reflexi a autoevaluaci. SnaZte se rozvijet individualitu a
samostatnost u déti, samoziejme 1 vzajemnou spolupraci, komunikaci a davéru. Pokuste

se do projektu zapojit i rodice, aby se navadzala vzajemna spolupréce.

Zde jsou uvedeny navrhy na spolupraci s rodiéi:

Vylet k panu véelari

MS spole¢né s rodi¢i vyrazi na exkurzi k panu véelafovi, ktery se nachizi v okoli
bydli§té. Dozvime se informace o véelach, uvidime riizné pomicky a véeli Gly. MS

organizuje cely vylet.
Medoveé odpoledne

Vyroba medu v MS. Rodi¢e si nejdiive nasbiraji s détmi sedmikrasky. Akce bude

probihat dvé odpoledne po sobé€. Prvni den se sesbiraji kvétiny, které umyjeme a prelijeme
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vielou vodou. Dalsi den se med sedmikrasky uvati a slije se med do sklenic. Pfi vafeni

medu si déti nakresli obaly na sklenice.
Po stopach véelky Maji

,.Sipkovana“ s ukoly, ktera bude piipravena po okoli MS. Rodi¢e prochézi s détmi stezku

a plni razné ukoly, na konci bude véelka M4ja se sladkou odménou.
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6. Zaver

Projektové vyucovani klade diraz na individualitu, samostatnost, aktivni tUcast a
spolupraci déti, proto bych projekt zafadila do pedagogické prace jako dileZitou soucast.
Pti psani své bakalafské prace jsem si sama rozsifila znalosti o projektové metod¢, tvotivé

dramatice a hudebnich ¢innostech a nasla jsem dals$i pozitiva pro praxi.

Pedagogové si Casto stézuji, ze jejich prace neni ocenéna. Pravé i z toho divodu je
vyuzivani projektu velmi prospésné. Miuzeme se zde realizovat ve spolupraci s rodic¢i a
Sirokou vetejnosti. Aby byly déti aktivni a tvirci, musime jim jit jako pedagogové
prikladem. Nesmime se bat zkouset nové metody a formy prace. Uznavam, ze z pocatku
se projektova metoda zdé jako slozita véc, ale jakmile ji ¢lovek bliZze pozna, tak to stoji

zato.

Projekt jsem realizovala zatim podruhé, ale ur¢ité ne naposledy. Jednalo se o projekt,
ktery ma casové rozvrzeni ¢trnact dni az mésic. Mé realizace trvala ¢trnact dni, takZe jsem
nestihla veskeré Cinnosti, ale zna¢nou ¢ast ano. Snazila jsem se teoretické poznatky
aplikovat do praxe. Vyuzivala jsem prvki tvofivé dramatiky a hudebnich ¢innosti. Rekla
bych, ze ¢im propracovangjsi s provazangjsi projekt je, tim snadnéji probihd nésledna
realizace. K projektu nalezi ptilohy, do kterych jsem vlozila par fotografii, které jsem

pofidila pfi realizovani.

Myslim, ze cil mé bakalatské prace i samotného projektu byl pii realizaci naplnén.
Doufam, Ze se ma préce stane pfinosem a inspiraci pro dalsi pedagogy, ktefi by se chtély
projektovou metodou a prvky tvofivé dramatiky zabyvat ve své praxi a pracovat s détmi

pomoci zazitkl, zadbavy a hry.
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Ptiloha ¢. 1 — Didakticka hra Vcelky a kyticky




Ptiloha ¢. 4 — Vystavené vcéelky

Ptiloha ¢. 5 — Vymodelované véelky




Ptiloha ¢. 7 — Hra s Orffovymi nastroji




Ptiloha ¢. 10 — Hledéani vcéelky na zahrade

Ptiloha €. 11 — Tabulka cvikd k pohybové chvilce (vlastni zasobnik)

6Graficky zaznam Vychozi poloha Pribéh
H 7 Stoj snoiny, vzpazime. | Vytahujeme se na 5picky,
\ povolime a opakujeme 3x.
i
Stoj mirné rozkroény. VzpaZime pravou paii,
07 levou dame v bok a
€al uklanime se vlevo. To samé

na druhou stranu.
Opakujeme 3x.

Hybeme nohami nahoru a
dold, lokty tladime do
kolen. Opakujeme po dobu
15s.

Motivace
Vielka do ted odpocivala a

porddné si chee protahnout
své 1élicko.

Po dlouhém letu véelka
protahuje kfidla, aby mohla
zase letét pro nektar.

Mavame kfidly jako véelicka,
kdy? leti.

Motylek"
| O (sed roznozny pokrimo,
. —— chodidla u sebe, rovnd zéda.
-
O L - Turecky sed”
i, 7, {sed skrcmo zkfizny)
<0
Fo) Sed roznoiny.
1o Stoj snoZny.
{,
Leh na zadech
o

Otacime hlavu doprava a
doleva. Ruku na delo jako
kdyZ se divame do dalky.
Opakujeme 5,

Pritah k jedn# noze a poté
k druhé. Opakujeme 3x.

Skok snozmo dopredu a
dozadu. Opakujeme 8x.

| Zveddme hlavu {bradu

pritahujeme k hrudniku).
Opakujeme 5x.

Leh na zadech,

Hluboky nddech a vydech.

Rozhlizime se po louce, kde
je néjaky kvét pro véelicku.

Véelka se snazi dosahnout
na kvitek, ktery je ale aZ
vzadu a natahuje se pro néj.

|
1

Véelicka leti 7 kvétu na kvét,
A zase leti na dalsi.

Vielka se kouka, zdali ma uz
plné brisko, nebo ne.

| Vielka doletéla na kvét a
¢icha vani tohoto véku.




Ptiloha €. 12 — Pracovni list (vlastni zasobnik)




Ptiloha €. 13 — Pisenn V¢elka (vlastni zasobnik)

Veelka

Mirné Z Sestdk / M. Sestdikovd
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véel-ku ho- ni, hned, hned, hned dej mi, véel - ko,
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mad! Hned, hned, hned dej mi, véel-ko, med!
2. Vénlitka so na néj Ziobi, 3. 0o dlu u2 véalky ieti,
2e j| kfidédlka uZ boli, musim také pospichall,
[: hned, hned, hned [: hned, hned, hned
pryé, motyiku, let! taky domd lef! ;]

Ptiloha ¢. 14 — Puzzle V¢elka - tangram (vlastni zasobnik)
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Priloha ¢. 15 — Pohadka O vcelce
(dostupné na: http://www.vasedeti.cz/pohadky-a-povidky/pohadky/o-vcelce/)

O véelce

Co to venku krasné¢ voni?

Ze nas nikdo nedohoni?

Rozkvétaji kvétiny.

Zacinaji zrat maliny.

Z oblohy se slunce usmiva,

jaro nam pomalu zacina...Venku se oteplilo a vcelicky se probudily ze zimniho spanku
a vylétly ze svych ull, aby se ohtaly s prvnimi paprsky slunce.

Zacaly kvést kvétiny a kefe a trava se zelenala, hned na tom svété bylo veseleji a pilné
vcelky se pustily spokojen¢ do své prace. Sedaly z kvétiny na kvétinu. Na nozkach mély
pridelané kbelicky, do nich sbiraly pyl z kvétin, které opylovaly a ten pak odnasely do
ulu, kde se z n¢j délal med.

Mc¢ly prace az nad hlavu a véite nebo ne, opylovaly tolik kvétin, Ze byste to nedokézali
spocitat.

,» Vcelko, veelko, tady jsem, nezapomen na mé,* hlasila se o opylovani kopretina.

»1 J& prosim o sesbirani pylu, uZ ho mam na svém kvétu tolik, Ze zacind opadavat, az mi
z toho hlava tézkne," prosila pampeliska.

Kvétiny se veelce hlasily, prekiikovaly se jedna pies druhou, aZ z toho veelku div
nebolela hlava. Jenze méla maly kbelic¢ek, vzdy kdyz ho naplnila, musela hned zase
odletét a vysypat ho. Jak tak chudéak spéchala, protoZe ji kvétiny honily, kyblicek ji
spadl z nozky na zem a cely se rozsypal. V¢elka zacala plakat, protoZe z jeji prace, ktera
byla tak naméhava, nezbylo nic.

,»Neplac, nasbirads jiny,* utéSovaly ji kvétiny.

,»Pockej, pomizu ti, dam ti kybli¢ek na nohu,* ozval se ¢meldk a spoleCnymi silami
nandali kybli¢ek zase na nozku.

Véelka tak znovu vzlétla a opylovala a opylovala, dokud na kvétiny vidéla. A protoze
uz byl vecer, zaletéla zpét do ulu, kde se ulozila ke spanku, aby nabrala sily do dalsiho

dne a mohla opylovat dalsi kvétiny.


http://www.vasedeti.cz/pohadky-a-povidky/pohadky/o-vcelce/

Ptiloha ¢. 16 — Pisen Leti, leti v¢elka (vlastni zasobnik)

Ptiloha ¢. 17 — Piseit Bzum, bzum, bzum (vlastni zasobnik)

Bzum, bzum, bzum

Ndpév némecké lidové pisné
Prelozil Viclav Fischer
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kou i po-lem. Bzum, bzum. bzum. il je vée-li  dum.

2. Bzum, bzum, bzum, ul je v&eli dum.
Kazda véelka ma se k dilu, aby snesla dosti pylu.
Bzum, bzum, bzum, al je véeli dam.

3. Bzum, bzum, bzum, ul je véeli dim.
A v tom domku je dost medu pro babicku i pro dédu.
Bzum, bzum, bzum, al je véeli dam.



Ptiloha €. 18 — Pisen Piihody v¢elich medvidki (vlastni zdsobnik)

Piihody vcelich medvidku
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