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Anotace
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prace je empiricky prizkum provedeny na zakladnich $kolach. Prizkum je prevazné
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uvoD

Tématem této bakalarské prace je u€eni a vyvojové poruchy uceni. V posledni dobé
se specifické poruchy uceni staly jevem, se kterym se mulze setkat kazdy ¢lovék, nejen
specialni pedagog nebo ucitel.

Kdyz slySime ,uceni“, vzpomeneme si na Skolu. Ale ¢lovék se uci jiz od narozeni.
Co v8echno se musi nauCit — divat se, naslouchat, pohybovat se, vnimat. Zazitky
a zkuSenosti vytvareji jeho zkudenostni zasobu, ale sou€asné se stale uéi novym vécem.
A potom pozdéji je dité postaveno ve Skole pfed ,zazrak® ¢teni, psani a pocitani. Co jsme
se naucili od narozeni do nastupu do Skoly, se uz v naSem zivoté v tak kratké dobé nikdy
nenaucime. Toto obdobi je velmi dllezité a je zakladem pro vSechna dalSi uceni.

Nastup ditéte do Skoly pfredstavuje velky zlom v jeho Zivoté. Jsou Zaci, ktefi se
stavaji pro své ucitele, vzhledem ke svému neprospéchu, citovému prozivani
a zvlastnostmi v chovani, problémem. Potize ditéte ve Skole velmi ovliviuji jeho osobni
rozvoj a vzdélavaci moznosti. Zasahuji i do rodinnych vztahu, protoze obtize a trapeni
S nim prozivaji i rodi¢e. Aby se dité nestavalo ,problémovym®, je potfeba prolomit bariéru
specifickych poruch uceni, negativnich postoju pedagogu, rodi€ld i zakd. Pravé
nerespektovani potieb déti se specifickymi poruchami komplikuje pfistup k jejich
vzdélavani.

Teoretickym zaméfenim této bakalafské prace je objasnéni pojmu specifické
poruchy uceni, jejich charakteristika a reedukace, diagnostika a zjiSténi vyuZivani
kompenzaénich pomucek pfi praci s zaky se specifickymi poruchami uceni.

Bakalafska prace je rozdélena do Sesti kapitol, které jsou rozdéleny na cCast
teoretickou (prvnich pét kapitol) a na €ast praktickou (Sesta kapitola). Prvni kapitola se
zaméfuje na specifické poruchy uceni z hlediska historického a na jejich pfi¢iny a puvod.
Obsahem druhé kapitoly je diagnostika specifickych poruch uc€eni a charakteristika
poznavacich procesl Treti kapitola charakterizuje jednotlivé specifické poruchy uceni,
véetn& metod reedukace. Ctvrta kapitola zpracovava specificky pFistup k zakdm s poruchou
uCeni a je zde nastinén individualné vzdélavaci plan, hodnoceni zakl a vychovné
vzdélavaci formy prace. Pata kapitola je zaméfena na systém vzdélavani zakl vcetné
legislativniho ramce. Sesta kapitola popisuje a analyzuje provedeny priizkum na zakladnich
Skolach v Trebici. Byl provadén na zakladé prlizkumné dotaznikové metody. Respondenti
odpovidali na otazky, které se tykaly specifickych poruch u¢eni zaku na Skolach a nasledné

reedukacni péce. Soucasti Sesté kapitoly je kazuistika, kde jsem si pro pfipadovou studii



vybrala respondenta, kterému byla ve tfeti tfidé zakladni 3koly diagnostikovana porucha
uCeni — dysortografie.

Ve Skolach zaku s poruchou uceni stale pfibyva. Dité je béhem svych Skolnich let
vystaveno zpravidla velkému tlaku. Spatné znamky v diléich oblastech mohou vést az
k vSeobecné nechuti ke Skole, ktera ohrozZuje i dalSi Skolni vykony. Kromé toho se u déti
zvySuje riziko mozného emocionalniho poskozeni. Lécba by méla zacit co nejdfive. Muze
tak potlacit lehké poruchy a téZké vyrovnat alespori tak, aby byl ¢lovéku s urcitou pomoci

umoznén normalni pracovni vyvoj.
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1. SPECIFICKE PORUCHY UCENI

Specifické poruchy uceni byvaji definovany jako neschopnost naudit se Cist, psat

a pocitat pomoci béZznych vyukovych metod. V sou¢asné dobé se déti s touto poruchou
oznacuji také jako Zaci se specialnimi vzdélavacimi poruchami, ¢imz je tato problematika
vystizena nejlépe. Kromé reedukace jejich poruch je Casto potfeba pouziti pravé jinych
vyukovych metod, specialnich pomucek a zpusobu hodnoceni.

Specifické poruchy uceni patfi mezi jeden z aktualnich problému soucasného $kolstvi
a mezi Casto diskutovana témata, ktera se dostala do podvédomi vefejnosti.

~Specifické poruchy uéeni mohou byt definovany jako: neoCekavany a nevysvétlitelny
stav, ktery muize postihnout dité s pramérnou nebo nadprumérnou inteligenci,
charakterizovany vyznamnym opozdénim v jedné nebo vice oblastech uéeni.”
(Selikowitz, 2000, s. 11).

1.1. Historické hledisko

Zaklady specifickych poruch uéeni spadaji hluboko do lidské historie. Nejstarsi zminky
pochazeji z druhé poloviny 19. stoleti. Patrné jako prvni vroce 1877 popsal tuto
problematiku némecky IékaF S. Kussmaul, ktery zavadi pojem ,slovni slepota“. Tento termin
pouzival pro pacienty, ktefi ztratili schopnost Cist navzdory zachovani inteligence,
neporuseni feci a neposkozeném zraku. V souvislosti s timto zavadi i dalSi pojem ,slovni
hluchota®, ktery chape jako ztratu sluchového vnimani. Mezi dalSi |ékare, ktefi dosahli
uspéchu pfi skuteénych objevech specifickych poruch uceni, patfi anglicky prakticky IékaF

P. Morgan, o¢ni chirurg J. Hinshelwood, ufednik zdravotni sluzby J. Kerr.

Mezi Ceské odborniky patfi vyznamny psychiatr a neurolog prof. MUDr. Antonin
Heveroch (1869-1927), ktery zfejmé jako prvni publikoval ¢lanek, ve kterém rozebira pFipad
jedenactileté divky. Tento €lanek by mohl byt v naSi sou€asné terminologii klasickym
pfipadem vyvojové dyslexie. Z dalSich ¢eskych odbornikl je nutné vzpomenout O. Kucery
a J. Langmeiera, ktefi pracovali v Détském oddéleni Psychiatrické 1éCebny v Havlickové
Brodé a ktefi se prevazné zabyvali diagnostickou a terapeutickou d&innosti v oblasti
specifickych poruch uceni. V roce 1962 byla zfizena V Brné pfi détské nemocnici prvni
specializovana tfida pro zaky s dyslexii, vroce 1964 nasledovala v Praze v Détské
psychiatrické |é€¢ebné v Dolnich PoCernicich a poté dal$i tfidy. V roce 1966 byla vydana

kniha: ,Poruchy ¢teni a psani* od J. Jirdska, Z. Matéjcka a Z. Zlaba. Specifické poruchy
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uceni jsou zakomponovany do zakonu, v roce 1986 to u nas byl napf. metodicky navod

k hodnoceni a klasifikaci.

Kazdy z odbornikli svym poznatkem, vysledky zkouSek a experiment(, nazorem,
posunul vyzkum specifickych poruch uceni o krok dal. Vytvofil se tak uceleny obraz

o poruchach uceni, ktery se stal zakladem pro praci nejen pedagogu.

1.2. Etiologie specifickych poruch uéeni

,Nauka o pfi¢inach specifickych poruch uceni je ovlivnéna pfistupy jednotlivych
badateld, jejich vyzkumy se zaméfuji na neurofyziologické, psychologické, specialné
pedagogické, sociologické a zviasté v posledni dobé i lingvistické korfeny tohoto problému.*
(Pipekova a kol., 1998, s. 104).

Nelze opomenout klasické prace Otakara Kucery, ktery se se svym kolektivem
v Sedesatych letech 20. stoleti zabyval dyslexii. Dospél k takovym zavéram, které nejsou se
sou€asnymi zjisténimi v rozporu. V prvni skupiné dyslektikd, ktefi byli umistnéni v Détské
psychiatrické 1é€ebné v dolnich Poc&ernicich, byly zjistény tyto pFiCiny - zpracovano podle
Matéjcka (1987):

* lehké mozkové dysfunkce (tehdy nazyvané lehké détské encefalopatie) se objevily
u 50 % déti ze sledované skupiny,

» dédicnost byla prokazana pfiblizné ve 20 %,

» tfeti skupina byla hereditalné-encefalopaticka a tvofilo ji asi 15 % dyslektikd,

* neuroticka nebo nejasna etiologie byla oznacena u zbyvajicich 15 % déti
(Zelinkova, 2009, s. 19).

,Odbornici mnoha profesi a specializaci na celém svété zjistuji, Zze déti s dyslexii vykazuji
(kromé obtizi ve Cteni a psani) ve svém chovani mnoho abnormalit v nasledujicich
oblastech: aroveri motoriky, vizualni a auditivni procesy, rychlé zpracovani podnéti, pamét,
stavba a funkce centralni nervové soustavy atd. NejCastéji uvadénymi pficinami je
fonologicky deficit, deficit v Casovém usporadani procesu, rychlost v provadéni procesd.”
(Zelinkova, 2009, s. 21). VySe uvedené abnormality se projevuji v rlznych stupnich
zavaznosti a v mnoha kombinacich. To je dlvod, pro¢ se nevyskytuji dva stejni jedinci

s poruchou uceni a pro¢ neni mozné vytvofit pro vSechny spolecné optimalni metody.
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* biologicko-medicinska,
* kognitivni,
* behavioralni.

V sou€asné dobé se nejnovéjsi vyzkumy zaméfuji pfedevdim na funkci mozkovych

hemisfér a jejich vzajemné propojeni.
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2. DIAGNOSTIKA SPECIFICKYCH PORUCH UCENI

Diagnostika je vychodiskem vychovné vzdélavaciho procesu a pfedevSim
reedukace jedince se specifickymi poruchami uéeni. ,Hlavnim cilem je stanoveni urovné
védomosti a dovednosti, charakteristika poznavacich procest, socialnich vztahd,
osobnostnich charakteristik a dalSich faktort, které se podileji na tuspéchu &i neuspéchu
ditéte.” (Zelinkova, 1994, s. 24).

PFi diagnostice jedince s postizenim je dllezita tymova prace, na které by se mél
podilet 1ékaf, psycholog, specialni pedagog, socialni pracovnik, popfipadé dali odbornici.
Diagnostika specifickych poruch u€eni jedince se realizuje v pedagogicko-psychologickych
poradnach. Soucasti diagnostiky je anamnéza, kterou obvykle vypracuje socialni
pracovnik.

Specialni pedagog provadi pedagogickou, diagnostickou, terapeutickou, logopedickou
a poradenskou ¢innost.

Psycholog zjistuje uroven verbalni a neverbalni inteligence a zaméfuje se na rozbor
nerovnomérnych vykonu zaka. ZjiStovani uUrovné se provadi psychologickymi testy.
Nejpouzivangjsi test inteligence u nas i ve svété je Wechsleriv test, ktery je uréen pro
dospélé i déti od Sesti let.

Ucitel provadi pedagogickou diagnostiku, ktera se zaméfuje na uroveh védomosti

a psychickych funkci, které maji na tyto védomosti vliv.

Mezi zakladni diagnostické prostfedky patfi specialni zkousky. Vysledky téchto zkousek
vypovidaji o schopnosti mysSleni a vykonech jedincu v jednotlivych percepénich oblastech.

Vysetieni vykonu ¢teni — sleduji se zakladni charakteristiky ¢tenarského vykonu —
rychlost, spravnost, technika ¢teni a porozuméni. Pouzivaji se standardizované texty, které
maji riznou obtiznost.

Vysetieni psani — uroveri se hodnoti po strance grafické, pravopisné a obsahové.
Diagnostickymi nastroji jsou: opis, prepis, diktat, volny pisemny projev. Sleduje se zpUsob
sezeni pfi psani, drzeni psaciho nacini, velikost a tvar pisma, a;.

Vysetireni matematickych schopnosti — diagnostika musi postihovat i uroven
psychickych schopnosti a dil€ich dovednosti, tj. rozumovych schopnosti, fe€i, percepce,
pravolevé a prostorové orientace, motoriky. Na tuto Cast navazuji zkousky matematickych
védomosti a dovednosti. Sleduje se orientace v prostoru, schopnost psat a Cist Cislice,

obtize v matematické paméti.
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Zjist'ovani urovné sluchového vnimani — provadi se zkouska napf. sluchové syntézy
a analyzy, zkouSka sluchové diferenciace nesmysinych slov, poznavani prvni nebo
posledni hlasky ve slové.

Zjist'ovani urovné zrakového vnimani — test obsahuje figury, které se lisi podle osy
v rovin€ horizontalni nebo vertikalni a jedinec uréuje, zda jsou obrazce stejné nebo
rozdilné.

Zjist'ovani urovné pravolevé a prostorové orientace — zkousky jsou zaméfeny napf.
na orientaci ve ¢tverci, na vlastnim téle. K této orientacni diagnostice Ize pouzit obrazky
a pfedméty, které jsou umistnéné v prostoru.

Vysetieni feéi — béhem rozhovoru s jedincem se sleduje vyslovnost, vyjadfovaci
schopnosti, slovni zasoba, zadrhavani a dalsi.

Vysetieni motoriky, rovhovahy — sleduje se motorika hruba (chuze, skoky) a motorika
jemna. Pravé motorika hraje velkou roli z hlediska celkového vyvoje ditéte, protoze

vyznamné ovliviiuje rozvoj percepce, feci a rozumovych schopnosti (Zelinkova, 2009).
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3. CHARAKTERISTIKA SPECIFICKYCH PORUCH UCENI A JEJICH
REEDUKACE

Pfedpona ,dys-“ znamena rozpor, deformaci, nedostateCny, nespravny vyvoj
dovednosti. Z hlediska vyvoje znamena neuplné vyvinutou funkci. Druha ¢ast nazvu je

pfejata z feckého oznaceni té dovednosti, ktera je postizena.

Dyslexie — nespravny vyvoj osvojovani ¢tecich vlastnosti.

Dysgrafie — porucha osvojovani psani.

Dysortografie — porucha osvojovani pravopisu.

Dyskalkulie — porucha osvojovani matematickych dovednosti.

Dyspraxie — porucha, ktera postihuje osvojovani, planovani a provadéni volnich pohybu.

Dysmuzie — porucha v osvojovani hudebnich schopnosti.

Dyspinxie — porucha v osvojovani.

Specifické vyvojové poruchy ucéeni je souhrnny nazev pro vySe uvedené poruchy.

Neprojevuji se pouze v oblasti, kde je defekt nejvyraznéjsi, ale naopak maji Fadu

spolecnych projevll. Objevuji se obtize v soustfedéni, poruchy feci, nedostateéna uroven

zrakového a sluchového vnimani, poruchy prostorové a dalSi. Obtize se rlizné kombinuji

a rizné mife negativné ovliviiuji vzdélavani zakl (student(l) ve vSech Skolnich pfedmétech.
~Specifické poruchy uéeni mohou byt definovany jako: neolekavany a nevysvétlitelny

stav, ktery mdizZe postihnout dité spramérnou nebo nadprumérnou inteligenci,

charakterizovany vyznamnym opozZdénim v jedné nebo vice oblastech uceni.”

(Selikowitz, 2000, s. 11).

3.1. Dyslexie

~Je nejznaméjsim pojmem z celé skupiny poruch uceni. Zac¢alo se o ni hovofit nejdFfive,
protoZe nejnapadnéji ovliviiovala Skolni prospéch ditéte. Jak uvadély starsi definice, pri této
poruse je uroveri Cteni vyrazné niZsi nez vSeobecna inteligence.“ (Zelinkova, 1994, s. 11).

Dyslexie je specificka porucha ¢&teni, kdy dité neni schopno naucit se Cist bé&znymi
vyukovymi metodami. ObtiZze se projevuji pfi rozpoznavani a zapamatovani si pismen,
pfevazné tvarové (b-d-p, m-n) a zvukové podobnych (t-d, s-z). Problémy se objevuji pfi
spojovani pismen do slabik. Pokud jsou déti vedeny od &teni po slabikach ke &teni celych
slov pfili§ brzy, aniz by slabiky zvladly, ¢tou si slova potichu a potom je vyslovuji nahlas.
Tento zplsob &teni je oznaCovan jako dvoji €teni. Dité ma také problémy s plynulym

¢tenim, s porozuménim &teného textu, s rychlosti (Cte pfilis zbrkle a domysli si slova), se
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schopnosti orientace v textu (pfeskakuje fadky, ztraci se v textu), ma problémy s pohyby

oCi (jsou neplynulé, chaotické), pfi ¢teni se objevuji jevy, jako je napéti, nejistota, neklid.

Postup reedukace vychazi z analyticko-syntetické metody vyu€ovani &teni. Zacina se
pfevazné rozvijenim feci a dalSich percep&né-motorickych funkci, které souviseji se ¢tenim.
Provadi se ve dvou oblastech:

+ technika Cteni (dekddovani),

* porozumeni.

Obé oblasti se vzajemné ovliviiuji. Nezvladne-li dité techniku &teni, tj. zaméfuje se na tvary
pismen, vzpomina na jejich pojmenovani, potom tyto aktivity pohlcuji velké mnozstvi

pozornosti a té potom zbyva méné na porozumeéni obsahu textu.

1. Technika c¢teni, dekédovani

Je vhodné vyuzivat co nejvice nazornych pomucek:

* karty a kostky se slabikami, specialni domina nebo pexesa se slabikami;

* specialni zalozky, které rozdéluji ¢tena slova;

« dyslektické okénko, u kterého je odkryta vzdy jen Cast slova;

» kartiCky s nazornym obrazkem pfi procvi¢ovani tvart pismen;

* textilni pismena;

« aktivni razitka, plastové formicky na jednotliva pismenka, aj.

Zpocatku se voli kratké texty s jednoduchymi vétami. Pfi nacviku &teni se uplatiuje zasada
JKratce a cCastéji“. Lze vyuzit specialnich metod jako je napf. Cteni v duetu — zaroven
s ditétem cCteme tiSSim hlasem, stfidavé &teni — pfi Cteni se s ditétem stfidame, dteni
s predgitanim — dospély predgita ditéti vétu, dité ji &te az po ném (Jucovidova, Zackova,
2008).

2. Porozuméni ¢tenému textu

,Nacvik porozuméni &tenému textu se prolind s dekédovénim. Cim lépe je zvladnuté
dekodovani, tim vice pozornosti mize dité vénovat obsahu textu. Porozuméni probiha na
vice trovnich a je ovlivnhéno trovni ¢teni i vékem."” (Zelinkova, 2009, s. 83).

* Porozuméni izolovanym vyrazim — dit& povrchné spojuje slova s jejich vyznamem (napf.
spojeni slova ,pes” s odpovidajicim obrazkem).

* Mechanické porozuméni na zakladé paméti — dité si pamatuje poznatek ve spojeni

s druhym poznatkem, ne vSak na zakladé logické souvislosti.
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* Porozuméni na zakladé pochopeni souvislosti — porozuméni je ovlivnéno grafickou

strankou textu (Zelinkova, 2009).

3.2. Dysgrafie

,Casto byvé zahrnuta pod pojem dyslexie. Postihuje pisemny projev, ktery byvé
necitelny, dité si obtizné pamatuje pismena, obtizné je napodobuje.” (Zelinkova, 1994,
s. 11). Dysgrafie je zplsobena deficity pfedevS§im v oblasti hrubé a jemné motoriky,
pohybové koordinace, zrakové a pohybové paméti, pozornosti, prostorové orientace.
Dochazi k poruse koordinace systému, které zajisStuji pfevod sluchového nebo zrakového
viemu do grafické podoby. Nejcastéji je to kombinace deficitd jemné motoriky, snizené
zrakoveé predstavivosti a neschopnosti zapamatovat si tvary pismen.

U déti se objevuji obtize s osvojenim pismen a jejich tvaru, na jejich zapamatovani
potfebuji vice Casu. Nejvétsi problémy se objevuji v pisemném projevu, kdy pismo je pfilis
velké nebo malé, obtizné Citelné, celkovy pisemny projev je neupraveny. Vyskytuji se i jiné
typy chyb, jako napf. vynechavani pismen, diakritickych znamének. Vykon se zhorSuje pfi
nedostatku ¢asu nebo nepfiméfeném rozsahu opisovaného textu. DalSi potizi byva chybné

drzeni psaciho nacini.

Reedukace dysgrafie je Casto velmi narotna a dlouhodoba. U mnoha déti, které
absolvovaly reedukaci dysgrafie, se stava, Ze obtize pretrvavaji stale a ne ojedinéle
i v dospélosti. Pfedpokladem uspésného zvladnuti psani je urCita uroven grafomotorickych
schopnosti. P¥i jejim rozvijeni se zaméfujeme na jemnou i hrubou motoriku.

* Hruba motorika - k nacviku se pouziva napfiklad napodobovani chuze zvifat, chize po
kruhu, kladiné, cviCi se rovnovaha na jedné noze, predklon, sed, klek. Pfed psanim
zahrnujeme uvolnéni ramenniho, loketniho kloubu, uvolfiovani zapésti a prstu.

» Jemna motorika — pro rozvijeni jemné motoriky je vhodna rizna fada cvi¢eni: napf.
vytrhavani z papiru, modelovani, naviékani riznych material, rizné drobné rucni prace
(vySivani, hackovani, pleteni), prace s pfirodnimi materialy (plody, listy — tfidéni, lepeni).

Pfi reedukaci se zaméfujeme i na spravné drzeni psaciho nacini, které je pfedpokladem
plynulého psani. Spravné drzeni je nutné cvi¢it uz od pfedskolniho véku. Cvieni
spravného uchopu muzeme provadét napf. vhazovanim kuliC¢ek do nadob s uzkymi hrdly,
tvarovanim ,SpiCatych nos(“ z tésta. Dullezité je i sezeni pfi psani, kdy se zaméfujeme na

polohu jednotlivych €asti téla v tomto porfadi: nohy, hrudni, paze, hlava.
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3.3. Dysortografie

Tato specificka porucha u€eni postihuje pravopis. Podle Selitkowitze je definovana jako
nevysvétlitelna, zavazna porucha pravopisu, ktera je Casto spojena se specifickou
poruchou d&teni.
Z dosud provedenych vyzkum( vyplyva, Ze u jedincl s touto poruchou Ize sledovat ve vétsi
i menSi mife poruchy zrakového a sluchového vnimani, reprodukce rytmu, vyvoje
grafomotoriky a poruchy feci. DalSi pfi¢iny mohou byt chybgjici soustifedénost, navyk

sebekontroly, nedbalost.

Dysortografie vSak nezahrnuje celou gramatiku, ale projevuje se vétSim pocétem
specifickych dysortografickych chyb:

1. Rozlisovani kratkych a dlouhych samohlasek

Podle Zelinkové je zfejmé nejzavaznéjSi priinou tohoto pfiznaku dysortografie
nedostate¢né vyvinuté sluchové vnimani, obtiZe pfi vnimani a produkci rytmu. ,Pfi nacviku
rozliSovani kvantity samohlasek je nutné, aby si Zaci vSe, co pisi, diktovali zfetelné nahlas
nebo alespori polohlasné a artikulacné zdlrazriovali délku samohlasek. Pri psani je lepSi
poruSovat zasadu plynulého psani slov a psat znaménka ihned. Dité totiz neni vZdy
schopno, at uz z divodu spéchu ¢&i nesoustfedéni, vracet se po napsani slova k doplnéni
znamének.“ (Zelinkova, 1994, s. 81).

DoporuCenou metodou pfi napravé jsou cviCeni za pouziti tzv. bzu€aku (zvonek),
hudebnich nastroju, stavebnice s kratkymi a dlouhymi prvky. Bzu€ak se vyuziva jako
rytmicka cviCeni beze slov, kdy ugitel vytukava rytmus, zaci pocitaji, kolik zvukl slySeli
a nasledné napodobuji rytmus vytukavanim nebo vytleskavanim. Tato pomucka se pouziva
i pfi pravopisnych cvi¢enich a diktatech — ucitel doprovazi diktovana slova zvukem
bzucaku.

2. RozliSovani slabik

Zelinkova uvadi, ze chyby pfi rozliSovani slabik dy-di, ty-ti a ny-ni nej¢astéji zpusobuiji
nedostatky v oblasti sluchového vnimani. Popisuje i dalSi pfi€iny, kterymi mohou byt
i snizené schopnosti aplikovat u€ivo o tvrdych a mékkych slabikach, nedostate¢né
zafixovani tohoto uciva, ale i pfi€iny, které vyplyvaji z psychickych vlastnosti zaka.
Zelinkova opét doporucuje, aby si zaci diktovali to, co pisi, a ucili se napsané kontrolovat.

Doporuc¢enymi pomuckami jsou tvrdé kostky se slabikami dy, ty, ny a mékké kostky se
slabikami di, ti, ni. Pouziti téchto kostek se doporucuje pfi psani diktatl a cvi¢enich, kde

jsou Zakovi oporou.
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3. Rozlisovani sykavek
vyslovnosti a také nedostatecné vyvinutym sluchovym vnimanim a navzajem se podminuiji.
Jako pomucky jsou doporucovany karty s pismeny nebo obrazky se slovy, které obsahuiji
sykavky. Déti maji na jednotlivych kartickach napsané sykavky, ucitel vyslovuje sykavky
a déti zvedaji kartiCky s pfislusnym pismenem. Dobré je i cvi¢eni na rozliSovani sykavek
v jednom slové, napf.: zaSelestil, ZizaliCka, rozcvicka.
4. Vynechavani, pridavani, presmykovani pismen, popf. slabik

,PFi¢inou téchto chyb byvaji nedostatky ve sluchové analyze a syntéze, sniZena
schopnost vybavovat si pismena, poruchy soustfedéni, grafomotorické obtize (dité nestaci
tempu tfidy), spéch, nespravna vyslovnost, zfejmé i nezvladnuti ¢asoprostoru.” (Zelinkova,
1994, s. 86).
Pro napravu tohoto typu chyb se provadi soustavné cvi¢eni sluchoveé percepce, pfi kterém
se vyzaduje dUsledna artikulace. Jako pom(icka se pouzivaji pismenka, ze kterych dité
tvori slova. Cvi¢eni probiha tak, ze dité tvofi slova z pfehazenych pismenek (K-h-n-i- a,
kniha), podtrhava spravné napsana slova (Dens-dnes-dsne). Dité také mize psat
na pocitaCi nebo napodobovat psani na klavesnici zobrazené na papife. Soucasné
s uvedenymi cvicenimi je dulezité rozvijet sluchové vnimani a ucit déti spravnym navykim
psani.
5. Hranice slov v pismu

PFiCinou téchto chyb vétSinou byvaji obtize ve sluchové analyze a syntéze, dale
v chapani obsahové stranky toho, co dité piSe, a potize v grafomotorice. Dité vétSinou piSe
dvé i vice slov dohromady, dochazi ke spojovani pfedlozky ke sloviim a rozliSovani za¢atku
a konce véty, coz vede k vynechavani nebo pfidavani pismen &i slabik.
Pfi vnimani hranic slov v pismu pouzivame rGzné prvky znazornujici slovo, obrazky, karty
s predlozkami, stavebnice. Mezi doporu€ena cviceni patfi napf. vyznacovani slov castmi
stavebnice, pfi opakovani véty pocitani slov, spojovani zobrazeného pfedmétu
s predlozkami na kartach (napf. k obrazku stolu zak pfiklada predlozky a ¢te: ,na stole, pod
stolem, u stolu....“ a pfitom si uvédomuje, Ze slovo ,stal zGstava stejnym pojmem, druhé
slovo se méni).
6. Osvojovani mluvnického uciva

Pfi osvojovani u€iva je nutné, aby ucitel kladl ddraz na poZadavky, které je zak schopny
zvladnout. Je dulezité si uvédomit, Zze fada zak(l s poruchami uceni ma obtize ve sluchové
percepci, grafomotorice, v soustfedéni, neumi rychle aplikovat pravidla gramatiky. To, ze

zak nezvlada psani diktatl, vSak jeSté neznamena, Ze si neosvojil mluvnické ucivo. PFi
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probirani nového uciva voli uCitel pravé takové formy prace, v nichz se zaméfuje pouze na
novy jev — ustni cvi€eni, doplfiovaci cvi€eni.

Néktefi zaci nedokazou spravné pouzit pomucky. Napf. tuzka — dvé tuzky a pisi ,$“, dub —
- napiSeme ,p“, protoZe se fika ,dupe”. Stejny problém se vyskytuje u vyjmenovanych slov,
kdy Zaci nejsou schopni zduvodnit psani téchto slov. Tyto problémy se projevuji u déti,
které nemaji dostate¢né vyvinuty jazykovy cit nebo u déti s malou slovni zasobou.

Mezi doporu¢ené pomdcky patfi karty stvrdym a mékkym iy, karty s parovymi
souhlaskami, pfehledy mluvnického uciva, doplfiovaci cvi¢eni. Z doporuéenych cvieni Ize
uvést napf. vyhledavani pfibuznych slov: ,mys$“ — myska, mysi; doplfiovani ,i/y* Uustné —
u predfikanych slov zaci zvedaji karty se spravnymi pismeny. Chybam je dllezité
predchazet. Zaci nejdfive pravopis zdtvodriuji, potom pi$i a dokon&enou praci si po sobé
musi zkontrolovat. Pokud Zak nestaci tempu tfidy, zadavaji se mu kratSi cvieni, ktera je
schopen dokon it spravné. Tim se u ného podporuje sebevédomi, dochazi ke skladné

motivaci a utvafi se navyk k peclivé praci (Zelinkova, 1994).

~Specifické dysortografické chyby jsou projevem poruchy, mély by byt tolerovany
a nemély by ovliviiovat vyslednou klasifikaci. Na druhé strané pro plnou automatizaci jevu
je nutné dlouhodobé intenzivni opakovani a procvi¢ovani. Reedukace postupuje
nasledujicim zplsobem:
1. Sluchové rozlisovani tvart s vyuzitim multisenzorialniho postupu (bzucak, tvrdé a mékké
kostky, hudebni nastroje, pohybovy doprovod apod.).
2. Osvojeni jevu ustné (bez psani), napr. ukazovani na kartickach.
3. Specialni pisemna cviéeni.
4. Aplikace jevu v bézné praxi. Uvédomélé rozliSovani jevu v pisemnych projevech,
tj. cviCeni, diktaty, ale Zadné zapisky v naukovych pfedmétech, apod.
5. Automatizace jevu. Teprve na zakladé automatizace dité zviada délky tak, Ze na néj
nemusi myslet a pri psani se mize soustredit na jiné jevy.“ (Zelinkova, 2003, s. 105).
Posledni dvé etapy vyZaduji pravidelné cvi€eni. Nejdfive dité zvlada jev védomym usilim
apo dalsi dobé dochazi k automatizaci. Pokud dojde k omezeni nacviku jevl na
jednorazova cvieni, nemulze k automatizaci dojit a zak chyby opakuje. Pokud ma dojit
k odstranéni dysortografickych chyb (ve vyjime¢nych pfipadech to neni mozné), je nutné

vénovat jevim pozornost pfi v8ech pisemnych projevech, a to nejen v Ceském jazyce.
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3.4. Dyskalkulie

Dyskalkulie je porucha, kde se vzajemné kombinuji pfi€iny organické, psychicke,
socialni a didaktické. ,PFi feSeni matematickych udloh se uplatriuje faktor verbalni,
souvisejici s fe¢i mluvenou i psanou, faktor prostorovy (psané ulohy, geometrie), usuzovani
(matematicka logika), faktor numericky a dali. Proto se setkavame s rtuznymi formami
dyskalkulii, které vyzaduji rizné postupy pri reedukaci.” (Zelinkova, 2009, s. 111).
Matematicka Uroven je zavisla do jisté miry na rozumovych schopnostech. Inteligence ale
neni totozna s matematickymi schopnostmi, protoze oba druhy nejsou jednolitou slozkou,
ale slozitou strukturou. Z urovné rozumovych schopnosti nelze vyvozovat ovladani

matematiky a naopak existuji jedinci, ktefi pfi vysoké inteligenci maji v matematice obtize.

Podle Kosc¢e se rozliSuji nasledujici typy dyskalkulie:

* Praktognosticka dyskalkulie — porucha matematické manipulace s konkrétnimi
predméty nebo nakreslenymi symboly. Jedna se o tvofeni skupin nebo fady predmétd,
porovnavani poctu pfedmétu, kdy dité nedospiva k pojmu Cislo. V geometrii neni schopné
sefadit rdzné dlouhé pfedméty podle velikosti.

* Verbalni dyskalkulie — projevuji se obtize pfi oznaCovani mnozstvi a poc¢tu pfedméta,
operacnich znakl a matematickych ukond. Jedinec neni schopny vyjmenovat fadu Cislovek
* Lexicka dyskalkulie — jedna se o neschopnost Cist matematické symboly (Cislice, Cisla,
operacni symboly). Objevuji se problémy se zaménou tvarové podobnych &isel 3 -8, 6 - 9,
fimskych Cislic, zamény cisel 12 — 21. P¥icinou byva porucha zrakové percepce nebo
porucha orientace v prostoru.

» Graficka dyskalkulie — problémy se projevuji v neschopnosti psat matematické znaky.
Dité neni schopné psat &islice formou diktatu nebo prepisu. Cislice pie v opaéném poradi,
zapomina psat nuly, Cislice jsou nepfiméfené velké. V geometrii se objevuji obtize pfi
rysovani jednoduchych obrazct.

* Operacéni dyskalkulie — naruSena schopnost provadét matematické operace, secitani,
odecitani, nasobeni, déleni, aj. Objevuji se i zamény operaci, nedostatecné osvojeni
nasobilky, obtize pfi feSeni kombinovanych uloh.

* ldeognosticka dyskalkulie — jedna se o poruchu v oblasti pojmové €Cinnosti. Tyka se
chapani pojml a vztah( mezi nimi. Problémy se projevuji ve slovnich Glohach, kdy jedinec

neni schopny prevést z praxe ukol do systému Cisel a fesit je.

22



Pfi reedukaci vychazime od manipulace s predméty, ktera je doprovazena slovnim
komentafem ditéte, které popisuje provadénou Cinnost. SloZitéjSi postupy je tfeba rozdélit
do jednodusSich krokd, tim dochazi k jejich automatizaci a jedinec provadi celou operaci
rychleji a s mendim vypétim sil. | zautomatizované vykony je tfeba stale opakovat.

Volba metod a cvi€eni se fidi podle oblasti, ve kterych dité selhava:

* Predciselné predstavy — tfidéni prvkd podle tvaru, upeviovani pojml ,maly, velky,
mensi, stejny....“ usporadani prvka podle velkosti.

« Ciselné predstavy — vyhledavani &isel k danému poétu prvk(l a naopak, orientace na
Ciselné ose, porovnavani Cisel.

» Struktura cisel, pozi¢ni hodnota cislic v Cisle — Cteni Cislic, rozklad Cisel na jednotky,
desitky...., psani Cislic do desitkové tabulky.

* Matematické operace — nacvik matematickych operaci pisemné, objashovani
jednotlivych operaci, s€itani a odecitani vétSich Cisel. Pfi nacviku volime snadna Cisla a az
si jedinec osvoiji pfislusny postup, pouzivame Cislice vyssi.

* Slovni matematické operace — feSeni slovnich uloh pomoci manipulace s pfedméty,
precteni ulohy, vy€lenéni udaju a otazky, rozbor ulohy, numericky zaznam ulohy, vypocet.

» Chapani ¢iselnych rad a cvi¢eni paméti — provadi se formou hadanek, her a soutézi.

* Orientace v €ase — jmenovani dnu v tydnu, mésict v roce, ro¢nich obdobi, uréovani
hodin — celé hodiny, pulhodiny, &tvrthodiny, skladani déjovych obrazkl podle Casové
posloupnosti, pfevody — den, hodina, minuta.

» DalSi cviéeni — zrakové a sluchové percepce, rytmicka cviCeni, cviceni zaméfena na
soustifedéni, rozvijeni fe€i (Zelinkova, 1994).

~ZkuSenosti z provadéné reedukace ukazuji, Ze jednim z momentu, které negativné
ovliviiuji praci s dyskalkuliky, je neinformovanost ucitel(.“ (Zelinkova, 1994, s. 109). Tam,
kde se podafila navazat spoluprace s uciteli, byly vysledky velmi dobré. Vyznamnym
Cinitelem, ktery ovliviiuje praci dyskalkuliki (ale i déti s jinymi poruchy uceni), bylo

povzbuzeni u€itele, zajem o dité, pochopeni jeho problém.

3.5. Dyspraxie

Dyspraxie patfi k pojmum, které se oddélily jako samostatné diagn6zy od poruch uceni
a chovani. U symptomatologie LMD jsou €astymi projevy poruchy jemné a hrubé motoriky,
pohybové koordinace a specifické poruchy feci. Uvedené pfiznaky Ize shrnou pod spoleény

pojem — dyspraxie (porucha pohybové koordinace).
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,Dyspraxie je spise poruchou feCi neZ jazyka. Znamena obtize pFi provadéni série
pohybu nutnych k vyjadreni zfetelné feci. Chyba neni v hrudniku, hlasivkach, krku nebo
samotnych ustech, ale spociva v kontrole téchto organt mozkem.* (Selikowitz, 2000, s. 98).

Podle Zelinkové (2009) je dyspraxie v sou¢asné dobé termin pouzivany spiSe neurology
nez pedagogy. Ucitelé se s touto kategorii déti setkavaji, ale jejich projevim Casto
nerozuméji. Povazuji je za lajdactvi, nekazen, nedbalost. Déti s touto specifickou poruchou
maji obtize jasné& a srozumitelné hovofit, naucit se jist 1zickou, zapnout si knofliky, jezdit na
kole, maiji problémy orientovat se v prostoru. Problémy se mohou projevit i pfi psani. Tyto

déti byvaji neSikovné, pomalé a €asto se u nich vytvafi nechut k pohybovym &innostem.

Reedukace je dlouhodoby proces a prognéza neni vzdy jasna. Cim dfive zaéneme
s ditétem pracovat, tim je vyhled na zlepSeni vétsi. Z toho plyne potfeba informovanosti
nejen mezi rodi¢i, ale i uciteli v matefskych Skolach. Je nutné naudit zit dit€ v béznych
Zivotnich podminkach, kompenzovat jeho obtize a provadét reedukaci nedostatecné
vyvinutych funkci.
Predskolni vék — v tomto obdobi probiha nejvétsi rozvoj motoriky a percepce. Pro dité je
tfeba vypracovat strukturovany program, ktery sméfuje k rozvoji téchto oblasti: hruba
a jemna motorika, grafomotorika, zrakova a sluchova percepce, prostorova orientace
a dalSi oblasti. Dulezité je podnétné prostfedi, motivace a podnécovani. Neni vhodné dité
izolovat za uc€elem individualnich cvi¢eni, aby se neutvarely pocity ménécennosti, osaméni.
Cvi€eni by mélo probihat formou her pouzitelnych ve Skole i v rodingé.
Miadsi Skolni vék — u ditéte dochazi k dozravani organizace pohybl. Napf. pfi
neobratnosti, neSikovnosti v télesné vychové dité nesmi zaZivat vysméch a tresty.
Obtiznéjsi ukoly je nutné délit a postupné nacviCovat. Objevuji se problémy s adaptaci na
Skolni rezim, ktery lze prfekonat individualni péci, zvladanim jednotlivych krokl ve
spolupraci s kamarady. Pfi pomalosti v oblékani, jidle, FeSeni ukoll prospéje pomoc ucitele
nebo kamarada.
Starsi Skolni vék — pokud v tomto obdobi nebyla dyspraxie diagnostikovana, je situace
horsi, protoZze se svelkou pravdépodobnosti objevuji odchylky v chovani, napf.
samotarstvi, poruchy sebehodnoceni. Pohybova neobratnost Zaky vyfazuje ze sportovnich
aktivit, neSikovnost jim zté&Zuje Zivot pfi pInéni béznych dennich Cinnosti. | zde je dllezité
vypracovani individualniho programu, ktery je zaméfen na rozvijeni motoriky,
grafomotoriky, percepce. Ucitel ve tfidé muze pomoci nasledujicim zplsobem: zkraceni
ukoll, poskytnuti vice €asu na pInéni ukolu, vyuziti diktafonu, pochvalit za kazdy uspéch,

analyzovat ukoly.
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Dospivani a dospélost — dospély jedinec trpi vlivem nedostateCné rozvinuté percepce
a pohybové koordinace, neni Sikovny na manualni ¢innost, sportovni aktivity a fe€ muze byt
nesrozumitelna. Dospély Clovék se vétSinou nauéi a handicapem Zit a kompenzovat ho
(Zelinkova, 2009).

3.6. Dysmuzie

Je to specifickd porucha, ktera postihuje schopnost vnimani a reprodukce hudby.
Projevuje se obtizemi v rozliSovani ténl, dité si nepamatuje melodii, nerozliSuje a neni
schopno reprodukovat rytmus, Spatna je manipulace s hudebnimi nastroji. Problémy se
zapisem a Ctenim not souvisi spiSe s problémy dyslektickymi, popf. dysgrafickymi
(Pipekova a kol., 1998). Je nelehké urcit hranici mezi poruchou a nerozvinutym Cdci

opozdénym vyvojem hudebnich schopnosti.

3.7. Dyspinxie

Dyspinxie je specificka porucha kresleni. Je charakteristicka nizkou urovni kresby. Dité
zachazi s tuzkou neobratné, tvrdé, nedokaze prevést svou pfedstavu z trojrozmérného
prostoru na papir, ma problémy s pochopenim perspektivy (Pipekova a kol., 1998).
Kresba ma nizkou, primitivni uroven, odpovidajici vékové mladSim détem. Tvary jsou
nedokonalé, napadna je disproporce jednotlivych Casti téla kreslenych postav, dochazi
k opomenuti podstatnych detaill, obtize se projevuiji i s ¢lenénim plochy papiru. Porucha se

nevyskytuje sama, ale ve spojitosti s jinymi poruchami.
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4. PRISTUP K DETEM SE SPECIFICKYMI PORUCHAMI UCENI

Pokud je u ditéte diagnostikovana specificka porucha u€eni, ma toto dité ve svém
Skolnim zafizeni narok na individualni péci. Je dulezité vytvaret takové podminky
vzdélavani, aby odpovidaly aktualnimu stavu, schopnostem a dovednostem konkrétniho
ditéte. Nutny je individualni pfistup ke kazdému jedinci a ktomu je potfeba hledani,
ovérovani, tvofivost a vynalézavost. Cilem je vytvaret situace, v nichz dité muze projevit
své schopnosti, védomosti, dovednosti, bude se citit bezpecné& a bude mit pozitivni zazitky

(Jucovitova, Zackova, 2008).

4.1. Integrace zaku

Integrace znamena vyu€ovat vSechny zaky v béznych tfidach adekvatnich jejich véku
a poskytovat jim a jejich uditellim odpovidajici podporu.

Podle zavaznosti poruchy muze byt jedinec zafazen do specializované tfidy pro déti se
specialnimi poruchami u€eni — skupinova integrace, nebo zlstava v bézné tfidé, kde mu je
poskytnuta odpovidajici péfe - individualni integrace. U tézSich poruch hovofime
o integraci ditéte se specialn& vzdélavacimi potfebami (upravuje Vyhlaska MSMT CR
€. 73/2005 Sb., o vzdélavani déti, zakl a studentli se specialnimi vzdélavacimi potfebami).
Témto zakdm jsou pomoci finanénich dotaci zajistény specialni kompenzaéni pomucky
a reedukacni péce.

Integrace neni pouhé akceptovani poruch uceni nebo chovani. Cilem je vyuZzit plny

potencial Zaka a zapojit ho ve Skolnim spoleCenstvi. Pouhé organizaCni za¢lenéni Zaka bez
odpovidajici a odborné poucené péce o néj je nedostatecna.
Vyhodou integrovaného vzdélavani je pfiprava na dospély Zivot v bézném prostiedi,
spole¢né dospivani vrstevnikl, prace v tymu — ucitelé bézné skoly, specialni pedagogové,
rodiCe, individualni pfistup, vétsi zapojeni rodicl, efektivni vyuzivani zdroju — specialni
pomucky, rozvoj pratelstvi déti se specialnimi vzdélavacimi potfebami s ostatnimi
vrstevniky.

Dulezita je informovanost rodiét a hlavné zajem a ochota $koly dité pfijmout. Uspéch
integrace tvofi Skola jako celek, protoZe zalezi na v8ech pracovnicich Skoly, jakou vytvoFi

atmosféru pro Zaka se specialnimi vzdélavacimi potfebami.

26



4.2. Individualné vzdélavaci plan

Zakladnim dokumentem pfi integraci ditéte je individualni vzdélavaci plan (IVP). Mél
by byt vysledkem tymové prace vyucujicich a rodi¢u. Je vypracovany na zakladé vystupu
vySetieni ditéte specialnim pedagogem a psychologem.

Vv IVP je stanoveno, o jaky typ poruchy se u ditéte jedna, jaka opatfeni pro odstranéni
nebo kompenzaci poruchy budou ucéinéna ze strany Skoly a jaka ze strany rodiny”.
(Jucovitova, Zackova, 2008, s. 170). Svoje povinnosti zde specifikuje $kola — vyuZivani
pracovnich a kompenzacénich pomdlcek, realizace reedukacniho nacviku, zajisténi
odpovidajicich metod prace, zplsoby objektivniho hodnoceni a rodina — zaji§téni pfipravy
ditéte na vyucovani, pravidelné navstévy reedukacnich cviceni, spoluprace pfi reedukaci

poruchy.

Jeho pfinos je v nasledujicich oblastech:

» Umoziiuje zakovi pracovat podle jeho schopnosti, individualnim tempem, bez stresujiciho
porovnavani se spoluzaky. Ma motivacni hodnotu. Cilem neni hledat ulevy, ale najit
optimalni droven, na niZ muze integrovany zak pracovat.

» Umoznuje uciteli pracovat s ditétem na urovni, na kterou dosahuje. Je vychodiskem pro
planovité aktivity, voditkem pro individualni vyu€ovani a hodnoceni.

» Do pfipravy se zapojuji rodi¢e, ktefi jsou seznameni se stavajici situaci ditéte a jeho
perspektivou.

« Zak neni pasivnim objektem, ale plisobenim rodiét a ugitele prebira zodpovédnost za

vysledky reedukace.

LIndividualni vzdélavaci plan je tvoren podle nasledujicich principu:

» Vlychazi z diagnostiky odborného pracovisté (pedagogicko-psychologické poradny nebo
specialné pedagogicka centra).

* Vychazi z pedagogické diagnostiky ucitele.

* Respektuje zavéry z diskuse se Zakem a rodici.

* Je vypracovavan pro ty pfedméty, kde se handicap vyrazné projevuje.

* Vypracovava jej vyucujici daného predmétu.” (Zelinkova, 2009, s. 221).

Individualni vzdélavaci plan je zpravidla vypracovan pfed nastupem zaka do 3koly.
V prabéhu celého Skolniho roku je podle potfeby upravovan. Za zpracovani IVP odpovida
feditel Skoly a jeho vypracovani probiha ve spolupraci se Skolskym poradenskym

zafizenim, zletilym zakem nebo zakonnym zastupcem zaka.
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Je dUllezité, aby dité v prubéhu naplfovani individualniho vzdélavaciho planu ziskavalo

pravidelnou zpétnou vazbu a aby prozivalo alespori drobné uspéchy.

4.3. Hodnoceni a klasifikace zaku se specifickymi poruchami uéeni

Hodnoceni a klasifikace patii mezi metody pedagogické diagnostiky. Ukolem hodnoceni
je zjistovani a posuzovani urovné zakl za urcité obdobi. Jednou z forem je klasifikace
a jinou formou hodnoceni je souhlas, odména, pochvala, trest. Jeho funkce je motivacni,

vychovna, kontrolni a dalsi.

Hodnoceni a klasifikaci je vénovany ¢lanek 5 Metodického pokynu €. j. 13 711/2001-24:

,(1) Zplsob hodnoceni a klasifikace Zaka vychazi ze znalosti pfiznakt postizeni a uplatriuje
se ve vSech vyucovacich pfedmeétech, ve kterych se projevuje postizeni Zaka, a na vSech
stupnich vzdélavani.

(2) Pri zpusobu hodnoceni a klasifikaci Zaku zejména ve véku plnéni povinné $kolni
dochazky je tfeba zvyraznit motivacni sloZku hodnoceni, hodnotit jevy, které Zak zvladl. Pri
hodnoceni se doporucuje uZzivat riznych forem hodnoceni, napf. bodové ohodnoceni,
hodnoceni s uvedenim poctu chyb apod.

(3) Pri klasifikaci Zaku ve véku plnéni povinné Skolni dochazky se doporucuje upfednostnit
Sirsi slovni hodnoceni.

(4) DoporuCuje se sdélit vhodnym zpusobem ostatnim zZakim ve tfidé podstatu
individualniho pristupu a zplsobu hodnoceni a klasifikace Zaka. " [online].

Mimo jiné se zde dava prednost SirSimu slovnimu hodnoceni, které zachycuje uroven
védomosti a dovednosti Zaka. Neexistuje pfesny vyklad jednotlivych stupnid hodnoceni.
Slovni hodnoceni mohou navrhnout rodi¢e, ucitel a pracovnik pedagogicko-psychologické
poradny. Rodi¢e musi s touto verzi hodnoceni souhlasit.

Dulezitou roli hraje i oprava pisemnych praci zaka. Ucitel by nikdy nemél opravovat vétsi
pocet chyb &ervenou barvou. Cervené oznadené chyby Z&kovi neukazuiji cestu k napravé,
spiSe naopak. OznacCena chyba poutd pozornost Zzaka tak, Ze si ji muze zafixovat. Pfi
opravovani vice chyb postupujeme naslednym zpusobem:

* slova, kde je chyba, oznaCime tuzkou a nechame Zaka praci jesté jednou precist a chyby
opravit;

» pokud zak sam chyby nenajde, ucitel mu pomiUze a spole¢né zduvodnuji spravny
pravopis;

» chybné napsana slova Ize prelepit a nadepsat spravny vyraz;

» zavést notysek s chybnymi slovy, ktery poslouzi jako material pro praci ve Skole i doma.
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PFi uplathovani riznych forem hodnoceni je nutny individualni pfistup. Je dulezité zohlednit

veSkeré informace a akceptovat doporu€eni z odbornych vysetfeni.
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5. SYSTEM VZDELAVANI ZAKU SE SPEICIFICKYMI PORUCHAMI
UCENI

Pfijetim Skolského zakona €. 561/2004 Sb. doSlo ke zménam poradenskych sluzeb ve
Skole. Vymezeni poradenskych sluZzeb ve 8kolach je konkretizovano ve vyhlasce
€. 72/ 2005 Sbh., ktera pfijima zmény v obsahu Skolnich poradenskych sluzeb, ke kterym
doslo od pocatku 90. let minulého stoleti - napfiklad ustanoveni Skolniho psychologa. Cilem
vyhlasky je mimo jiné umoznit Skolam zavadéni novych poradenskych sluzeb Skolnich
psychologu a $kolnich specialnich pedagogt, dale pak posilovat a formulovat poradenskou

praci Skol stanovenim pracovnich kompetenci skolnich poradenskych pracovnik( [online].

5.1. Systém poradenskych sluzeb

Poradenské sluzby ve Skole jsou zajistovany vychovnym poradcem a 3kolnim
metodikem prevence, pfipadné Skolnim psychologem nebo $kolnim specialnim
pedagogem. Na jejich poskytovani se podileji i dalSi pedagogové Skoly. Za poskytovani
poradenskych sluzeb ve 3kole zodpovida feditel Skoly pfipadné jim povéfeny pracovnik.
Soucasti Skolniho vzdélavaciho programu Skoly by méla byt i strategie nebo program
Skolniho poradenstvi. Vychodiska by mél tvofit odst. 2 §7 vyhlasky €. 72/2005 Sb., ktery
specifikuje obsah poradenskych sluzeb ve Skole. Od poradenskych pracovniki Skoly se
oCekava tymova systematicka prace i spoluprace se specializovanymi poradenskymi
pracovisti ve Skolstvi (pedagogicko-psychologicka poradna, specialné pedagogické

centrum a stfedisko vychovné péce).

Typy Skolskych poradenskych zafizeni:

» Pedagogicko-psychologicka poradna — ¢innost poradny se uskutecriuje ambulantné na
pracovisti poradny a navstévami zaméstnancu pravnické osoby vykonavajici Cinnost
poradny ve Skolach. Mimo jiné vydava odborny posudek pedagogicko-psychologické
pfipravenosti zaka, doporu€uje vhodnou formu jeho vzdélavani, poskytuje metodickou
podporu $kole, zajiStuje prevenci socialné patologickych jevud, koordinaci $kolnich metodikt
prevence.

+ Specialné pedagogické centrum - poskytuje poradenské sluzby jedincim se
zdravotnim postizenim integrovanych ve $kolach a $kolskych zafizenich. Zakiim zakladnich
specialnich Skol jsou poradenské sluzby poskytovany pouze v ramci diagnostiky a kontrolni
diagnostiky. Cinnost centra se uskutedfiuje ambulantn& na pracovistich centra

a navstévami pedagogickych pracovniku centra na Skolach, pfipadné v rodinach.
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V souCasné dobé lze s ohledem na mistni podminky zajiStovat specialni péci v téchto
formach:

* Individualni pfistup provadény v ramci vyucovani — tyka se déti s mirn&jSimi rysy poruch
uceni.

* Individudlni péce vysSkolenym ucitelem - v ramci krouzkud, doplfiovacich hodin. UCitel je
v kontaktu s poradenskym pracovistém.

» Specializované tfidy ve Skolach — déti dochazi do téchto tfid béhem celého vyu€ovaciho
dne a pak se vraci do své zakladni tfidy.

* Reedukace provadéna specialnim pedagogem ze Specialné psychologické poradny nebo
Specialné-pedagogického centra, ktery dochazi a pracuje s détmi pfimo ve Skole
a reedukaci provadi béhem vyufovani.

« Skola pro déti s poruchami udeni — zajistuje specialni a individualni pégi v celém
vyuCovacim procesu.

* Ambulantni péce v Pedagogicko-psychologické poradné nebo Specialné-pedagogickém
centru.

» Détské psychiatrické 1éCebny — zde jsou Ié€eny a vzdélavany déti, u kterych je porucha
uceni velmi zavazna nebo kombinovana s dalSim postizenim.

Na nékolika mistech se pouziva i systém ,cestujici pedagog”. Pracovnici peluji o zaky vice

8kol. Vyhodou je, Ze dité dostava specialni péci pfi setrvani ve tfidé, mezi svymi spoluzaky.

5.2. Legislativni ramec vzdélavani zaka
Podpora zaclenovani zaku se specifickymi poruchami u€eni do spolecnosti a rovného
pfistupu ke vzdélavani je zakotvena v Fadé mezinarodnich a narodnich program

a pravnich norem.

Listina zakladnich prav a svobod — zajiStuje kazdému ditéti pravo na vzdélani.
Zakon ¢. 561/2004 Sb. ze dne 24. zari 2004 o predSkolnim, zakladnim, stfednim,

vy$$im odborném a jiném vzdélavani — upravuje vzdélavani zaka v Ceské republice.

Ramcové vzdélavaci program (RVP) — upravuje vytyCeni pozadavki pro Skoly na
vzdélavani zaku se specialnimi vzdélavacimi potfebami, které vytvareji Skolni vzdélavaci
programy.

Skolni vzdéldvaci program (SVP) - zpracovani podpory &kl se specialnimi vzdélavacimi

potfebami véetné zaku se zdravotnim postizenim.
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Kromé& RVP se $kola pfi planovani a realizaci SVP musi fidit platnou $kolskou legislativou:
Skolsky zdkon & 561/2004 Sb., o predskolnim, zdkladnim, stfednim, vy$$im
odborném vzdélavani ze dne 24. zari 2004, § 16, odst. 1, ktery fika, Ze ditétem, Zakem
a studentem se specialnimi vzdélavacimi potfebami je osoba se:

» Zdravotnim postizenim — mentalni, télesné, zrakové nebo sluchové postizeni, vady fedi,
soubézné postiZzeni vice vadami, autismus a vyvojové poruchy u¢eni nebo chovani.

» Zdravotnim znevyhodnénim — zdravotni oslabeni, dlouhodoba nemoc nebo lehdi
zdravotni poruchy vedouci k porucham uceni a chovani, které vyzaduji zohlednéni pfi
vzdélavani.

» Socialnim znevyhodnénim — rodinné prostfedi s nizkym socialné kulturnim postavenim,
ohroZeni socialné patologickymi jevy, nafizeni ustavni vychovy nebo uloZzena ochranna

vychova [online].

K zakladnim predpistim patii pfedevsim vyhlasky MSMT:

* VV\yhlaska ¢&. 72 ze dne 9. tnora 2005 — poskytovani poradenskych sluzeb ve $kolach
a Skolskych poradenskych zafizeni.

» VVyhlaska ¢. 73 ze dne 9. unora 2005 — vzdélavani déti, zaku a studentl se specialnimi

vzdélavacimi potfebami a déti, zakl a studentd mimofadné nadanych.
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6. PRAKTICKA CAST

6.1. Cil, metody a popis prizkumu

Cilem praktické Casti bakalarské prace je zmapovani péCe o Zaky se specifickymi
poruchami uceni a jejich analyza.

V prvni poloviné praktické c&asti se zaméfuji na zjiSténi pFitomnosti specialniho
pedagoga a asistenta pedagoga na zakladnich Skolach, zjisténi poctu zaku se specifickymi
poruchami uceni, vyskyt jednotlivych poruch u€eni a vyuzivani pomucek pfi poruchach
uceni ve Skolach.

Druhou polovinu praktické ¢asti jsem vénovala kazuistice zaka se specifickou poruchou

uceni - dysortografii.
Prazkum byl proveden formou dotazniku, ktery obsahoval sedm otazek. Setfeni
probéhlo na deseti zakladnich Skolach v Tiebici. V dalSi ¢asti jsou ziskané informace

a vysledky graficky znazornény.

6.2. Vyhodnoceni a interpretace vysledki

Graf 1: Pfitomnost specialniho pedagoga na z&kladnich Skolach

O Ano
B Ne

60%

Zdroj: vlastni tprava dle dotazniku s respondenty

Prvni otazka zjiStovala pfitomnost specialniho pedagoga na zakladnich Skolach.

Z vypovédi vyplynulo, ze v 60% na Skolach pracuje specialni pedagog.
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Graf 2: Pfitomnost asistenta pedagoga na zakladnich Skolach

O Ano
B Ne

Zdroj: vlastni tprava dle dotazniku s respondenty

Druha otazka se tykala zjisténi pfitomnosti asistenta pedagoga na zakladnich Skolach.
Z jednotlivych odpovédi bylo zjisténo, Ze asistent pedagoga pracuje na Sesti zakladnich

Skolach z dotazovanych deseti zakladnich Skol.

Graf 3: Pocet zakl se specifickymi poruchami u¢eni na zakladnich $kolach

10%

@ Zaci se SPU

B Z4ci bez
SPU

90%

Zdroj: vlastni tprava dle dotazniku s respondenty

Treti otazka se ptala na pocet zaku se specifickymi poruchami u€eni na zakladnich
Skolach. Z celkového poctu zakl na vSech Skolach je diagnostikovano 171 (10%) zaku se

specifickymi poruchami uceni.
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Graf 4: Vyskyt jednotlivych poruch uceni

39% —

4%
O Dyslexie
1)
—40% |y Dysgrafie
] Dysortografie
1 Dyskalkulie

Zdroj: vlastni uprava dle dotazniku s respondenty

Ctvrtd otdzka sméfovala k vyskytu jednotlivych poruch uéeni. Prazkum ukazal, ze
v nejvétSim zastoupeni jsou poruchy dyslexie (40%) a dysgrafie (39%). Nejmensi procento
(4%) vyskytu je u dyskalkulie, coz svéd&i o tom, Ze je tato porucha i méné Casto
diagnostikovana a feSena. V praxi je ale velmi Casté, Ze se u jednoho Zaka vyskytuje vice

typu specifickych poruch uéeni.

Graf 5: Pocet integrovanych zaka na zakladnich Skolach

2%

O Celkem zaka

B Pocet
integrovanych
98% zaka

=

Zdroj: vlastni tprava dle dotazniku s respondenty
Cilem paté otazky bylo zjistit, kolik zakl z jejich celkového poc¢tu na zakladnich Skolach

v TrebiCi je integrovanych. Celkovy pocet integrovanych zakl je padesat, coz predstavuje

dvé procenta.
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Graf 6: Zajisténi reedukace zaku se SPU na zakladnich $kolach

O zZajisténi
reedukace

0,
48% 52%
B Bez

zajisténi

reedukace

Zdroj: vlastni Uuprava dle dotazniku s respondenty

Graf 7: Kompenzaéni pomucky zakd se SPU na zakladnich Skolach

O Pouiziti
kompenzacnich
pomticek

37%

B Bez pouziti
63% kompenzacnich
pomucek

Zdroj: vlastni uprava dle dotazniku s respondenty

Graf 8: Vyuziti kompenzacnich pom(cek a reedukace

28%

O Kompenzacni
pomuicky

B Reedukace

Zdroj: vlastni tprava dle dotazniku s respondenty




Sestd a sedma otazka se tykala zajisténi reedukace SPU ve $kolach a pouzivani
kompenzacénich pomlicek. U téchto otazek volili respondenti vice moznosti. Z grafu €. 8
vyplyva, Ze Skoly vice vyuzivaji kompenzacnich pomulcek nez reedukacnich metod.
Zavérem by se dalo fici, Ze na zakladé zjisténych udaji z dotazniku se tato problematika
na Skolach fesi pfiblizné na stejné urovni. Pfedpokladam, Ze do budoucna se reedukacni
péce a vyuziti kompenzacnich pomUicek bude stale zlepSovat, tfidy a Skoly Iépe vybavovat,

aby vyuka zakl se specifickymi poruchami u€eni byla vice efektivni.

6.3. Kazuistika
Pro pfipadovou studii jsem vybrala jednoho respondenta, kterému byla diagnostikovana

porucha uceni — dysortografie.

6.3.1. Rodinna anamnéza

Otec — 45 let, stfedni odborné vzdélani s maturitou, narodnost ¢eska, vysoky krevni tlak.
Matka — 45 let, stfedni odborné vzdélani s maturitou, narodnost Ceska, zdravotni stav
dobry.

Jakub ma jednoho sourozence, mladSiho bratra (21 let), ktery dokoncil zakladni Skolu
s vyznamenanim, vystudoval Obchodni akademii zakon€enou maturitou. Mezi détmi byl
bézny sourozenecky vztah, s ob&asnymi nezavaznymi hadkami. Mezi ¢leny rodiny panuje
vzajemna tolerance a podpora. Rodina Zije v rodinném domku na vesnici. Oba sourozenci
dojizdéli od 1. tfidy do zakladni Skoly do mésta, které je vzdalené patnact kilometr(d od

mista bydlisté.

6.3.2. Osobni anamnéza

Jakub se narodil 30.8.1988. Téhotenstvi probéhlo bez vétSich problémd, bylo prvni
v poradi. Porodni vaha €inila 3 450 g, délka 48 cm. Kojeny byl do 3 mésicu. Jeho vyvoj byl
odpovidajici véku, chodit zacal dokonce v deviti a ptl mésicich.

Ve tfech letech nastoupil do mateiské Skolky. Byl velice hravé, Zivé dité. Nevydrzel
dlouho u jedné Cinnosti. V té dobé se zacaly objevovat potiZze s vyslovnosti pismenek
oL a , a svyslovnosti sykavek. Zacal navstévovat logopedii, kde doSlo k napravé
vyslovnosti. Vzhledem k jeho ,neposednosti“ bylo zazadano o odklad nastupu do prvni tfidy
zakladni Skoly. Prvni tfidu absolvoval bez problém0, jenom na konci roku mél dvojku ze

Zpévu.
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6.3.3. Projevy

Ve druhé tfidé zakladni 8koly se zaCaly objevovat problémy v Ceském jazyce. Zhor8ené
znamky z diktatu, ze &teni, z psani. Jeho pismo bylo neuhledné, nékdy az necitelné, ¢asto
prepisoval (pfiloha B). Ackoliv dokazal slovo spravné hlaskovat, pfi psani udélal mnoho
pravopisnych chyb. Skupinu souhlasek ve slovech zkomolil, nékteré hlasky vynechaval.
Velice problematické bylo rozliseni slabik (dy-di, ty-ti) a kratkych a dlouhych samohlasek.
Spojoval pfedlozky se slovy, vynechaval hacky, pfesmykoval pismena.

Problémy se zacaly objevovat i v u€eni basniCek. Nedokazal se za jeden den naudit
jednoduchy vers, potfeboval na to az tfi dny. VeSkery ¢as rodi¢l po praci byl vénovany
pfipravé do Skoly. Dal§i den se vSak ukazalo, ze téméF naprosto zbyte¢né, protoze mél
z diktatu opét pétku, prestoZze se na né doma pfipravoval. Uceni bylo doprovazené

spoustou slz a vzdoru.

Ve druhém pololeti pani uCitelka upozornila, ze chyby, které Jakub déla, mohou mit rysy

a pfiznaky poruchy uceni.

6.3.4. Diagnéza
VyS&etieni ve specialné-pedagogické poradné potvrdilo poruchu uéeni. Vysledek Setfeni
byl: ,dysortografické obtize na podkladé oslabené sluchové percepce projevujici se pfi

zatezi."

Z vySetfeni:

» Jako oslabené se jevi vnimani asové posloupnosti a sekvenci — vice v oblasti sluchové,
méné ve zrakové. Projevuje se v matematice — ma potize ne proto, Zze by neumél pocitat,
ale proto, Ze si nepamatuje postupy pri pocitani. V éeském jazyce — pfi diktatu delsich vét
se musi soustredit na zapamatovani posloupnosti slov ve vété a ma méné ¢asu na
zddvodriovani. V anglickém jazyce ma podobné potize.“ (Zprava ze specialné-

psychologického vySetfeni).

6.3.5. Reedukce

Hned od tfeti tfidy zacal Jakub jednou za 14 dni pravidelné dochazet do pedagogicko-
psychologické poradny. Ze strany rodi€u se projevil vétsi zajem o poruchy uéeni, studovali
rizné materialy s touto problematikou a ucili se specifickému pfistupu k Jakubovi.

V poradné obdrzeli soubor pracovnich podkladl a pomucek, které pomahaly vytvaret pfi
spravném kazdodennim procvi¢ovani co nejefektivnéjsi spojeni mezi aktivovanymi oblastmi

mozku. ,Tato spojeni pak jiz pracuji spolehlivé, bez oklik a zbyte¢ného hledani. Dochazi
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k vytvoreni novych nervovych spojeni mozku, ktera jiz ztustavaji stabilni a nevyhasinaji.

Vznikaji spojeni, ktera umoZzriuji optimalné vyuZit vSechny schopnosti mozku.“ (Z materialu

pedagogicko-psychologické poradny, ATEM — alternativni testovaci edukaéni metody).

ProcviCovalo se oslabeni v oblasti optické, akustické a v oblasti seriality.

Opticka oblast:

e Ukolem Jakuba bylo zachytit jednim pohledem a potom plynule piekreslit
grafickou figuru, ktera je umisténa ve CtverecCku. Bylo nutné vyplnit denné jeden list
papiru A4 se 42 CtvereCky. Kdyz ukol zvladl, preslo se na vysSi stupen obtiznosti
(pFiloha C). Dité by mélo sestavu Car ve CtvereCku obkreslit plynule a bez hledani,
tzn. zachytit ji jednim pohledem. Dité s optickym oslabenim ma vétSinou tendenci
obkreslovat ¢arku po carce, tzn. nevnima figuru jako celek. Pfi opravé je lepSi
zduraznovat vzdy spravné a polospravné prekreslené Ctverecky, nikoli chyby.

e Cilem dalSiho cviceni bylo zapamatovani si pofadi osmi predlozenych karet
a poté, co jsou zakryty, k nim pfifadit osm shodnych karet ve spravném poradi. Neni
uréeny zadny Casovy limit. Po dobu prohlizeni karet musel Jakub néco vypravét,
opakovat slova nebo odpovidat na otazky. Po nabyti dojmu, Ze si pamatuje poradi
obrazku, otaci karty zadni stranou nahoru a potom sam vytvari fadu karet podle
toho, jak si zapamatoval jejich pozici (pfiloha D). Je nutné vzdy upozornit dité na

chyby, ale sou€asné vzdy ocenit, kolik karet bylo pfifazeno spravné.

Akusticka oblast

Existuje nékolik variant cviceni, napf.:

Jakubovi bylo pfedfikavano 5 — 8 slov a jedno z nich bylo fe€eno dvakrat. Jakub
musel urgit, které z nich se opakovalo.

Smyslem dalSiho cvi€eni bylo to, Zze Jakub byl schopny vyposlechnout ze
souvislého textu jedno urcité slovo, které bylo pfedem domluvené. Pokazdé, kdyz

ho uslysel, klepl tuzkou na stdl.

Oblast seriality:

Pfi tomto typu cviCeni se sedi naproti sobé a zrcadlové se napodobuji pohyby.
Jakub musel béhem cvi€eni mluvit: odpovidat na otazky, vypravét. Pfedvadi se

sestavy slozené ze tfi cviku, které Ize rozdélit do tfi kategorii podle obtiznosti.
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Toto je vy€et nékolika cviCeni. Nikdy se nepracuje s vice nez dvéma diléimi oslabenimi
soucasné. Pokud se béhem tfech mésici zapomene jeden den cvi€it, musi se pak cvicit o
jeden tyden déle, aby nervova spojeni v mozku zustala stabilni.

Zména nastava i vdomaci pfipravé na vyuCovani. Doporucuje se denné uéit pét az
deset slovicek, ktera si hufe pamatuje a ktera si dopisuje na karticky s obrazky. Do
matematiky si pfipravil karticky s postupy vypocta, které si Iépe zapamatoval ve zrakové
paméti.

Ve skole mél Jakub individualni pfistup a byly mu zohlednény potize ve vSech pfedmétech,
do kterych se promitaly.
o V Ceském jazyce psal diktat ob jednu vétu, aby mél ¢as k ovérovani znalosti
gramatiky. Mél vice doplhovacich cviceni a ustni zkouseni.
e Vanglickém jazyce nebyl zkousen hned z novych sloviCek, byl mu dany cas
k opakovani. ZkouSeni bylo ustni, pisemné prace mu byly zadavany ve formé
doplriovani a pfeklad z anglického jazyka do Cestiny.
¢ V matematice dostaval pfiklady jednoho typu, v pfipadé vice typl pfikladd mu bylo
umoznéno ,nakouknout na tahak®, pfipadné mensi dopomoc pedagoga. Byla mu
tolerovana kalkulacka.

Pedagogicko-psychologickou poradnu navstévoval tfi roky. Od druhého stupné zakladni
Skoly jiz individudlni pfistup nemél. DosSlo ke zlepSeni C&teni a pisemného projevu.
S pravopisem ma Jakub problémy dodnes. S menSimi obtizemi se vyu€il jako
automechanik.

Z vlastni zku$enosti vim, Ze dité se specifickou poruchou uéeni se €asto povazuje za

dité hloupé, neSikovné, neposlusné. Proto je velmi dllezité rozpoznat prvotni pfiznaky

poruchy uc€eni a ditéti v této nelehké situaci co nejdfive pomoci.
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ZAVER

Nejenom pro Skolni uspéSnost a spokojeny pribéh Skolni dochazky u zaku se
specifickymi poruchami uceni, ale i nasledné pro lepsi pracovni Zivot, mohou vykonat
nejvice rodi¢e s détmi spolu s uditeli. Déti se specifickymi poruchami uceni stale pfibyva.
Specifické poruchy uceni nepfiznivé ovliviiuji rozvoj osobnosti ditéte Skolniho véku,
negativné plsobi na rozvoj kognitivnich a intelektovych funkci, na jeho vzdélavaci vyvoj.
Povazuji za velmi nutné starat se a zajimat se o problematiku, diagnostiku a reedukaci
specifickych poruch uceni. Pokud chceme, aby byla reedukace Uspé&Sna, musime pro
vzdélavani déti se specifickymi potfebami uceni vytvaret takové podminky, které jsou
nezbytné. Kazdé dité je individualni a jedinec¢né a tak je to i s jedinci se specialnimi
potfebami ve vzdélavani. Je nutné hledat cesty, jak |épe pracovat s moznostmi a osobnosti
kazdého jedince. Je nevyhnutelné najit k témto détem individualni pfistup. Podminkou pro
kvalitni praci je odbornost a pfipravenost pracovnikli Skoly. V souCasné dobé je
problematice vénovano daleko vice prostoru nez v minulych letech. UCitelé maji vétsi
moznosti odborného vzdélavani prostfednictvim kurzd, seminarl, stazi a odbornych
konzultaci. Dostupna je i fada odborné literatury, rozSifuji se nové projekty a granty. Na
druhé strané je ale jesSté mnoho nedostatk(, které je tfeba prekonat. Ve Skolach napfiklad
chybi finanéni prostfedky na odborna Skoleni ucitel, na vhodné ucebni pomdcky,
zaplaceni odborného asistenta apod. Rezervy jsou i na poli komunikace mezi uciteli a Zaky
ve Skole, ale i mimo vyuku. Vyznam pedagoga je i v tom, Ze je ditéti pomocnikem, oporou,
rddcem, vzorem, vede ho k samostatnosti a zodpovédnosti, u€i ho vyrovnavat se
S pfekazkami i obtizemi. A pravé pfi vyuce praktickych dovednosti se nabizi moznosti
a vetsi prostor pro vzajemné poznani se, osobnéjSi komunikaci, hlubSi proniknuti do

smysSleni, pocitl a postoju jednotlivca.

Cilem bakalafské prace bylo objasnit pojem specifické poruchy uceni, seznamit se
s jejich zakladni problematikou, zjisténi drovné vyuzivani kompenzacénich pomlcek
a reedukacnich metod. Teoretickou ¢ast jsem zpracovala na podkladé odborné literatury,
jejiz seznam je uveden v konecné casti této prace. VySe jmenované cile bakalarské prace

se mi podafilo splnit.

Z rozboru jednotlivych otazek v dotazniku jsem zjistila, Ze kazdy dotazovany pedagog
ma zkuSenosti s vyukou Zaka se specifickou poruchou uéeni. Domnivam se, Ze je to dano
tim, Ze pocty jednotlived s diagnostikovanou poruchou uceni stale narlstaji. Na vSech

dotazovanych Skolach, coz je povzbuzujici zjisténi, se reedukace zaku a integrace dle
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moznosti 8koly fesi. Ve vyuce jsou v dost velké mife vyuzivany kompenzacni a reedukacni
pomucky. DalSim zjisténim bylo, Ze na vSech Skolach sice nejsou pfitomni specialni
pedagogové, ale na druhé strané je vétSina pedagogl vySkolena v ramci seminaru, kurz(
a Skoleni, coz by mélo byt dostadujici. Dale jsem zjistila, Ze spoluprace 3koly s rodiéi je

pomérné dobra.

Oslabeni vykonu neni na inteligenci zavislé. Cvi€enim zmizi problémy, jejichzZ pfi€inou je

dil¢i oslabeni vykonu. Problémy, jejichz davody leZi v jinych oblastech, zUstavaji.

Déti s poruchami u€eni nevyzaduji rozsahlé napravy a nakladné kompenzaéni pomucky.
Potfebuji spiSe pochopeni a vice €asu na osvojeni védomosti, potfebnych znalosti
a dovednosti. Jiz mnoho déti vdéci tomuto pfistupu za relativni spokojenost nejen ve skole,

ale i v rodiné, ve které zmizelo napéti vzniklé v dusledku obtizi ve Skole.
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