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Uvod

Distancni vyuka, ktera byla zavedena z divodu Sifeni nemoci Covid-19, vzbudila ve
spoleCnosti, a predevsim na vSech typech Skol, velky rozruch. Ucitelé, zaci i jejich rodice se
ze dne na den ocitli ve zcela nezndmé situaci, na kterou nebyl nikdo pfipraven. Vybaveni
Skol, ale i domaciho prostiedi zaka, v mnohych piipadech neodpovidalo pozadavkam pro
realizaci distanéni vyuky. Tato skutetnost vedla Ceskou televizi k rychlé reakci a spole¢nd
s podporou Ministerstva Skolstvi, mladeze a télovychovy k vytvoreni zabavné-vzdélavaciho
poradu UciTelka — kdyz déti uci telka. Pofad se zaméfil na vyuku zaka 1. stupné. Velmi
typickym prvkem pofadu bylo piiblizeni se k autentickému pribéhu bézného skolniho
vyuCovani. Timto prvkem lze porad povazovat za ojedinély v porovnani s dosud
odvysilanymi vzd&lavacimi pofady Ceské televize. Vyskyt takového potadu se nam jevil jako
vhodny material pro zkoumani. Pro konkrétni analyzu televizni vyuky v pofadu jsme se
zaméfili pouze na dily pfedméetu Matematika a jeji aplikace.

Prvni ¢ast uvadi Ctenate do teoretického kontextu zameéteni diplomové prace. Jedna se
zejména o vymezeni vyuGovaciho predmétu Matematika a jeji aplikace na 1. stupni ZS
v ramci Skolského dokumentu. Samostatna kapitola Specifika vychovné-vzdélavaciho procesu
charakterizuje organiza¢ni formy, vyucovaci metody, pomucky a zpusoby motivace, které
jsou v praktické Casti pfedmétem analyzy poradu. Nasledné jedna kapitola vénuje pozornost
problematice, ktera nastala v souvislosti s pandemii a Sifenim nemoci Covid-19. Kapitola
vénovana televizi a jeji tvorbé pro détského divaka také priblizuje vzdélavaci porad UciTelka,
ktery se stava objektem analyzy a zkoumani v praktické Casti diplomové prace. Teoretickou
Cast uzavira kapitola popisujici metodologicky postup analyzy videozdznamu.

Praktickd cast je zaméfena na interpretaci a analyzu vzdélavaciho poradu se
zaméfenim na vzdélavaci oblast Matematika a jeji aplikace. Vychodiskem pro vlastni analyzu
byl predvyzkum provedeny v obdobi vysilani dilG v televizi se zaméfenim na napln potadu,
vybér jednotlivych témat, vyuzitelnost jednotlivych uciteli. Vlastni analyza byla provedena
pomoci pozorovani jednotlivych dili s dominantnimi uciteli v kazdém ro¢nikd. Kazdy
pozorovany jev byl podroben kdédovani a kategorizovani. Kategorie a kody byly
rozepsany a podrobeny analyze. Praktickou cast ukoncuje kratké shrnuti a moznosti k dal§imu
vyuziti pofadu. Doufame, ze se diky tomuto vyzkumnému Setfeni podaii poukazat na
obsahovou naplii a zpisob vyucovani v poradu, ktery pomohl zakim v prvnim obdobi

uzavieni §kol a v pribéhu prechodu ceského skolstvi na distanc¢ni formu vyuky.



I. TEORETICKA CAST
1 Matematika a jeji aplikace

1.1 Charakteristika vzdélavaci oblasti v ramci RVP ZV

Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani (dale jen ,,RVP ZV®) je
zavazny kurikularni dokument, ktery vymezuje ramce vzdélavani pro jednotlivé etapy —
predskolni, zakladni a stfedni. Dokument vychazi znové strategie vzdelavani, kterd
zduraznuje zisk a rozvoj klicovych kompetenci a jejich provazanost se ziskanymi védomostmi
a dovednostmi v praktickém zivoté. Obsah zédkladniho vzdé€lavani je zavazn€ vymezen
v podobé€ uciva a ocCekavanych vystupt. UCivo a oCekavané vystupy jsou formulovany pro
jednotliva obdobi. 1. stupef zakladnich $kol (dale jen ,,ZS“) je rozdélen na prvni obdobi (1. —
3. ro¢nik) a druhé obdobi (4. — 5. roCnik). 2. stupeii ma ocekéavané vystupy dohromady.
Inovace dokumentu probiha na zaklad€ potfeb meénici se spolecnosti, zkuSenosti ucitelt
i podle ménicich se potfeb a zajmu zaku. Dokument je vefejny a piistupny pro pedagogickou
1 nepedagogickou vetejnost.

Vzdélavaci oblast Matematika a jeji aplikace tvoii spolecné s matefskym jazykem
nosny pilif zakladniho vzdélavani. Dle RVP ZV (2021) je vzdéldvaci oblast Matematika a jeji
aplikace zaloZena predev§im na aktivnich Ccinnostech, které jsou typické pro prdci
s matematickymi objekty a pro uziti matematiky v realnych situacich. Ziskané védomosti
a dovednosti z této oblasti jsou nezbytné nutné pro prakticky kazdodenni zivot, ¢imz dochazi
k ziskdvani matematické gramotnosti. Ziskané védomosti a dovednosti se také vyrazné odrazi
v dalSich vzdélavacich oblastech, maji svou nezastupitelnou roli v pribéhu celého zakladniho
vzdélavani a dal§iho studia. Obsah vzdé€lavaci oblasti ma vliv také na vychovu a pfispiva
k rozvoji kladnych individualnich vlastnosti, naptf. vytrvalost, svédomitost, poctivost,
pracovitost. Matematika také rozviji intelektualni schopnosti, predstavivost, tvofivost, pamét.

Obsah vzdélavaciho oboru je rozdélen do Ctyt tematickych okruhti. Tematické okruhy
pro 1. stupei jsou: Cislo a pocetni operace, Zavislosti, vztahy a prdce s daty, Geometrie
v roviné a v prostoru, Nestandardni aplikacni 1lohy a problémy. Tematicky okruh Cislo
a pocetni operace se zamétuje na osvojeni aritmetickych operaci ve vSech jejich podobach,
a tedy nejenom spravnosti provedeni operace, ale také porozuméni, pro€ je operace provedena
predlozenym postupem a propojeni operace srealnou situaci. Ciselné Gdaje se Zaci uéi

ziskavat nejenom prostfednictvim Ciselnych operaci, ale taky meéfenim, odhadovanim,



vypoctem a zaokrouhlovanim. Tento tematicky okruh je na 2. stupni ukotven pod nazvem
Cislo a proménna. Typy zmén a zavislosti, které jsou projevem b&nych jevi kolem nas,
pfiblizuje tematicky okruh Zavislosti, vztahy a prdace s daty. Zmény a zavislosti zaci analyzuji
zruznych typa tabulek, diagramt a grafi. Okruh Geometrie v roviné a v prostoru nabizi
zaktm vnimani podobnosti a odli$nosti utvarti kolem nas a uvédomovani si vzajemné polohy
objekti v roviné. Duilezitou soucasti tohoto tematického okruhu je zdokonalovani grafického
projevu. Posledni tematicky okruh s nazvem Nestandardni aplikacni ulohy a problémy je
specificky svou néplni. Nestandardni aplika¢ni ulohy a problémy do jist¢ miry vyzaduji
uplatnéni znalosti a dovednosti Skolské matematiky, ve vét§i mife je ale nutné logické
mysleni. Ulohy vyzadujici tento zpGsob mysleni by se mély prolinat viemi tematickymi

okruhy v pribéhu celého zakladniho vzdélavani.
1.2 Charakteristika vyucovaciho predmétu

Vyulovaci pfedmét Matematika se vyuluje na 1. stupni ZS v 1.-5. ro¢niku
v minimalni hodinové dotaci 20 hodin. Disponibilnim poctem hodin si pocet hodin
matematiky Skola muze ve svém Skolnim vzdélavacim programu navysit. Znalosti, védomosti
a dovednosti ziskané v prubéhu vyuky tohoto pfedmétu jsou dale vyuzivané k poznavani
v ramci dalSich vzdélavacich oblasti, jsou také potfebné pro orientaci v kazdodennim zivote.
Zaci jsou vedeni k vytvofeni pevné soustavy poznatkd, k propojeni védomosti ve vzajemnych
souvislostech, k aplikaci pii feSeni riznych praktickych situaci. V ramci Ctenarské, funkcni
a matematické gramotnosti si zaci osvojuji dovednosti samostatné prace s ucebnici a u¢ebnimi
texty, vyhledavani, tfidéni a zpracovavani informaci. Ve shod¢ se standardy je vyuka spojena
také s rozvijenim financni gramotnosti zaka. Vyuka pfedmétu probiha vétSinou v kmenovych
ttidach, ale jsou vyuzivané také multimedialni a pocitaCové ucCebny. Standardni délka
vyucovaci hodiny je 45 minut.

Vzdélavaci obsah pro konkrétni roCniky obsahuje ucivo, jimz se dosahuje
pozadovaného a o¢ekavaného vystupu. UCivo pro 1. ro¢nik obsahuje zejména pocetni operace
nazorného i pamétného scitani a odcitani do 20, postaveni Cisel v Ciselné tadé, orientaci
v ramci Ciselné osy, grafickou podobu ¢islic do 20, porovnavani hodnoty Cisel vCetné znaku
nerovnosti, feSeni jednoduchych slovnich uloh. V ramci geometrie jsou zaci vedeni
k poznavani zakladnich geometrickych tvari — trojihelnik, Ctverec, obdélnik a kruh a také
k rozvijeni jejich prostorové orientace — vzadu, vpredu, nahote, dole, Siroky, uzky apod.

2. ro¢nik navazuje na u¢ivo a dale rozviji v oblasti s¢itani a od¢itani do 20 s prechodem pies



desitku, numeraci do 100. Zaci svou znalost projevuji v orientaci na &iselné ose, v uréovani
nerovnosti, feSeni slovnich tloh. S¢itani a odc¢itani do 100 s pfechodem desitky probiha také
pomoci feSeni praktickych uloh, pocitani s penézi, seznameni s bankovkami a mincemi.
V geometrii se rozviji jemna motorika a technicka zdatnost zakd pii praci s pravitkem. Zak
2.ro¢niku rysuje piimku, lomenou ¢aru pomoci pravitka. Poznava dalsi objekty — krychli
a kouli. 3. rocnik pocetni operace obohacuje o znalost nasobeni a déleni a s tim spojené ucivo
nasobilky. Na ciselné ose se zaci premistuji do 1000. Geometrie obsahuje mezipredméetovy
obsah, ktery zaci vyuziji v dalSich pfedmétech ve vyssich ro¢nicich. Proto je dilezité, aby si
jednotky délky a jejich pfevody spravné osvojili. 4. ro¢nik rozsifuje ucivo v oboru nasobilky
o déleni se zbytkem, zaokrouhlovani a zlomky. V geometrii zaci pracuji s kruzitkem,
sestrojuji trojuhelnik, orientuji se v terminologii uhel, pravy uhel, polopfimka, pifimka,
kolmice, riznobézky. Posledni ro¢nik 1. stupné rozviji Ciselnou orientaci do milionu vcetné
vSech zalezitosti spojenych stimto oborem: sCitani a odcitani, ndsobeni a déleni vcetné
pisemného nasobeni trojcifernym cislem a déleni dvojcifernym délitelem, odhad cisel,
zaokrouhlovani na desitky, stovky, tisice a miliony, fimské ¢islice, zlomky, prevod jednotek.
Geometrie v poslednim roc¢niku 1. stupné je zaméfena na geometrické utvary trojuhelnikt
(pravouhly, rovnostranny, rovnoramenny), sestrojeni trojuhelniku, ctverce a obdélniku.
Velikost plosnych tvart zaci porovnavaji prostiednictvim vypocitani jeho obvodu a obsahu.
V prabéhu prace s kruzitkem, pfi konstrukci a rysovani se rozviji zakova presnost.

V prabéhu vzdélavani v ramci predmétu dochazi k provazanosti ziskanych védomosti
a dovednosti sklicovymi kompetencemi. V ramci kompetenci k uceni jsou v hodinach
vyuzivané takové metody, které podporuji zvidavost zakd, vyzaduji jejich aktivni zapojeni
a samostatnost, podporuji realizaci napadd a tvorivosti. Pomoci modelovych situaci si zak
uCeni propojuje s vyuzitim matematickych poznatki a dovednosti v praxi. Kempetence
k FeSeni problénui rozviji u zaka efektivni usudek v hledani nejvhodnéjsich zpusobu feseni,
k logickému a kritickému mysleni. Aktivita, pfi niz zaci musi srozumitelné objasnit
a vysvétlit, pro¢ dany postup zvolili, obohacuje zaky v jejich komunikativnich kompetencich.
Duslednym vedenim v praci, ve spravném pouzivani rysovacich potieb, obménovani stupné
obtiznosti tkoli a efektivnim planovani plnéni ukolG rozvijime u zaku jejich pracovni
kompetence. Kompetence socidlni a persondlni Zici projevuji zejména ve skupinovych
pracich, v rozdé€leni svych roli ve skupiné, ale 1 ve schopnosti pomoci pomalej§imu a méné

nadanému spoluzakovi.



2 Specifika vychovné-vzdélavaciho procesu

,,Kdo neprojevuje chut k uceni,
toho je zbytec¢né ucit do tehdy,
nez v ném probudi§ zadouci zajem.*

J. A. Komensky
2.1 Motivace a jeji vyznam

Nosnym faktorem ovliviiujicim postoj zaku k vyucovacimu predmétu, ktery vyvolava
spoustu diskusi o jeho narocCnosti, obav z neuspéchu, ale i presvédCeni o nezbytnosti pro
kazdodenni zivot, je motivace. Motivace ovliviiuje UspéSnost uCeni se a tim i oblibenost
predmétu, ovliviiuje postoj k praci 1 pracovni vykon zaka. Vyznam slova motivace pochazi
z latiny (movére) a znamena pohybovat, hybat. Mizeme tedy fict, ze dobra motivace pusobi
jako hnaci motor, kterym dosahujeme pozadovaného cile. Dle Hanuse a Chytilové (2009) je
motivace tim prvkem, ktery ovliviiuje nase chovani a jednani. Bez jejiho zastoupeni se muze
zak ocitnout ve stavu stagnace nebo dokonce nechuti k praci. ,,Motivaci se mini néco, co dava
ditvod k chovani ci ¢imiim, néco, co posiluje ¢i podminuje cin, urcuje jeho druh a intenzitu
(Kolman, 2012, s. 10).

Kazdy ucitel by tak mél védét, jak své zaky namotivovat a tim zvysSit zdjem o ucivo,
o aktivitu, pfipadné v delsim Casovém obdobi vylepsit vztah k pfedmétu. Toto vyzaduje
vysokou miru kreativity a tvofeni novych naméta a napadta k motivaci. Podné€covani ze strany
ucitele by mélo smétovat jak na vnitfni, tak na vnéj§i motivaci. Vnitfni motivace zavisi na
zajmu a zvédavosti zaka. Cinnost je hnana touhou po uspokojeni potieby poznani, ze
zvidavosti a snahy naucit se néco nového bez vnéjSich pobidek, bez ofekavani odmény
(Loksova, Loksa, 1999). Uspokojeni je pro vnitini motivaci tou nejvétsi odménou (Mares,
2013). Naopak vn€j§i motivace pusobi na vykonani Cinnosti bez vlastniho zajmu poznani
a ziskani védomosti ¢i dovednosti. K takové Cinnosti musi byt zadk pobizen nékym jinym
(Mares, 2013). Uspokojeni je nahrazeno pochvalou, odménou nebo vyhnutim se trestu
(LokSova, Loksa, 1999).

Béhem vyucCovani vyuzivame motivaci komplexné, tedy jak wvnitini, tak vnéjsi.
Spolecné se stavaji ,,odrazovym mustkem* pro uspéch ve vychovné-vzdélavacim procesu. Pro
prvotni motivaci je dalezité probuzeni zajmu a nad$eni o konkrétni ucivo. K tomu nam muze

pomoct napfiklad nova situace, nova didakticka pomicka nebo zajimava cCinnost. Pokud
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¢innost s sebou navic pfinasi pocit uspéchu, zak vysledkem nabyva na svém sebevédomi, a to
se stava impulzem pro zahajeni dal§i nové Cinnosti (Dafilek, Kusak, 1998). Ztrata pozornosti
¢i zajmu by méla byt stimulem, na ktery by mél ucitel ihned zareagovat, vhodnym zptisobem
zpét zaky namotivovat a vyuzit vSechny dostupné moznosti k tomu, aby se situace zmeénila.
Blazkova (2007) navic upozorfiuje na demotivacéni faktory, kterymi mohou byt obavy
z predmétu, z pisemnych praci a zkouseni nebo predchozi neuspéchy.

Moznosti, jak zaky v hodiné matematiky motivovat, je dle dostupné literatury mnoho.
Motivacni zpusoby, jaké uvadi Blazkova (2007), jsou neobvyklé Cinnosti, zajimavé tlohy,
vhodné zvolené metody, ale také samotna osobnost ucitele. Ucitel byl mél byt nadSencem pro
matematiku a jeji vyuku a své nadSeni prenaset na zaky. Pokud je ucitel schopny predat radost
z matematiky, zaky matematika bude bavit také. Propojenim obsahu predmétu s realnym
zivotem a aktivnim zapojenim zaku do vyuky budeme budovat jejich zajem o matematiku
(Petty, 2002). Polak (2016) kromé& nadSeni ucitele pro matematiku, zajimavych a aplikacnich
uloh také z bézného zivota, zafazuje mezi motivacni prvky vyuzivani historie matematiky
(historické poznamky ¢i ptibehy), hodnoceni zaka a z psychologickych podnét respekt vici

individualité kazdého jedince.
2.2 Organizacni formy

Organizacni formy vyucovaciho procesu chapeme jako zpusob organizace vSech
faktort, které se zarazuji do vychovné — vzdélavaciho procesu. Organizani metoda je tedy pfi
svém naplilovani s dal§imi prostfedky a pii dodrzovani didaktickych zasad realizatorem
k naplnéni obsahu uciva a k ziskani stanovenych cili. Jak zminuje Podrouzek (2003),
organiza¢ni forma je zptisobem organizace vyuky, ktera se vztahuje k usporadani prostiedi,
organiza¢ni Cinnosti vyuc€ujiciho i samotnych zaka. Pii vybéru vhodné organiza¢ni formy
dosahujeme efektivné cili vyucovaciho procesu.

Organizacni formy lze délit podle raznych hledisek. Z normativniho hlediska je délime
na vyucovaci hodinu, kterd je oznaCovana jako zakladni organiza¢ni forma. DalSimi
organiza¢nimi formami vyucovaci hodiny mazou byt vychazka, exkurze, projektova vyuka
nebo mimoskolni vyuCovani. Z hlediska zaméfeni tématu diplomové prace budu blize
specifikovat pouze vyucovaci hodinu. ,,Vyucovaci hodina je organizacni forma, pri niz ucitel
v presné vymezeném case a na specidlné urceném misté navozuje a ridi kolektivni pozndvdni
innosti stale skupiny Zdkii (tfidy) “ (Simonik, 2003, s5.68). Délka b&zné vyudovaci hodiny je

zpravidla 45 minut. V prubéhu této doby jsou do vyuky zafazeny rtizné vyukové metody,
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ucitel vyuziva pomucky, realné predméty, ale téZ moderni technické predméty — interaktivni
tabule, pocitace, projektory.

Vyucovaci hodina je charakteristicka pro své faze, kdy v prvni fazi dochazi k zahajeni,
sdéleni cile, navozeni pfijemné atmosféry, predani prvotnich pokyni, eventualné ke kontrole
domacich ukolti nebo domaci pfipravy zaka. V druhé fazi dochazi podle typu hodin bud’
k opakovani jiz znamého uciva, k motivaci a navazovani nového uciva nebo k procvi¢ovani
aupeviiovani uciva. V posledni fazi dochazi krychlému shrnuti hodiny, zhodnoceni,
pokynim k dalsi pfipravé zakd, eventualné zadani domaciho ukolu a zakonéeni hodiny.
Vyvolavajici hodné diskusi je faze zadavani domacich ukolt. Ve spolec¢nosti i mezi pedagogy
jsou rozdilné nazory vztahujici se k problematice zadavani domacich ukolt. Neéktefi je
razantné odmitaji a jsou presvédceni, ze vyuCovaci hodina by méla obsahovat jak probrani
ucCiva, tak nasledné procviceni. Dle nazoru Ruzickové (2002) jsou domaci ukoly
neoddélitelnou soucasti vyuky matematiky. Ty by mély byt zadavany dle aktualnich
schopnosti zaku tak, aby je byli schopni samostatné€ plnit a umoznily zakim ucivo upevnit
vramci jejich individualni prace. Upevnéni, které pravé domaci ukoly maji podporit,
Ruzickova (2002) povazuje za nezbytnou soucast vychovné-vzdelavaciho procesu zejména ve
vyuce matematiky. VSechny zminéné faze jsou pouze orientaénimi prvky vyucovacich hodin
a nemusi se vyskytovat v kazdé hodiné.

Podle pritomnosti vySe uvedenych fazi lze rozliSit, o jaky typ vyucCovaci hodiny se
jedna. Podle charakteru metod, které ve vyuce prevladaji, i zptisobu usporadani fazi, mtzeme
vymezit vyuCovaci hodiny zékladniho typu, hodiny zameéfené na osvojovani novych
védomosti, dovednosti, hodiny zaméfené na procviCovani, opakovani nebo zkousSeni. Pro
dosahovani nezbytné motivace a pozitivniho postoje zaku k vyucovaci hodiné je potiebné,
aby struktura hodin nebyla jednotvarna a stereotypni. Kreativni zptisob vedeni hodin, ménici
se metody, prostiedky a riznorodost ¢innosti vyvola u zak pocit novoty, zmény a nadseni
z Cinnosti.

Ze socialniho hlediska lze organizacni formy hodiny rozdélit na hromadné frontalni
vyucovani, skupinovou vyuku, individualni a individualizované vyucovani. V Ceském skolstvi
prevlada stale frontalni, hromadné vyucovani. Tento zptisob vedeni vyuky je charakteristicky
dominantnim postavenim ucitele, ktery je fidicim prvkem — usmérfiuje, kontroluje a vede
viechny aktivni &innosti zakd. Zaci vnimaji vyklad a vysvétlovani ugitele. Cilem tohoto
vyulovani je osvojeni maximalniho rozsahu poznatki (Maiak, Svec, 2003). Vyklad
avysvétleni ucitel doplni zapisem na tabuli, v hodindch matematiky vyuzije ukéazku

statickych nebo dynamickych obrazi, raznych modelt a realnych objektd. V prubéhu této
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vyuky je jednotnym zpisobem vSem zakum planovité predlozen jednotny obsah a rozsah
uciva.

Hromadna vyuka je sice didakticky ucinna a Gsporna, ucitel béhem ni ale pracuje
s tfidou jako jednim celkem a hife se uplatiuje individualni pfistup k zakum, ktefi ve svych
vykonech jsou mirné¢ podprimérni nebo naopak nadprimeérni. K napliiovani individualniho
pristupu, ale také k rozvoji spoluprace a podnécovani vlastni aktivity, je doporu¢eno propojit
frontalni hromadnou vyuku s dal§imi organiza¢nimi formami. Vhodnym propojenim se muze
jevit napfiklad hromadné a skupinové vyucovani, kdy pii feSeni konkrétniho ukolu uvnitt
hromadné formy zaky rozdélime do mensich skupin.

Vzajemnou spolupraci na zadaném ukolu dosdhneme nejenom spravného vysledku
vyteSeni ukolu, ale také touto formou procviCujeme vzajemnou spolupraci, ohleduplnost,
komunikaci a odpovédnost za vysledek skupinové prace. Jak zmiiuje Skalkova (2007) toto
vyucovani vytvari interaktivni situace, které podporuji pozitivni atmosféru pro uceni zakda.
Dovednost spoluprace a spolecného teSeni ukolu je potfeba rozvijet. V nizSich rocCnicich
prvniho stupné je dilezité pii volbé této formy zvazit fadu okolnosti, jako napfiklad zptsob
sestavovani zaka do skupin, vybér €lent do skupin, uspotfadani prostoru t¥idy. V pripadé
vybéru této formy je dualezité dosledovat také to, zda ve vzniklé skupiné nepracuje pouze
jedna vadc¢i osoba, nebo se na plnéni zadaného tkolt podileji soucasné vsichni Clenové
skupiny.

Podle autort Maiaka a Svece (2003) jednou z forem skupinové prace je kooperativni
vyuka, ktera je dalSi moznou organiza¢ni formou ve vyucCovani. Spolupraci lze vidét
1 v partnerské vyuce, kterou néktefi autofi povazuji za samostatnou formu, jini ji fadi do
forem skupinové prace v dvouclennych skupinach. .,V rdmci frontalni vyuky partnerska vyuka
predstavuje kratkodobé pracovni spolecenstvi dvou Zdkii, usmérfiované ucitelem, podle jehoz
instrukci Zaci pini iikoly v souladu s celkovym vyucovacim postupem ve tiidé* (Manak, Svec,
2003, s.149). Praci ve dvojicich ¢i individualni praci lze v matematice povazovat za
nejefektivnéjsi formy vyuky.

Za propojeni individualni aktivity zakd a frontalni vyuky povazujeme ty Casové
useky, kdy zak na zadaném ukol(i polozeném hromadné vSem zakim pracuje sam. V plnéni
ukolu kazdy zak projevuje svou individualni myslenkovou ¢i motorickou aktivitu (Manak,
Svec, 2003). Vyhody, které samostatna prace zakd piinasi, jsou uleni se zodpovédnosti za
vlastni vysledek, vlastni pracovni tempo a také respektovani individudlnich zvlastnosti
kazdého zaka. Dle Kvétoné, Otty a VavroSe (2010) by v hodindch matematiky mél ucitel

zafazovat samostatnou praci zaka do kazdé hodiny, zejména se vénovat samostatnému reseni
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slovnich uloh, protoze ,samostatmé reseni slovnich uloh vede k uvédomélému, hlubokému
a pevinému osvojeni védomosti, dovednosti a ndvykii a vede k rozvoji samostatného, tvorivého
mySleni Zakit *“ (Kvéton, Otta, Vavros, 2010, s.17-18).

Dal$i organizacni formy jako napfiklad integrovana vyuka nebo projektové vyucovani
zde nebudeme blize specifikovat, protoze vzhledem k analyze pofadu v praktické casti

diplomové prace nejsou podstatné.
2.3 Vyucovaci metody

Latinské slovo methodos, chapeme jako zpusob, postup ¢i cestu vedouci k dosazeni
pfedem stanoveného cile. Metodou dle Marnaka (2001) je koordinovany systém cinnosti
ucitele a uCebnich Cinnosti zakl, které vzajemnou interakci vedou k naplnéni vychovné-
vzdélavacich cili. Podobnou definici zminuje i Razickova (2002), ktera specifikuje metodu
jako druh Cinnosti mezi ucitelem a zakem s charakteristickym pribéhem, organizaci a jasnym
cilem. , Je cdsti metodického systému, ktery zajistuje plné pozndni, tj. vytvoreni poZadovanych
védomosti, dovednosti a navykii. Metodicky systém je tedy komplex vyucovacich metod s cilem
naucit a zvladnout ucivo® (Ruzickova, 2002, s.81). Spravné zvolend metoda vzhledem
k predmétu, obsahu a cili vyu€ovaci hodiny, individudlnim potfebam tfidniho kolektivu
a zakiim, podporuje nejenom uceni, ale také aktivitu zakd a dosahovani ucebnich cila.
Vyuclovaci metody jsou vybirané nejenom na faktorech uvnitf vychovné-vzdélavaciho
procesu, ale také na subjektivnich pocitech ucitele, ktery je o vhodné zvolené vyucovaci
metod¢ presvédcen a preferuje ji v dané ¢innosti, v daném moment¢. Jak uvadi autofi Manak
a Svec, uditel ma sice na vyb&ru metod vétsi podil n&z 74k, avsak pro Gsp&$nou vyuku je
potteba uzké vzajemné spoluprace — tedy zohlednit vybér metod samotnymi zaky.

V literatufe najdeme fadu vyuCovacich metod a také fadu pokusa o klasifikaci podle
raznych kritérii. Muze se jednat o kritérium jako vztah aktivity zaka a aktivity vyucujiciho,
avsak také o zpuasob =ziskanych informaci ¢&i poznavani novych skutecnosti.
Jednou z dostupnych klasifikaci je klasifikace Mafiaka a Svece (2003). S touto klasifikaci

budeme dale pracovat také v analyze poradu v praktické casti diplomové prace.
Charakteristika vyu¢ovacich metod podle Maiidka a Svece

Klasifikace Maiidka a Svece (2003) zahrnuje jak klasické vyukové metody, tak

aktivizujici metody (obr. 1). Zaroven popisuje vzajemny vztah mezi metodami
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a organizacnimi formami vyu€ovani. Formy vyufovani, které byly popsany v predchozi

podkapitole, autofi povazuji za komplexni vyukové metody pfinosné pro oziveni vyuky.

1. Klasické vyukové metody

1.1. Metody slovni
1.1.1. Vypravéni
1.1.2. Vysvétlovani
1.1.3. Pfednéaska
1.1.4. Price s textem
1.1.5. Rozhovor

1.2. Metody nazorné — demonstraéni
1.2.1. Pfedvadéni a pozorovani
1.2.2. Prace s obrazem
1.2.3. Instruktaz

1.3. Metody dovednostné — praktické
1.3.1. Napodobovani
1.3.2. Manipulovani, laborovani a experimentovani
1.3.3. Vytvafeni dovednosti
1.3.4. Produkéni metody

2. Aktivizujici metody
2.1. Metody diskusni
2.2. Metody heuristické, feSeni problémi
2.3. Metody situacni
2.4. Metody inscena¢ni
2.5. Didaktické hry

3. Komplexni vyukové metody
3.1. Frontalni vyuka
3.2. Skupinova a kooperativni vyuka
3.3. Partnerska vyuka
3.4. Individuélni a individualizovana vyuka, samostatna prace zakl
3.5. Kritické mySleni
3.6. Brainstorming
3.7. Projektova vyuka
3.8. Vyuka dramatem
3.9. Oteviené uceni
3.10. Ueni v Zivotnich situacich
3.11. Televizni vyuka
3.12. Vyuka podporovana pocitatem
3.13. Sugestopedie a superlearning

3.14. Hypnopedie

Obrazek 1 Klasifikace vyukovych metod (Maridk, Svec, 2003, s. 49)

Charakteristika vyu¢ovacich metod podle Maiidka a Svece

V prabéhu vyucovaci hodiny se ve vétSin€ pripadd uplatiiuje nékolik vyuCovacich
metod, které se vzajemné dopliiuji, prolinaji a stfidaji. Jednou ze zékladnich metod objevujici
se témer v kazdé vyuCovaci hodin€, vystupujici jako samostatnd nebo dopliiujici, je metoda

slovni. Tato metoda muze mit fadu podob. Vypravéni patii mezi slovni metody monologické,
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vhodné pro vyuku matematiky i pro mladsi skolni veék. Jejim typickym prvkem je
zprostiedkovani podstatné informace, vyvolani v zacich jasné predstavy. Vypravéni miazeme
pro zaky pouzit jako motivacni prvek v ivodu hodiny.

Dal$i monologickou metodou je vysvétlovani. V piednesu by ucitel mel zohlediiovat
zakladni didaktické zasady, a to zejména postupovat ve vysvétlovani od jednodussiho ke
vzdalen¢jsimu. Tato metoda je podminéna pozornosti a mysSlenim, proto by zejména u zaku
na prvnim stupni méla probihat v co nejkratSim casovém intervalu. Vysvétlovani uciva by
vSak mélo vzdy vést k pochopeni uciva, k zapamatovani a schopnosti si jej propojit v systému
znalosti.

Ke zvysSeni efektivity této metody a mnohdy i k lepSimu ukotveni uciva je slovni
metoda propojovana s dal§imi metodami — zejména nazornymi, kdy zak nejenom slysi, ale
ividi, ¢i metodou rozhovoru, diskuse, kdy zak svou Cinnosti a svym zapojenim piispiva
k vykladu uciva. Tyto uvedené metody — rozhovor a diskuse — mizeme zaradit mezi metody
dialogické, které vyzaduji interakci mezi vice osobami. Ve vyu€ovacim procesu se jedna
o interakci ucitel — zak, popfipadé Zaci navzajem. V prubéhu této interakce se souvisle stiidaji
otazky a odpovédi. Kladeni otdzek vyzaduje piipravenost a vhodnou formulaci ze strany
ucitele tak, aby vedlo zaky spravné k souvislostem, feseni problému a aktivizovalo mysleni.
U otazek postupujeme opét na zakladé didaktickych zasad, tedy od jednodussSich ke
a podobng.

Rozhovor, jako interakci ucitele a zaka, kde je vyzadovana neustala zpétna vazba,
Simonik (2003) déli na rdzné typy. V tvodu vyuéovaci hodiny se zpravidla vyskytuje uvodni
rozhovor, ktery ma charakter motivacni a predstavuje zakim téma hodiny, danou
problematiku uciva. Nejstar§im typem tohoto typu rozhovoru je sokratovskd metoda, ktera
prostfednictvim rozhovoru a kladeni vhodnych otazek vede zaky k samostatnému premysleni
a tim k ziskavani novych védomosti. K opakovani a fixaci uciva, a také k jeho prohloubeni
a pochopeni v SirSich souvislostech, by mél ucitel pouzit rozhovor opakovaci. Pro kontrolu
ziskanych ¢i osvojenych znalosti v pedagogické praxi pouzivame rozhovor diagnosticky,
ktery je spiSe nazyvan ustnim zkouSenim. Ve vSech typech rozhovoru je ucitel ten, ktery
formuluje a zadava otazky. Naopak v diskusi prvni podnétna otazka pochazi ze strany ucitele,
rozvijejici se ale diskuse umoziuje kladeni otazek vSem ucastnikim diskuse. V prubéhu

diskuse tak vSichni UcCastnici spolecné fesi aktualni dané téma, snazi se dosahnout vysledku.
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Tato metoda u¢i zaky nejenom schopnosti vhodné€ reagovat, vyjadiit své myslenky,
argumentovat, ale také respektovat nazor druhého.

Slovni metodou, kterda vyzaduje nejen cCtenarskou gramotnost, ale také funkcni
gramotnost, je metoda prace stextem. Tato metoda vyzaduje schopnost spravné zpracovat
ucebni text nebo textovou informaci, a na zakladé uchopeni této informace je mozné osvojent,
rozsiteni, pochopeni uciva nebo ukolu. Mezi ufebni texty vyuzivané v hodiné matematiky
radime Skolni uCebnice, pracovni sesity ¢i pracovni listy.

Dalsi skupinou metod dle klasifikace Mafiaka a Svece jsou metody nazorné-
demonstra¢ni a metody dovednostné-praktické. Tyto metody jsou zalozené na smyslovém
prozivani véci a déju. Jsou mezi sebou velmi tzce spjaty, vzajemné se propojuji. VétSinou
jsou doplnény o metodu slovni. Pro jasnou ptedstavu a ukazku skutecnych predméti, jevu
a procesi v hodinach matematiky c¢asto volime demonstraci neboli ukazku. Pii styku se
skuteCnymi predméty a moznosti manipulace s nimi se zukazky stane metoda praktickych
¢innosti — metoda manipulovani. Zejména mladsi zaky upoutdme tim, co si mohou sami
manipulaci vyzkouSet. Manipulacni charakter v hodinach matematiky mohou mit napfiklad
stavebnice nebo bankovky a mince. Praktické Cinnosti ve vétsiné piipadli nevedou k ziskani
novych informaci ¢i znalosti, spisSe rozvijeji jiz ziskané védomosti a propojuji je s utvafenim
novych dovednosti.

V prubéhu aktivizujicich vyukovych metod k dosazeni vyukovych cill vyzadujeme
vlastni ¢innost zaka, jeho mysleni a samostatné feSeni problému. Zde bych blize specifikovala
zejména didaktickou hru. Didakticka hra je Cinnost, jejiz pomoci chce ucitel splnit predem
stanoveny vzdélavaci cil. Jedna se o metodu, ktera je zakam 1.stupn€ velmi blizka, nebot” hra
je sama o sobé¢ blizka détskému veéku. Klasifikaci didaktické hry rozliSuji ValiSova a Kasikova
(2011) podle ruznych kritérii — doby trvani, mista, organizatora nebo druhu cinnosti.
V matematice je didakticka hra Cetné vyuzivana pro nejrizn€jsi ucely. Matematické
didaktické hry vedou u nejmladSich zak( ke schopnosti tfidéni predmétu podle kritérii,
k rozvoji prostorové orientace, k procvicovani zaméfené pozornosti a zapamatovani.
K zabavnému procvicovani lze vyuzit didaktické hry zaméfené na vybranou problematiku —

Cisla, zakladni pocetni operace, geometrii.
2.4 Didaktické pomiicky

Didaktické pomucky spolecné s vyucovacimi formami a vyucovacimi metodami jsou

nastrojem, kterym muiize ucitel dosahnout riznorodosti ve vychovné-vzdélavacim procesu,
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atim si udrzet pozornost, vyvolat v zacich zajem a pocit novosti a propojit védomosti
s praktickymi zkuSenostmi. V minulosti didaktické pomiucky slouzily pouze jako doplnek
vyucCovaci hodiny. Moderni pojeti vyuCovani zafazuje didaktickou pomuicku mezi
neodmyslitelnou soucast procesu. Pomicky mizeme povazovat za jakysi most, ktery spojuje
abstraktni sdéleni ugitele skonkrétni praktickou zkuSenosti zaka (Sedivy a Krizalkovié,
1990).

V ramci dodrZzeni hlavnich didaktickych zasad napliiuje didakticka pomtcka zasadu
nazornosti. ,,Vyucujici uZiva ucebnich pomiicek jak pri vytvdreni matematickych pojmii
a ujastiovani souvislosti mezi nimi, tak pri upeviiovdni, procvicovani a pamétmém osvojovani
uciva“ (Zapletal a kol., 1984, s. 151). Vytvofit souvislost mezi matematickymi znalostmi
arealnym svétem je pro predmét matematiky jednim z nejobtiznéjSich ukolt v prabéhu
vzdélavani vibec. Vyuziti vhodnych pomiicek, bud’ pro praci s Cisly, Ciselnymi operacemi
nebo prostorovou orientaci, pomaha zakim zvladnout pochopeni u¢iva a neztracet zajem
o predmét. Dulezitost didaktickych pomucek potvrzuje i poznatek, ze pfijem informaci
nejvice pochazi ze zrakového vnimani (az 80 %) v kontrastu k ucitelové vysvétlovani, kdy
sluchovy vjem pfinasi pfiblizné 12 %.!

Klasifikaci didaktickych pomucek se zabyva fada autort. Jednu z klasifikaci
didaktickych pomucek zpracoval Rambousek (1989). Ten vymezuje ucebni pomucky,
metodické pomicky, zafizeni, didaktickou techniku a Skolni potfeby. Jak uz samotny nazev
napovida, uCebni pomucky jsou ty pomucky, které souvisi s vyukou — ucebnice, nasténné
obrazy, vyukova videa. K pomuckam, které jsou spise pro ucitele, a slouzi zejména pii jeho
planovani a organizaci u¢iva do vyucovacich planu, fadi autor veskeré metodické pomicky —
ptirucky, odbornou literaturu, sbirky uloh apod. Mezi pomucky fadi také zafizeni tiidy at’ uz
se jedna materidlni pfedméty — nabytek, tabule, méfici pfistroje, nebo o didaktickou techniku
— pocitace, interaktivni zafizeni. Stejné jako Skolstvi prochazelo fadou zmén, tak ve vyuzivani
pomucek doslo k jejich modernizaci. Neodbytnou soucasti vyucovani se stava ICT technika.?
SouCasnym trendem ve vyuce je zejména interaktivni tabule, prostfednictvim které lze
propojit vice Skolnich pomucek. Tento nastroj zprostiedkuje nejen vizualni, auditivni
a audiovizudlni informace, ale také napojuje dotykovy displej, coz umoziuje interaktivni

zapojeni do vyuky. Posledni kategorii pomucek jsou dle autora Rambouska (1989) Skolni

1 Hodnoty podle vyzkumu J. Geschwinder, E. RUZicky a B. Ruzickové (1995, s.7)

2 ICT (Information and Communication Technology) ¢esky nazev informacni a komunikaéni technologie, uZiva se
nazev pocitac (zkratka PC)
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potteby. Tyto nastroje vyuziji pfedev§im zaci a jedna se o rysovaci potteby, seSity, vytvarné
potteby.

Rozsahlou klasifikaci didaktickych pomtcek zpracovali také Zden€k Kalhous a Otta
Obst. V publikaci Skolni didaktika (2002) najdeme rozsahly piehled péti kategorii pomicek.
Prvni kategorii tvori uebni pomiicky, které dale autofi déli na originalni a realné predméty
v kontrastu pomucek, které pouze skuteCnost ¢i predmét zobrazuji a znazorfiuji. Pro vyuku
matematiky je druha zasadnéjsi, nebot’ zde fadi vSechny modely — statické, stavebnicové,
funkcni, jez jsou typické pravé pro vyucovani matematiky. Do kategorie ucebnich pomucek
dale patfi vSechny typy textovych pomucek, pofadi a programa prezentované didaktickou
technikou a také specialni pomicky. Stejné jako u predchoziho autora i zde pomémeé velkou
skupinu pomucek tvoii kategorie technickych vyukovych pomicek — auditivni technika,
vizualni technika, audiovizudlni technika ¢i technika fidici a hodnotici. Podobnost najdeme
1 v dalSich kategoriich, které tvoii organizacni technika (zde fadime napiiklad kopirovaci

stroje), vyukové prostory a jejich vybaveni, a v neposledni fadé€ vybaveni ucitele a zaka.
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3 Vzdélavani v dobé pandemie Covid-19: obdobi brezen az

¢erven 2020

3.1 Pandemie Covid-19 v Ceské republice

Vibec prvni zminky o virovém onemocnéni Covid-19, které zpusobuje koronavirus
SARS-CoV-2, se objevily na konci roku 2019. Za ohni§t¢ nédkazy bylo oznaceno
jedenactimilionové mésto Wu-chan. Pfipadi spojenych se stejnym mistem puavodu,
wuchanského zvifeciho trzi§t€ a podobnym pribéhem nemoci, piibyvalo. S koncem roku
2019 pfichazi prvni oficidlni informace, ve které Cinska zdravotni komise vyzvala lékate
k bdelosti a intenzivnéjsimu sledovani dalSich podobnych pfipadd. Pripady se mnohdy
podobaly chiipkovému onemocnéni. Projevovaly se horeckou, dusnosti, unavou, suchym
drazdivym kaSlem, bolestmi svald i kloubd.? Svétova zdravotnicka organizace se tak z Cinské
statni televize, ale i n€kolika dalSich médii, dozvida o nemoci oznaCené jako zapal plic
neznamého puvodu. Informace se i pfes utajovani, potlaCovani a omezovani rozsifila i do
Evropy. Dne 3. ledna 2020 Ceska televize (dale jen ,,CT*) upozornila na situaci a uvedla, e
dle svétové zdravotnické organizace by mohla nemoc propuknout v epidemii*. A tak se
i stalo. V pribéhu ledna bylo ohlaseno nékolik prvnich piipadu mimo tizemi Ciny, napiiklad
v Thajsku, Japonsku, Korejské republice. Prvni piipady se objevily také na evropském
kontinentu. Nejvice zasazenou oblasti byla Italie, odkud doslo pravdépodobné k prvnimu
pfenosu nemoci na Ceské tzemi. U nas byly prvni pfipady onemocnéni zpasobené
koronavirem SARS-CoV-2 oznameny 1. bfezna 2020. VSechny pfipady spojovalo stejné
misto nakazeni, a to prave v Italii. Chtél bych ujistit nase obcany, Ze déldme vSechna opatient,
aby bylo zabranéno Sireni. Orgdny ochrany verejného zdravi pracuji v maximdlnim
pohotovostnim reZimu. Prosim jesté jednou vSechny obcany, aby zvdzili cestovani do oblasti

zasazenych nakazou, a pokud to neni nezbytné nutné, aby do téchto regiomi nejezdili, “ uved]

3 Symptoms of Coronavirus, Centers for Disease Control and Prevention [online] Dostupné online:
https://www.cdc.gov/coronavirus/2019-ncov/symptoms-testing/symptoms.html

4V dalsich ¢astech prace pracuji s terminem pandemie. Pandemie je epidemie velkého rozsahu zasahujici do
vice kontinentd. Jednd se tedy o vyskyt onemocnéni s vysokou incidenci na velkém uzemi (kontinenty) za
urcitého casového obdobi. https://cs.wikipedia.org/wiki/Pandemie Encyklopedické heslo Pandémie v Ottové
slovniku nau¢ném ve Wikizdrojich
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po oznameni prvnich pfipadi ministr zdravotnictvi Adam Vojtéch na tiskové konferenci
Ministerstva zdravotnictvi (web MZCR).

Podle Leunga a Wua (2020) je nemoc vysoce nakazliva, kdy jeden nakazeny bez
jakychkoliv pfijatelnych opatfeni primérné nakazi dva az pét 1idi>. Zakladnim opatfenim proti
dal§imu Sifeni byla nastavena izolace pacienta pozitivné testovaného na onemocnéni Covid-
19 minimalné na 14 dni. S dal§im §ifenim nastoupila dalsi fada opatfeni, ktera Ceska vlada
zacala piijimat. Jednim z prvnich opatfeni proti Sifeni pandemie nové nemoci bylo zastaveni
ptfimych letd z Jizni Koreje a severni Italie. Dalsi opatfeni vlada zavedla 10. bfezna 2020. Od
tohoto dne se zakazaly veskeré kulturni, sportovni, nabozenské a dalsi hromadné akce, a to
i soukromé, které by ve stejnou dobu presahly ucast nad 100 osob. Toho dne bylo také
oznameno, e s Géinnosti od daldiho dne se v Ceské republice uzaviraji viechny zakladni,
stfedni, vyss$i odborné a vysoké skoly, a to do odvolani. Mimotadné opatieni odivodnilo
ministerstvo zdravotnictvi nasledovné: , Hromadné vzdélavani na vSech typech Skol
predstavuje vyssi riziko prenosu onemocnéni vzhledem k vysoké kumulaci osob ve vymezeném
prostoru‘ (web MZCR). O den pozdé&ji byl na tiskové konferenci vlady oznamen nouzovy
stav z duvodu ohroZeni zdravi. Nouzovy stav zacal platit od 14. hodiny 12. bfezna 2020.
Puvodne byl vyhlasen na dobu 30 dni. N¢kolikrat se vSak prodluzoval. Posledni prodlouzeni
nouzového stavu bylo 28. dubna 2020.

V pribéhu nouzového stavu byla Ceska republika dotdena fadou opatieni, ktera
zasahla vsSechny oblasti spoleCenského 1 ekonomického zivota. Platil zdkaz vetejnych
1 soukromych akci, zakaz vstupu vefejnosti do sportovnich a kulturnich zafizeni, byl zakazan
provoz restauraci a nékterych obchodt, uzaviely se hranice republiky, na Olomoucku se zcela
uzaviely tfi obce. Dal§im opatfenim byl zakaz vychazeni bez ochrany obliceje nebo také
zakaz pobyvat na vefejnosti v poctu vice nez dvou osob. Pandemie zménila zivot a fungovani
mnoha oblasti. A také Ceské Skolstvi, které bylo ze dne na den svédkem uzavteni Skol, stalo

pted obrovskou vyzvou: urychlenym prechodem ke zcela neznamé a nové forme vzdélavani.
3.2 Ceské Skolstvi v distanénim vzdélavani v pribéhu pandemie

S vyhlaSenim nouzového stavu vladou doslo také ke krizovému opatieni, které se
tykalo uzavieni vSech typu Skol, a vyuka se musela urychlené proménit do zatim

nepraktikované formy vzdélavani v Ceské republice. Ackoliv po této zkusenosti si distanéni

5 Reprodukéni Cislo (primérny pocet osob, které nakazeny ¢lovék dal nakazi) se podle riznych odhadu
pohybuje mezi 2,13 azZ 4,82. https://onemocneni-aktualne.mzcr.cz/doc/2020-03-27-cislo-R.pdf
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vzdélavani vybavime jako zptsob online vyuky, tento typ vzdélavani saha do davné historie,
kdy internet neexistoval a student byl odkdzan na své samostudium bez piimé interakce
s vyucujicim. Pravé oddéleni zaka/studenta od vyucujiciho je hlavnim specifickym rysem
distan¢ni formy vzdélavani.

Distan¢ni vyuka je vyukovou metodou, pii které nedochdzi k pfimému kontaktu ve
tfid&, ale je pouzit internet, email apod. ,,Cilem distancniho vzdéldavani je umoznit pritbézné se
vzdeéldvat jedincum, kteri se nemohou ucastnit klasické, tedy prezencni formy vzdéldavdni
(kontakmi vyuky)“ (Zlamalova, 2007, s.30). Distancni vzdélavani je charakteristické
vysokymi naroky jak na studujiciho, tak na Skolu samotnou. Vzdé€lavaci instituce by méla
zakim a studentim =zajistit takovou organizaci studia, aby byly Casové ztraty pii studiu
minimalni (Zlamalova, 2006). Tato forma vzdélavani byla do doby propuknuti pandemie
vyuzivana spiSe v zahrani¢i a zejména u star§ich zakd & vysokoskolskych studentd. Skoly
a uCitelé byli ze dne na den nuceni zménit pfistup, ale zaroven zachovat a pripadné najit cestu
k zajisténi vzdélavani vSech zaku. (Pavlas et al., 2020, s. 3).

V souvislosti s distancni vyukou v ¢eském Skolstvi byly nejvétsi obavy pravé o zapojeni
vsech zakid, vcetné rizikovych skupin zakt. Jak upozornil KovalCik (2021) zacatkem
distan¢niho vzdé€lavani, tedy v obdobi biezen a duben 2020, mezi fadou zakd ze socialné
znevyhodnénych rodin a kol neprobihala témer zadna komunikace. Schleicher (2020) uvedl,
ze pandemie Covid-19 postihla vSechny, bez ohledu na uroven vzdélani. Dopady jsou ale
rizné, zvla§td pokud pomyslime na ty nejzranitelngj$i ze spoleCnosti. Zaci
ze znevyhodnéného prostredi ¢i méné podnétného prostredi, kterym se nedostalo dostate¢né
podpory, si tézce hledali alternativni cestu ke vzdélavani (Pavlas et al., 2020, s. 4). Podle
zjisténi Ceské skolni inspekce (dale jen ,,CSI“), divodem absence zakl v distanénim
vzdélavani byla nepfipravenost rodin na tuto situaci, tedy chybéjici technologické vybaveni.

Faktorem, ktery ovlivnil zacatek distanéniho vzdélavani, byly také dovednosti
jednotlivych uciteld pii praci s modernimi technologiemi. Je to pravé multimedialnost, ktera
podle Zlamalové (2006, s.14) muze usnadnit distancni vyuku: , Statisticky i kineticky
usporadand obrazova slozka poskytuje v tomto sméru znacné moznosti. DalSim rozmérem je
zvuk. Rychlost §irent a prijimdni (vysokd dostupnost) informact a cetnost komunikace (telefon,
fax, e-mail, pocitacové sité, videokonference) dovoluji témér neomezené kontakty
s persondlem  vzdéldvaci instituce.” V poCatku pandemie z hlediska informacnich
a komunikacnich technologii byla dle Federicové a Korbela (2020) pfipravena méné nez
polovina ucitelt. Také vybavenost §kol nebyla dostateCna, proto maximalné polovina Skol

vyuzila v prvnim obdobi distanéniho vzdélavani, tedy od uzavieni $kol v bifeznu po kvéten,
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néjakou formu online vyuky. Po tydnech od uzavieni $kol, kdy se situace v souvislosti
se Sifenim nemoci Covid-19 zhorSovala a dochazelo k narastu piipadt, si Ceské Skolstvi
uvédomovalo, ze navrat nebude tak brzo, jak se pivodné predpokladalo. Na téch Skolach, kde
uz diive byly zavedené online systémy fizeni vzdélavani, byla situace s distan¢ni vyukou
o trochu snazsi. Na ostatnich Skolach, kde kazdy ucitel vyuzival jinou formu, panoval chaos.
Z pocatka distanCni vyuky se jednalo zejména o zadavani ukold a rozesilani materialu
vzdalené, elektronickou ¢i papirovou formou. Pozdéji se vyuka prenesla do online prostredi,
kde se zaci formou videokonferenci spojovali s vyucujicimi. Komunika¢nimi prostiedky se
mezi rodi¢i a Skolou staly kromé emailu naptiklad platformy Skype, WhatsApp. Pozdéji se
zaCaly hojné€ji vyuzivat také nastroje Google Classroom nebo Microsoft Teams. Déti
i vyuCuyjici postupné prechazeli a zvykali si na novy zpasob vyuky. Vybér platformy byl
n¢kde na daném uciteli, jinde se vydavala doporucCeni a nafizeni ze strany vedeni Skoly
k vyuzivani jednotné platformy. Dle CSI na zakladnich §kolach byl na 1. stupni nejvice
vyuzivala komunikacni platforma WhatsApp, Skype a Facebook, na 2. stupni tyto platformy
dopliiovaly navic platformy Bakalafi a Google Classroom.

Velmi diskutovanym tématem a uskalim distanéniho vzdélavani se stal obsah
a napliiovani planu uciva. O obsahovych prioritdich vzdélavani rozhodovalo vedeni skol, na
nekterych Skolach se do rozhodovani zapojily predmétové komise, neékteré Skoly se snazily
zachovat obsah bez zmén v on-line prostiedi. Dle Setieni CSI se nejvice Gprav obsahu
vzdélavani provadélo predevSim v maturitnich ro¢nicich a také v rocnicich, které se
pfipravovaly na pfijimaci zkouSky. Jednalo se o zaméfeni na stézejni predméty jako Cesky
jazyk, matematiku, pfipadné cizi jazyk. Po nejistych prvnich tydnech a obavéch si vétSina
pedagogu nasla systém, jak s zaky pracovat v dobé distan¢ni vyuky. Je tfeba ale zminit fakt,
Ze ucast zaku a studentt béhem distan¢ni vyuky ve Skolnim roce 2019/2020 nebyla povinna.
V souvislosti s pretrvavanim  pandemie Covid-19 muselo Ministerstvo  Skolstvi,
mladeze a t&lovychovy Ceské republiky (dale jen ,MSMT CR*) uvést v platnost novelu
Skolského zakona cislo 348/2020. Tato novela sucinnosti od dne 25.8.2020 vymezuje
povinnost distanéniho vzdélavani za mimofadnych podminek. Opatieni uzavieni Skol
a zavedeni distan¢ni vyuky, které nebylo nijak legislativné oSetfené, mélo dopad asi na

10 tisic déti, které se dle udaji CSI vyuky netastnily.
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3.3 Formy distan¢niho vzdélavani

Forma distan¢niho vzdélavani je formou studia podporovanou ze strany vzdélavaci
instituce pfesto, ze vyucCujici a vyuCovany nejsou pfitomni na jednom misté. Zpusoby, jak
distan¢ni vyuka muze probihat, je bud’ On-line, nebo Off-line vyuka.

On-line vyuka je vyuka prostiednictvim internetového piipojeni podpoiena
nejruzn€j§imi digitalnimi technologiemi a nastroji. V této formé navic rozliSujeme synchronni
a asynchronni on-line vyuku (MSMT, 2020). Zounek a Sedova (2009) zahrnuji do této
skupiny prostiedky zalozené na pocitacich a telekomunikacnich sluzbach umoziujicich
ptistup k vzdélavacim obsahim a dalsi praci s nimi. Ke komunikaci zde zafazujeme napftiklad
emailovou komunikaci, vyuCovani pomoci konferenci nebo nahrand videa. V pfipad¢€, ze
propojeni s zaky probihd ve stejny cas na pifedem domluvené komunikacni platforme,
mluvime o online vyuce synchronni. Dle Kopeckého (2006) podoba této vyuky je chat,
v jehoz prubéhu si zaci predavaji vzkazy, nebo podobu sdilené obrazovky, sdilené aplikace.
V priabéhu pandemie byly nejcast€ji vyuzivanymi komunikacnimi moznostmi konference
prostfednictvim specialnich aplikaci k tomu urenych. Vyhodou tohoto zplisobu byl realny,
dohodnuty ¢as, moznost dohledu nad zéky a ptima interakce. Naopak zapornym faktorem této
vyuky byl zvySeny predpoklad pro ztratu pozornosti souvisejici s doméacim prostiedim
a nevhodnym pracovnim mistem pro vyuku. Navic plati i faktor, ze ¢im je zak mladsi, tim se
jeho pozornost na dalku udrzuje haf. Jak jiz bylo zminéno vyse, dle zjisténi MSMT CR
(2020), nejcast&ji vyuzivanymi komunikacnimi platformami pro konference byly aplikace
Skype, Zoom a Microsoft Teams.

V ptipadé Casové odlisnosti, kdy komunikace probihd prostfednictvim zprav nebo
zasilanim email, mluvime o druhém typu on-line vyuky, a to vyuce asynchronni. Zak ma
prostor si ukoly a ucivo rozdélit podle svych moznosti, pracovat svym tempem. Tento typ
postrada pravidelny piimy kontakt, dava zakim velkou miru samostatnosti, vyzaduje dostatek
odpovédnosti, a proto je pro zaky prvniho stupné spiSe nevhodny. Ukoly ke splnéni Zaci
dostavaji prostiednictvim pfedem zvolené platformy. Ucitel je zakam k dispozici
prostfednictvim individualnich konzultaci.

Plnéni zadanych ukolG bez vyuziti digitalnich technologii je typické pro off-line
podobu distan¢niho vzdélavani. Jak uz samotny nazev napovida, zaci plni ukoly bez potteby
pfipojeni k internetu, tedy off-line. Komunikace pifi zadavani ukold mize prob&hnout
prostiednictvim telefonu ¢i dopist. Off-line vyuka se jevi vhodna v ptipadech, kde jsou nizsi

digitalni kompetence, nevybavenost technickym zafizenim, zejména v socialné vyloucenych
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lokalitach. Off-line vyuku dle doporuteni MSMT CR lze pouzit pro zpestieni on-line vyuky,

napfiklad v projektech zaméfenych na praktické ukoly.

3.4 Specifika distan¢niho vzdélavani Ziki na 1. stupni ZS

S ohledem na cilovou vékovou skupinu diplomové prace v této Casti budeme blize
specifikovat distan¢ni vyuku pravé na 1. stupni. V rodinach, kde se vzdélavali zaci mladSiho
Skolniho ve&ku, prechod na domaci vzdélavani spojeny s distancni vyukou v souvislosti
s uzavienim Skol znamenal obrovskou zatéz, obavy, nejistotu a stres. Také Zlamalova (2007)
je presvédCena o tom, ze distancni vzdélavani je vhodné pro starsi jedince, kteti disponuji
vyspélejsi psychikou schopnou vyrovnat se s naporem, jsou schopni samostatné Casove
organizovat ukoly a také nevyzaduji takovou miru motivace.

Zaky 1. stupné lze charakterizovat jako jedince, ktefi potiebuji nejvétsi miru motivace,
podpory a vhodné pracovni prostiedi. A pravé toto vSe méli nové zajistit rodice. Jak totiz
pfipomina Di Pietro et al. (2020), zaci na 1. stupni jsou nesamostatni v organizaci uciva,
chybi jim vnitini motivace a neovladaji dostatené time management®. Zlamalova (2006)
naopak oznacCuje Cas za nejvétSi vyhodu distancni vyuky, nebot' ten zaci uSetii tim, ze
neabsolvuji cestu z domova do Skoly a naopak. Jako dalsi benefit uvadi vlastni casové tempo
dle denniho rytmu a klid na studium. ,,Spoléham sam na sebe, nikdo mé nerusi a nezdriuje
tim, Ze pomaleji chape, zbytecné se opakuje apod. “ (Zlamalova, 2006, s.24).

Z mnoha davodua, at uz nizkého vé€ku ¢i psychické nezralosti zakt této veékoveé
skupiny, nebyla dfive vénovana pozornost jejich distanCnimu zpuasobu vyuky. Teprve
s nastupem pandemie Covid-19 a opatfenim uzavieni Skol se zaci 1. stupné dostali do
,pokusného systému* vzdé&lavani na dalku. Proto také MSMT CR vydalo doporugeni pro
vzdélavani prvostupniovych zakl, ve kterém nedoporucuje rodicim piebirat povinnosti Skoly
nybrz vytvorit pro dité adekvatni podminky pro praci a ujistit se, ze zak zadané praci rozumi
a vi, co je jeho ukolem. V opa¢ném piipade rodice maji navést dit€, aby kontaktovalo ucitele,
¢i se suciteli spojit oni sami. Ke konkrétnim nevyhodam distancniho vzdélavani zatazuje
Zlamalova (2006) nevyhovujici domaci podminky, chybéjici technologie nebo podstatnou pro
zaky tohoto véku okamzitou kontrolu spravnosti postupu. Pro Zaky je taktéz dulezité srovnani

s ostatnimi  spoluzaky, coz vtéto formé vyuky neni mozné. Dle reprezentativniho

6 Time management — hospodareni s asem, nyni zahrnujici postupy, doporuceni a nastroje pro planovani
pracovnich ukolu a cill, fizeni ¢asu, zdsady pro urcéovani priorit, a to vie za ucelem zvyseni efektivnosti prace.
https://slovnik-cizich-slov.abz.cz/web.php/slovo/time-management
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kvantitativniho vyzkumu Korbela a Prokopa (2020) distan¢ni vyuka na 1. stupni doznala
nejveétSich zmén. Zatimco v prvni viné na jafe 2020 dochazelo zejména k pouhému zadavani
ukold, které méli zaci vypracovat mimo pocita¢, v dalsi viné uzavieni Skol na podzim 2020
doslo k prokazatelnému narasti on-line vyukovych nastroji i komunikaénich platforem. Data
z vyzkumu také dokladaji spokojenost rodica ¢i postupné piesouvani zodpovédnosti na zaky.
Distan¢ni vyuka na 1. stupni zaznamenala rychly rozvoj a ulitelim se v prubéhu mésict
podarilo organizovat vyuku v on-line prostoru tak, aby ji déti zvladly z vétsi casti samy. Tento
fakt je i dikazem diivéjsiho ziskani a rozvijeni digitalnich kompetenci. Pfed pandemii byl
vyuCovaci predmét informatika na 1. stupni zahrnut az v druhém obdobi, tedy ve

4.a5. rocniku.
3.5 Projekty na podporu distan¢ni vyuky

Znacnou podporu béhem distancni vyuky méli ucitelé 1 zaci diky vzniku ojedinélych
projektti, které reagovaly na novou situaci. Vznikla potieba semkla spolecnost dohromady
a kazdy se snazil obratem pomoci tak, jak jen mohl. Jednim z projekta byl projekt Vzdélavani
#NaDdlku’ ptipraveny MSMT CR. Tento web byl vytvofen se snahou podpofit uditele ve
vzdélavani pomoci dalkovych nastroju a zajistit kontinuitu vzdélavani i pres situaci uzavieni
Skol. Kromé doporucenych postupt web nabizi také vzdélavaci zdroje — uCebni materialy ¢i
inspirace pro ucitele. Projekt také nabidl ucitelim fadu webinart.

Zajimavym projektem byl OnLine Buddies program online®, ve kterém ucitelé
jednotlivych skol vyuzili moznosti partnerské vyuky a propojili dvojice zak 1. a 2. stupné
k pravidelnym palhodinovym setkanim v probéhu distanéni vyuky. Zaci 2. stupné se tak
dostali do roli mentori a pomahali ve vyuce mladS$im zaktm, at uz s dokoncenim ukolq,
pochopenim latky nebo s konverzaci v cizim jazyce.

Vzdélavaci program Jeden svét na Skoldch® (Clovék v tisni) nabidl na vyukovém
portalu JSNS.CZ vice nez 290 audiovizualnich materiali nejriznéjsiho obsahu. Atraktivita
materiall méla pomoct zejména ucitelim, pro které distan¢ni vyuka znamenala obrovskou

zatéz na pripravu.

7 https://nadalku.msmt.cz/cs
8 https://www.skola-smart.cz/buddies-online/
% https://www.jsns.cz/distancni-vyuka
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Seridl ZaS DOMA™ nabidl po uzavieni $kol pedagogim 1. stupné ZS podporu
v rozvoji vyuky na dalku. Serial prubézné reagoval na aktualni situaci a tydné nabidl
praktické tipy, poutave sdilel praxi a objasfioval distancni vzdélavani v kontextu programu
Zacit spolu. Propojoval realny zivot, u€eni se v souvislostech, pfijimani odpove&dnosti prave
v ramci vzdélavani, které se premistilo do doméaciho prostiedi.

Dal§im vyznamnym projektem je projekt Uéime online!! tvofeny komunitni aktivitou
neziskové organizace Cesko.Digital ve spolupraci s vice nez 18 organizacemi. Dobrovolnici
zapojeni do projektu pomahali nepfipravenym Skolam zprovoznit online vyuku, predavali
zkuSenosti mezi jednotlivymi uciteli, fediteli a pomahali Skolam pfejit na systém on-line
vyuky. Protoze distancni online vyuka pro nékteré ucitele byla zcela neznamym prostorem,
nabizeli také proskoleni uciteld. V pribéhu webinaii UCime nanecisto seznamovali
s vhodnymi didaktickymi metodami pro online vyuku. Podporu vyjadiili také socialné
znevyhodnénym rodinam, kterym se snazili zajistit pocitate pro déti, a tim dosahnout
rovnocennych podminek pro distan¢ni vyuku.

Virtualni tfidu, kterou zvladnou ovladat i mlad$i Zzaci, vytvofil projekt Uéime.se.”
Jednoduchy vyukovy nastroj umoziuje prezentaci uciva, zivé listovani materidly nebo
moznost piihlaseni se na dotaz ze strany zakda.

Asi nejvét§im projektem prvni viny distanéni vyuky, tedy brezen—Cerven 2020 se stal
projekt UéiTelka."? Zabavné — vzdélavaci pofad CT bude obsahem nasi analyzy v praktické

casti diplomové prace, a proto jej budeme specifikovat blize v samostatné podkapitole.

10 https://www.zacitspolu.eu/serial-zas-doma/

U https://www.ucimeonline.cz/

12 https://www.ucime.se/

13 https://www.mediaguru.cz/clanky/2020/03/ct-uvede-projekt-skolniho-vysilani-ucitelka-od-16-brezna/
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4 Televize jako vyucovaci prostredek
4.1 Pocatky vysilani

Pocatky televizniho vysilani jsou spojené s rokem 1953, kdy byl na prazské rozhledné
Petfin adaptovan prvni televizni pfijima¢. Ackoliv bylo televizni vysilani prohlasené za
pravidelné, pravidelnost vysilani se v nasledujicich letech jesté poupravovala. Zacinalo se 2-3
vysilacimi dny, v roce 1955 probihalo vysilani v Sesti dnech a od 29. prosince roku 1958
zalalo vysilani celotydenni (Stroblova, 2009). .Za pravidelné bylo televizni vysilani
prohldaseno 25. unora 1954 a rok na to zacal byt vybiran koncesiondrsky poplatek (15 korun
mésicné) “ (Bednatik a kol., 2011, s. 271). Nez se televizni obrazovka dostala do kazdé
domacnosti, chodilo se na televizi divat do kulturnich domd, zavodnich klubii a knihoven.
A pravé financni stranka je ta, ktera se v prub€hu let ménila. Samotné porfizeni televize je sice
véEtsi investici, jedna se vSak o investici na nékolik let, ktera zabavi celou rodinu.

Prelomovym rokem byl rok 1953, kdy se zacalo vysilat také pro déti. Jednim z prvnich
poradu pro déti byl pofad Rozmarynek (Bednaiik a kol., 2011). Jednalo se o potad, ktery
obsahoval hry, povidani o riznych tématech a také moralni ponauceni. S rozvojem a novou
tvorbou pro televizni vysilani vznikla fada televiznich stanic, vcetné soukromych.
Vefejnopravni televizi se stala CT (Stroblova, 2009). Od 1. ledna 1992 , napliovala verejny
zdjem v oblasti medidlni komunikace, tj. poskytovat sluzbu verejnosti vyrobou a vysilanim
rozhlasovych a televiznich programii, popripadé dalsimi verejné komunikacnimi aktivitami
(Reifova, 2004, s. 138). CT tak dle pfisluiného zakona o poslani médii vefejné sluzby
poskytuje neptredpojaté zpravodajstvi, sluzby celospolecenského zajmu, podporuje kulturni ¢i
pravni védomi, vzdélanost a poskytuje také zabavu (Reifova, 2004). V soudasné dobé CT
nabizi nékolik programi. Kromé hlavni CT1 je to také CT2, CT3, CT24, CT sport, CT D
a CT art.

Cilem CT je kladné pasobit na divaka. Jakozto vefejna instituce ma dle zakona jasné
danou programovou nabidku, ale také prfesny pocCet minut urCenych détem a mladezi.
K tomuto se vyjadiuje kodex Ceské televize, ktery vénuje zvlastni pozornost détskému

divakovi (web Ceské televize).
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4.2 Vliv televize na détského divaka

Televize jakozto jeden z masovych prostiedkt je charakteristicka pro svij obrovsky
vliv na formovani jedince. Audiovizualni prostfedek prenosu informaci zcela presahl ptivodni
o¢ekavani, jenz v minulosti predstavovala pouze prenos zpravodajstvi a informaci. Televize je
dnes vyznamnym socializacnim faktorem, ktery ovliviiuje chovani, utvari nadzory a postoje.
Toto jsou pozitivni dopady puisobeni televize na divaka. Z negativnich dopadu je tfeba zminit
hlavné nevhodné obsahy, které predstavuji hrozbu pro nejmladsi divaky jako naptiklad nasili,
vulgarni jazyk, zneuzivani drog a alkoholu. Televize jako jeden z prostfedki médii
podilejicich se na vychoveé a vzdélavani, mize ovlivnit divaka jak pozitivn€, tak 1 negativné.

Medialni svét, spolu s jeho prednostmi i riziky, by mél byt dle Spousty (1996) zakiim
ukazan kazdym ucitelem, rodi¢em ¢i vychovatelem. Pokud je dit€ spravné vedeno, vyhledava
potady, které jsou pfiznivé pro jeho vyvoj, nahlizi na nové informace kriticky, dokaze navazat
diskusi o obsahu zhlédnutého poradu s rodici, s uciteli nebo spoluzaky (Helus, 2004). Web
Déti a média uvadi, ze pokud se ditéti vysvétli v€as vSe, cemu nerozumi, z nevhodnych zdroju
se pozd&ji nepoudi. Sedova (2007) uvadi, Ze televize rozhodn& ma vliv na déti, nelze viak
spojit zhlédnuti urCitého porada s konkrétnim ufinkem. Hraje zde roli mnoho individualnich
faktorti jako veék, inteligence Ci Cetnost sledovani, které souvisi s konkrétnim dopadem na
détského divaka.

Zavazek vuci détem ma i samotna televize. Musil (2003) uvadi zavazek nezafazovat
do vysilani mezi Sestou a desatou hodinou vecerni vysilaci porad, ktery by mohl narusit
psychicky ¢i mravni vyvoj ditéte. Legislativné tuto povinnost vymezuje zakon ¢. 231/2001
Sb. o provozovani rozhlasového a televizniho vysilani a také zakon ¢. 40/1995 Sb. o regulaci
reklamy. Zakon nezabrani détem, aby sledovaly porady, které nejsou urCené pro jejich
vékovou skupinu, nicméné jedna se o pojistku, kterd chrani nejmlads$i divaky pred
negativnimi dopady televizniho vysilani. Jak bylo uvedeno v predchozi podkapitole, CT se
navic fidi Etickym kodexem, jenz zavazuje k tomu, aby v pofadech uréenych pro déti
a mladez nebyl obsah, ktery by mohl mit negativni dopad na vyvoj nezletilych.

S vybérem vhodnych potfadi mohou pomoci rodice, ucitelé a skola. Na pomoc ziidila
CT stanici CT :D (Décko), ktera je svym multizanrovym zabavné-vzdélavacim obsahem pro
déti ve v€ku 4-12 let bezpeCna. V souvislosti se vzniklou situaci s pandemii Covid-19
a s opatienim uzavieni $kol, spustila CT 1. dubna 2020 pilotné vzdé&lavaci portal CT edu. Ten
se stal nejvétsim vzdélavacim portalem v Ceské republice, a nabizi edukativni obsah détem

predskolniho a Skolniho véku a také zakim stfedniho vzdé€lavani. Tento projekt se stal
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intenzivnim nastrojem vyuzivanym béhem distancniho vzdélavani. Zmirnéni dopada krize na
vzdélavani spolu s popularizaci védy ocenila odborna porota spolu s Technologickou
agenturou CR bé&hem 60. ro¢niku Zlin Film Festival specidlni filmovou cenou ,Za

popularizaci védy mezi mladezi“ '

4.3 Vzdélavaci funkce Ceské televize

Jak bylo zminéno, televize jako jeden z masovych prostiedkt obrovsky zasahuje do
zivotu divakd. Mohlo by se zdat, Ze televize bude slouzit zejména k pobaveni, relaxaci ve
volném case. Televizni vysilani vSak stale pfinasi nové formy, a tak v pribéhu uzavieni skol
slouzilo zakum jako jeden z prostiedku vzdélavani. Zda televize muze opravdu vzdélavat,
popisyje Jirdk a Kopplova (1998). Efekt, ktery pfinese vzdélavaci funkce televize, je zavisly
na interakci realného obsahu pofadu a ocekavani divaka. Pokud divak pfichazi pred televizni
obrazovku jiz s pfedpokladem, ze se chce pobavit, pak redlny obsah pofadu — tedy i ten
vzdélavaci, v divakovi zanechd minimum. Pokud je ovSem divak wvnitiné motivovan se
z potadu néco dozveédét, sledovani piinasi nové védomosti.

Pokud bychom se zaméfili na poznavaci proces z psychologického hlediska, televize
nabizi smyslové propojeni zraku a sluchu, pozornosti, myslenkovych operaci. Zapojeni sluchu
1 zraku do vzdélavaciho procesu spliiuje jednu ze zakladnich didaktickych zasad — zasadu
nazornosti (Kalhoust, Obst, 2002). Také Tuma (1984) poukazuje na vzdélavaci funkci
televize s fadou jejich prednosti. Vyuziti videa, televiznich potfadi nebo filmu je pro zZaky
zajimavé, u€eni je nenasilnou zabavnou formou, navic stoupa pozornost.

Vzdélavani, presnéji zabavné vzdé€lavani, je jednim z pilifi détské verejnopravni
stanice televize CT Décko. Soudasti zabavy je i vzdélavani divakd — informace, poznatky
a znalosti. Dle programové zasady CT Décka je , predpokladem vzdélavaci tilohy poradu
nejprve deéti zaujmout. Cilem zabavné-vzdéldvacich i jinych poradii je proto déti v prvé radeé
zaujmout a ziskat jejich pozornost a v druhé vadé jim zprostredkovdavat nové poznatky*
(Programové zasady Décka, © 1996-2015). Z programové nabidky Décka, kterd nabizi
zabavu a zaroven prechazi do vzdélavaciho obsahu, uvadime nekolik piikladd. Pro nejmensi
déti jde naptiklad o Kouzelnou Skolku, Studio Kamardd, Kosticky. Nabidka je 1 v soutéznich
védomostnich potradech jako Bludisté ¢ AZ-kviz junior. Ve vysilani je podpofena také

esteticka Ginnost — potad Sikulové &i pohybova slozka — Tanecni hratky s Honzou Onderem,

14 https://www.zlinfest.cz/27093n-60.-zlin-film-festival-vyhlasil-vitezne-filmy
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Hybanky. Vzdélavani v oblasti ciziho jazyka — anglictiny nabizi divakim potad Anglictina
s Hurvinkem. Programova nabidka je mnohem bohatsi nez pouze vyse zminéné priklady.

Pro dosahovani vychovné — vzdélavacich cili bychom méli mit na paméti nékolik
zasad vyuzivani televize, videa jako prostfedkd vzdélavani. Jak totiz pravi jedno pfislovi,
televize je ,,dobry sluha, ale zIy pdn“. Televize muze byt dobrym prostiedkem ke vzdélavani,
vzdy ale zalezi na okolnostech a mife, jaké se nam dostava. Jednim z dualezitych aspektt
sledovani je, aby zak — divak nezaujimal pasivni postoj ke sledovani. Zpétnou vazbou, diskusi
¢i shrnutim umoznime zaktm vyjadieni se k pravé zhlédnutému, pfipadné mizeme vysvétlit
nejasnosti, mizeme pracovat s informacemi dale (Maiiak, 2003). Podobn& Simonik (2005)
radi zafazeni aktivit, které po zhlédnuti vybizi zaky k diskusi.

Vyuzivanim videa, televize bychom neméli davat prostor obrazu, aby mluvil za nas.
Podle Budise (1991) je video pouze prostiedkem, ktery sice ma vynikajici funkce vyuziti,
presto je to stale clovek, kdo je prvotnim vedoucim prvkem vzdélavaciho procesu. Ucitel, ale
i rodi¢, by mél byt v prubéhu sledovani komentatorem, ktery pomaha v doplnéni informaci,
vysvétleni déje (Stemplinksi, Tomalin, 1990). Pravé diky svym vlastnostem se stava video
prostfedkem, ktery bude ¢im dal tim vic zasahovat nejen v domécim prostiedi, ale také ve
vyucovani (Budis, 1991). V souvislosti s pandemii fada pedagogti 1. stupné v prvnich tydnech
po uzavieni §kol odkazovala své zaky na televizni vyuovani, které probihalo v pofadu CT

UciTelka — kdyz déti uci telka.
4.4 Televizni porad UciTelka

Skute&nost uzavienych kol a zakd, ktefi viechen svij &as travili doma, vedla Ceskou
televizi k vytvofeni vzdélavaciho potfadu UciTelka — kdyz déti uci telka. Tento potad se
vyjima zfad vzdélavacich potadi, a to z jednoho prostého divodu — svou koncepci se
pfiblizuje Skolnimu prostredi a béznému vyucovani ve Skole. Tento potad lze povazovat za
néco zcela nového. Budis (1991, s. 35) definuje videoporad jako ,.zamérné vytvorené médium,
urcené komkrémi skupiné posluchacii a majici konkrémi vychovné vzdélavaci orientaci.
Tento poifad mél podle generalniho feditele CT Petra Dvoiaka pomoci nejen konkrétni
skupiné divakl, détem-zaktm, ale také rodi¢im, ktefi se ocitli v roli domacich ucitela a také
konkrétnim ucitelim, ktefi v pocatcich distancni vyuky byli postaveni do nového
vzdélavaciho prostiedi.

Vzdélavaci potad vznikl ve spolupraci a s garanci MSMT CR. Poprvé odstartoval

v pondéli 16. bfezna 2020, tedy tyden po vyhlaSeni zakazu prezencni vyuky ve Skolach. Ve
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studiu tak vznikla tfida (obr. 2), kde od 9:00 hodin pravideln€ od pondé€li do patku startovaly
palhodinové bloky, jenZ se zamé&fovaly na jednotlivé roéniky 1. stupné ZS. Kazdy den byl
vymezen pro jinou vzdélavaci oblast: 2x tydné€ jazyk a jazykova komunikace, 2x tydné
matematika a jeji aplikace a 1x tydné& Clovék a jeho svét. S televiznimi divaky — zaky se
virtualné setkaval vzdy pfitomny vyucujici, moderatorka potadu ¢i televizni spoluzaci. Tiida
ve studiu byla moderné vybavena — lavice, koberec, fada pomucek, interaktivni tabule, na
které byly promitany materialy k vyuce. Tyto materidly byly pfedem dostupné na webu
televize pro zaky, ktefi se aktivné chtéli do vyuky zapojit.

Mezi vyuCovacimi bloky jednotlivych rocnikti byly ,klasické™ Skolni prestavky.
V téchto prestavkach se vysilaly dalsi vzdelavaci programy jako napiiklad ,,Nuly a jednicky*,
,,Kaja a Mat+Ema+Tika™ nebo , Angli¢tina s Hurvinkem* ¢i jiné zajimavé vsuvky — cviceni
s olympioniky, zdravotni klauni ¢i chemické pokusy Veselé¢ védy. Projekt UciTelka byl
pavodné vytvoren pro prvni mésic distan¢ni vyuky. Pro svou oblibu mezi divaky-zaky, rodici
1 uciteli televizni vyucovani pokra¢ovalo po celou dobu uzavieni Skol, tedy do ¢ervna 2020.

CT se touto tvorbou vyrazné zaslouzila o pomoc ve vyuce déti.

Obrazek 2 Z priprav poradu Ceské televize UciTelka (autor: Ceskd televize)
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5 Analyza videozdaznamu (videostudie)

Komplexni metodologicky postup zalozeny na analyze videozaznamu se oznacuje
pojmem videostudie. V ramci tohoto postupu je mozné vyuzit fady metod, technik sbéru dat
i samotné analyzy. Jak vymezuje Prucha (2013, s. 340) ,jedna se o jeden z vyzkumnych
postupii metody pozorovani, ktery spociva v audiovizudlnim zdznamu néjakého edukacniho
procesu a detailni analyze zdznamu. “ V soucasné dobé je videostudie intenzivné se rozvijejici
oblasti pedagogického vyzkumu. Jeji vyznam uplatiiuji jak zkuSeni pedagogové pro rozvoj
svych schopnosti, tak budouci ucitelé ve své ptiprave na praxi.

Janik a Mikova (2006) vymezuji tfi tematické oblasti vyzkumu videostudie (obr. 3).
Prvni kategorii jsou vyzkumy zaméfené na pedagogickou komunikaci a interakci. Dalsi
skupinou jsou vyzkumy zaméfené na efektivnost ¢i kvalitu vyuky. Posledni kategorii tvori
vyzkumy zaméfené na prubéh realizovaného kurikula. Kromé téchto oblasti lze vyuzit
videostudie 1 v jinych oblastech pedagogického vyzkumu — ve vzdélavacich standardech,

vyhodnocovani vzdelavacich vysledku apod.

Vyzkumy
realizovaného
kurikula

Vyzkumy ped.
komunikace
a interakce

Vyzkumy
efektivnosti
a kvality vyuky

Obrazek 3 Videostudie jako prinik /i vyzkumnych oblasti (Janik, Mikova, 2006, s.14)

33



Jak je mozné vidét z obr. 3, jednotlivé oblasti se vzajemné piekryvaji. Presto kazda
oblast ma svij specificky pohled na prubéh vyzkumu. Zatimco vyzkumy pedagogické
komunikace a interakce se zaméfuji na zkoumani projevu verbalniho 1 neverbalniho
charakteru, ve vyzkumech realizovaného kurikula je hlavnim pfedmétem badani uciva a jeho
uchopeni v kontextu vyucovani a uceni. Cilem naSeho vyzkumu bude analyza televizni
vyuky, a proto budeme blize specifikovat pouze vyzkum zamétreny na efektivnost a kvalitu
vyuky. Predmétem vyzkumu je proces vyuky a jeho vysledky. Typickym znakem vyzkumu
tohoto typu je vyzkumné paradigma proces — produkt. Proces vyuky zahrnuje veSkerou
¢innost ucitele — jak pracuje svyukovym cCasem, obsahem. Vysledky cili produkty této
¢innosti, 1ze vidét naopak na strané€ zakl v jejich znalostech ¢i zlepSenych dovednostech. Do
vyzkumu se také zarazuje kategorie efektivity. Ta se zpravidla vztahuje ke kognitivni oblasti
zaka. Klicovou metodou vyzkumu je pozorovani. Na zakladé videozdznamu je mozno

analyzovat veskeré situace, které poskytnou komplexni pohled na vyuku.
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II. PRAKTICKA CAST

6 Uvod do vyzkumného Seti-eni

Hlavni motivaci pro praktickou ¢ast diplomové prace je analyza televizniho poradu,
ktery vznikl v souvislosti s uzavienim skol, a ktery mél pomoci zakim v jejich domacim
prostfedi s vyukou v prvnim obdobi distancni vyuky. Cilem praktické casti prace je
charakteristika noveé vzniklého formatu televizniho vyucovani, popis pribéhu hodiny
z hlediska forem a metod, a také specifickych jevi. Specifické jevy, stanovené pro tento
vyzkum, byly nasledujici: motivace ucitele ve vyucovaci hoding€, zapojeni zaka u televiznich
obrazovek, feseni probléml a zajimavé situace, které vznikly v pribéhu zivé vysilaného
vyuCovani. Jedna se o kvantitativni vyzkum, béhem kterého jsou shromazdovéana data
nepifimym pozorovanim jednotlivych odvysilanych dili porfadu. VSechny dily jsou dostupné
ve video archivu CT poradu U¢iTelka na webu.'S Konkrétni analyza pofadu se zaméfuje na

vzdé&lavaci oblast Matematika a jeji aplikace pro 1. stupefi ZS.
6.1 Cile vyzkumu

V souvislosti s neCekanou situaci a prechodem do distan¢ni vyuky stala pfed ceskym
Skolstvim obrovska vyzva: jak pfejit k nové formé vzdélavani. Alternativou ke klasickému
Skolnimu vzdélavani se pro mnohé zaky 1 jejich rodi¢e v prvnim obdobi uzavieni §kol, tedy
biezen az Serven 2020, staly Ceskou televizi Zivé vysilané vyukové bloky vedené zkugenymi
uciteli. Presto, ze se jednalo o televizni vyuku, analyza zaméfuje pozornost na pritomnost
klasickych vyukovych metod stejnych jako v bézné vyuce ve skole.

Obecné formulovanym cilem prace je specifikace televizniho formatu vyuky
matematiky na 1. stupni v pofadu Uc¢iTelka a popis toho, za jakych podminek byl napliovan
obsah vzdélavani ve vyuce tohoto vyucovaciho predmétu. Hlavnim cilem je vypozorovani
vyuzivanych vyukovych metod, forem a ucebnich pomucek. Tyto faktory pozorovani
odpovidaji celkovému konceptu a teoretickému vychodisku jimz je vyucCovani jako proces
vytvareni pfilezitosti k uceni. Dil¢imi cili je specifikace zpusobu motivace v televizni vyuce,
vyfeseni nastalych problému v prubéhu pfimého prenosu, a také popis zpisobu zapojeni zaku

u televiznich obrazovek.

15 https://www.ceskatelevize.cz/porady/13394657013-ucitelka/12996-matematika/
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6.2 Metodologie vyzkumu

Prvni krok vyzkumného Setfeni byl realizovan v obdobi bfezen az cerven 2020
predb&znym vyzkumem, a to zhlédnutim vysilanych dild U¢iTelky Ceskou televizi se
zaméfenim na vzdélavaci oblast Matematika a jeji aplikace. Tento pfedbézny vyzkum vénoval
pozornost obsahu pofadu a jednotlivym tématim v ro¢nicich. Snahou bylo také vypozorovat,
zda se porad vénuje vSem Ctyfem tematickym okruhim dle RVP ZV. Dil¢im cilem
predbézného vyzkumu bylo vypozorovat vystupovani a zarazovani ucitell v rocnicich.
Nekteti ucitelé ucili pouze jeden konkrétni rocnik, jini vyucovali ve vice rocnicich. Co se tyka
samotné vyucovaci jednotky, v tomto pfipadé dilu — asi 30minutového vyucovaciho bloku,
predbézny vyzkum pozoroval zapojeni televiznich zaku, ale také snahu zapojit do aktivit déti
u televiznich obrazovek, komunikacni projevy, zajimavosti a jevy, které se behem
vyucovaciho procesu vyskytly.

Zakladni vyzkumnou metodou, ktera byla v tomto Setfeni uplatnéna, bylo pozorovani.
Protoze pozorovani probéhlo formou videostudie s moznosti opétovného piehravani
a dosledovani jednotlivych jevi, jednalo se o pozorovani nepiimé. Pozorovani mélo dopiedu
urCené typy jevu, na které se zaméfovalo, tudiz se jednalo o pozorovani strukturované.
V ptipadé vyzkumné metody pozorovani, at uz pifimého nebo neptfimého, lze vyuzit
kategorialni pozorovaci systém. Existujici kategorialni systémy (napf. Flanderstiv, Balesav,
Bellacktv) 1ze pro ucely vyzkumu libovolné modifikovat. Dalsi variantou je vytvortit svij
vlastni systém. Pro ucely vyzkumného Setfeni této prace byl definovan vlastni kategorialni
systém. Ten byl inspirovan hospitaénim archem Zaka (2012).

Vyzkumna data zachycena na videozaznamech vyucovacich hodin byla podrobena

koédovani a nasledné analyze dle vytvoreného kategorialniho systému.

Kategorie €. 1: vyukové metody

*  Vypraveéni ucitele
- monologicka slovni metoda, jednosmérny proud informaci
- ze strany zakua neni vyloucen dotaz, zadost o upfesnéni, doplnéni
- muaze plnit funkci motivace: upouta formou podani avyzvou

k prozivani pfibéhu, k rozvoji kreativity

*  Vysvétlovani

- logickym a systematickym postupem zprostifedkovani u¢iva zakim

- orientovano vyrazné kognitivn€ (na poznavaci procesy)
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navazuje na zkusenosti a stuper osvojenych poznatku

=  Prace s textem

zpracovani textovych informaci, jejichz vyuziti smeétfuje k osvojeni
novych poznatkt

prace s u¢ebnicemi, u¢ebnimi texty, priruckami, encyklopediemi, ...
prace stextem vyzaduje zapamatovani prezentovanych informaci,

vyuziti informaci k feSeni rizn€ naro¢nych tloh a probléma

Rozhovor

verbalni komunikace v podobé otazek a odpovedi dvou a vice osob
oboustrannd komunikace, vyména zkuSenosti a hledani odpovédi na
otazky

jeden uciteliv impulz vyvola reakci u vice zaku (nejucinngjsi, kdyz
uciteltiv podnét ma za nasledek vymeénu nazori mezi zaky)

druhy rozhovoru: debata, diskuse, fizeny rozhovor

Nazorné-demonstra¢ni metody

predvadeni: zprostiedkovani realnych predméta a jevu skrze smyslové
vjemy a prozitky

prdce s obrazem: kresba na tabuli, tradi€ni nasténny obraz, ucebnicova
ilustrace, obraz pocitacové grafiky, mapy, myslenkové mapy

instruktdz: vizualni, auditivni, hmatové a dal§i podnéty k jejich

praktické Cinnosti

Dovednostné-praktické metody

napodobovdani

manipulovani

experimentovdni: samostatné hledani, zkouSeni a objevovani
produkéni metody: postupy, ukony a operace, pifi nichz vznikéa néjaky
smysly registrovatelny vystup nebo produkt (pohybové dovednosti

a vykony jemné motoriky jako psani, kresleni, rysovani)

Aktivizujici metody

zakovska aktivita, samostatnost a samoc¢innost
heuristicka metoda a reSeni problémii: objevovani, muze zacinat

otazkou “pro¢?*, problém tesi zaci aktivnim zkoumanim a myslenim
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- situacni a inscenacni metody: teSeni problémového piipadu, realné
udalosti

- didaktické hry: hra ptizpisobena pedagogickému cili

Kategorie €. 2: formy vyuky
* Hromadna (frontalni) vyuka
- vyuka hromadné se vSemi zaky spolecnou formou, se stejnym obsahem
¢innosti
» Skupinova (kooperativni) vyuka
- prace ve dvojicich nebo vétsich skupinach
- zalozena na spolupraci mezi Cleny skupiny pii feSeni rizné€ naro¢nych
ukolt
» Samostatna prace
- zak ziskava poznatky svépomoci, pfi vynalozeni svého usili a svych

schopnosti

Kategorie ¢. 3: didaktické pomucky
»  Klasické zakovské pomucky
*  Pomicky k vyuce z predmét denni potieby

* Jiné pomucky

Kategorie €. 4: motivace ucitele
* Pochvala
- pozitivni zpétna vazba vztahujici se kurcité osobé, k dosazenému
vysledku prace, k ptistupu k dané ¢innosti
- jevysoce odménujicim prvkem, ktery utvari sebevédomi zaka
* Povzbuzeni
- forma zpétné vazby vedouci k formovani a motivaci zaka
- utvafi zakovu wvnitini jistotu o spravnosti Cinnosti, zvySuje jeho
sebeveédomi
* Probuzeni z4jmu k Cinnosti

- vyucovani formou hry, soutéze, zajimavych uloh, dramatizace
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Kategorie ¢. 5: ReSeni problému ve vyuce, zajimavé situace

Chybéjici pomutcka

Kéazen ve vyuce

Nestandardni tlohy (prifezove)
Mezipiedmétové vztahy

Zajimavé situace

r v r

Kategorie ¢. 6: Zapojeni zaku u televiznich obrazovek

Vyzva k praci
Podnét k ¢innosti doma

Ponechani ¢asu na splnéni ukolu
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7 Realizace vyzkumného Setreni

Predbéznym vyzkumem pozorovani vysilani ve zkoumaném obdobi vysilani (bfezen—
cerven 2020) byla ziskana data v§eobecného charakteru — tematické okruhy, pocet zapojenych
uciteld a jejich zapojeni v ro¢nicich, pocet zaku. Podkapitoly blize specifikuji ziskana data,

ktera prezentuji nize.
7.1 Charakteristika vyzkumného vzorku

Vyzkumny soubor tvofi televizni pofad UCciTelka, zaci a ucitelé zapojeni do
televizniho vyucovani matematiky. Porad se zameétoval na vyuku zakt na 1. stupni. Celkem
se poradu v obdobi bfezen az Cerven 2020 zcastnilo 11 uciteld matematiky vyucujicich
roCniky 1. stupné. V potadu se vystiidalo celkem 60 zaka. Poradem pravidelnym stfidanim
provazely dvé moderatorky.

K analyze byly zvoleny dily s tzv. dominantnim ucitelem pro kazdy jednotlivy ro¢nik.
Dominantni uéitel byl stanoven na zakladé analyzy vSech dili za dané obdobi a vysledovani
Cetnosti v dilech pro kazdy ro¢nik. Pro 1. ro€nik byl zvolen dominantni ucitel s pfevahou
obsazenosti ve 13 dilech. Stejny pocet dild oducil dominantni ulitel 2. ro¢nikia. 14 dila
s dominantnim ucitelem bylo vybrano u 3. ro¢nikd. Pro 4. roc¢nik byl dominantni ucitel
vybran na zakladé nahodného losovani, nebot’ dva ucitelé oducili stejny pocet dila, a tudiz
nebyl jasné stanoven dominantni ucitel. Pro analyzu vyuky v rocniku jsme chtéli pouzit vzdy
jen dily s dominantnim ucitelem. Posledni ro¢nik 1. stupné je analyzovan na zakladé 16 dila

s dominantnim vyucujicim.
7.1.1 Eticky aspekt vyzkumu

Vzhledem k tomu, Ze ucitelé a zaci zapojeni do televizni vyuky byli védomé soucasti
vefejného vysilani CT, které je uloZeno v archivu na webu, nepovazujeme z etického hlediska
za nutné zadat o jejich souhlas s Gi€asti na vyzkumu. Nebudeme zde vSak uvadét konkrétni

jména a ucitele ponechame v anonymite.
7.1.2 Charakteristika poradu Uc¢iTelka ve vyucovaci oblasti Matematika a jeji aplikace

Porad UgiTelka CT poprvé nabidla svym détskym divakim v pondéli 16. biezna 2020.
Prvni dil vyuCovaci oblasti Matematika a jeji aplikace byl odvysilan v ttery 17. bfezna 2020.

Rozvrhy spolu s tématy pro kazdy roénik CT zvefejiiovala na facebookové skuping poradu
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Utitelka (obr. 4). Casy vyucovani byly pro viechny vyuovaci predméty jednotné. Pravidelné
vysilani od 9 hodin umoznilo rodi¢im déti v Cesku piizptisobit vysilani sviij denni program.
Mezi vyuovanim jednotlivych roénik CT nabidla dalsi vzd&lavaci pofady z produkce
Décka, naptiklad porad Kéja a Mat+Ema+Tika. Jedna vyucovaci hodina pro konkrétni rocnik
trvala do 30 minut. Posledni vyuCovani pro 5. ro¢nik zacdinalo v 11:30. Matematika byla
pravidelné v rozvrhu v utery a patek. Za obdobi 16. bfezen do 19. Cervna 2020, kdy se vysilal
posledni dil ,Rozlouceni s UciTelkou®, probéhlo celkem 24 vysilacich dni matematiky.
Jednalo se o celkovy pocet 120 dild. V pribéhu vysilani doSlo ke tfem pfirozenym
odchylkam, kdy méla byt vyuCovana matematika, ale z divodu velikono¢nich prazdnin
a statnich svatkl se nevyucovalo. V poradu se dodrzovala vSechna aktualni opatfeni vydana
Ministerstvem zdravotnictvi, véetn& noseni ochrany nosu a ust. Podle udaji CT se premiéra
poradu UciTelka stala nejsledovanéjsim détskym porfadem na vsSech televiznich stanicich. Dle

mluvéi CT Karoliny Blinkové program sledovalo 147 tisic déti a 155 tisic dospélych. !¢

q:00-9:25 I. TRIDA

4:35-10:00 2. TRIDA

10:10-10:35 3. TRIDA
1050-11:15 4, TRIDA
11:35-12:00 5. TRIDA

Obrazek 4 Prvni rozvrh televizni vyuky matematiky v poradu UciTelka,
(zdroj: facebookova skupina UciTelka)

16 https://www.mediaguru.cz/clanky/2020/03/ucitelka-byla-v-pondeli-zatim-nejsledovanejsim-detskym-

poradem/
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Oblast Matematika a jeji aplikace byla napliovana ve vSech tematickych okruzich dle
RVP ZV (2021). Nejvétsi zastoupeni ve viech roénicich mél tematicky okruh Cislo a pocetni
operace, nejmensi pak Nestandardni aplikacni iulohy a problémy. V kazdém rocniku bylo
zatazeni tematickych okruht jiné. Rozlozeni tematickych okruha v ro¢nicich zobrazuji grafy
nize (graf 1-5).

Dle grafu 1 - Rozdéleni tematickych okruhli v ramci 1.ro¢nikd — vidime, Ze nejvice
zastoupenym okruhem bylo Cislo a pocetni operace. Nasledoval okruh Zavislosti, vztahy
a prace s daty. Tento okruh tvoril 25 % v celkové naplni potradu, coz tvofi 6 odvysilanych

dil. O dva dily méné vénovali tvirci poradu naplni Geometrie v roviné a v prostoru.

Rozdéleni tematickych okruht - 1. ro€nik

Cislo a po&etni operace Zavislosti, vztahy a prace s daty

Geometrie v roving€ a v prostoru

17%

25% 58%

Graf 1 Rozdéleni tematickych okruhit v ramci 1. rocniku
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Rozdéleni tematickych okruht - 2. ro¢nik

Cislo a po&etni operace Zavislosti, vztahy a prace s daty

Geometrie v roving a prostoru

17%
12%

1%

Graf 2 Rozdéleni tematickych okruhit v rdmci 2. rocniku

Rozdilné zastoupeni v tematickych okruzich Zavislosti, vztahy a prdce s daty
a Geometrie v roviné a v prostoru lze pozorovat na grafu 2, ktery znazoriuje rozdéleni naplné
v ramci 2. roénik{. Zde naopak po nejvice zafazeném okruhu Cislo a pocetni operace, v 17 %
dostal prostor tematicky okruh Geometrie vroviné a prostoru. Vyucovani s tématikou
geometrie bylo mozné sledovat celkové ve 4 odvysilanych dilech. Tematicky okruh

Zavislosti, vztahy a prdce s daty se objevil celkem ve 3 dilech.

Rozdéleni tematickych okruht - 3. rocnik

Cislo a po&etni operace Zavislosti, vztahy a prace s daty

Geometrie v roving a prostoru

25%
50%

25%

Graf 3 Rozdéleni tematickych okruhit v rdmci 3. rocniku
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Vramci 3. ro¢niki podle grafu 3 mizeme vidét pomérné ,spravedlivé“ obsahové
rozdéleni tematickych okruhi. Cislo a pocetni operace zabrala ugitelim polovinu
odvysilanych dilt. Dalsi dva okruhy — Zavislosti, vztahy a prdce s daty, Geometrie v roviné
v prostoru — byly odvysilané ve stejné proporci 6 odvysilanych dila.

1.-3. ro¢nika tvirci poradu nevénovali dil, ktery by se plné vénoval Nestandardnim
aplikacnim ulohdam a problémiim. Takové ulohy se vyskytly jen namatkoveé béhem plnéni
jinych ukold. Toto zafazeni zmifiujeme v samotné analyze v kategorii &. 5: ReSeni problémd

ve vyuce, zajimavé situace.

Rozdéleni tematickych okruht - 4. rocnik

Cislo a po&etni operace Zavislosti, vztahy a prace s daty
Geometrie v roving a prostoru Nestandardni aplikacni tlohy a problémy
8%
17%
42%
33%

Graf 4 Rozdéleni tematickych okruhii v ramci 4. rocniki

Od 4. ro¢niku jsme uz pozorovali dily, které se plné v prubéhu celého vyucovaciho
bloku vénovaly Nestandardnim aplikacnim ulohdm a problémim. Ackoliv se jednalo o maly
pocet z celkovych odvysilanych dili matematiky, toto zatazeni se jevilo jako uzitecna obména
obsahu vyuky. Stejné jako v nizsich rocnicich, problematika nestandardnich aplika¢nich tloh
a problému se objevila namatkoveé béhem plnéni ukoll i v jinych tematickych okruzich.

Poradi dle zafazeni tematickych okruhti pro 4. a 5. rocnik bylo jednotné (graf 4 a graf
5): Cislo a pocetni operace, Zavislosti, vztahy a prdce sdaty, Geometrie v roviné
a v prostoru, Nestandardni aplikacni iilohy a problémy. Rozdil stanovuje pouze pocet

odvysilanych dilt s tematickym okruhem. Pro 4. ro¢nik se z 24 odvysilanych dilti na naplni
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potadu podilelo 10 dil& okruhi Cislo a pocetni operace, 8 dila okruhii Zavislosti, vztahy
a prace s daty, 4 dily okruhli Geometrie v roviné a v prostoru a 2 dily okruht Nestandardni

aplikacni ulohy a problémy.

Rozdéleni tematickych okruht - 5. ro€nik

Cislo a po&etni operace Zavislosti, vztahy a prace s daty
Geometrie v roving a prostoru Nestandardni aplikacni tlohy a problémy
4%
21%
46%
29%

Graf 5 Rozdéleni tematickych okruhit v ramci 5. rocnikai

5. roCnik ve srovnani se 4. ro¢nikem mél odvysilan navic o jeden dil vice
s tematickym okruhem Cislo a pocetni operace a jeden dil méng, s okruhem Zavislosti, vztahy
a prdace s daty. Stejnou zavislost — rozdil jednoho dilu vice, jednoho dilu méné v porovnani
5.a 4. rocnikl vidime i v tematickych okruzich Geometrie v roviné a prostoru (+1 dil),

Nestandardni aplikacni ulohy a problémy (-1 dil).
7.1.3 Charakteristika ucitelu v pofadu

Na vyuce 1. stupné se podilelo celkem 11 vybranych uciteld. Vybér zafazenych
vyucuyjicich byl zcela v kompetenci Ministerstva Skolstvi, mladeze a télovychovy. Jejich
zastoupeni v jednotlivych rocnicich mé& charakter dominantni, tedy jeden vybrany ucitel
primarné vyuzivan v jednom konkrétnim roCniku. Zarazeni jednotlivych uciteld v ramci

ro¢nikll znazortuje graf 6.
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Zarazeni jednotlivych uciteld matematiky

m Ucitel K Ucitel J Ucitel I Ucitel H Ucitel G Ucitel F
Ucitel E Ucitel D Ucitel C Ucitel B Ucitel A

5. roénik

4. roénik

3. roénik

2. roénik

1. ro¢nik

Graf 6 Ucitelé matematiky v jednotlivych rocnicich

Ucitelé, ktefi se podileli pouze na vyuce jednoho ro¢niku, byli ucitelé B, F, G, H, I, J
aK. Pro vyuku dvou roc¢nikdl tvlrci pofadu zaradili ucitele A a D. Celkové nejvice
obsazovanymi uciteli byli ucitelé C a E. Tito ucitelé vyucCovali celkové ve tfech ro¢nicich.
Zadného uditele jsme nemohli vidét ve vyuovani ve vSech ro¢nicich 1. stupné. Nejvice se
v pribéhu televizniho vyucovani objevoval ucitel D, a to v 16 odvysilanych dilech. Nejméné
jsme pak naopak méli moznost sledovat vyuku s ucitelem K, a to pouze ve 4 dilech.

Jak bylo uvedeno, nékteti ucitelé vyucovali ve vice rocnicich. Jejich zafazeni do
vyuky dvou ro¢nika soubézné ve stejny den probéhlo v minimalnich ptipadech. Vyucovani
stejného ucitele v prabéhu jednoho dne ve dvou ro¢nicich probéhlo pouze ve dvou piipadech
— v prvnim dilu matematiky 17.3., kdy ucite/ A vyucoval 1. a 3. ro¢nik. Druhy ptipad byl také
jesté v prubéhu prvniho tydne nové vytvoreného potadu, v patek 20.3.2020, kdy ucitel E

vyucoval ve 3. a 4. ro¢niku. V dalsich tydnech televizni vyuky se tento jev uz neobjevil.
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Z uvedeného grafu 6 vyplyva, ze nejvice se prostridali ucitelé ve 2. rocniku. Ackoliv
prostor dostalo celkové 5 uciteld, v tomto rocniku byl dominantni ucitel B, jehoz vyucovaci
dily se staly dily urCenymi k analyze. 1., 2. a 4. ronik zaznamenal stejny pocet aktivnich
uciteld v televizni vyuce. V téchto ro¢nicich se celkové prostiidali 4 ucitelé. V 1. ro¢niku
dominantné ve 13 dilech vyucoval ucitel E. 3. ro€nik dominantné vyucoval ucitel A. 4. ro¢nik
je jedinou tfidou, ve které nepozorujeme jev dominantniho ucitele. Ucitel H a I vyuCovali se
stejnym pomeérem 11 dilt. Vzhledem k tomu, Ze pro analyzu vyuky rocniku je vyuzivan vzdy
dominantni, pro 4. rocnik byl dominantni ucitel zvolen ndhodnym losem. Vylosovanym
ucitelem, a tedy dominantnim ucitelem, se stal ucifel F. V 5. ro¢niku lze z grafu vypozorovat
dva jevy. Prvni je nejmensi pocet aktivnich uciteld v ramci vSech ro¢niku. Na vyuce se zde
podileli pouze tfi ucitelé, coz je nejmensi pocet. Druhym jevem je nejvyssi aktivita
dominantniho uclitele. Ucitel D zde vyucoval v 16 dilech, coz predstavuje nejvyssi pocet
oducenych televiznich dili matematiky jednoho ucitele. Pro pfehled dominantnich ucitela

a poctu dila k analyze uvadim piehlednou tabulku (tab. 1)

1. ro¢nik Dominantni ucitel E 13 vyucovacich dilu

2. ro¢nik Dominantni ucitel B 13 vyucovacich dilu

3. ro¢nik Dominantni ucitel A 14 vyucovacich dilu

4. roénik Dominantni ucitel F 11 vyucovacich dilu
(po vylosovani)

5. ro¢nik Dominantni ucitel D 16 vyucovacich dilu

Tabulka 1 Dominantni ucitelé s dily k analyze

7.1.4 Charakteristika zaku v poradu

Do televizni vyuky matematiky bylo ve zminéném obdobi zahrnuto celkem 60 zaku
1. stupné. Kazdé vyucovaci televizni hodiny se zacastnili 3 zaci, ve dvou pripadech 4 zaci.
Tato odchylka se projevila stejné jako odchylka u zarazeni uciteld do dvou rocnikd, tedy
v prvnim tydnu televizniho poradu Uc¢iTelka. Kombinace obsazeni zaki ve vyuCovani se

kazdy dil ménila. Bylo tedy mozno sledovat spolupraci mezi rizné€ vytvorenymi kombinacemi
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zaku. Graf 7 znazorfiuje pocet zapojenych zaku dle ro¢nikti. Nejvice se prostiidali ve vyuce
zaci 5. ronikt, celkem 14 zaku. Deset zaku ve 4. ro¢niku tvori nejmensi pocet zapojenych
zakl ze vSech ro¢nikd. V ramci predvyzkumu byla vytvorena také pomyslna tfidni dochazka,
ktera sledovala Cetnost objevovani se jednotlivych zaku v dilech. Nektefi zaci se v televizni
vyuce objevili ojedinéle — jednou, tfikrat, jiné zaky jsme naopak vidéli pomérné Casto,

napfiklad v 11 nebo 13 dilech.
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Graf' 7 Pocet zapojenych Zdkit dle rocnikii

48



8 Vysledky vyzkumu

Nasledujici podkapitoly se vénuji konkrétni analyze vysledki ziskanych v prabéhu
vyzkumu pozorovani jednotlivych dila. Vysledky jsou prezentovany a interpretovany pro
kazdy ro¢nik s kazdou pozorovanou kategorii zvlast. Touto interpretaci je napliiovan obecné
formulovany cil prace — specifikovat televizni vyuku matematiky na 1. stupni v poradu
UciTelka a popsat obsah vzdelavani toho predmeétu. Interpretaci kategorii vyukovych metod
(kat. 1), forem vyuky (kat. 2) a ucebnich pomicek (kat. 3) je naplnén hlavni cil diplomové
prace. Dil¢im cilem bylo stanoveni jednotlivych jeva v televizni vyuce — motivace ucitele
(kat. 4), feSeni problému ve vyuce a zajimavé situace (kat. 5) a zapojeni zakd u televiznich

obrazovek (kat. 6).
8.1 Televizni vyuka 1. ro¢nikii s dominantnim ucitelem E

K analyze televizni vyuky 1. ro¢niku bylo vyuzito 13 odvysilanych dila
s dominantnim ucitelem E. Primérna délka trvani jednoho vyucovaciho bloku trvala 22 minut

a 59 sekund. Prehled analyzovanych dilti znazoriuje tab. 2.

Téma hodiny Tematicky okruh Délka vyucovaciho bloku
Opakujeme si znaménka mensi, vétsi, | Cislo a pocetni operace 22:55
rovna se, plus
Cteme a piseme ¢&isla od 11 do 20 Cislo a pocetni operace 23:24
Pocitame s kostkami Geometrie v roviné a v prostoru 25:11
Odgitame do 20 bez piechodu desitky | Cislo a pocetni operace 21:58
Pocitame o ne€kolik vice, o nékolik | Zavislosti, vztahy a prace s daty 23:03
méné
S¢itame a od¢itame do 20 bez pie- | Cislo a po&etni operace 22:18
chodu desitky
Nakupujeme a pocitame s penézi Cislo a pocetni operace 23:45
S¢itame a odCitdme do 20 Cislo a pocetni operace 23:40
Zkoumame ¢isla a jejich vztahy Zavislosti, vztahy a prace s daty 22:08
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Pracujeme se znaménky Cislo a pocetni operace 23:25

Pracujeme s tabulkou Zavislosti, vztahy a prace s daty 24:28
S¢itame a odCitdme do 20 Cislo a pocetni operace 23:16
Regime slovni tlohy Cislo a pocetni operace 24:08

Tabulka 2 Analyzované dily 1. rocniku

Kategorie ¢. 1: vyukové metody

Vyukovou metodu vypravéni dominantni ucitel v prub&hu dila pro 1. ro¢nik pouzival
minimaln€. Monologickou slovni metodu pouzil ucitel E pouze v ptipadech, kdy se objevily
neznamé pojmy a tyto pojmy bylo tifeba objasnit, seznamit zaky ve studiu, ale 1 déti
u televiznich obrazovek, s novou informaci. Vypraveéni ucitel pouzil také jako motivacni
prvek u slovnich uloh, které zacal pfibéhem. Timto pfibéhem zaky upoutal, zvysil jejich
pozornost, coz vedlo k jejich aktivnimu zapojeni pfi feSeni slovni tlohy.

Castéji nez vypravéni se vyskytovala metoda vysvétlovani, kdy ugitel vysvétloval at
postupy jednotlivych ¢innosti, seznamoval s pravidly her, sméfoval zaky k postupu pii feSeni
uloh, ¢i fidil aktivity. Préaci s textovym obrazem Zzaci prvni tfidy vyuzivali zejména u slovnich
uloh, kdy pomoci obrazkovych textt dokazali dohledat podstatné informace pro plnéni tlohy,
napfiiklad cenu produktu pfi nakupovani.

Vyhodou malého tfidniho kolektivu ve studiové tfidé byla moznost ¢astych rozhovora,
které ucitel vyuzival v nejriznéjsich situacich. Rozhovor pouzil na zacatku vyucovaci hodiny
jako motivacni prvek k navozeni tématu. V hodin€ Opakujeme si znaménka vétsi, mensi,
rovna se, plus ucitel zacal otazkou: ,,Co vSe miizeme porovnavat? “. Na zakladé této otazky
zaci aktivné a zcela nevédomé uz napliovali cil hodiny, protoze samostatné dokazali urcit
vztah mezi jednotlivymi pifedméty. Casté diskuse v poradu vedly zaky k obhajob& svého
vysledku, a tim k rozvoji jejich komunikativnich dovednosti a schopnosti argumentovat. Na
zacich nebyla poznat zadna znadmka trémy v pfitomnosti kamer. Jejich odpovédi byly
bezprostiedni a autentické — détskeé.

Béhem aktivit vztahujicich se k tematickému okruhu Cislo a pocetni operace uéitel
Casto vyuzival nazorné-demonstracni metody, kdy Zzaci pracovali s cCisly na kartiCkach,
Ciselnou tadu vytleskavali. V pribéhu téchto aktivit byla Ciselna fada vizualné celou dobu
pred zaky. Zajimavou aktivitou, kterd vyuzivala praci s obrazem, vytvoril ucitel E. Byla to

aktivita  Bydleni s ¢isly.“. Zaci rozvijeli svou prostorovou predstavivost pii zabydlovani
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jednotlivych postavi¢ek — figurek do panelového domu dle instrukci ucitele: ,, Bydli v prvnim
patre”, | Bydli o dvé patra vyse nez...“. Ucitel také Cerpal z dovednostné¢ — praktickych
metod, kdy Zaci sjednotlivymi pomuckami pii pocitani napiiklad manipulovali — veéseli
fotbalové dresy v Ciselné fadé 1-20, ubirali jednotlivé kastany podle pokynu o nékolik vice,
o n¢kolik mén€, nakupovali v obchodé€, manipulovali s mincemi nebo pracovali s tabulkou na
zaklade rtznych kritérii.

Nejvice frekventovanou metodou v 1. tfidé byly aktivizujici metody. Tyto metody
obsahovaly podobu didaktickych her s napliovanim jasn€¢ vymezeného pedagogického cile,
feSeni nejruzné€jSich problému a hledani odpovédi na otazku “proc?“. Vyskytly se také
matematické hadanky. Z didaktickych her byly vySe uvedené hry s kastany, véSeni

fotbalovych drest ¢i ,,myslim si ¢islo®.

Kategorie €. 2: formy vyuky

Televizni porad predstavoval alternativu ke Skolni vyuce a mél pomoct zejména
zakam, ktefi zlstali doma. Proto také témeér vSechny cCinnosti byly vedeny hromadnym
(frontalnim) stylem, kdy ucitel zapojoval nejen pfitomné zaky ve studiu, ale snazil se Castymi
vyzvami podnitit k aktivité rovnéz divaky u televiznich obrazovek. Hromadnou formou
probihaly matematické rozcvicky, hlasité cteni Ciselné fady, spolecné feseni tloh vcetné
ovetovani spravnosti vysledku, diskuse na témata fizenymi rozhovory ¢i brainstormingem.

Neékdy nastaly problémy ve chvili, kdy zaci méli na splnéni tkolu spolupracovat.
Ttidni kolektiv se v kazdém dile ménil a zaci neméli vytvorenou dostatecné pevnou vazbu pro
vzajemnou spolupraci. Proto zejména u zaka této vékové skupiny Slo pozorovat, jak v plnéni
ukolu prejima vedeni jeden vudci zak. V nékterych skupinovych pracich zaci davali jasné
najevo, ze chtéji vymyslet svoji variantu tlohy a vést vlastni strategii postupu, nechtéji se
podfizovat skupiné. Toto chovani se jevi jako dusledek nestalého televizniho tfidniho
kolektivu a nepevnych vztaht.

Béhem frontalni vyuky byly patficné také individualni situace, kdy zéci plnili tkoly
stiidavé samostatné — ukazovani na konkrétni Cisla, zapisovani vysledku, doplnéni Cisla do
okynka. Nekteré aktivity byly zadané hromadnou formou a na jejich plnéni se zaci podileli

kazdy zvlast.
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Kategorie ¢. 3: didaktické pomucky

Béhem vyuky prvni tiidy se kromé klasickych pomicek jako psaci potieby, papir,
pracovni listy hojné vyuzivaly pomucky ,,denni potieby“. Tento jev lze pfisuzovat tomu, ze
televizni vyuka byla vytvofena se zamérem pomoct zakim v domacim prostiedi. Z tohoto
divodu zarazoval ucitel ve své vyuce to, co divaci méli k dispozici doma — vicka od PET
lahvi, koli¢ky, Snarku, knofliky, fazole, stavebnice.

Ze skolnich aktovek zaci mohli vytahnout karticky s ¢isly nebo papirové mince. Tyto
pomtucky v pfipadé absence ve Skolnich aktovkach byly lehce nahraditelné, a proto i z tohoto
divodu byly zarfazené do vyuky. Zajimavou pomickou byl i koberec, na kterém Slo psat
kiidou. Na tomto koberci, ktery byl umistén uprostfed studia, se odehravala vétsina aktivit.
Trida ve studiu byla vybavena klasickymi lavicemi a interaktivni tabuli. Veskeré ulohy,
ptiklady byly promitané na tabuli. Diky zadbéru kamer tak mohli mit televizni divaci — Zaci

ulohu pted sebou a zaroveri vnimat déni ve tfide.

Kategorie €. 4: motivace ucitele

Jak uz bylo uvedeno v kategorii €. 1, motivaci ucitel E vyuzival od samotného zacatku
vyucovaciho bloku, kdy pfibéhem vtahoval zaky i televizni divaky do problematiky a vzbudil
prvotni zajem o Cinnost. Motiva¢né pusobila i diskuse, béhem které zaci mohli vyjadfit svuj
nazor a tim aktivné pfispét k pribéhu hodiny. Zapojeni zaka jesté vice podnécovala otazka
typu ,,A jak jsi na to prisel?“, kdy se zaci hlasili a chtéli svij postup sdélit, pochvalit se,
aktivné se zapojit.

Motivacnimi prvky c¢asto byly i vyuzivané pomucky — kastany, postavicky, mince.
Pravé postavicky v pribéhu jedné z didaktickych her pusobily tak, ze Zaci se sulohu
identifikovali a fesili ji jako skute€nou. Vhodné zvolenym slovnim povzbuzenim ucitele zaci
ziskavali potiebnou podporu: ,,.Zviddnete to. Vezmeéte si dostatecné mnozstvi kostek na stavbu.
Mate dost casu na premysleni, kouknuti, jak stavba vypadd.” Motivaéni pochvalu ucitel
zaradil také po splnéni ukolu ,, Vyborné jste si poradili i s tak zapeklitou slovni wlohou.

Motivacné nepusobil uCitel pouze na zaky ve studiu, ale také na televizni divaky. Tuto
motivaci specifikuje kategorie ¢. 6, ktera se vénuje praveé zakim u televiznich obrazovek.
Individualni motivaci ucitel smétoval v pripadech, kdy zak projevil svou strategii nebo vlastni
aktivni pfistup pii feSeni ukolu. V pribéhu jedné aktivity zak ziskal pochvalu dokonce za
vytvoreny ,,chytak®. Protoze ,chytak™ vytvoril ucitel v ptikladu pred touto aktivitou, zak se

chtél projevit a vratit uciteli toto gesto. Pochvala ze strany ucitele pak byla okomentovana
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témito slovy: ,, Oceriuji to, Ze umis udélat chytdk, a vi§ o tom, Ze je to chytdak. Navic ten chytdk

umis i sprdvné opravit.

Kategorie €. 5: FeSeni problému ve vyuce, zajimavé situace

Tato kategorie zahrnuje vSechny dalsi jevy, které se ve vyuce vyskytly. V prubéhu
vyucovani dominantniho ucitele E se v jednom pftipadé stalo, ze chybéla potfebna pomicka.
Ucitel na tuto skuteCnost umél obratem zareagovat a na misté si pomucku dotvoril — minci si
nakreslil na kfidovy koberec.

Dal§im jevem, ktery byl zahrnut do pozorovani v této kategorii, byla kéazeni ve vyuce.
Jako se v bézné vyuce mizeme setkat s nekazni zaku, také televizni zaci se chovali autenticky
a napiiklad v prabéhu didaktické hry se rozjeli natolik, ze ucitel jejich chovani musel usmérnit
a pak pokracovat ve vyuce. Didaktické pomucky puasobily jako motivacni prvek, ale zaroven
byly prvkem, ktery odvadél pozornost a stahoval ji jinam — Zaci si papirové dresy s Cisly
chtéli oblékat, o figurky — panacky se strhla , bitva“. Ucitel si vSak poradil se v§emi situacemi,
které nastaly, a dokazal vést hodinu tak, aby napliovala cil.

V této kategorii jsou zafazeny také nestandardni tGlohy, které byly feSeny prafezoveé
v ramci riznych témat hodin. Prestoze se jednalo o vyuku prvni tfidy, ve vyuce se objevily
ulohy zaméfené na kombinatoriku — kolik moznych dvojpodlaznich staveb miZzete vytvorit za
pouziti tii barev, kolik minci musite vyménit, aby mély obé déti stejné, kolik véci z tohoto
sortimentu si miZete koupit za dany rozpo&et. Zaci tyto tlohy fesili na principu zkousky
raznych variant az do vitézného cile, kdy zjistili vysledek.

Do vyuky byly zahrnuté také mezipfedmétové vztahy, které tvori dalsi podkategorie.
V televizni vyuce matematiky bylo mezipfedmétové propojeni zejména s hudebni a télesnou
vychovou. T¢€lesnou vychovu predstavovaly pokyny jako ,,Na cervené kostky rozpazime ruce,
na modré kostky udélame drep “. Pro propojeni s hudebni vychovou ucitel vyuzil pojmy jako
rytmus, pravidelnost opakovani podle urCitého rytmu. Pti vyuce Pocitame o nékolik vice,
o nékolik méné, zaci poCty vytleskavali. Zvukova predstava vytleskat o nékolik méné nez
vytleskal ucitel, délala zakiim ve studiu problém.

Posledni podkategorii tvofi zajimavé situace, které v hodiné nastaly. Tato
podkategorie zaznamenala odliSnosti v postupech feSeni, pfedpoklady pro pfitomnost zaka se
specifickymi poruchami uceni, obtiznosti ve vedeni zvolené aktivity a mnohé dalsi jevy.
Nelze uvést vSechny jevy, proto zminim jen nékolik znich. Zajimavou situaci, ktera
rozpoutala 1 naslednou diskusi, byl ukol porovnat dvé zvirata na obrazku a urcit, které je vétsi

a které mensi. Jeden z pfitomnych zakt porovnaval na zaklad¢ reality, druhy zak nesouhlasil,
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protoze porovnaval obrazky. Zalezelo tedy na uhlu pohledu zéka, jak k porovnavani ptistoupi.
Dal§im zminénym jevem je pfitomnost zaka se specifickymi poruchami uceni v televizni
vyuce. Tento fakt byl pfidélen na zakladé pozorovani zapisu prikladu, kdy zak opakované psal
Cislovku 6 obracené. Také strategie pocCitani zdka mnohdy piekvapila 1 samotného ucitele:

,8+3=11, takZe 8+4=12".

Kategorie €. 6: zapojeni zaku u televiznich obrazovek

Tato kategorie zaznamenala vSechny podnéty ze strany ucitele k zakim — divakim
u televiznich obrazovek. Zpétna vazba je pro ulitele dilezitym faktorem, a proto tento zptsob
vedeni vyuky byl urcité¢ vyzvou. Ucitel E béhem vyuky vyzyval zaky — divaky k praci. Do
kategorie byly zaznamenany vyzvy jako:

v | Deéti u televiznich obrazovek, pripravte si také ... a pojdte délat spolecné s ndmi tento

tikol. **

v |, Déti u televiznich obrazovek miizou pocitat s nami.

» |, Chtéla bych se i vas doma zeptat...

= Co deéti doma? Uz mate? “

» | Moznd déti u televiznich obrazovek napadne jind varianta reSeni iilohy...

., Zamysli se i déti doma. Proc...?

U téchto vyzev ucitel smétoval pohled do kamery, a tim navazal o¢ni kontakt s zaky pred
televiznimi obrazovkami alespon timto zpuisobem. Protoze ucitel nemél zpétnou vazbu o tom,
jak se zakim doma dafi v plnéni zadaného ukolu, prenechaval prostor pro splnéni tim, ze
neprozrazoval vysledek spolecné s zaky pfitomnymi ve studiu.

., Poprosim déti tady, aby neprozrazovaly sprdavnou odpovéd, zda na to prijdou déti
u televiznich obrazovek. *
., Nevvkrikujeme, nechdme prostor pro déti u televiznich obrazovek, aby k vysledku

¢

mohly dojit také.
w | Jesté nechdame déti u televiznich obrazovek, jestli prijdou na to, co tam bude. *
Nékdy se tento jev mohl zdat jako brzda, ktera branila zakim ve studiu pokrac¢ovat dal v uloze

a plnéni dalsich ukola.
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8.2 Televizni vyuka 2. ro¢nikii s dominantnim ucitelem B

K analyze televizni

vyuky 2.

roniku bylo vyuzito

13 odvysilanych dilt

s dominantnim ucitelem B. Priméma délka trvani jednoho vyucCovaciho bloku byla 23 minut

11 sekund. Piehled analyzovanych dila znazorfiuje tab. 3.

Téma hodiny

Tematicky okruh

Délka vyucovaciho bloku

Opakujeme pocitani do 100 a naso- | Cislo a po&etni operace 23:50
bilku dvéma

Regime slovni ilohu Cislo a po&etni operace 25:00
Nasobime tfemi, hadame Cisla Cislo a pocetni operace 23:52
Pocitame s kostkami Geometrie v roviné a v prostoru 23:56
Nasobime  Ctyfmi,  pracujeme | Zavislosti, vztahy a prace s daty 23:24
s tabulkou nasobkii

Pocitdme s nasobilkou 5 Cislo a pocetni operace 22:52
Vyuzivame komutativnost nasobeni | Cislo a po&etni operace 23:54
Pocitdme se zdvorkami Cislo a pocetni operace 23:42
Dé&lime v oboru ndsobilek Cislo a pocetni operace 25:47
ProcviCujeme nasobeni a déleni Cislo a pocetni operace 22:17
Pocitdme s rozkladem Cislo a pocetni operace 20:27
Regime slovni ilohu Cislo a po&etni operace 23:44
S¢itame a od¢itame do 100 Cislo a pocetni operace 24:38

Tabulka 3 Analyzované dily 2. rocnikii

Kategorie ¢. 1: vyukové metody

Vypravéni dominantni ucitel B zaradil ve své vyuce zejména v Gvodni casti, kdy

seznamoval zaky s prubéhem a cilem hodiny. Toto zafazeni v Gvodu bylo zaznamenano

u vSech odvysilanych dili stimto ucitelem. Dalsi monologické projevy ucitele se objevily

zejména u vyvozovani nového uciva ¢i seznameni zaki s matematickym jazykem — pojmy,

zpusobem Cteni Ci strategiemi pro feSeni ruznych typa uloh. Pro vyvozeni uciva ucitel pouzil
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napf. motivacni video auta u Zelezni¢niho piejezdu — pocitani se zavorkami, realné situace ze
zivota — déleni se né¢im, nebo vyuzil také situace, kdy na problematiku upozornil sam zak —
behem pocitani prikladu zak upozornil na vyuzivani komutativnosti nasobeni, ucitel s timto
zakovskym objevem dale pracoval a vyvozoval nové ucivo.

Vysvétlovani se objevilo zejména u pocitani piikladl, feSeni slovnich uloh ¢i jinych
typt aloh. Vedeni jednotlivych kroka bylo doprovazeno ze strany ucitele jak slovné, tak
ukazkou — gesty. Ve vyuce 2. roCniku ucitel vyuzival praci stextem — slovni tlohy na
interaktivni tabuli, pracovnich listech. V ramci prace sinformacemi zaci pracovali také
s riznymi typy tabulek — tabulkou nasobku, tabulkou na dopisovani piikladu, magickymi
ctverci. V téchto typech uloh ucitel zaky doprovazel pojmy sloupec a fadek.

Aktivni zapojeni zakti do hodiny ucitel vyuzival i diky Castym rozhovorim, béhem
kterych Zaci vyjadfovali své vlastni postoje a poznatky. Rizenym rozhovorem usmériioval
74ky tak, aby diskuse byla cilené tematicky vedend. Casto vyuZivanymi metodami uéitele B
byly metody nazorné-demonstracni, zejména predvadéni a metody dovednostné-praktické,
manipulovani a napodobovani. Ucitel pracoval s zaky hlavné pomoci uceni prozitkem —
osahanim, zapojenim jemné motoriky a zapojenim co nejvice smysld zarovei. Zaci béhem
uCeni nasobilky nepocitovali dril, ale plnili fadu riznych aktivit, diky kterym si malou
nasobilku dostatecné osvojili. Nasobilku vypisovali do piikladi, znazorfiovali pomoci
pfedméti, manipulovali spfedméty ¢i vytleskavali. Vyuzivanym zpasobem bylo
i znazorfiovani pomoci ruzné€ barevnych kostek, kdy si zaci procvicovali nasobilku, ale

zaroven rozvijeli svou prostorovou predstavivost pii budovani nejriznéjsich staveb.

Kategorie €. 2: formy vyuky

Vyuka vedend ucitelem B byla zejména hromadnou a skupinovou formou.
V porovnani s pfedchozim ucitelem, dominantnim ucitelem E prvni tfidy, dominantni ucitel B
vice zaradil vyuku také na pracovnim misté zakti — v lavicich, kde plnili individualni ukoly.
V ramci hromadné formy vyuky odehréavajici se uprostied tfidy, na kiidovém koberci, byli
zaci vedeni ke vzajemné spolupraci. Kolektiv zakd byl vytvofen v riznych kombinacich,
a proto spoluprace fungovala v riznych skupinach rizné — nékteré skupiny byly ochotné
spolupracovat, v dalSich skupinach néktefi zaci hromadné ukoly chtéli plnit po svém
a projevovali své vadci role. V téchto situacich ucitel vhodnym zptisobem usmeérrioval formu
a zajistoval zapojeni vSech zaka do prace, ,, budeme pracovat vsichni spolecné “. Jako ptiklad
uvedu situaci, kdy ve vyuce méli zaci prekreslit magicky Ctverec kiidou na koberec nebo

be&hem pocitani s pomeranci, déleni.
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Kategorie ¢. 3: didaktické pomucky

V kategorii didaktickych pomicek byla nejvice vyuzivanou pomuckou interaktivni
tabule, se kterou zaci pracovali jak pasivné — znazornéni piikladu, slovni ulohy ¢i jiného
ukolu, tak aktivné, kdy na tabuli zaznamenavali spravné vysledky, opravovali chyby v uloze
¢i doplinovali spravné udaje do poli¢ek. Kromé interaktivni tabule mél kazdy zak k dispozici
mazaci tabulku, kde zapisoval svoje postupy v feseni a vysledky.

Dalsimi klasickymi zakovskymi pomutckami byly psaci potieby, Ciselné osy, karti¢ky
s Cisly, prazdné karticky pro vytvafeni ptikladu nasobku ¢i tabulka s nasobky. Pro
specificnost vyuky doma byly opét vyuzity predméty denni potfeby — knofliky, téstoviny,
fazole, misky. Podle slov ucitele B: ,,matematika je vSude kolem nds, a proto jde matematicky
pracovat a pocitat s cimkoliv, co doma najdete “. Podstatnou pomuckou pro ucitele, kterou

nékolikrat zminil, byla také dobra nalada, chut’ pracovat a samotny zaktv postoj k predmétu.

Kategorie €. 4: motivace ucitele

Uciteltv kladny postoj k predmétu a pozitivni pfistup k vedeni vyuky se promital
v celkové atmosfére hodiny. Pozitivni pfistup se odrazel také v motivaci, ktera nékdy ptsobila
pfemr$téné a zbyteCné nadnesené. Pochvala slovy ,parada“ a ,vyborné“ pusobila
kontraproduktivné, takze na zaky jiz motivacné nemohla ani pisobit. Nadbytecné vyuzivani
uvedu na prikladu, kdy ucitel pochvalil zaky i1 za usazeni do lavic — ,, Posadime se. Pardda!*.
Nadbyte€nost pouzivani pochvalnych slov si ucitel bud uvédomil sdm, nebo byl na né
upozornén, protoze od Ctvrtého odvysilaného dilu s timto ucitelem byl vyskyt slov pomérné
nizsi.

Kladny pfistup k zakim a navazani pratelské atmosféry hodiny se projevovalo
i v pozdravu s zaky loktem (z hygienickych divodu v dobé Sifeni nemoci Covid-19 nebylo
doporuceno zdravit se kontaktné napt. placnutim, pozdraveni rukou, ...) nebo zamavanim do
kamer a privitanim zaka u televiznich obrazovek. V prubé&hu aktivit ucitel zaky chvalil, napf.
za spravné a uhledné psani, ale i napominal a upozorrioval na dodrzovani hygienickych

pravidel beéhem psani, napt. spravnost sezeni, opreni noh do podlahy ¢i mirny naklon papiru.
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Kategorie €. 5: FeSeni problému ve vyuce, zajimavé situace

V prabéhu vyucovani dominantniho ucitele 2. ro¢nikti se nenaskytla situace, kdy by
Slo poznat, ze uciteli chybéla potfebna pomucka. Dle slov ulitele B ,,je potFeba umét pri
vyuce improvizovat a byt ve vyuce trochu hercem“. Domnivam se, ze tato schopnost ucitele
mnohdy mohla nahradit chybgjici pomticku a zaci i divaci to nemuseli vibec vypozorovat.

Vypozorovat se ale dal Casty mezipfedmétovy vztah s télesnou vychovou. Ucitel do
pocitani zafazoval pohyb: pocitani desitek od dfepu smérem nahoru, hazeni miem po
nasobcich ¢i prikladech. Propojeni matematiky bylo také hudebni, kdy béhem stavby z kostek
byla pusténa zakim nahravka Zdenka Svéraka a Jaroslava Uhlite , Délani, déldni*.
K etickému vzdélavani vyuzil také pfislovi: ,Prace kvapna, malo platna®.
V mezipfedmeétovych vztazich jsem dale zaznamenala rozvoj zejména financni gramotnosti:
pocitani s mincemi, slovni ulohy na uspory nebo také propojeni znalosti z jinych pfirodnich
véd: nasobky dvou — parové organy, vyjmenovani Casti lidského téla, astronomicky zacatek
jara — datum, 21 jako soucet v magickém cCtverci. Pravé magicky Ctverec predstavoval typ
nestandardni matematické ulohy, kterd se namatkové objevila v nékolika dilech. Dal§im
typem takové ulohy byli ,vettelci®, ktefi naruSovali skupinu Cisel podle urcitého principu.
Nestandardni ulohy se zakim libily, a dokonce si vyzadali dalsi ulohy tohoto typu.

V podkategorii zajimavych situaci jsem béhem pozorovani zaznamenala takové, které
se vazaly k faktu, ze se jednalo o zivé televizni vysilani. V oblasti feSeni technickych
problému se v téchto hodinach feSil vjednom piipadé spadnuty mikroport, ktery museli
zakovi v zakulisi opravit, tak 1 v organiza¢né-technickych problémech, kdy ucitel fesil
nasmérovani zakt vzhledem ke kameram nebo upozorfioval na velikost psani vysledku. Ze
zajimavych situaci béhem vyuCovani Slo vypozorovat situace, b&hem kterych zaci
k problémim a feSenim Casto pristoupili jaksi automaticky. Ve hie “myslim si Cislo“, ucitel
zadaval postupné desitky a pak jednotky. Zaci vysledek uréili spravné. Jakmile ugitel potadi
vyménil — tedy nejdfive jednotky a pak desitky, zaci tfekli vysledek automaticky podle
postupu feSeni v predchozich kolech této hry. Podobnou automati¢nost jsem pozorovala
1 v ukolu, kdy mezi Cisly méli zaci vyhledat a vypsat pouze ta Cisla, ktera jsou nasobkem 2.
V cislech nebyla umisténa 16, zaci presto toto Cislo automaticky zaznamenali do svych
vysledkd hledani. V pribéhu prace se slovni ulohou Slo pozorovat jak rozdilné strategie
v mySleni zakd — jeden z zak(i dokonce preskocil krok zapisu a rovnou po precteni slovni
ulohy byl schopny fict vysledek, tak i problémy s vyjadfovanim — zak védél, jaky krok ma

udélat, nedovedl ho vsak uvést spravné do véty (,, Kolik ma penéz dohromady. ). Zajimavé

58



byly taky mnohé poznatky z Gst zaka, které potvrzuji o autenti¢nost prubéhu vyuky, i kdyz
probihala pted televiznimi kamerami.
» Ucitel: ,, Tak jak vam to dneska Slo? Co vds dneska ve vyuce nejvice bavilo? “

» Zak Vybouchla mi hiava.

Kategorie €. 6: zapojeni zaku u televiznich obrazovek
Pro vyuku dominantniho ucitele druhé tridy byla typicka ¢asta komunikace s televiznimi
divaky formou prostfednika mezi zaky ve studiu a zaky pred televiznimi obrazovkami.
» Ucitel: ,, Vy wurcité zmych hodin zndte, Ze jd s vami hodné a casto komunikuji.
Proto vy mi ted' budete rikat ndsobky, ja to po vds zopakuji a déti ve studiu mé
budou co? “
»  Zaci: ,, Kontrolovat. “
= Utitel: Rikdte 2,4,6, ... “
Tuto formu dovedl zabavné a herecky predvést, upoutal tak pozornost jak zaka ve studiu, tak
zcela jisté dovedl upoutat pozornost a aktivné zapojit zaky pred televiznimi obrazovkami.
Toto napojeni upevnil také pfimym pohledem do kamery, kde vyhledaval odpoveédi od
divakd. Televizni divaci nebyli vyzvani pouze ke sdélovani spravnych vysledkd, ale byli
stavéni do role téch, kdo maji kontrolovat, zda jsou vysledky spravné: ,,Vy doma ddvejte

pozor, zda .... spravné “.

Dalsim zptasobem zapojeni do vyuky byly Casté vyzvy pro zaky u televiznich obrazovek:
v Doufam, Ze s nami pocitdte i vy doma. *
» | Pojdte pocitat i vy u televiznich obrazovek.
» | Jste pripraveni i vy? Jd doufam, Ze ano.
»  Vydoma u televiznich obrazovek samoziejmé pracujte s nami.

Kromé vyzev k okamzité CcCinnosti zaci doma dostali podnéty k Cinnosti, napft.
k odpolednimu procvicovani: ,,Takovou hru si miiZete pripravit doma a zahrat odpoledne
s rodici, sourozenci. “ Zakim u televiznich obrazovek byl nabidnut prostor pro praci také tim,
ze vysledky ucitel spolecné s zaky ve studiu neprozrazoval hned, ale ponechal pii nékterych
aktivitach delsi Cas tak, aby k vysledku mohl dojit kazdy sam.

» _Nech si to zatim pro sebe, nebudeme vysledek nikomu prozrazovat. Ddme cas détem

u televiznich obrazovek. *
» |, Nyni budete mit prostor a cas i vy — déti u televiznich obrazovek, na to, abyste ukol

mohli splnit samostatné. *

v |, Chvalim, ale nechdme jesté prostor pro ostatni spoluzdky.
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8.3 Televizni vyuka 3. rocnikii s dominantnim ucitelem A

K analyze televizni vyuky 3.

ro¢nikii  bylo vyuzito

14 odvysilanych dilu

s dominantnim ucitelem A. Priméma délka trvani jednoho vyucovaciho bloku byla 20 minut

32 sekund. Piehled analyzovanych dilti znazoriuje tab. 4.

Téma hodiny

Tematicky okruh

Délka vyucovaciho bloku

Orientujeme se v &islech do tisice a | Cislo a pocetni operace 25:24
procviCujeme ndsobilku

Pamétn¢ s¢itame a od¢itame do | Cislo a poéetni operace 18:06
1000

M¢time na centimetry a milimetry Geometrie v roving a v prostoru 25:48
Orientujeme se v Case, pocCitdme | Zavislosti, vztahy a prace s daty 20:32
s cifernikem

Pracujeme a pocitame se stavebnici | Geometrie v roving a v prostoru 21:26
Uc¢ime se pisemng sCitat Cislo a pocetni operace 20:50
Pisemn¢ od¢itame Cislo a pocetni operace 21:40
Utime se davat picdnost se zavor- | Cislo a poéetni operace 21:10
kami

Nasobime mimo obor ndsobilky Cislo a pocetni operace 20:04
Geometrické skladanky — tangram, | Geometrie v rovin€ a v prostoru 21:16
evereto

Pracujeme se Ctvercovou siti a geo- | Geometrie v roving a v prostoru 21:00
deskou

Tvoiime slovni ulohy Cislo a pocetni operace 20:00
Orientujeme se v Case Zavislosti, vztahy a prace s daty 20:41
Orientace ve schématu — bludisté, | Zavislosti, vztahy a prace s daty 19:50

Vystavists

Tabulka 4 Analyzované dily 3. rocnikii
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Kategorie ¢. 1: vyukové metody

Dominantni ucitel A béhem vyucovani 3. ro¢nikd pouzil vypravéni zejména pro
motivaéni vyvozeni tématu hodiny. Ke kazdému svému monologu mél piipravenou
didaktickou pomucku — at’ uz realny predmét (bankovky, penézenka, modely raznych typa
hodin) nebo nazornou ukazku pfedmétu na obrazku. Poutavym zpisobem vypravéni ucitel
dokazal zaky zaujmout a vyvolat jejich okamzitou reakci a zajem feSit problém, ulohu, ukol
dale. Jednosmérny proud informaci zatazoval také v prub€hu vyukového bloku, kdy zaky
upozoriioval na jednotlivé jevy, kladl diraz na nové vyvozené ucivo. Béhem nékterych
¢innosti aktivné komentoval, co se diky této Cinnosti zaci uci, a pro€ je dulezité zakim takové
ukoly zadavat. Tato informace patfila dle mého nazoru divakim — rodic¢im, a slouzila jako
podnét k moznostem distan¢ni vyuky matematiky ditéte doma. Pro pfiklad uvedu situaci, kdy
zaci ve studiu skladali tangram a evereto. V prubéhu vyucovani ucitel A vysvétlil, Ze tato
¢innost je dulezita pro uvédomovani a rozvoj prostorové orientace a usporadani
geometrického tvaru na plose.

Dalsi slovni metodou, ¢asto propojenou s vypravénim, byla metoda vysvétlovani. Zde
se jednalo zejména o vyukové situace, kdy ucCitel dopliioval a upfestioval postiehy zaka
k tématu, pfipadné opravoval formulace vypovédi zakt, korigoval aktivity, vysvétloval nové
pojmy a strategie postupu v matematickych operacich a ulohach. Tuto metodu propojil
Castymi diskusemi a rozhovory s zaky, béhem kterych méli moznost vyjadfit své nazory
a poznatky k feCenému. Bé€hem vyukovych bloki zaméfenych na finan¢ni gramotnost méli
zacl moznost vyjadfit své védomosti k tématu platby nebo bankovek. Ve vyucovacich blocich
zaméfenych na Casovou orientaci dokazali vyuzivat jiz znamé pojmy a védomosti z jiného
védniho oboru. Uvodni rozhovor byl &asto uveden otazkou (prog? jaké?), ktera u zaku
vyvolala potfebu aktivné se zapojit do hodiny.

., Jaké znas zpusoby platby pres internet?

. Pro¢ mérime? “ |, Jak mérime?

,.Jak dlouho ti dnes trvala cesta do Skoly? *

Samotny rozhovor zakim v nékolika pripadech prozradil cil a zaméfeni hodiny. V rozhovoru
o raznych typech her zaci dosli k zavéru, ze vSechny hry spojuje jedno — obsahuji pravidla.
Stejné jako problematika hodiny — pocitani se zavorkami, ktera pro spravné pocitani ma také
sva pravidla.

Prace s textem byla ve 3. rocniku vyuzivana zejména pfi praci s interaktivni tabuli, na
které byly promitané slovni ulohy. V kazdé hodiné ucitele A byla prezentace, ve které mél

zafazené také , definice™, se kterymi ucitel pracoval dale, komentoval je, upfesiioval nebo
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nechal zaky, aby samostatné vysvétlili, jak tento text pochopili oni a vybidl je, aby
interpretovali vlastnimi slovy definici pro ostatni spoluzaky.

Nazorné-demonstra¢ni metody byly vyuzity ve vSech svych podkategoriich — tedy
v predvadeéni (prace s pravitkem a vyvozovani jednotek délky), v praci s obrazem (prezentace
na interaktivni tabuli s mnoha obrazkovymi materialy — rizné druhy méfidel, rizné typy
hodin, zptusoby platby v obchod€, bankovky). Zajimavé byla uchopena metoda instruktaze,
ktera zahrnovala Siroké spektrum ucitelovych instrukci, nicméné v pribéhu jednoho
vyuCovaciho bloku se role vymeénily a zaci byli vedeni k tomu, aby zadavali instrukce.
Jednalo se o aktivitu “cesta z bludisté”, v niz Slo o to, aby svymi pokyny zaci vyvedli své
spoluzaky ve studiu i doma u televiznich obrazovek z bludisté. Zadavani spravnych pokynt
pusobilo zakim ze zaCatku obtize. Tato aktivita rozvijela nejenom jejich prostorovou
orientaci, ale také skvéle procvicila jejich komunikacni dovednosti.

Sirokou podkategorii v kategorii & 2 tvofily dovednostné-praktické metody. V této
podkategorii jsem béhem pozorovani odvysilanych dila s dominantnim ucitelem zaznamenala
opakovani aktivity slovniho diktatu ,,myslim si cislo, které mad ... stovek, ... desitek
a ... jednotek“. Aktivita byla zahrnuta jak v hodin€¢ zaméfené na orientaci na Ciselné ose do
1000, tak u pamétného scitani a odcitani, pisemného scitani a odcitani. Manipulaci
a experimentovanim zaci objevili ochranné prvky bankovek. Manipulace s bankovkami vedla
také zaky k objeveni, kolika zptusoby Ize vyplatit 500 K¢ nebo kolik moznosti ma k zaplaceni
dané castky. Z produkcnich metod jsme pozorovali aktivity jako napf. tvofeni zdznamu
stavby/planku z pohledu letadla, vytvoreni vlastnich skladaek nebo naopak postaveni tvaru
dle predlohy z dilku tangramu, praci s geodeskou.

Hodiny vedené ucitelem A byly dikazem toho, ze matematika neni nudna a lze ji
propojit a ucit v mnohych situacich, formou hrach. Moznost vyuziti spolecného casu
v domacim prostfedi k procvi¢eni matematiky ucitelka ukazala také na slovni uloze ,, Opékdni
topinek . K procviceni radu ucitelka vyuzila barevné kostky. Kazda kostka znazorriovala jiny
fad a zact méli za ukol podle hodu fict vysledné cCislo. Didaktické hry tangram a evereto
dokazovaly, jak zabavné maze byt rozvijeni geometrickych piedstav. Zaci ve studiu chtéli po
vyfeSeni jednoho ukolu dalsi a dal§i. Aktivitou pro rozvoj prostorové orientace byly také
stavby, kdy Zzaci tesili problémové situace (stavby dle zadanych kritérii — musi obsahovat

10 krychli a musi mit nejméné 5 podlazi). Vyteseni problému probéhlo formou hry.
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Kategorie €. 2: formy vyuky

Ucitel A ve vyuce 3 rocnikl pracoval zejména s zaky ve studiu, a to zejména formou
samostatné prace. Zaci samostatng pracovali na svych mistech v lavicich, kde plnili ukoly
jednotlivych aktivit, byli vyvolavani individualné k plnéni ukolu nebo pracovali na ukolu
v prostoru tfidy. Ze samostatnych aktivit uvedu vyhledavani ochrannych prvka na své
bankovce, vyplaceni bankovek, praci s metrem, vlastni stavba a nasledné vytvoreni zaznamu,
feSeni prikladi a slovnich tloh na mazacich tabulkach, tvofeni vlastni skladacky, skladani
tangramu ¢i evereta Ci praci s geodeskou. Skupinovd kooperativni vyuka se vyskytla
v tkolech zalozenych na principu skladani karticek podle urcitého principu (Ciselnd osa —
skladani stovek, jednotky ¢asu).

Hromadna, frontalni vyuka probihala béhem fizenych rozhovorii a vysvétlovani.
Priklady téchto situaci jsou blize specifikované v kategorii ¢.1. Ucitel A do hodiny zaradil
také frontalni pozdraveni stejné jako ve Skole. Timto navodil pocit, jako bychom sledovali

formalni béznou vyuku.

Kategorie ¢. 3: didaktické pomucky

V kategorii didaktickych pomucek kromé klasickych zakovskych pomicek jako psaci
potieby, nizky, pravitko bylo zaznamenano také nékolik specifickych pomucek s ohledem na
témata a zaméfeni jednotlivych vyuovacich blokd. Zaci ve tfid& pracovali opakované
s bankovkami a mincemi. Opakované také pouzivali ¢tvereckovany papir — tvorba bludisté,
zaznam staveb, geodeska. Z pomucek denni potieby zaci vyuzili zejména hraci kostky,

provazek, krej¢ovsky nebo jiny metr, budik, PET vicka a kostky ze stavebnic.

Kategorie €. 4: motivace ucitele

Velkou motiva¢ni silou ulitele A byla schopnost probudit u zak zajem o Cinnost.
Castym vyuZivanim realnych predmétd, tematickym zaméfenim slovnich uloh, rébusy &
motivacnimi uvodnimi rozhovory vtahoval veskerou pozornost zaki smérem k Cinnosti.
Ucitel dokazal zaky nejenom vtahnout, ale také udrzet jejich zajem o Cinnosti formou pochval
¢i povzbuzeni.

Pochvaly daval vétSinou individualng, konkrétnimu zakovi. Obcas pochvala patfila
celému kolektivu — zak(im ve studiu.

» | Moc krdsné jsi to dokdzala vysvétlit a za to si zaslouzis obrovskou pochvalu.

= Vyborné! To je vynikajici napad! “
» ,Mas? Skvele, chvalim!*
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Utitel A do svych hodin také n&kolikrat zatadil stejnou formu sebehodnoceni zakd. Zak
mél svij vykon ohodnotit sam, podle toho, jak si vedl. ,, Pokud jste to méli spravne, tak si ke
spraviaym vysledku miiZete nakreslit smajlika. Hezky se na sebe usméjte, Ze se vam to povedio.
Jestli tam byly néjaké chybicky, tak pusinku udélejte jako rovnou cdrecku, a bude to takovy
neutrdlni smajlik. A pokud jste nasekali moc chyb, tak brucouna. Zamracte se na sebe, a do
pristé potrénujete, zlepsite se a pak se na sebe usméjete hezkym smajlikem.

Povzbuzenim ucitel daval zpétnou vazbu a vytvoril v zacich piesvédCeni o spravnosti
postupu.

» | Mdm pro vas dalsi uikol, kdyz jste takto Sikovni!

» Neni to uplné jednoduché, zvlast kdyz takovou skladacku délate poprvé. Presto

VeéFim, Ze si poradite a pristé vam to piijde jesté lépe.

Kategorie €. 5: FeSeni problému ve vyuce, zajimavé situace

V kategorii €.5 byla vypozorovana v jednom piipadé podkategorie chybéjici pomucka,
kterou byly ntuzky. Chybéjici pomucka nijak nenarusila aktivitu, nebot’ zaci pii tvorbé karti-
Cek papir A4 dokazali rozdé€lit na pul roztrhnutim. Manipulace skladani a roztrhani v§ak pro-
dlouzila dobu tvorby karticek.

Ve vyuce ucitele A nebyl u zakti zaznamenan problém s kazni i potieba zaky vice
usmeérniovat. Tento jev se projevoval pouze ve vyuce, kde se opakované objevil jeden z zaku.
Pro anonymitu nebudu uvadét jméno. Zak ve vsech dilech pisobil jako Sikovny a bystry —
zpusob strategického mysleni, rychlosti ve vypocitani nejrizné€jSich ukolu. Tento zak vSak
také mnohdy prokazal své napojeni na matematiku rusivym zplisobem — zacal s pomuickou
pracovat diive, bez instrukci ucitele, opakované prosazoval svou vlastni aktivitu a vytvarel
dalsi moznosti. Ucitel A tohoto zéka spiSe usmérnioval a vedl hromadnym, frontalnim smeé-
rem. Na individualni pfistup a prostor pro aktivity pro nadané zaky v televiznim bloku

30 minut nebyl cas.
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10
Obrdzek 5 Priklad nestandardni tilohy (¢iselné bludisté)

Co nadaného zaka, ale i ostatni zaky, vice v matematickych dovednostech dokazalo
rozvijet, byly Casto zafazované nestandardni ulohy. Stejné jako v pfedchozich ro¢nicich, 1 zde
se objevily ukoly na kombinatoriku: poCet zpusobi vyplaceni dané hodnoty, kolik riznych
staveb jde postavit z 3 dilkl rizné€ barevnych kostek nebo tikoly s geodeskou. Zajimavou ne-
standardni ulohou bylo ¢iselné bludisté (obr. 5). Cilem této aktivity je najit cestu pfes vSechny
mistnosti (Ctverce). Pies mistnosti se nelze vracet a v kazdé mistnosti je mozné byt pouze je-
nou. Tato neznama aktivita byla pro zaky ze zacCatku tézko pochopitelnd. Nicméné v cili blu-
diste byla vidét neskute¢na détska radost z vyteseni této nestandardni ulohy.

Propojeni v mezipfedmétovych vztazich u ucitele A sméfovala zejména k financni
gramotnosti. Zaci si osvojovali védomosti hodnot bankovek, znalost pojmi jako hotovost,
bezkontaktni platba, ti€et v bance, platebni karta. Béhem manipulace se skute¢nymi bankov-
kami se seznamili s tim, kym byly jednotlivé osobnosti vyobrazené na bankovkach. Matema-
tika také navazovala na znalosti z oblasti Clovék a jeho svét: délka jako prvni z veliéin, kterou
kdysi lidé zacali méfit (vCetné davnych zptsobu méfeni), orientace v Case. Zajimavé propoje-
ni se vztahovalo také k dopravni vychoveé: poruseni jednotlivych silni¢nich pravidel a jejich
dusledky. Stejné jako v dopravé musime dodrzovat pravidla, tak také v matematice mame
pravidla, kterymi se musime fidit (napf. pocCitani se zavorkami, pisemné s¢itani a od¢itani).
Béhem orientace v ¢ase si déti zkusily odhadnout, za jak dlouho dokazou udélat napt. drep.
Teémito zpisoby uclitel A dokazal opét poukazat na silné mezipredmétové vztahy matematiky,
protoze ,, matematika je vSude kolem nas “.

Posledni podkategorii jsou zaznamenané zajimavé situace. Jevem, ktery byl

v hodinach matematiky 3. ro¢nikt s uCitelem A, byly tzv. ,,vyuzité matematické situace®.

» Béhem tvorby pomucek karticek mél kazdy zak 5 kust velkych A4 papirt rozdé€lit na
pal. Ucitel A vyuzil situaci: ,,Kolik celkem karticek budeme kazdy mit? A proc jich
tolik potrebujeme mit? (tvorba zachytnych bodi na Cciselnou osu, stovky do

1000 = 10 kust kartidek)
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» Kazdy zak mél vymyslet 3 karticky s libovolnymi Cisly. Kdyz uz méli vSichni Cisla
polozend na koberci, ucitel opét vyuzil situace k zadani okamzité ulohy: , Kolik
karticek ted dohromady mdame? A jak jsi na to prisel?

» Kazdy zak me¢l bankovku jiné hodnoty, kterou zkoumal, pracoval s ni. Po dokonceni
této aktivity vyuzil jesté bankovky a situace k pamétnému pocitani.

* Béhem aktivity zpisobu vyplaceni 500 korunové bankovky zak podal matematicky
priklad opakovaného scitani (100+100+...). Ucitelka této situace vyuzila a poprosila

zaka, aby ptiklad uvedl v ptikladu nasobeni.

Z dalSich situaci se zde objevil stejny prvek, jako u zaka predchoziho rocniku, a to
automatizace v prubéhu feseni ulohy na stejném principu. Ucitel poradi fadu Cislic prohodil,
a zéaci automaticky, aniz by dbali na zadani ucitele, vysledek zapisovali. Pfi vymeéneé roli zaci
chtéli ,,oplatit tento chytak, a uciteli nadiktovali Cislo od konce (jednotky, desitky, stovky)
nebo dokonce na preskacku (desitky, jednotky, stovky). PresvédCeni, ze matematicka
gramotnost je dulezita, dokazali zaci vyjadfit v riznych situacich, kdy ji propojili
s kazdodennosti: ,,M¢&fime proto, abychom zjistili, zda nam napfiklad dana skiin vleze do

pokoje.”

Kategorie €. 6: zapojeni zaku u televiznich obrazovek
K posledni kategorii patii zapojeni zakd u televiznich obrazovek do vyuky.
Zhlédnutim ptedchozich vyucovacich blokti s dominantnimi uciteli bylo vytvofeno porovnani,
jak jednotlivi ucitelé zapojuji televizni divaky. UCitel A pracoval zejména s zaky ve studiu.
Zaky u televiznich obrazovek pfimo neoslovoval. Pouzival spie komunikaéni fraze, kterymi
vyjadroval, Ze si je védom piitomnosti zaka u televiznich obrazovek.
v Ndm staci jedna spolecnd ciselnd osa, ale déti, které jsou doma, si budou potiebovat
napsat vSechny zdachytné body osy. “
» Doufam, Ze za tu dobu si déti u televiznich obrazovek stihly pripravit modely
bankovek.
v | Déti doma by mély délat to stejné a utridit si svoje védomosti. *
» | Déti doma si pripravi krychle a podle instrukci budou spolecné s ndmi stavét
stavby. “

¢

v Doufam, Ze déti doma také samostammé premysleji, zkousi prijit na postup resent. ‘
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V podnétech k Cinnostem na doma komunikoval ucitel A stejnym zplsobem,
neoslovoval pfimo zaky — déti u televiznich obrazovek. Daval pouze podnéty, co by déti
doma mohly odpoledne dé€lat.

v | Tak takhle si doma déti miizou hrat s rodici, prarodici, sourozenci. *
v | Déti doma by si tento kol mély vyzkouset také a porovnat, ...

» | Mezitim reknu, co jsem pripravila pro déti u televiznich obrazovek...

Jak bylo vysSe uvedeno, ucitel pracoval zejména s zaky ve studiu. Tento fakt potvrzuje 1
podkategorie ponechani Casu na splnéni ukolu zakim u televiznich obrazovek. Ve 14
odvysilanych dilech byly zaznamenany pouze 2 situace.

v Pockej, nechdme détem doma také prostor se na uilohu kouknout a zamyslet se.

» Vy jste tady rychlici, tak pockame na chvili a ddame Sanci détem u televiznich

obrazovek.
8.4 Televizni vyuka 4. ro¢niki s dominantnim ucitelem F

K analyze televizni vyuky 4. rocnik bylo vyuzito 11 odvysilanych dilu
s dominantnim ucitelem F. Priméma délka trvani jednoho vyucovaciho bloku byla 22 minut

15 sekund. Piehled analyzovanych dila znazorfiuje tab. 5.

Téma hodiny Tematicky okruh Délka vyucovaciho bloku
Zaokrouhlujeme &isla na tisice, sta a | Cislo a poéetni operace 23:20
desitky
Cteme v jizdnich fadech (pfevadime | Zavislosti, vztahy a prace s daty 21:54
jednotky Casu)

Potitime do milionu (opakujeme | Cislo a poéetni operace 21:48
rady)

Pamétné pocitame s piirozenymi | Cislo a poéetni operace 22:48
Cisly

Modelujeme, zapisujeme a ¢teme se | Cislo a poéetni operace 22:08
zlomky

Regime nerovnice Zavislosti, vztahy a prace s daty 21:39
Zabavna matematika — logické tilo- | Nestandardni aplikacni ulohy a 22:04
hy, rébusy problémy

Pievadime jednotky Zavislosti, vztahy a prace s daty 21:54
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Pracujeme s daty Zavislosti, vztahy a prace s daty 21:35

Regime slovni tlohy Cislo a pocetni operace 22:16
Pamétné pocitani s piirozenymi | Cislo a poéetni operace 23:26
Cisly

Tabulka 5 Analyzované dily 4. rocnikii

Kategorie ¢. 1: vyukové metody

V porovnani s predchozimi dily matematiky, bylo ve vyuce 4. ro¢nikti s dominantnim
ucitelem F pro zaky vice novych situaci, kdy se zaci s latkou teprve seznamovali, a proto se
také monologicka slovni metoda projevila znacné vice. Ucitel F pro zadky ve studiu
iu televiznich obrazovek vyvodil nové ucivo, napf. zlomky pomoci déleni kouskd pizzy,
grafickou podobou zapisu zlomki ¢i nerovnice. Pokud zaci nerozuméli pojmu, terminologii,
ucitel se snazil predat informaci zakim co nejlépe a nejsrozumiteln€ji. Pro zapojeni vice
smysli pfi pochopeni abstraktniho a neznamého ucitel propojil metodu s nazorné-
demonstra¢nimi prvky. Vizualni a hmatové podnéty (riizné obrazky, pojmy k pfifazeni, realné
predméty) vedly zaky k aktivni a praktické Cinnosti.

Pro ujasnéni a navazani na osvojené poznatky ucitel vyuzil pouze slovni metodu
vysvétlovani. Tato metoda se Casto prolinala s diskusi, nebot' zaci o svych osvojenych
poznatcich dokazali mluvit a uCitel pouze pfidaval vysvétleni a rizné komentare. Vysvétleni
probé&hlo naptiklad béhem opakovani zakladniho pravidla zaokrouhlovani s komentarem, pro¢
je zaokrouhlovani dulezité, béhem opakovani fad Cisel s dirazem na grafické pravidlo zapisu
(napf. 1 000), opakovani zpusobu, jakym se prevadi jednotky Casu, zopakovani znalosti
zakladnich matematickych operaci a jednotlivych pojma. Béhem vyuky byli do pozice ucitele
stavéni také pritomni zaci ve studiu, ktefi dokazali jednotlivé kroky nebo strategie v ulohach
samostatné vysveétlit a byt tak ucitelem pro své spoluzaky u televiznich obrazovek. Vysvétleni
nekdy byla jina, nez ucitel ocekaval, napt. v hodiné pamétného s¢itani, kdy zaci vysvétlovali
sveé kroky postupu: ,,Je videt, Ze kdyz Zdci Fikaji své postupy nahlas, je to mnohdy uplné jinak,
nez bychom ocekdvali a pocitali napriklad my. Strategie je ale individudlni, zdlezi na kazdém
Zdkovi, jakou si zvoli, a dilezity je hlavné spravny vysledek “.

Ve vyuce utitel také vyuzil textového materialu, se kterym dale pracoval. Zaci
vyhledavali informace z jizdnich fada rizného typu, pfifazovali informace rizného typu ke

spravné dvojici. Také slovni tlohy vyzadovaly pochopeni textového materialu pro spravnost
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vysledku (napf. Tulipana je vice nez 18, ale méné nez 30). Sjinou podobou textovych
informaci se zaci seznamili prostfednictvim Sifrovacich tabulek nebo pfi praci s grafy.

Rozhovor ve vyuce dominantniho ucitele F byl podobné jako v pfedchozich ro¢nicich
zatazovan pro uvodni motivaci, v prubéhu vyuky k aktivnimu zapojeni zaka a pii moznosti
vyjadfit svoje poznatky k tématu. UCcitel F se snazil, aby rozhovory, které mély vést
k opakovani nebo vyvozeni nového uciva, sméfovaly ke kazdodennimu praktickému zivotu
a zaci dokazali matematiku pienést do b&znych situaci, napf. veli¢iny a jejich méfidel. Zaci
uvadeji priklady z realného zivota, pytel mouky ma 1 kg, ale do peCeni dame napftiklad pouze
300 g.

Pomérné znatné pozorovanou metodou byly metody dovednostné-praktické
a aktivizujici metody. V prvni skupiné metod bych rdda zminila podskupinu produkéni
metody. Ukony a operace, které zaci béhem nich provadéli, jsou uplatitelné v b&zném dennim
zivoté a zakim davaly pocit smysluplnosti a potieby. Jednalo se o tkony jako vyhledavani
v jizdnich tadech podle riznych podminek/kritérii (kdyz mam byt nékde v urcitou dobu, kdyz
pojedu o vikendu...), rozdélovani kouskl pizzy pomoci zlomkd, orientaci v Case pomoci
prevodu jednotek, odhadu, jak dlouho hrala pisnicka nebo vlastnim vyzkumem, jak dlouho
kdo dokaze zpivat na jeden nadech.

Pro zafazeni matematiky do rezimu domaci vyuky ucitel pfinasel fadu podnétti formou
aktivizujicich metod a forem, jak podat matematiku zdbavné. Z didaktickych her ve vyuce
4. ro¢niku je mozné jmenovat napiiklad hry , matematické bingo®, , placni spravné cislo®,

nebo ,,skoC na spravnou stranu aneb matematické z vody do vody*.

Kategorie €. 2: formy vyuky

Vyuka 4. ro¢nikti s dominantnim ucitelem F probihala nejcastéji hromadnou formou,
kdy byli zapojeni jak zaci ve studiu, tak jistym zpisobem i Zaci u televiznich obrazovek.
Hromadna forma mnohdy pfipominala prubéh bézné vyuky ve Skole — formalni pfivitani,
hlasité spolecné pocitani (po jedné, po desitkach, po stovkach), vyvolavani k tabuli, spole¢né
oveétovani vysledku nebo spolecné didaktické hry zminéné vySe. Skupinovou kooperativni
vyuku §lo pozorovat béhem rozdéleni ukoli mezi pfitomné zaky ve studiu. Ackoliv se zaci
neznali a tfidni kolektiv pro kazdou vyuku byl jiny, zaci se uz v tomto véku dokazali na
spolupraci domluvit, pomoct si, vzajemnou &nnost korigovat. Ukoly, které méli skupinové
fesit (sefazeni kartiCek ke spravné dvojici podle riznych kritérii, zapisovani podle instrukci

spoluzaka), nedélaly zakiim zadné problémy.
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Samostatnou €innost zaci projevovali v individualnich ukolech. Nékteré ukoly byly
zadané celé tfidé. Takové ukoly probihaly v jednom ¢asovém bloku, kdy je fesili vSichni zaci.
Objevily se 1 takové, které fesili vSichni, a navic jeden zak fesil kol na interaktivni tabuli pro

lepsi prenos postupu k televiznim divakam.

Kategorie ¢. 3: didaktické pomucky

Jak jiz bylo vySe uvedeno, ucitel se snazil u¢ivo uchopit nejen slovy, ale 1 skrze
didaktické pomucky, pro zaky co nejvice srozumitelné. Z klasickych zakovskych pomucek do
své vyuky zafazoval pracovni listy, které byly se vSemi materialy k vyuce dostupné predem
na webu ctedu.cz. Na tuto skute¢nost nekolikrat pfed vyucovanim ucitel upozornil spolecné
s moderatorkou poradu. Z fad zakovskych pomtcek dale byly vyuzivany mazaci tabulka
a psaci potieby. Z klasickych pomucek pak interaktivni tabule a prezentace piipravena
ucitelem v kazdé vyuce.

Z pomucek ,.denni potieby* zaci vyuzili nazorné predméty jako napt. pizza, kolac,
jizdni tad, stopky, placacky na mouchy (k didaktické hfe , placni spravné Cislo®). Zajimavou
pomuckou byly sirky. Ty vsak slouzily pouze ,,k zapalovani mozkovych zavitii* a teSeni
nestandardnich uloh. Pro propojeni matematiky v mezipfedmétovych vztazich byly vyuzité
také hudebni nastroje, které byly predmétem slovnich uloh i rytmické ozvény béhem

matematické rozcvicky.

Kategorie €. 4: motivace ucitele
Motivace je dulezitym prvkem kazdé vyucovaci hodiny, a proto i zkuSeny ucitel F zaradil
do své vyuky Casté pochvaly, které sméfoval k zakim v adekvatnich situacich, napf. pfi
spravné strategii postupu, pii vysvétleni nebo odpovédich, po ukonceni zadaného ukolu.
Pochvaly smétovaly k celému kolektivu déti ve studiu:
WVyborné! Ja vdam ted tleskdm. ProtoZe vy tuto aktivitu neznate, ja ji bézné délam se
svymi tretdky ve svych hodindch. A pritom vdm to Slo tak skvéle.
Pochvaly sméfovaly také kolektivu a soucasné i zakiim u televiznich obrazovek:
» | Moji ¢tvrtdci tady ve studiu vyborné, spravné. A doufam, Ze i vam doma to takto
pekné slo.
A v neposledni fadé zaznéla spousta individualnich pochval:
» | Chvalim té. Kazdy premyslime jinak, a ty jsi na to svym zpisobem mysleni prisel

a tvij vysledek musim uznat. *
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Co se tyka individualni pochvaly, ta putovala Casto k zakam, ktefi svym vykonem
zna¢né vynikali nad svymi spoluzaky ve studiu. Béhem vyuky zlomka byla vypozorovana
pochvala zakyné za vykraceni zlomk( a orientaci v tomto ucivu. Jindy zase za rychlost
a vynikajici vykon v prubéhu pamétného pocitani, kdy spoluzaci byli vyrazné pomalejsi nebo
se k vysledku ani nedopocitali. Kromé pochvaly ale ucitel sméfoval k zakiim i povzbuzeni
pravé v situacich selhavani, k zpétnému ziskani pocitu jistoty a obnoveni motivace
k ¢innostem v matematice. ,, Neboj se to rict nahlas, spravné to rikds.

K probuzeni zajmu o ¢innosti ucitel F pouzil motivacni pribéhy, aktivni €innosti (napf.
rozcvicka na opadnuti nervozity) nebo zajimavé zpusoby pfiblizeni béznych matematickych
¢innosti — horolezci béhem pamétného scitani (kazdy zak zacinal na zemi, po spravném

vypocitani prikladu mohl postoupit o uroven vys ve stoupani na horu).

Kategorie €. 5: FeSeni problému ve vyuce, zajimavé situace

Béhem vyuky ucitele F nebyla vypozorovana situace chybéjici pomucky. Didaktické
pomucky v téchto analyzovanych hodinach naopak byly vzdy zajimavé, pékné graficky
ptipravené a pro zaky lakavé. Ve vyuce také neprobéhly situace, které by znamenaly naruseni
kazné ve vyuce. Snad jenom v jednom piipade, kdy zak vyuzil chvilky nepozornosti ucitele
a vyhledal si svou ¢innost (psani na kiidovém koberci). Slo pouze o chvilku nepozornosti, kdy
se ucitel otacel pro pomuicku, a pak okamzité zaka zatkoloval a dal novy podnét ke spravné
cinnosti.

Oblast Nestandardni aplikacni ulohy a problémy zaplnily ulohy z celého jednoho dilu,
ktery se vénoval piimo tomuto tematickému okruhu. Zaci fesili nestandardni slovni ulohy
nebo tkoly. Jedno feseni takového tikolu zobrazuje obr. 6. Refeni, které ocekavala ugitelka,

byl zapis fimskymi ¢isly.

Sirky

Dokazes z cislice 5 vytvorit ¢islo 16?

www.ceskatelevize.cz/ucitelka

Obrazek 6 Zpiisob reSent nestandardni ulohy Zakem ve studiu
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Mezipfedmétovy vztah mezi matematikou a hudebni vychovou pocitovali zéci
itelevizni divaci kazdy vyufovaci blok sucitelem F, nebot jako matematickou rozcvicku
v kazdém svém dile zafadil rytmickou ozvénu. Zaci byli na tento ritual s uditelem zvykli,
a pouze ocekavali, jaky takt si ucitel pro hodinu zvoli. U¢itel hrou na télo predved] dva takty
v rizném tempu, zaci za doprovodu taktovani tyto takty zopakovali. S hudebni vychovou se
zaci setkali také pfi odhadu délky hudby nebo diky piitomnosti hudebnich nastroji ve
slovnich ulohach. Dal§im mezipfedmétovym vztahem byla vzdélavaci oblast Clovék a jeho
svét. V matematickych ulohach Zaci cestovali mezi mésty CR, zaokrouhlovali projeté
kilometry, vjinych ulohach naopak museli potiebné informace vyhledat v jizdnim fadu.
Béhem propojeni pohybovych aktivit zaci navazali na dovednosti z télesné vychovy (upazit —
spravng, diep — Spatn¢)

Posledni podkategorii jsou zajimavé situace, které nastaly v prabéhu vyuky. Ve vyuce
4. rocnikl bylo zajimavé pozorovat rozdilné strategie v pocitani zakud, diky star§imu veéku
auvédomeéni si pritomnosti kamer nékdy ztrata autentiCnosti a vyskyt trémy nebo naopak
zajimavé postiehy a komentafe zak k pribéhu aktivit. Z rozdilnych strategii uvedu situaci
pocitani piikladu 385+54:

= 74k 1: 54 si chtél rozloZit na 27 a 27, ugitel F postup nezahodil a vedl zaka k tomu,

aby vysvétlil, jak mu tento krok v pogitani pomize. Zak nedokazal svoji strategii

vysvétlit, ale trval na svém postupu. Zak se ke spravnému vysledku nedopoéital.

= 74k 2: Pogital jako by pogital pisemng, tedy nejprve jednotky, pak desitky a nakonec

stovky. Ptiklad spocital spravné, pamétn¢.

= 74k 3: 54 rozdélil na desitky a jednotky. Nejprve piipo¢ital kompletni desitku, pak

chybéjici jednotky. Priklad spocital spravné.

Pritomnost kamer a §tabu si zeyména mladsi zaci asi pfiliS neuvédomovali, a jednali zcela
autenticky, jako v bézné vyuce. Naopak u starSich déti, ve vyuce 4. ro¢nikl, uz §lo na
nekterych zacich vidét, ze si pritomnost kamer uvédomuji — nechtéli byt vyvolani k pocitani
na interaktivni tabuli nebo pravé zminény zdk 1 opakované chyboval. Béhem plnéni
individualnich ukolu pracoval bez chyby a ¢asto dokoncil ukol jako prvni. Pocit kamer v ném
vyvolal ale jisté napéti a stres. Tohoto faktoru si vSiml 1 ucitel, ktery zakovy chyby

komentoval: , je videt, Ze kdyz ses dostal do stresu, tak ti to tak neslo “.
Kategorie €. 6: zapojeni zaku u televiznich obrazovek

Vyucovani, které probihalo v televizni tfid€, zapojovalo soubézné k Cinnosti také zaky

u televiznich obrazovek. Piestoze uc€itel nemél zadnou zpétnou vazbu od zaku na druhé strané,
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snazil se je mnohymi podnéty k vyuce zapojit, povzbudit v ¢innosti nebo vyucovat pravé tak,
jako by byli pfitomni ve studiu. Vyzvu k praci zaci dostali vicero zpusoby. VSechny
zaznamenané véty jsem roztfidila do podskupin a zde uvedu pouze reprezentativniho zastupce
kazdé podskupiny.
., 1o stejné poprosim aby udélaly déti doma u televiznich obrazovek.
v |, Déti doma se také takto postavi a budou hrdt s ndmi. *
v Doufam, Ze kluci a holky doma také dosli ke spravnému vysledku. *

v Ted je, deéti, cas na to, abyste si pripravily pracovni list. Pokud ho nemadte, tak staci

papir, tuzku a priklad si prepisete.

Cinnosti, které Zaci plnili ve studiu, se daly rizné modifikovat a zafazovat b&hem domaci
vyuky matematiky. Proto ucitel dal predaval televiznim divakim moznosti a zpusoby, jak
matematiku doma procvicovat.

,,Po skonceni vysilani si stejné cviceni miiZete dohledat na webu Ceské televize, a ddl
toto procvicovat.
v Timto zpusobem miizete procvicovat pocitdni dle jednotlivého principu (po cisle, po
desitkach, po stovkdch, po tisicich) doma s rodici, sourozenci. A miiZete si tam také
dat plySaka, vynechat jedno cislo a zkusit, jak obtizné je to pokracovat v rytmu
s vynechanim jednoho prvku.
» | UzZvite, jak se hraje bingo, tak si muZete trochu matematicky doma pohrdt.
v Sbirej data doma: jak dlouho vydrzi§ zpivat na jeden nadech? Vyzkousej v rodiné,
s kamarddy.
Pro televizni divaky v ojedinélych piipadech ucitel F zanechal delsi ¢asovy usek na splnéni
ukolu. Tento jev se objevil v pozorovanych dilech dominantniho ro¢niku opravdu malo. Zde
uvadim zaznamenané situace:

,,Déti doma zaokrouhli.“ (ponechani chvilky €asu, az pak hozeni mi¢em)

»  Nerikej to, aby déti doma na to mohly prijit samostatné.

» | Reknu priklad a vidycky na chvili pockam, aby divdci u televiznich obrazovek méli

také Sanci rict vysledek (,,6x4 ...déti doma? (pauza) — hozeni plySaka zakovi ve stu-

diu — vysledek®)
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8.5 Televizni vyuka 5. ro¢nikii s dominantnim ucitelem D

K analyze televizni vyuky 5.

ro¢nikii  bylo vyuzito

16 odvysilanych dilu

s dominantnim ucitelem D. Praméma délka trvani jednoho vyucovaciho bloku byla 23 minut

1 sekundu. Piehled analyzovanych dila znazorfiuje tab. 6.

Téma hodiny

Tematicky okruh

Délka vyucovaciho bloku

Zaokrouhlujeme, odhadujeme vy- | Cislo a poéetni operace 24:18
sledky a vyfeSime slovni ulohu

Pocitame s Casovymi tidaji Zavislosti, vztahy a prace s daty 24:24
Pozndvame zikladni jednotky obsa- | Geometrie v roving a v prostoru 22:48
hu

Modelujeme, zapisujeme a &teme | Cislo a poéetni operace 24:52
desetinna Cisla

Poznavdme pravidelné rovinné ob- | Geometrie v rovin€ a v prostoru 25:52
razce

Zapisujeme desetinna &isla a sezna- | Cislo a poéetni operace 22:36
mujeme se s jejich fady

Porovnavame desetinnd ¢isla Cislo a pocetni operace 23:40
Pisemn& s¢itime a od¢itame dese- | Cislo a poéetni operace 26:36
tinn4 Cisla

Pocitdme povrch krychle Geometrie v roving a v prostoru 24:54
Cteme udaje ze sloupcového nebo | Zavislosti, vztahy a prace s daty 25:33
kruhového diagramu

Seznamujeme se s pojmem thel Geometrie v roving a v prostoru 25:10
Matematické kvizy a hadanky, su- | Nestandardni aplikacni ulohy a 26:24
doku problémy

Zjistujeme aritmeticky prumér Zavislosti, vztahy a prace s daty 25:57
RozliSujeme pfimou a nepfimou | Zavislosti, vztahy a prace s daty 24:13
umérnost

Opakujeme pisemné déleni Cislo a pocetni operace 27:48
Matematika kolem nas Zavislosti, vztahy a prace s daty 25:18

Tabulka 6 Analyzované dily 5. rocnikii
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Kategorie ¢. 1: vyukové metody

Dominantni ucitel D se v 5. ro¢niku sam oznacil privodcem ve svéta matematiky,
atak se v duchu provazeni nesl i zpisob vedeni vyuky timto ugitelem. Zaci byli vedeni
k tomu, aby o problémech, situacich, jevech pfemysleli sami a svym objevovanim a myS$lenim
dosli k vysledkiim a zjisténim. Ucitel byl pouze viidcem, ktery zakim pomahal, fidil jejich
kroky spravnym smérem. Nejvice vyuzivanou vyukovou metodou byly tedy ¢asté rozhovory
a diskuse. Ucitel vedl zaky ve studiu, ale také vyzval zaky u televiznich obrazovek, aby
premysleli “proc? co o tom vi?“ nebo jak s touto védomosti pracovat dale. V téchto situacich
ucitel Casto vyzval zaky ,pojdme se ted pobavit o tom, co to je“. V situacich, kdy si zaci
postupem feSeni nebyli jisti nebo nevédéli, jak postupovat, ucitel se vzdy objevil v roli
pruvodce a nabidl , miizu vam poradit nebo vas néjak navést? .

Rozhovory ucitel doplnil vysvétlenim, kterym zprostredkoval poznatky a védomosti
také zakiim u televiznich obrazovek. Vysvétlenim ucitel zdiraznil vyznam napf. spravnosti
vyjadfovani u desetinnych cisel, spravnosti grafického zapisu piikladu nebo fady desetinnych
Cisel (s pouzitim stfedniku) nebo doplnil znalosti zZak o znalosti nové — typy ahla a jak je
rozpoznat, nové jednotky obsahu (ar, hektar).

Novou ucebni latku zaci nejprve dil¢imi kroky spolecné s ucitelem vyvodili, nasledné
ji ucitel dovysvétlil a v nékterych hodinach také doplnil textovou informaci v prezentaci
promitnuté na interaktivni tabuli. OdliSnou situaci, kdy zaci pracovali s textem, byly ulohy
vyzadujici porozumeéni riznym typim texti a vyhledavani v nich informaci podstatnych pro
ulohu. Takovymi ulohami bylo napfiiklad pocitani cen produkti s desetinnymi Cisly —
vyhledavani ceny produktu na uctence, vyhledavani ¢asu podle kritérii na listiné zavodnikd,
prace s grafem a &teni dat podle instrukci. Zaci prokazovali schopnost vyhledat potiebné
informace vtextu, ale také byli provéfeni ucitelem, jak textu rozumi pomoci vlastni
interpretace, napt. ,,Vysvétli, jak rozumis vété: Priimérny vék se v Cesku kazdorocné zvysuje

Nazorné — demonstracni metody ve vyuce 5. roCnikti obsahovaly zejména predmeéty,
které zakim pomohly zprostiedkovat skrze smyslové vjemy danou problematiku, ucivo.
Praktickym naplnénim lahve tekutinou podle ur€eného mnozstvi si zaci osvojili pojem ¢ast
celku (,, Ne vidycky vypijeme 1 litr mléka. ). Modelovanim pomoci tuzek nebo $pejli si zaci
vytvorili a nasledn€ i osvojili vlastnosti pravidelnych geometrickych obrazcti (rovnobézné
protilehlé strany, riznobézné protilehlé strany, sousedni strany sviraji jiny uhel, ...).

Kromé rozhovoru byly dalsi, Casto vyuzivanou metodou dovednostné — praktické
metody, diky kterym si zaci dovedli ke spousté poznatki dojit vlastnim objevovanim,

experimentovanim ¢i jinymi postupy. Pro predstavu délky 1 minuty zaci odhadovali
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a experimentovali, co vSe jde v Casovém useku 1 minuty stihnout (pocet diepl, vypsani
dvoucifernych Cisel bez opakovani, ...) nebo naopak, konkrétnim ¢innostem z bézného zivota
piifazovali Casovy usek. Pomoci vytvofené pomucky — C&tverce o obsahu 1dm?, Zaci
vyhledavali pfedméty o vétsim nebo menSim obsahu. Propojeni matematické souvislosti
s béznym zivotem pomoci dovednostné-praktické metody probé&hlo napiiklad pfi vyuce uhlg,
kdy zaci znazoriovali polozeni hodinovych rucic¢ek riznych ¢ast a tim také ruznych ahla. Pro
vyuku desetinnych ¢isel bylo vyuzito pocCitani Castky zaplacenych produktt v eurech, ¢imz si
zaci rozvijeli také svou financni gramotnost. Manipulaci si zaci procvicili platidlo a pocitani
centl, minci a bankovek dohromady.

V podkategorii aktivizujici metody probihaly zejména situacni a inscenacni metody,
diky kterym zaci opét aktivnim zplsobem vynalozili vlastni Gsili na feSeni problémového
ptipadu nebo realné udalosti. Vyucovaci blok, zaméfeny na osvojeni a pochopeni uciva piimé
a nepifimé umeérnosti, pfenesl zdky na narozeninovou oslavu. Na narozeninové oslavé zaci
pochopili, jaky vliv bude mit poCet pozvanych hostd na pocet darka pro oslavence, ale také
napriklad na velikost kouskt dortu nebo nalitého Sampanského. Situacni metodou byla vedena
vyuka posledni hodiny v duchu putovani Casem a prenechani vzkazu dalSim generacim. Zde
zaci premysSleli o tom, jak probihala vyuka matematiky v minulosti a jak vyuka bude vypadat
napiiklad za 100 let. Zaci vytvorili dopis pro budouci generace, ktery preda informace, co se
v matematice naucili, k cemu to bylo dobré v zivoté. Timto zpisobem si zaci zopakovali
viechny dovednosti, které se na 1. stupni ZS $koly naugili.

Ucitel D vedl vyuku vzdy zajimavym zpusobem a vyzadoval po Zacich pfitomnych ve
studiu 1 u televiznich obrazovek aktivni zapojeni a vlastni mySlenkové operace. Na uciteli D
se ze vSech analyzovanych ucitelt nejvice projevila nervozita z divodu pfitomnosti kamer.
Dutvodem jisté nervozity bylo i ¢asové omezeni, které zminoval, a kvali kterému byl nucen

rychle pokracovat ve vyuce a vice se jiz nezdrzovat.

Kategorie €. 2: formy vyuky

Ve vyuce 5. roc¢nikti byly vyuzity vSechny formy vyuky, nejvice vSak hromadna,
frontalni vyuka. Béhem ni ucitel pracoval se v§emi zaky, stfidavé oslovoval pataky ve studiu
1 doma u televiznich obrazovek. Ucitel s zaky spolecnou formou opakoval jednotky délky,
vyhledaval ceny podle kritérii na uctenkéach, porovnaval desetinna Cisla, vyvozoval spolecné
s détmi vzorec pro vypocitani povrchu krychle, pracoval s daty.

Protoze tfidni kolektiv byl tvoren v kazdé hodin€ 3 zaky, skupinové ukoly se uciteli

zadavaly mnohem haf. ReSenim bylo v hodinach 5. rocniki aktivni zapojeni pfitomné
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moderatorky, ktera vytvorila dvojici s jednim zakem. Takto dvé vzniklé dvojice pracovaly
samostatné. Kazda dvojice pracovala bud’ na stejné zadaném ukolu zvlast, nebo resila odlisné
typy ukolu, napf. jedna skupina kakuro, druh4 skupina sudoku. Kooperativni vyuku jsem
zaznamenala také v pfipadech, kdy v hodin€ nebyla pfitomna moderatorka v roli ¢tvrtého
zaka, a zaci na jednom ukolu spolupracovali — jeden zak zaznamenaval na Ciselné ose, druhy
zak zapisoval graficky kiidou na kobercl, tfeti zak sdéloval vyslednou hodnotu ustné.
Nejméné€ vyuzivana, a to pouze v ojedin€lych ptipadech, byla ve vyuce 5. ro¢niku
samostatna prace zakd. Jednalo se o dil¢i ukoly v hromadné formé vyuky, které zvoleni
jedinci plnili — zaznamenani na ¢iselnou osu, porovnani desetinnych ¢isel, vypocty podle dat
z grafii. VSechny tyto Cinnosti se vztahovaly k vyvolani zak(, aby §li k interaktivni tabuli, kde

ukol splnili.

Kategorie ¢. 3: didaktické pomucky

Béhem vyuky zaci pracovali jak s klasickymi pomtckami — pravitko, mazaci tabulky,
kalkulaCky, CtvereCkovany papir, interaktivni tabule s prezentaci, tak s pomuckami , denni
potieby“. O vyuziti téchto pomucek byli zaci informovani diive, na webovych strankach
pofadu, a také pied zahajenim vyuky. Zaci si tedy pfipravili ve svych domacnostech pomtcky
jako krej¢ovsky nebo klasicky metr, provazky, uctenky, pfedmét ve tvaru krychle nebo Spejle.
Ve studiu ucitel do vyuky zahrnul také pomucky jako sklenicky rtzného typu a barevné
§tavy, hodiny rizného typu nebo eura.

Pomucky byly rozmisténé také v prostoru studia, napiiklad obrovska krychle
k vysvétleni a znazornéni povrchu a objemu krychle, nebo barevné lepici pasky na zemi

znazornujici rizné thly.

Kategorie €. 4: motivace ucitele

Zpusob, jakym ucitel motivoval zaky ve tfidé i doma u televiznich obrazovek, byl
odlisny od druhu motivace, ktery byl vypozorovan u ptedchozich uciteld. U predchozich
uciteld jsem pozorovala Castou motivaci pomoci slovni pochvaly. V kontrastu vsech
predchozich dild ucitel zaky 5. ro¢nikti nezahrnoval mnozstvim slov, které by vyjadfovaly
pochvalu za kazdou drobnou €innost a aktivni zapojeni. V kategorii pochvala byly umistény

pouze tato vyjadreni:

¢

. Skvélé! 1o se nam povedio. ‘

., 1V jsi jako jediny zaregistroval, Ze ndm chybi jesté toto cislo. Dékuji. *
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¢

v Fajn, je tov porddku.
v Toje dobre, Ze to Fikds. K tomu se jesSté dostaneme.
» Chtéla bych pochvdlit... jak prokdzal svou strategii v reSeni prikladu a dokdzal ji
i ostatnim vysvetlit.

Také povzbuzeni nebylo tim prvkem motivace, které by ucitel béhem televizni vyuky vice
vyuzival. Povzbuzeni probéhlo pied samotnou €innosti: ,, Pojdte to zkusit. “ nebo béhem stii-
dani jednotlivych aktivit ,, 4 pojdme na dalsi iikol.

Zpusob, jakym ucitel dokazal zaky zaujmout a probudit jejich zajem k Cinnosti, patfil me-
zi hlavni motivacni faktory vyuky. Ucitel k ziskani zakovy pozornosti vyuzil videoukazky, ve
tfech pripadech hudebni ukazky, kostymy — ucitelky z minulych let a také kostym Pata, ktery
natiral krychli, tfidu proménénou v narozeninovou oslavu. VSechny tyto, ale také dalsi situa-

ce, probudily v zacich zajem a aktivni postoj k feSeni uloh a problémau.

Kategorie €. 5: FeSeni problému ve vyuce, zajimavé situace

V prabéhu analyzy dild s dominantnim ucitelem 5. ro¢nikt se nevyskytl dil, ve kterém
by chybéla pomicka nebo byla narusena kazen ve vyuce. Jedinou piekazkou, ktera byla
i zminéna ze strany uclitele, bylo vyménéné obsazeni zapojenych zakd v prabéhu dvou
navazujicich na sebe hodin. Ve vyucovaci hodiné zamétfené na nové ucivo desetinnych cisel
byla trojice piitomnych zaku jina nez ta, ktera na tuto hodinu navazovala. Z divodu zmény
tfidniho kolektivu, nikoliv z dGvodu nepozornosti ¢i nekazné v hodiné, ucitel zopakoval
nekterou problematiku vyvozeného uciva jeste jednou.

Nestandardni ulohy se objevily pouze v dile, ktery se na tuto matematickou oblast
pfimo zameétoval. Priifezove v jinych dilech zadny ukol navic nezaznél. Ackoliv se jednalo
pouze o jeden dil, v ptipadé zakl 5. roCniku Slo zjevné pozorovat, Ze je feSeni rébusu a kvizu
bavi, a jak moc chtéli dojit k vyfeSeni. Bohuzel n€které nestandardni tlohy vyzadovaly delsi
Casovy prostor k pfemysleni, kombinovani a tento ¢asovy prostor zaci ve vyuce nedostali.
Také ucitel tento faktor zminil. Prestoze zaci vysledky feSeni vSech nestandardnich uloh
nenasli, zminili ty strategie, jez pouzili pfi objevovani feSeni.

Propojeni vyuky matematiky s jinymi pfedméty v ramci mezipfedmétovych vztaht
probéhlo nékolikrat. V ramci matematiky a té€lesné vychovy zaci odhadovali, kolik diepu je
schopny ¢lovek udélat za jednu minutu. Do tohoto experimentovani byl zahrnut zak, pfitomna
moderatorka a také sportovec Tomas Kraus. DalSim sportovcem, ktery propojil matematiku
a t€lesnou vychovu, byla Amalie Hilgertova, ktera priblizila zakim dulezitost desetinnych

Cisel ve sportu — sprint, lyzovani, formule. Kromé télocviku byla dalSim predmétem,
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propojenym s matematikou, hudebni vychovou. Hudebni ukézky, které zaznély v potfadu,
slouzily zejména jako uvodni motivace a také vedeni k tématu hodiny, napf. ,,Statistika nuda
je*, ,Franta ma narozeniny“. DalSi mezipfedmétové vztahy se vazaly k anglictiné. V jedné
z hodin zaci rozvijeli nejen svou finan¢ni gramotnost v platidlech eur, ale také schopnost
porozumét slovnim vyjadfenim v cizim jazyce. Matematika se projevila také
v zivotnich situacich zak(: odhad za jak dlouho se uvafi téstoviny, statistika nakazenych
nemoci Covid-19 nebo pramér prehanék a vody ze zpravodajstvi o pocasi jako poklad k praci
s grafy.

Posledni pozorovanou podkategorii jsou zajimavé situace, které nastaly v prub&hu zive
vysilanych vyucovacich blokt. Jako prvni bych rada uvedla jednotny zptsob oslovovani zakt
ve vSech analyzovanych dilech. Ucitel zaky vzdy oslovil jako pataky, bud’ ty doma nebo ve
studiu. Zajimavym dilem byla hodina matematiky zdob minulych, kdy zaci psali
inkoustovymi pery a ucitel mél v ruce rakosku a pasobil velmi pfisné. Pritomni zaci, ale i zaci
u televiznich obrazovek tak na chvili mohli pocitit, jak by vyuka asi probihala ptfed par
desitkami let. V navaznosti na tuto hodinu, v poslednim dile pofadu U¢iTelka se zaméfenim
na matematiku, zaci vytvorili dopis pro budouci generace, aby zachovali odkaz zpusobu
vyuky, uciva a jeho vyuziti. Spole¢né se také zamysleli nad tim, jak bude vyuka probihat za
nekolik let, a zda védomosti, které se zaci osvojuji v matematice nyni, budou pottebné
i budoucim generacim zaku.

Zajimavy byl napiiklad i uvod do tématu Zjistujeme aritmeticky pramér. Zaci méli
nejprve urcCit oblast, ve které se citi vyjimecni, a oblast, ve které dosahuji pramérnych
vysledku. Nasledné pak ucitel rozde€lil primérné pét bonboni mezi zaky, coz samoziejmé
neznamenalo spravedlivé rozdéleni. Pomoci této ndzorné ukazky zaci poukdzali na znamy
ptiklad ze svého zivota. ,, Vysvédceni je aritmetickym priimérem znamek ziskanych v pritbéhu
pololeti Skolniho roku.

Moznost vyjadiit své zkuSenosti s problematikou vztahujici se k tématu, probé&hla
napiiklad v hoding, kdy Zaci po&itali s eury. Zaci piiznali, Ze maji za sebou zkugenost pobytu
v zahranici a platby touto ménou, nikdy vSak nebyli v roli toho, kdo by musel ¢astky pocitat,
a tudiz spojitost mezi centy, mincemi a bankovkami si vice osvojili az v hodin€. Propojeni
platidel eur a C¢eskych korun zaky vratilo opét na chvili do minulosti. Povédomi o dfivéjSich

platidlech na nasem tGzemi (haléfe) nemél zadny z pfitomnych zak.
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Kategorie €. 6: zapojeni zaku u televiznich obrazovek

Zapojeni zaka u televiznich obrazovek probihalo soucasné se zapojenim zaki ve studiu.
Kazda vyzva k praci, kterd sméfovala na pfitomné zaky, zaznéla také podruhé s vyzvou pro
zaky doma. UCcitel chtél po obou skupinach aktivni zapojeni a premysleni. Nejcastéji
vyuzivana byla vyzva ,,i vy doma, pdtdci, zkuste . Kromé této vyzvy zéci slySeli dalsi vyzvy
tohoto typu:

= Ukol pro nds vsechny tady i doma.

» | Pdtdci, premysiejte i doma, prosim.
3

v Doufam, ze i vam doma se podarilo... ‘

v Provérujte ted svoje vysledky spolecné s nami.

Ucitel mél pro zaky vzdy pfipravenou prezentaci, kterd obsahovala aktivity z vyuky,
ale také aktivity pro dalsi procvicovani a opakovani. Zadani domaciho ukolu ucitelem pro
zaky 5. ro¢niktl pfimo neprobéhlo. Vyzval vSak zaky, aby nedokoncené, nedopocitané nebo
nedotesené ukoly odpoledne dokoncili, napt.: ,, Pokud vas pocitdni s casem zaujalo, vratte se
k ukoliim a odpoledne dopocitejte.

Rozdéleni skupin na zaky ve studiu 1 zdky doma, si ucitel uvédomoval, a proto se sna-
zil ve svych hodinach dat prostor obéma skupinam primérené stejné moznosti k plnéni ukold.
Ackoliv zaci ve studiu feSeni ukolu znali, ucitel v nékterych situacich zdrzel prozrazeni vy-
sledku s cilem nechat jesté prostor k pocitani a feSeni zakiim u televiznich obrazovek. Toto
propojeni bez zpétné vazby od zakii doma muselo byt pro ucitele slozité, ponechanim Casu na
splnéni ukolu vyjadioval zakiim svou naklonnost ke spolupraci i pres odlouceni a vzdalenost.

» | Jesté ne, jesté chvilku pockdame na odpovédi patdkit doma.

¢

v Pojdme nechat na chvili jesté premyslet patdky doma.
» | Jesté nechte premyslet své spoluzaky doma.
»  Pozdddam vds, abyste nechali vidycky chvili na rozmyslenou svym spoluzakiim do-

113

ma.
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9 Shrnuti vyzkumného Setreni

Z analyzovanych dilt poradu Uc¢iTelka vyplyva, ze se uCitelim podafilo naplnit hlavni
zamér tvarcu pofadu, a to zprostiedkovat zakim doma Skolni prostiedi a pomoc s ucivem
béhem prvniho obdobi distan¢ni vyuky. Jednim z cili poradu bylo ukazat Siroké verejnosti
také razné metody, jak lze zaky vést ve vyuce. Rizné metody Slo pozorovat béhem stiidani
raznych ucitelt, ktetfi dokazovali, ze zadna metoda neni univerzalni a ta nejlepsi. Metodu si
ucitelé voli jednak podle svych vlastnich sympatii pro dané ucivo, ale také tak, aby
respektovala individuality a potieby jednotlivych zaku a tfidnich kolektiva.

Do televizni vyuky byli zafazeni zaci, ktefi autenticky vytvoftili kolektiv spoluzaki.
V prabéhu analyzy jednotlivych dilt §lo vypozorovat jista negativa, ktera prinasela nestalost
kolektivu. Zména spoluzaka v kazdém dile zapficinila chybéjici pevné vztahy a vazby na
spolupraci pii ukolech. Praci ve skupiné také komplikoval pocet ptitomnych zaka, ktery
neumozinoval vytvoreni dvojic ¢i jinak pocetnych skupin. Nicméné, vyuka méla pomoct
zejména zakim u televiznich obrazovek a pfitomni zaci ve studiu pouze vytvareli prostiedi
podobné bézné tiidé. Vyuka probihala vétSinou frontalné.

Zvolenymi pomuckami pro vyuku ucitelé poukazali na to, ze k procvicovani
matematiky si zaci doma vystac¢i s pomtckami denni potieby. Diky témto pomuckam si Zaci
manipulaci a vizualizaci u¢ivo 1épe osvoji, a pochopi uplatnéni matematiky v kazdodennim
ZIvVote.

Dulezitou soucasti kazdé vyuky bylo poskytovani dostatené motivace a podpory
zaktum. Ucitelé predavali pozitivni zpétnou vazbu ve formé€ pochvaly zakim zejména ve
studiu. Komunikace, podpora a pochvala zaka u televiznich obrazovek byla komplikovanéjsi
z divodu odlouceni a chybgjici interakce mezi ucitelem a zaky. VyuCovat na dalku bez zpétné
vazby bylo pro ucitele jisté naro¢né. Analyzou vSak bylo zji§téno, ze vSichni ucitelé vyvijeli
snahu n¢jakym zptisobem motivaci divakim piedat a zvysSit také jejich vnitini presvédceni
o spravnosti Cinnosti. Vice nez pochvalu na dalku ucitelé dokazali riznorodym zpiisobem
zaky zaujmout a probudit v nich z4jem o ¢innost.

Vsechny dily probihaly v zivé vysilanych vystupech, a tak pribéh vyuky i nastalé
situace pusobily autenticky k pribéhu bézné vyuky ve Skole. Vypozorovat §lo situace, kdy
ucitel okamzité€ reagoval na chybe¢jici pomucku, nebo na kratké nepozornosti zaka a naruSeni
prubéhu vyuky. UcCitelé zakomponovali do vyuky nejriznéjsi aktivity, vCetné nestandardnich
uloh. Nejcastéj§i propojeni matematiky v mezipfedmétovych vztazich bylo s télesnou

a hudebni vychovou.
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Zvolené ucivo a obsahova napln zcela jist€é nevyhovovala v§em zaktim u televiznich
obrazovek, a to z divodu rozdilnych potieb na probirané ucivo. V soucasné dobé neexistuje
systém jednotné Skoly, a jako jsou mezi zaky individualni rozdily v potfebach, tak jsou
rozdily 1 v probraném ucivu. Ucitel tedy nebyl kompetentni k tomu, aby se svou naplni trefil
do obsahu potieb vsech zakt — probirat to, co zrovna zak probrat potieboval.

Televizni vyuka matematiky v pofadu UciTelka pomahala nejenom zakam, ale také
rodicam, ktefi byli v dobé distan¢ni vyuky postaveni do role domacich ucitel svych déti.
Vzdélavaci porad tedy poskytl spoustu tipa a inspirace, jak lze vést vyuku, zaky motivovat

a pfipojit procvicovani v béznych domécich €innostech.
9.1 Limity vyzkumu

Vzhledem k povaze vyzkumu byla vyzadovana velka citlivost na vyzkumnika a je
pravdépodobné, Zze i pies veSkerou opatrnost a citlivost v pribéhu kdédovani a nasledné
interpretaci vysledki doslo k promitnuti autoréinych postoja a individualnich vjemu.

Dalsim limitem muze byt i vyzkumny vzorek. I pfes to, Ze k analyze byly vyuzité dily
s uCitelem, ktery v daném ro¢nika oducil nejvice vysilanych hodin, bylo by vhodné do dalsiho
badani vyzkumny vzorek doplnit o v§echny ucitele, ktefi se na vyucovani podileli.

Studie se zabyvala specifickym vzorkem, ale také specifickym obdobim. Potad byl
vytvoreny v prubéhu jednoho tydne, kdy kvuli Sifeni nemoci bylo Skolstvi pfevedeno do
distanéniho rezimu. ProtoZe se situace opakovala také na podzim 2020, Cesk4 televize opét
zatadila do svého programu televizni vyuku v pofadu U¢iTelka. Pfedpokladame, ze predchozi
pozitivni zkuSenost a recenze pofadu ovlivnily také druhou sérii vysilani. Myslime, Ze by bylo
vhodné pro dalsi badani vyhledat rozdily a posuny v televizni vyuce a také rozsifit

o vyzkumny vzorek o divaky — zaky u televiznich obrazovek.
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Z.avér

V diplomové praci ,,Televizni vyuka matematiky 1. stupné ZS v dob&é pandemie
Covid-19 v Ceské republice* jsme se zamé&fili na analyzu vzdélavaciho poradu Ué&iTelka,
ktery Ceska televize vytvoiila za podpory Ministerstva $kolstvi, mladeze a t&lovychovy.
Porad byl odvysilan v prvnim obdobi uzavieni skol, tedy brezen-Cerven 2020.

V teoretické casti prace jsme se pokusili struén€ uvést Ctenare do problematiky
aktualni podoby cCeského Skolstvi v kontrastu se situaci v souvislosti s mimofadnym
opatfenim uzavieni Skol. Pozornost jsme vénovali také vymezeni jednotlivych jeva, které
zasahuji do vychovné-vzdélavaciho procesu, a které se staly soucasti analyzy vyuky v poradu.

Ctenafe jsme také seznamili svyzkumnym Setfenim, které probihalo soutasné
s vysilanim pofadu. Ziskand data jsme nasledné dle kategorii analyzovali a popsali pro
vSechny ro¢niky zvlast.

Cela diplomova prace by nemohla vzniknout bez tvarca poradu UciTelka, ucitelt
a zaka zapojenych do vysilani, a také bez zachovani vSech dili na webovych strankach
televize. Hodiny stravené piipravou na nataceni a samotného nataceni byly jisté narocné a tato
prace by mohla byt jednim z mnoha zpisobu, jak zarocit jejich namahu. Prace by mohla dale
slouzit jako inspirace pro vytvoreni piirucky ¢i metodiky obsahujici vS§echny aktivity a ukoly
vyuzité v poradu, které lze vyuzit ve vyuce matematiky ve Skole, ale také pro dalsi mozné
formy distan¢ni vyuky. Pofad doporucujeme budoucim, zacinajicim, ale i zkuSenym ucitelim

jako zdroj inspirace béhem pftipravy na vyuku.
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Prilohy
Priloha 1: Kategorizacni systém

Kategorie ¢.1: vyukové metody

Popis jednotlivého jevu a jeho specifikace

Vypravéni ucitele

Vysvétlovani

Prace s textem

Rozhovor

Nazorné-demonstra¢ni metody

Dovednostné-praktické metody

Aktivizujici metody

Kategorie ¢.2: formy vyuky

Popis jednotlivého jevu a jeho specifikace

Hromadna (frontdlni vyuka)

Skupinova (kooperativni vyuka)

Samostatna prace

Kategorie ¢.3: didaktické pomiticky

Popis jednotlivého jevu a jeho specifikace

klasické zakovské pomiicky

Pomiicky kvyuce (,.denni potie-
byCC)

Jiné pomiicky
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Kategorie ¢.4: motivace ucitele

Popis jednotlivého jevu a jeho specifikace

Pochvala
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Kategorie ¢.5: FeSeni problému ve vyuce, zajimavé situace

Popis jednotlivého jevu a jeho specifikace

Chyb¢jici pomicka

Kéazen ve vyuce

Nestandardni ulohy (priifezove)

Mezipfedmétové vztahy

Zajimavé situace

Kategorie ¢.6: Zapojeni zaki u televiznich obrazovek

Popis jednotlivého jevu a jeho specifikace

Vyzva k prici

Podnét k ¢innosti doma

Ponechani ¢asu na splnéni tkolu
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Priloha 2: Ukdzka vyplnéného pozorovaciho zdaznamového archu

Zakladni adaje o vyuce

Vzdélavaci obor: Matematika a Kéd ucitele: Ucitel B
jeji aplikace
Tematicky okruh: Cislo a podetni | Polet zaku ve 3
operace vysilani
Téma hodiny: Scitani a odcita- Pomucky tuzka, papir, pastelky,
ni do 100 stavebnice (dobra nalada
s pfechodem ©), knofliky

pres zaklad 10

Datum vysilané hodiny 17.10.2020 Délka vysila- 23:50

ného poradu

Néplii hodiny

1:28 —2:17

-Pozdraveni, navazani kontaktu s détmi

-Sdéleni détem, co je v hodin€ matematiky ¢eka

Matematika vsude kolem nds

Co vSechno jde spocitat (déti ve studiu vyjmenuji nékolik prikladi, co mizou spoci-
tat)
vyzva pro déti u televiznich obrazovek: podivejte se kolem sebe a mtuzete doma taky

pocitat, kolik ¢eho mate

2:18-3:31

Uvodni motivace: matematicka rozcvicka desitek

., Nez se pustime do prdce, tak si zacvicime “

Déti si diepnou a s kazdou desitkou rostou vys a vys.

., lak co, pripraveni? A u vas doma u televiznich obrazovek?

Déti se aktivné zapojily pohybem, desitky jmenoval spise ucitel (déti nebylo moc
slySet).

Pocitani 10-100 do protazeni, z protazeni 100-0 do diepu

Pochvala déti za zapojeni do aktivity (,,Pardda!“)

3:32-5:36

Aktivita s Cisly a ¢iselnou osou

Seznameni s ¢iselnou osou (jsou na ni vyznacené desitky), vyzva pro déti u obrazo-

vek: vytvorte si ¢iselnou osu na papir, zapiste si Cisla, ktera uslySite
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Mensi naruSeni prubéhu hodiny z divodu vypadnuti mikrofonu u jednoho z déti,

ucitel nechava dité odejit s moderatorkou a plynule pokracuje v hodiné s détmi

Cteni desitek z &iselné osy (0-100, 100-0), dé&ti se aktivné zapojuji (vic nez u mate-
matické rozcvicky, kdy neslo slySet, jak odpocitavaji desitky)

Myslim si €islo ... (ucitel détem fekne né&jakeé Cislo, déti €islo ukazou na Ciselné ose,
déti u televiznich obrazovek si ¢islo maji zapsat na svoji Ciselnou osu na papite)
T&3 varianta, kdy ugitel nesdéli piimo ¢&islo. Cislo popisuje a d&ti musi ¢islo samo-
statné odvodit: Myslim si Cislo, které ma ctyfi desitky a dvé jednotky. Détem ve
studiu toto zadani nedé€lalo zadny problém, ihned ¢islo ukazaly spole¢né€ na Ciselné
ose. Ucitel si déti ovéfil 1 otazkou, jaké Cislo jsem si myslel?

Zkouska pozornosti ucitelem: vymeénil slovosled, coz déti nejprve zmatlo (nejdiive
ekl jednotky, pak desitky. Déti Sly automaticky hned na tfi desitky, ackoliv ucitel
rekl tfi jednotky. Na ucitelovo pozor, si déti uvédomily chybu a Cislo ukazaly sprav-

v

ne.

5:37-8:57

Aktivita ¢iselné karty

Karty si miizete vyrobit doma — zapojeni déti u televiznich obrazovek

Ukol pro déti: ulozit karty od nejmensiho &isla po nejvétsi &islo (déti na zadaném
ukolu spolupracuji, zapojuji se vsichni spolecn¢), ucitel sleduje déti, motivuje
a chvali

Cteni &isel nahlas

Preskladani Cisel opacné: zde §lo vidét, ze by kazde dit€ preskladani chtélo udelat
Jinak (naznak rozbourani a skladani upln€ znova, druhé dité zase vzalo ¢isla od kon-
ce a posunulo je automaticky na zacatek) spole¢né problém vytesili kombinaci tech-
nik — néco posunuli, néco rozbourali

Déti si vyberou dva ¢isla, druhé dit€¢ musi zvolit, které Cislo je vétSi/které Cislo je
mensi

Myslim si ¢islo, které ma ...desitek a ...jednotek. Které Cislo si myslim? (Dé&ti
z fady Cisel vyberou to, které se hodi k ucitelove instrukci.)

Ucitel béhem vsech aktivit s ¢iselnymi kartami déti chvali, motivuje k dalSimu uko-

lam
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8:58 — 12:40

Samostatna prace

Déti jsou vyzvany posadit se zpatky do svych lavic, ucitel kontroluje, zda déti sedi
spravne€. Vysvétluje détem, proc je dulezité sedét spravné

Vse doplnéno kratkou motivacni basnickou s ukazovanim

Papir mirné naklonime,

Pero spravné uchopime

Ptiklad na tabuli: opis si piiklad (zapojeni déti u televiznich obrazovek), déti samo-
statné vypocitaji ptiklad ve svém sesite, spolecné s ucitelem pak provedou kontrolu.
Pochvala déti ve studiu i u televiznich obrazovek za spravné vypocitané priklady.
Pii zméné matematické operace ucitel upozoriiuje na zménu znamének. Pta se déti,

které znaménko budou pouzivat pii odcCitani. Déti spravné hned reaguji odpovéedi

mi-
nus.
= Ucitel necha dostatek Casu pro vypocitani i détem u televiznich obrazovek, potom
nasleduje kontrola a pochvala za vykon (slovni pochvala ucitele se opakuje porad na
slové parada)
12:41 -16:49 Nasobky 2

Opakovani nasobky 2 — aktivita v kruhu na koberci (nejprve si je spolecné nahlas
vyjmenuji, potom ucitel fika ¢isla od 1-20 a déti tlesknou v momenté, kdy uslysi na-
sobek 2)

Navrat do lavic, samostatna prace deti: Na tabuli se ukazou cisla od 0-20. Déti do-
stanou za ukol vybrat nasobky 2. Vypsat na papir, tabuli. Zapojené jsou i déti u tele-
viznich obrazovek. Opét slovni pochvala ucitele slovem parada

Nasobilka v bézném zivoté: mezitim co déti vypisuji Cisla nasobku 2, které se obje-
vily na tabuli, ucitel ukazuje détem moznosti nasobku 2 v realném zivoté — staveb-
nice, kostky, znazornéni pastelkami.

Kontrola vypsanych ¢isel: déti opét opakuji nasobky 2. Zahrnuli tam 1 16, ktera na
tabuli nebyla zobrazena. Déti ji automaticky napsaly — ucitel déti pochvalil za to, ze
zachovaly vSechny nasobky, upozornil je v§ak na to, Zze mély vypsat pouze nasobky,
které byly zapsané na tabuli (nepochopila jsem, pro¢ v tento moment ucitel chvali

déti: takze supr, parada?! Ukol byl na pozornost — ne na automatiku zdpisu ndasobku

2)
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16.50 -18.47

Nasobky 2 s knofliky (Cinnostni prace)

Znazornovani nasobku 2 pomoci knoflikti (nebo pomoci jakéhokoliv jiného predmé-
tu napt. pastelky — rada pro déti u televiznich obrazovek, které zrovna nemaji
k dispozici knofliky)

Ucitel nezadal détem zadny konkrétni pokyn, kromé toho, ze znazornime nasobky 2
knofliky — ¢eka, jak na to budou reagovat déti. Pta se otazkou, zda vi, jak na to.

V mezicase ucitel fika ptiklady nasobku 2 z bézného zivota, véci kolem nas: par po-
nozek, parové organy téla

Na knoflickach opét hlasité cteni nasobku dvou

18:48 —21:58

Didakticka hra — matematické pexeso

Déti dostanou za ukol spolecné pfifadit ke spravnému piikladu spravny vysledek
(vSe na nasobky 2)

Detit maji spolupracovat, v této skupiné jde vSak spise vidét, ze by kazdy radéji pra-
coval sam, Cinnost je troSku chaoticka, nebot jedno dité drzi karticky pouze
s vysledky, dalsi dvé hledaji mezi priklady vysledky. Ucitel na to reaguje a ¢innost
koordinuje — dle mého ndzoru zbytecné moc zasahuje a pomdha ve skladdani vysled-
ku, pri poctu 3 déti mél nechat déti domluvit se a tikol vyresit skupinové

Po spravném setrazeni (jeden sloupec nasobky — druhy sloupec piiklady), ucitel za-

micha karti¢ky a zve déti ke hie pexeso.

21:59-23:48

Reflexe hodiny s moderatorkou

Cinnostni hodina matematiky — moznost procvi¢ovani matematiky bez internetu, ke
které se muze zapojit cela rodina

Tvofiva Cinnost, procvicovani jemné motoriky, zapojeni smyslu
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Priloha 3: Prehled témat vSech dilu

1.ro¢nik

Zavislosti, vztahy a prace s daty

Pocitame o nékolik vice, o nékolik méné (21.4)
Zkoumame ¢isla a jejich vztahy (abaku tria =

Pracujeme s tabulkou (2.6)
Orientujeme se v &ase (5.6)
Méfime a odhadujeme (metr) (12.6)

2.roénik

Zavislosti, vztahy a prace s daty

Nésobime étyfmi, pracujeme s tabulkou
nasobk (14.4)
Digitalni tvary ¢&islic (22.5)

Resime slovni dlohy (as) (12.6)
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3.ro¢nik

Cislo a poetni operace

Zavislosti, vztahy a prace s daty

Geometrie v roviné a v prostoru

Orientujeme se v ¢&islech do tisice a
procvi¢ujeme nasobilku (17.3)

Orientujeme se v ¢ase, pocitame s cifernikem
(3.4)

Méfime na centimetry a milimetry (27.3)

Nésobime a délime (20.3)

Hleddme matematiku viude kolem nds —
fesime slovni dlohy (22.5)

Pracujeme a pocitame se stavebnici (7.4)

Pamétné s¢itame a odc¢itame do 1000 (24.3)

Resime rodokmen (slovni tlohy o véku) (5.6)

Poznavame télesa a jejich vlastnosti (vrchol,
sténa, hrana) (17.4)

Zaokrouhlujeme na stovky (31.3)

Orientujeme se v ¢ase (9.6)

Prohlizime stavby z krychli zpfedu, shora,
z boku (15.5)

Uéime se pisemné s¢itat (14.4)

Hézime kostkou (posloupnost a pravidelnost)
(12.6)

Geometrické sklddanky — tangram, evereto
(19.5)

Pisemné od¢itame (21.4)

Orientace ve schématu — bludisté, vystavisté
(16.6)

Pracujeme se ¢tvercovou siti a geodeskou
(26.5)

Hledame k dloze vice Feent (24.4)

Ucime se davat pfednost se zavorkami (28.4)

Délime se zbytkem (5.5)

Néasobime mimo obor nasobilky (12.5)

Délime nasobky deseti jednocifernym délitelem
(29.5).

Tvofime slovni tlohy (2.6)

4.roénik

Cislo a pocetni operace

Zavislosti, vztahy a
prace s daty

Geometrie v roviné a
v prostoru

Nestandardni aplikaéni
ulohy a problémy

Nasobime a délime do tisice,

Pracujeme se stovkovou

Uréujeme obsah jednoduchych

Zabavna matematika — logické

poradime si se slovni tlohou tabulkou (20.3) rovinnych obrazci pomoci ulohy, rébusy (19.5)

(17.3) Ctvercové sité (27.3)

Zaokrouhlujeme &isla na tisice, Cteme v jizdnich Fadech Vyhledavdme rovinné Gtvary Resime geometricky kviz (5.6)
sta a desitky (24.3) (pfevadime jednotky ¢asu) (31.3) | soumérné podle osy (3.4)

Pocitdme do milionu (opakujeme | Zaznamendavame pfimou Pracujeme a pocitame se

rady) (14.4) umérnost do tabulky (5.5) stavebnici (7.4)

Pamétné pocitdme s pfirozenymi
Cisly (21.4)

Resime nerovnice (12.5)

Modelujeme néktera télesa
(napf. krychle z dfivek) (17.4)

Pisemné pocitdme s pfirozenymi
Cisly (24.4)

Procvi¢ujeme prevody jednotek
(22.5)

Modelujeme, zapisujeme a
cteme se zlomky (28.4)

Prevadime jednotky (26.5)

Resime sloZené slovni tlohy
(15.5)

Pracujeme s daty (2.6)

Délime pisemné (29.5)

Poznavame fimské Eislice (9.6)

Resime slovni Glohy (12.6)

Pamétné pocitdni s pfirozenymi
Cisly (16.6)
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S.roénik

Zavislosti, vztahy a
prace s daty

Pocitdme s asovymi Udaji (24.3)

Cteme Gdaje ze sloupcového
nebo kruhového diagramu (5.5)

Seznamime se s Fimskymi
Eislicemi a s jejich vyuZitim (12.5)

Figuralni &isla (trojahelnikova,
Etvercova) (22.5)

Zjistujeme aritmeticky prameér
(26.5)

RozliSujeme pfimou a nepfimou
umérnost (2.6)

Matematika kolem nds (vyuZiti
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Priloha 4: Prehled uciteli v§ech dili

Kod vyucujiciho 1.ro¢nik 2.ro¢nik 3.ro¢nik 4.ro¢nik 5.ro¢nik CELKEM
Uditel A 17.3., 17.3.,
20.3., 243.,
27.3.,
3.4,
74.
14.4.,
214.,
28.4.,
12.5.,
195,
26.5.,
26.,
96.,
16.6.,
Celkem 2x 14x [16x |
Ucitel B 17.3.,
243,
313.,
74.
14.4.,
214,
28.4.,
125,
19.5.,
26.5.,
26.,
96.,
16.6.,
Celkem I3x x|
Utitel C 273, 17.3., 20.3.,
3.4,
17.4.,
24 4.,
15.5.,
Celkem 5x 1x 1x [7x ]
Ucitel D 20.3., 17.3.,243.,
273,
313.,
3.4,
74.
14.4.,
17.4.,
24 4.,
5.5,
15.5.,
19.5.,
26.5.,
26.,
96.,
16.6.,
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Celkem 1x 16x
20.3., 20.3.,
Ucitel F 24.3.,313.,
144,
214,
284,
125,
195,
26.5.,
2.6.,
126,
16.6.,
Celkem 11x
273,
34,
174,
24 4.,
55,
155,
22.5.,
29.5.,
56.,
12.6.,
273,
34,
74.,
174,
24 4.,
55,
155,
22.5.,
29.5.,
56.,
96.,
313,174,
24 4.,
55,
155,
22.5.,
29.5.,
56.,
12.6.,
214,
28.4

L)
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Priloha 5: Prehled viech Zdkii zapojenych do televizni vyuky (tFidni dochdzky)

Karolina 17.3.,20.3,,27.3.,7.4.,21.4,,
24.4.5.5.,15.5.,19.5.,22.5,, 2.6.,5.6., 16.6.,

Kira 17.3.,20.3.,31.3,,3.4,,14.4,,17.4.,12.5,,
15.5.,26.5., 29.5.,9.6.,12.6.,

Tonik 17.3.,20.3.,31.3,,3.4.,14.4,17.4.,28.4.,

Vincent 24.3.,27.3.,28.4.,12.5.
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