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Uvod

Tématem této diplomové prace jsou pedagogické mySlenky a nazory prvniho
Ceskoslovenského prezidenta, profesora TomaSe Garrigua Masaryka a analyza toho,
jak se tyto nazory shoduji, nebo naopak rozchazeji se soucasnym ceskym Skolstvim.
Diplomova prace siklade za cil odpovédét na dveé zakladni otazky, které se tykaji
Masarykovych pedagogickych nazort. V prvni fadé si prace klade za cil odpoveéd’ na otazku,
jaké vlastné byly Masarykovy pedagogické nazory a jeho myslenky o Skolstvi. Po analyze
téchto myslenek a stézejnich dokumentt vztahujicich se k ¢eskému skolstvi by nasledné méla
prace odpoveédét na druhou otazku, jak se tyto mySlenky shoduji s mySlenkami a cili, které

jsou vytyCené v ramci soucasného Skolstvi a jeho stézejnich dokumentt.

V prvni casti diplomové prace budou postupné predstaveny pedagogické nazory
amySlenky TomaSe Garrigua Masaryka. Primarnim pramenem, ze kter¢ho bude prvni Cast
prace Cerpat je soubor Masarykovych prednasek z prelomu 19. a 20. stoleti, které se vénuji
pedagogice a byly Masarykem prezentovany v ramci piipravného kurzu pro ucitele. Postupné
prace analyzuje obsah jednotlivych pifednasek a predstavi Masaryktiv obecny pohled
na problematiku Skolstvi, pedagogiky a uciteld. Zaroven prace predstavi i dal§i vyznamna

Masarykova dila, ve kterych lze se vice dozvédét o jeho ndzorech v oblasti pedagogiky.

Druha cast nasledné analyzuje myslenky shrnuté v prvni casti diplomové prace
a porovna je s koncepcemi, cili a myslenkami, které jsou obsazené v ramcovych vzdélavacich
planech a dalsich legislativnich a kutikularnich dokumentech Ceské vzdélavaci soustavy
a pokusi se odpoveédét na otazku, v Cem se Masarykovy mySlenky a souCasné Ceské Skolstvi

shoduji, nebo naopak rozchazeji.

Kromé primarnich prament se diplomova prace opira také o sekundarni literaturu,
odborné c¢lanky, kurikularni dokumenty vzdélavaci soustavy Ceské republiky, legislativni
dokumenty Ceské republiky vztahujici se ke vzdélavani a dalsi ti§téné a elektronické zdroje,

které dokresluji a dopliiuji situaci Skolstvi v nasi dobé a v dob¢ profesora Masaryka.

Préace by méla nabidnout komplexni pohled na problematiku promén Skolstvi v historii
o¢ima Tomase Masaryka a zaroveni poukazat na to, v jakych oblastech se Skolstvi zménilo
pozitivnim smérem, se kterym by Masaryk souhlasil a v jakych oblastech by se napftiklad

soucasné Skolstvi od Masaryka jesté inspirovat.



1. Masarykovy pedagogické mySlenky a ideje

Toma§ Garrigue Masaryk je vétSinou spojovan se vznikem samostatného
Ceskoslovenska a politickou drahou, oviem to je pouhé zjednoduseni komplexniho Zivota
jednoho z nejvyznamnéjsich Ceskych myslitelt 19. a 20. stoleti. Kromé politiky totiz Masaryk
zastaval nazory 1 v otazkach filozofickych a socialnich. V pocatcich své akademické drahy
se mu podafilo prosadit ve Vidni nejen jako filozofovi, ale 1 jako uznavanému védeckému
pracovnikovi a ustfedni postavé tehdejSiho Ceského spoleCenského zivota v této metropoli.
Kdyz vroce 1882 vznikla v Praze Ceska cast Karlovy univerzity, Masaryk se stal jednim
z jejich prvnich mimoradnych profesortl.' Na Prazské univerzité kromé filozofie vypracoval
i plan védecké Cinnosti a zalozil Casopis Atheneum, ktery mél slouzit k seznamovani tehdejsi
Ceské spolecnosti s novinkami v oblasti evropské védy a kultury. Zabyval se jazyky, ceskou
historii a kulturou, se kterou pak seznamoval Sirokou vefejnost v ramci své rozsahlé
prednaskové ¢innosti. Ve své praci také objevil zalibeni pro mnoho osobnosti ¢eské historie,
jako byl mistr Jan Hus, Karel Havli¢ek Borovsky a samoziejmé také Jan Amos Komensky.
Pfi této intenzivni pedagogické a védecké Cinnosti je pochopitelné, ze si Masaryk samotny
vytvoril na problematiku pedagogiky, ugitelstvi a §kolstvi svij vlastni nazor a pohled.’
Masaryk se pedagogikou zabyval aktivné€ i okrajové prakticky skoro celé obdobi své tvirci
¢innosti. Opira se zejména o tehdejsi moderni zapadni proudy, které se pokousi prenést

do nagich pomérd, ale také napiiklad o myslenky jiz zmin&ného Komenského.’

Masaryk samoziejmé necCerpal ve svych pedagogickych tézich Cisté z teoretického
zakladu. Kromé jeho uspé$né drahy vysokoskolského pedagoga stoji za zminku i jeho
pusobeni v ostatnich sférach tehdejsiho Skolstvi. Je vSak potieba fict, ze se nejednalo o piilis
dlouhé auspé$né puasobeni. V niz§im i stiednim Skolstvi se Masaryk moc dlouho
nezastavoval, a pokud uz ano, jednalo se bud'to o velice kratké ptasobeni, nebo o ptiisobeni
naméné dulezitych pozicich, jako byl tehdy napfiklad pomocny ucitel. Krom toho
m¢l také moznost vyu€ovat v ramci soukromé praxe, kde jisté také nabral mnoho zkusenosti.
Nejvic vSak mél Masaryk moznost poznat prostredi vysokoskolské. Jeho prednasky se tésily
velkému zajmu a sam Masaryk byl u studenti velmi oblibeny zejména pro svij rozhled

a schopnost diskutovat nad svymi nazory oteviené¢ s zaky. VSechny tyto zkuSenosti,

" EMMERT, Frantisek. TGM. Vydani druhé, v Euromedia Group prvni. Universum. Praha: Euromedia Group,
2020. ISBN 978-80-242-6953-5, s. 7, 38.

*MAHLER, Zden¢k. Ano, Masaryk. Praha: Primus, 2002. ISBN 80-86207-42-0, s. 28-32.

3 HORAK, Josef a KRATOCHVIL, Milan. Ndstin déjin pedagogiky. Vyd. 3. Liberec: Technicka univerzita,
2001. ISBN 8070834722, s. 86-87.



které Masaryk sesbiral v ramci svého pedagogického pisobeni, se bezpochyby odrazily

na jeho pedagogickych nazorech, kterym se vénuje nasledujici &ast prace.”
1.1. Masarykovy pedagogické prednasky

Mezi nejrozsahlejsi prace v oblasti pedagogiky od Tomase Garrigua Masaryka,
ktera se nam dochovala, patii bezpochyby jeho soubor piednasek z roku 1898, kdy tehdy jeste
jako vysokoSkolsky profesor prednaSel v ramci kurzu pro ucitele na Karloveé univerzité
v Praze. Tyto prednasky byly postupné sepsany a vydany roku 1899 ve tretim
ro¢niku Casopisu Cesky ucitel’. Masaryk se v téchto prednaskach zaméfil na kritiku
a prozkoumani tehdejsiho rakouského skolstvi, vychovy a vyucovani a pokusil se nastinit,
pro¢ jiz tehdejsi model Skolstvi, nevyhovoval pozadavkim doby a zaroven se pokousel

navrhnout v ramci pfednagek feseni téchto nalezenych probléma.

1.1.1. Cil Skoly moderni

V prvni ze svych prednasSek, kterou Masaryk nazval Cil Skoly moderni, se Masaryk
zaméfil na predstaveni podoby soucasné Skoly a na nékteré ze zakladnich promeén, kterymi
Skola v nedavné dobé prosla a stejné tak se rozhodl predstavit, jaké by podle n& méla
mit moderni Skola cile a kam by meéla podle né€ sméfovat dale. Masaryk rozdélil
charakteristiku téchto cili do nékolika mensich podkapitol. V prvni z nich se vénuje tomu,
ze se Skola podle né demokratizuje a stava se vice demokratickou. Masaryk timto vyrokem
nemysli demokratizaci v dneSnim smyslu slova, ale ve smyslu, ze se védéni a vzdé€lanost stava
dostupnou S§irokym masam lidi, pronikd do vSech vrstev spoleCnosti a popularizuje se.
To Masaryk pfipisuje zejména povinné Skolni dochazce, kterou povazuje jako znak kazdého
novodobého moderniho statu.” Skolni dochézka v tehdejsi dob& byla povinna na zakladé
Skolského zakona z roku 1869, ktery stanovoval povinnou osmiletou §kolni dochazku pro déti

mezi Sestym a Ctrnactym rokem zivota. Kromé jiného tento zakon rozdé€loval zakladni skolstvi

* MARTONOVA, Tatana (ed.). Tomas Garrigue Masaryk — filozof a pedagog: sbornik prispévkii z I. Rocniku
semindre Masarykova muzea v Hodoniné 19. Listopadu 1992. Hodonin 1993, s.7-9.

> Cesky ucitel: véstik Zemského tistiedniho spollku jednot ucitelskych v Cechach. Praha: Zemsky ustiedni spolek
jednot u¢itelskych v Cechach, 1899-1900, 3.

6 HYBL, Frantisek. Ceskoslovenské skolstvi, ucitelstvo a Tomds Garrigue Masaryk: (sbornik materidlii kolokvia,
které se konalo dne l. biezna 1990 v Prerové). Pierov: Okresni vlastivédné muzeum J.A. Komenského, 1990,
s. 36.

" MASARYK, Tomés Garrigue. Cil skoly moderni. In: Cesky ucitel: véstnik Zemského tistredniho spolku jednot
ucitelskych v Cechdch. Praha: Zemsky ustiedni spolek jednot uitelskych v Cechach, 1899-1900, 3, s. 231-233.
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na dva stupné a to konkrétn& na $kolu obecnou a skolu méstanskou.® V této Gasti prednasky
se Masaryk také v ramci tohoto prednaSkového cyklu prvné zmiiluje o snaze tehdejSich
ucitelt ziskat pro sebe vysokoskolského vzdélani. O této snaze Masaryk hovori podrobné&ji

v jedné ze svych pozd&jsich prednasek. °

V druhém bodu své prednasky poté Masaryk piedstavuje svou uvahu o tom, ze se
Skola postupné stava vice praktickou. Zduraznuje zde piedevSim integraci technického
pokroku asnim i spojeného praktického vyucCovani do S§kolského procesu. Zejména
ve spojitosti s timto zdaraznuje dilezitost vzniku novych oborG a specializovanych skol,
napfiklad by to mély byt Skoly zemédélské nebo Skoly zaméfené na technické obory. Lidé
totiz podle Masaryka jiz nemaji zajem o znalosti latinského jazyka, nybrz o znalosti potfebné
k vykonu prace. Masaryk zde zdaraziuje zejména myslenku, ze praveé zafazeni takovychto
praktickych, a hlavné pro tehdej§i dobu jesté¢ docela Siroce rozsifenych znalosti, jako jsou

zéklady zem&d&lské prace, pomiize udélat $koly vice praktické pro budouci uplatnéni zaka. '

Jako tfeti proménu vidi Masaryk skuteCnost, ze se Skola méni na védeckou instituci.
Masaryk zde zejména poukazuje na fakt, ze se véda dostava do popredi a jeji autorita zacina
byt respektovana ve stejné mife, vjaké byvalo v minulosti respektovano nabozenstvi
a politické zfizeni. Zatimco kdysi mélo vyhradni postaveni v rozhodovani nabozenstvi a jeho
predstavitelé, jako byl naptiklad papez, nyni toto postaveni podle Masaryka zaujima véda
aveédct maji v jeho dobé stejnou vahu, jakou kdysi méli stredovéci knézi. Dale se zmitiuje
odalsim dulezitém faktu, ze kromé& dulezitosti znalosti pfirodnich véd, je pro vykon
ucitelského povolani dulezita i znalost psychologie. Zde opét Masaryk pfipomina onu touhu
uciteld po vy$Sim vzdélani, kterou odivodiiuje pravé nutnosti poznani téchto dulezitych
védeckych poznatkd, napiiklad pravé z oblasti psychologie.'' Rozvoj védy a odklon od cirkve
jako autority souvisi s celkovou proménou spolecnosti v 19. stoleti, kdy dochazi kromé
viditelngjsich zmeén, jako byl napftiklad ptrechod hospodaistvi z agrarniho na primyslové,
také ke zméné postaveni cirkve, ktera se misto pfimé statni podpory stava sekularizovanou,
coz znamena, ze uz Uzce nespolupracuje se statem, a diky tomu také jiz nemuze tolik
zasahovat ve Skolstvi. DalS§i ztéchto spoleCenskych zmeén je 1 proména vzdélanosti

ve spolecnosti samotné, kdy misto tradicni spolecnosti, kterda neméla velkou miru vzdélanosti,

8 VESELA, Zdenka. Iyvoj ceské skoly a ucitelského vzdélani. Spisy univerzity Masarykovy v Brné. Filozofickd
Jfakulta, sv. 293. V Brn¢: Masarykova univerzita, 1992. ISBN 8021004584, s. 41-44.

’ MASARYK, Tomas Garrigue. Cil skoly moderni, s. 231.

' Tamtéz, s. 231-233.

"' Tamtéz, s. 231-232.



nastupuje spoleCnost moderni, jiz zna¢né vzd€lana na vysoké urovni. To je zpusobeno
zejména tim, ze vzdelani hraje zcela novou roli v této spolecnosti, napiiklad diky rozvoji

délby prace, coz vede k potieb& osvojovani riiznych kvalifikaci pro pracovniky.'?

S timto bodem uzce souvisi dalsi Cast pfednasky, kdy se Masaryk vénuje fenoménu
specializace jednotlivych skol. Navazuje zde na predeslou cast, kdy hovoriil o dulezitosti
novych oborti na Skolach, ale primamé zde rozvadi praveé dulezitost rozdéleni prace
a specializaci a ze takovéto rozdéleni se neuplatiiuje pouze ve Skolach, ale 1 naptiklad ve véde
samotné. Masaryk zde argumentuje zejména tim, ze klicem k uspésnosti jedince v jakékoliv
discipliné je nutnost stat se v ni specialistou a plné tuto disciplinu ovladat. Dale zde
zduraziuje napiiklad skuteCnost, ze i uCitel samotny musi byt schopny se specializovat,
protoze jiz neni podle né; mozné, aby ucitel byl pouze povrchnim expertem na vSechny
predméty, jak tomu byvalo v predeslych dobach. Kromé toho by ucitel mél byt také schopen
nachazet v zacich samotnych individuadlni zvlastnosti, které by jim mohly pomoci objevit

spravny smér k jejich specializaci.

Se specializaci Masaryk zaroven pojil dulezitost sebevzdélavani a to nejen
ve Skolském prostiedi, ale zeyména vid€l sebevzdélavani jako nutnou potfebu pro uspésny
rozvoj jedince v celém jeho zivoté. Sebevzdélani se podle n¢j stalo potfebou a pro tehdejsi
dobu se stavalo skoro az nutnosti. Masaryk se zde odkazuje zejména k predeslému bodu,
kdy argumentuje, ze ve chvili, kdy se ve tfidé nachazi vice nez jeden zak, tak jakakoliv
specializovand hodina se stava hodinou vSeobecnou, jelikoz kazdy zak ma sva specifika
a tim padem ucitel pfi vyuCovani vice zakii nema moc moznosti, jak udrzet hodinu kompletné
individualizovanou. Masaryk proto vidi jedinou moznost, jak se mize jedinec skutecné plné
vzdélavat pravé v sebevzdélavani, jelikoz tvrdi, Ze nejspecializovanéj$§i a nejindividualng;si
je Skola pravé ve chvili, kdy zak stoji proti sobé& samotnému." Individualizované vzd&lavani
bylo samoziejme v této dobé v Rakousku-Uhersku mozné. I samotny Masaryk mél napiiklad
moznost kratce pusobit jakozto domaci ulitel v zamoznych rodinach vramci svého

pedagogického plisobeni.'*

V posledni Casti této prednasky Masaryk pieSel od nastinéni promén tehdejSiho

Skolstvi k zodpovézeni otazky, jaky by mél byt podle n€j cil moderniho vyucovani a moderni

2 HLAVACKA, Milan. Ceské zemé v 19. stoleti: promény spolecnosti v moderni dobé. II. Prace Historického
ustavu AV CR = Opera Instituti historici Pragae. Rada A, Monographia, sv. 48. Praha: Historicky ustav, 2014.
ISBN 978-80-7286-218-4, s. 135-139.

¥ MASARYK, Tomas$ Garrigue. Cil skoly moderni, s. 232.

" MARTONOVA, Tatana (ed.). Tomds Garrigue Masaryk — filozof a pedagog, s. 6-1.
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Skoly. Masaryk na zakladé argumentt, které pfedlozil v predchozich castech, konstatuje,
Ze je naprosto nemozné postavit zejména kvuli prakti¢nosti a specializaci Skoly jeji cile pouze
na ziskavani znalosti, a proto osvojeni teoretickych znalosti nemtze byt cilem tehdejsiho
Skolstvi. Misto toho se Masaryk ztotoziiuje s myslenkou filozofa Jean-Jacques Rousseaua,
ze cilem Skoly by meélo byt vychovat cloveka, ktery prozije plnohodnotny zZivot ve spolecnosti
astane se plné€ jeji soucasti. Tento socialni aspekt zde Masaryk poté rozviji mnohem
podrobnégji, kdyz fika, ze k definovani skutecného cile skoly, musime prozkoumat zejména
socialni a historické aspekty, pochopit vyvoj spolecnosti, ¢im si spole¢nost prosla skrze svou
historii a na zakladé toho vzhlizet k budoucnosti a chéapat cestu vyvoje, ktery spolenost
nastoupila na zakladé predchozich historickych zkuSenosti. Z toho davodu tento cil
pojmenovava a rozviji jakozto cil socialné-historicky. Vyvoj Skolstvi by se tudiz mél podle
Masaryka pojimat praveé na zakladé socialniho a historického hlediska a na té€chto hlediscich

by se mél nadale formovat.'

Masaryk zde jesté v neposledni fadé klade duraz na pochopeni rozdilu mezi vychovou
a vzdélavanim, jelikoz jeho cile moderni Skoly, které predstavil, mohou pusobit, ze protifeci
jeho nézoru na individualizovani vzdélani. Masaryk to vysvétluje tim, ze bychom méli chapat,
ze vyucCovani ve Skole by mélo byt individualizovano, zatimco vychovné cile
a samotna vychova, kterou Skola poskytuje, by méli byt spojené pravé s hlediskem
socialnim a socialné-historickym. Tudiz z Masarykova pohledu tyto dvé roviny existuji

vzajemné vedle sebe a soustfedi se na dva zcela odli§né aspekty.'®
1.1.2. Cemu uciti?

Druha z cyklu Masarykovych piednasek v ucitelském kurzu se zaméfuje na samotnou
podstatu toho, ¢emu by se mélo v moderni Skole podle Masaryka vyucovat. Zejména
zde Masaryk vyjadiuje dilezitost nevyucovani pouze znalostem, ale zduraziiuje nutnost
primarné naucit zaky metodam a zpasobu mysleni, které jim umozni ucit se samostatné,
cozpovede ktomu, ze se zaroven nauci, jak postupovat samostatné vramci dal§iho
vzdélavani a sebevzdélavani. Se vzdélavanim se potom poji druha velka myslenka tohoto
segmentu, a to je mySlenka specializace ve vzdélavani. Masaryk argumentuje, ze stejné jako
se veéda specializuje na rizna odveétvi, jako jsou napiiklad technika, fyzika nebo filozofie,
meéla by i Skola samotna se pokusit tuto specializaci zakim nabidnout. Zasadni otazku

zde Masaryk formuluje zejména v tom, kdy by mélo byt vhodné k této specializaci v ramci

" MASARYK, Tomas$ Garrigue. Cil skoly moderni, s. 232-233.
'® Tamtéz, s. 232-233
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Skol pfistupovat a jak moc by tato specializace méla nahradit vSeobecné vzdélani.
Masaryk totiz povazuje za podstatné, aby zaci méli vSeobecného vzdélani a zakladniho
prehledu ve vSech odvétvich a rozuméli tak aspon obecné i predmétim mimo jejich pfipadny
zajem. Tudiz zde hodné diskutuje pravé o mife nahrazeni vSeobecného vzdélani ve prospéch
vzdélani specializovaného a jak tuto miru co nejlépe vybalancovat. S tim také souvisi dalsi
problematika a to nalezeni vhodného poméru mezi jednotlivymi pfedméty a mnozstvim uciva,
které je pfedavano, aby neutrpéla zaroven kvalita uCiva, ani probrana latka. Dale Masaryk
napfiklad zde upozoriiuje na nepomér mezi starSim vzdélanim, které se dostavalo
aristokratim a vzdélanim, které podle néj potiebuje dne$ni primérny obcan. Jako priklad
zde napftiklad uvadi studium latinského jazyka. Masaryk argumentuje, ze takovéto vzdélani
neni tehdej$im $ir$im d&lnickym masam potieba.'” Ustup latiny a v&tsi pristupnost vzdélani
SirSim vrstvam v této dobé souvisela zejména s promeénami vzdélavaci soustavy v 19. stoleti.
Zejména souvisela tato zména se zakonem vydanym roku 1869, ktery kromé =ziizeni
komplexni vzdélavaci soustavy, ktera byla dostupna S§irSim masam, také oprostil Skolu

od vlivu katolické cirkve, ktera do té doby méla na vzdélavani zasadni podil.'®

Kromé toho také Masaryk poukazuje na urCity nepomér mezi kvalitou a kvantitou
vzdélani, které je dostupné zakiim béhem jejich postupného vyvoje a prochazeni vzdélavacim
systémem. Zejména vidi rozpor mezi stupni fyzického vyvoje a stupni, které se pouzivali
k rozdéleni Skolni dochazky a Skolské soustavy. Rousseau, ze kterého Masaryk pii rozdéleni
vyvojovych stupiiti vychazel, rozdélil vyvoj na 4 vyvojové faze.'” Podle Rousseaua by dité
meélo byt vzdy vzdelavano v ramci toho, pravé v jaké konkrétni vyvojové fazi se zrovna
nachazi a nemélo by se ucit ni¢emu navic, protoze v dané fazi neni schopno porozumét ucivu
zjiné faze®® Oproti tomuto déleni stoji pak déleni tehdejsiho $kolstvi, které se déli
na tfi zakladni stupné: zakladni, stfedni a vysSi Skolstvi. Toto nekorespondujici rozdéleni
Masarykovi prislo nefunkéni i z toho divodu, ze se kazdy clovek vyviji riizn€ a navic i velmi
individualn€ a nelze podle né& proto tento vyvo} omezit umélym rozdélenim,

které ma ovliviiovat mnozstvi a kvalitu poskytnutého vzdelani. Toto rozdeleni je tudiz podle

" MASARYK, Toma§ Garrigue. Cemu uciti?. In: Cesky ucitel: véstnik Zemského tstiedniho spolku jednot
ucitelskych v Cechdch. Praha: Zemsky ustiedni spolek jednot uitelskych v Cechach, 1899-1900, 3, s. 463-466.

'8 LENDEROVA, Milena; JIRANEK, Tomas a MACKOVA, Marie. Z déjin ceské kazdodennosti: Zivot v 19.
stoleti. Vydani druhé, doplnéné. Praha: Univerzita Karlova, nakladatelstvi Karolinum, 2017. ISBN 978-80-246-
3510-1,s. 216-217.

' MASARYK, Tomas Garrigue. Cemu uciti?, s. 463-466.

* ROUSSEAU, Jean-Jacques a Antonin KRECAR. Emil, cili, O vychovdni. V Pierové: Fr. Bayer a Boh.
Smutny, 1907. Dostupné také z: https://krameriusS.nkp.cz/uuid/uuid: 19154fc7-f698-4e35-8b6f-a7ba860dc4 16,
S. 44.
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Masaryka zastaralé a az moc zaméfené na generalizovani vlastnosti a schopnosti jednotlivych

zaka.

Pfi tomto stupniovani Skolstvi poté Masaryk poukazuje na urCitou nutnost dbat
zejména narozdil mezi vystupnimi znalostmi pfedeslého stupné a vstupnimi znalostmi
nadchazejiciho vzdélavaciho stupné. To vidi jako urCity problém z toho divodu, Ze vSechny
stupné $kolstvi se vyviji nezavisle na sobé a nedbaji proto na postupny piechod mezi sebou.”!
V tehdejsi dobé byl tento pfechod mezi jednotlivymi stupni skutecné zatézkavaci zkouskou
pro studenty, zejména protoze si museli zvyknout na uplné novy zpusob vzdélavani, jiny
pfistup ze strany vyucCujicich a stejné tak se pfizpusobit mnohem vétSimu mnozstvi
pfijimanych informaci, nez doposud vstiebavali. V 19. stoleti se totiz kladl velky vyznam
ve Skolach zejména na memorovani fakti. Zejména na zakladnim a stfednim stupni

vzdélavani byl tento postup tehdy stale povazovan za normu.*

Masaryk dale také hovoii o potiebé se vice soustfedit a opirat se pravé o stupné vyvoje
vramci evoluce a na zakladé téchto stupnui pfistupovat k zakim z hlediska toho,
co jim predat. Napiiklad povazoval za dilezité dbat spravného informovani zakt ohledné
jejich pohlavniho dozravani, kdy podle ného neni tento aspekt dostatecné rozvadén
v tehdejSim skolstvi. V neposledni fadé Masaryk upozortiuje v ramci té€chto riznych specifik
na fakt, ze kazdy zak projevuje v riznych obdobich zajem o riizné véci a ze prave skrze tento
zajem lze vysledovat urCité vlohy a nadani pro skryty talent. Tuto roli potom Masaryk
ptisuzuje pravé uciteli, ktery by meél byt schopny tyto vlohy a skryté talenty identifikovat
a poté se je pokusit v ditéti nalezité rozvijet a pracovat s nimi, jinak hrozi, ze budou tyto vlohy

kvali nedostateénému rozvoji podle Masaryka nenavratné ztraceny a zniGeny.>
1.1.3. Etické predméty na Skolach

Dal§i ze svych prednasek Masaryk vénoval problematice vyucovani takzvanych
etickych predméta. Pod timto souhrnnym oznaCenym Masaryk rozumél predmeéty, které tzce
souvisely s né€jakou mravni rovinou, napiiklad vyuka nabozenstvi, historie, nebo prave

[ [ ’ , 24 - ’ I . , , ..
jiz zminéna mravni vychova.”" Uzce stimto problémem souvisela také otazka politiky,

' MASARYK. Tomas Garrigue. Cemu uciti?, s. 463-466.

> CORNEJOVA, Ivana; KASPER, Tomas; KASPEROVA, Dana; KOUROVA, Pavlina; KRATOCHVIL, Petr
et al. Velké déjiny zemi Koruny ceské. Tematicka fada, Skolstvi a vzd&lanost. Praha: Paseka, 2020. ISBN 978-80-
7432-985-2, 5. 297-298.

“ MASARYK, Tomas Garrigue. Cemu uciti?, s. 463-466.

* MASARYK, Toma$ Garrigue. Ethické predméty ve skolach. In: Cesky ucitel: vésmik Zemského tstredniho
spolku jednot ucitelskych v Cechdch. Praha: Zemsky tstfedni spolek jednot ucitelskych v Cechach, 1899-
1900, 3, s. 652-656.
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ve které v dobé vzniku téchto prednasek jiz Masaryk aktivné pasobil a jesté aktivnéji zacal
pusobit rok po vydani téchto prednasek, kdy jiz Masaryk pusobil jako predni figura jeho
vlastni Ceské strany lidové, ktera je téZ znama jakozto strana realisticka. Mnoho myslenek,
které Masaryk predstavil v ramci téchto svych prednasek, se urCitym zpusobem pieneslo

i do programu jeho strany, zejména pak myslenky o spravé a narodnim charakteru §kolstvi.”

Praveé prvni problematika, kterou byla problematika narodu a narodniho uvédomeéni
souvisela tzce s politickou rovinou. Masaryk tuto problematiku rozebira zejména z hlediska
vstépovani a predavani narodniho uvédomeéni ve Skolach. Masaryk jako cestu k narodnimu
uvédoméni vidi zejména studium historie, kdy doporuCuje zejména zameéfit
se na piedstavovani historického a socialniho vyvoje spole¢nosti.’® Masaryk pak v otazce
narodniho uvédoméni vidi dileZitost ve vyuzivani literatury ve vyuce a v dulezitosti
literarniho vzdé€lani, a to zejména pro predavani hodnot, které jsou obsazeny zejména
v moderni literatute, ktera byla aktualni pro jeho soucCasnost. Problém u tohoto bodu vSak
spatiuje zejména v urcité skepsi, ktera panuje ze strany star§ich generaci pedagogt k zavadéni

modernich dél a trend do vyuky.?”’

Za dalsi dualezity predmét povazuje Masaryk jiz zminény predmét etiky, pod kterym
lze asi nejlépe dnes chépat mravni vychovu a vychovu k zastdvani urcitych hodnot.
Podle Masaryka by totiz jakékoliv mravni uvédoméni jedince, nebo narodu jako celku,
meélo byt zalozeno na hodnotach a urcitém hodnotovém systému. Ideal narodnosti a narodniho
citéni vidi Masaryk pravé v etickém vyucovani, kdy dité by podle né meélo byt vedeno
k narodnimu uvédoméni a k tomu byt soucasti celku. Dité by podle n€j mélo byt narodné
vzdélavano nejdiive nenapadné na nizsim stupni, kdy az pozd¢€ji na vys§im stupni vzdélavani
by pribylo budovani vize pro budoucnost, jiz vice cilené. Masaryk zde ovSem proziraveé
varuje, ze nelze budovat jakoukoliv narodni identitu na zakladé utoku na jinou.*®
S problémem narodni identity a s jejim formovanim mél Masaryk Cetné zkuSenosti nejenom
z politiky, ale i ze svych vlastnich studii a z akademického plsobeni. Uz pii studiich
na gymnaziu Masaryka urazelo, ze se jeho spoluzaci ¢eského ptivodu prohlasovali za Némce.
On sam se ztotoznoval uz béhem svych studii nejdiive s moravskou a pozdéji ¢eskou narodni

identitou. Nutno vSak fici ze 1 pres tyto vyhranéné postoje Masaryk nesdilel zadné radikalni

» HYBL, Frantisek. Ceskoslovenské skolstvi, ucitelstvo a Tomds Garrigue Masaryk: (sbornik materidli
kolokvia, které se konalo dne I. brezna 1990 v Prerové). Prerov: Okresni vlastivédné muzeum J.A. Komenského,
1990, s. 141-143.

* MASARYK, Toma§ Garrigue. Ethické predméty ve skolach, s. 652-656.

" Tamtéz, s. 652-656.

* Tamtéz, s. 652-656.
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protinémecké nalady ani nenavist vi¢i Némcum, pouze spatioval v némeckém nacionalismu

. . .. r w r O w* w r /4 /4 r . 4 2
a jeho projevech jisté ohrozeni vii&i Geskému narodu a narodni identité.*’

Z hlediska mravni vychovy, by ucitel mél byt podle Masaryka jakousi mravni
autoritou, ktera zaky vychovava a vstépuje jim zakladni mravni a eticka pravidla. Masaryk
se zde vraci k jeho déleni vychovy podle stupriti z predeslé prednasky, kdy fika, ze mladsi déti
by méli pouze tyto informace pasivné prijimat a akceptovat tak, jak jim jsou feCeny, zatimco
tém star§Sim by uz mélo byt vysvétlovano, z jakého divodu tyto pravidla jsou nastavené

takovym zpusobem, jakym jsou nastavena.

U mravni roviny poté Masaryk zmifiuje né€kolik dalezitych boda, které jsou néjakym
zpusobem ve vyuce problematické, nebo sporné. Prvni velkou otazkou v mravni vychové
na Skolach je otdzka sexualni vychovy ve vyuce. Masaryk zmifluje zejména problém,
Ze toto téma neni v jeho dobé na Skolach viubec feSeno, a naopak je stale spiSe tabuizovano
a prehlizeno. S otazkou sexudlni vychovy potom Masaryk vidi dalsi problém i v tom,
kolik by se toho mélo zakim ve Skole sdélit, a hlavné jak jim tuto problematiku co nejlépe
predstavit a vylozit. Dal§im problémem, ktery potom Masaryk zminuje, je napiiklad problém
s alkoholismem. Masaryk k nému zejména dodava, Ze je potfeba proti tomuto problému
zbrojit. Ucitel by podle néj mél tento problém podrobné znat, pokladat alkoholismus

za zlo a zejména aktivné proti tomuto zlu bojovat.*

S mravni vychovou také Masaryk zmirnuje problematiku odmeén a tresti pro zaky.
Masaryk sam podle svych slov nebyl fanouskem tresti pro zaky a zastaval v tomto smeéru
myslenku, ze ucitel by nemél trestat k dosazeni n€jakého vychovného cile. Takovy ucitel
se podle Masaryka nesetka s zaddnou pozitivni odezvou a dobrymi vysledky. Naopak Masaryk
klade daraz na pozitivni motivaci a odmeénovani piikladného a dobrého chovani.
Ucitel by podle néj nemél byt pro déti ve tfidé nékdo, koho by se mély bat. I zaci poté pracuji
a funguji ve tifidé podle Masaryka mnohem lépe. Samoziejmeé Masaryk neni proti mySlence
trestd, jako takové, ale zastava nazor, ze by na jeden trest mély piipadat dvé pochvaly,

aby uditel déti neodradil od prace v hodinach pilisnym trestanim.*’

S vyucovanim etickych a mravnich predméti potom tzce souvisi také tehdejsi vyuka
nabozenstvi. V Masarykoveé dobé se ozyvaly hlasy, které volaly po zméné vyuky nabozenstvi

ve prospéch vétsSiho darazu na etické predméty, ¢i dokonce oddéleni nabozenské vyuky

* EMMERT, Frantisek. TGM, s. 63-66.
' MASARYK, Toma§ Garrigue. Ethické predméty ve skolach, s. 652-656.
' Tamtéz, s. 652-656.
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kompletné. To Masaryk povazoval za zbytené, jelikoz vidél ucitele jako mravniho
vychovatele, a tudiz mohl ucitel vyucovat jak mravni roving, tak nabozenstvi. Podle Masaryka
je v této debaté dualezité najit shodu na celospolecenské urovni. Masaryk vSak uvadi, ze pokud
by nabozenstvi mélo na Skolach dale fungovat, mél by ho stejné jako ostatni predméty
vyucovat ucitel, nikoliv duchovni. Masaryk tim také vyzyval k ur¢itému vymezeni vlivu
cirkve a cirkevnich instituci na vyucovéni, coz také tzce souviselo jiz se zminovanou
tématikou boje védy a naboZenstvi.** Jak jiZz bylo feeno, vliv cirkve na vzdélani a kolstvi
byl razantné¢ omezen zakony z roku 1868, kdy 1 pres cirkevni snahu ponechat Skolstvi aspon
castecné pod svou spravou, byla Skola odstavena od zavislosti nad katolickou cirkvi a stala
se nadkonfesni. Krom toho byla cirkev také postupné postavena pod vétsi kontrolu a dozor
ze strany statu. Cirkev si ponechala vnitfni autonomii, ale stdit mohl rozhodovat v mnoha
vécech za ni, naptiklad v oblasti majetku. Kromé toho se také obCanska spolecnost zacala
odklanét od Cisté nabozenskych myslenek a zacaly vznikat rizna socialni a moderni hnuti,
prosazujici v zajmy napftiklad tehdejsiho délnictva a bohatSich vrstev, které se neslucovali

s vizemi tehdejsi katolické inteligence.®

S tim také souvisi druhy boj, o kterém se zde Masaryk zminuje, a to je boj mezi
teologii a filozofii, kdy Masaryk upozoriiuje v tomto boji na jistou polovicatost obou pohledi,
kdy véda ani filozofie nema kompletni odpovédi na vSechny otazky, ale zarover teologie
uz neni dostacujici k pokryti t€chto odpoveédi. V dobé vzniku této prednasky Masaryk vnima,
ze dochazi k jakémusi prechodu mezi t€émito dvéma pohledy a s tim i k pfechodu mezi dvéma
obdobimi. Tento nedostatek odpovédi proto miize vést podle Masaryka u lidi k urcité skepsi,
ktera asto konéi sebevrazdou, jejiz ¢isla v té dob& podle Masaryka rapidné rostly.** Masaryk
meél o problematice sebevrazdy a jejim vyskytu ve spoleCnosti povédomi zejména proto,
ze jeho habilitacni spis na videniské univerzité, ktery obhajil roku 1878, se vénoval prave
tématu sebevrazdy, jakozto celospoletenskému jevu®’> Ucitel by podle Masaryka
tuto polovicatost a boj obou pohledii nemél ignorovat a mél by si naopak byt védom tohoto
pfechodu ve spoleCnosti a aktivné zaky vést k tomu, at’ na tento problém naleznou svou

vlastni odpoved.

> MASARYK, Toma§ Garrigue. Ethické predméty ve skolach, s. 652-656.

¥ RYNES, Vaclav. Cesky ndrod a katolicismus v 18. a 19. stoleti. Praha: Knihat, 2014. ISBN 978-80-86292-
65-6, s. 8, 26-28.

* MASARYK, Toma§ Garrigue. Ethické predméty ve skolach, s. 652-656.

3 MARTONOVA, Tatana (ed.). Tomas Garrigue Masaryk — filozof a pedagog, s. 8.
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Posledni vétsi polemikou, kterou Masaryk v této prednéasce otevira a ktera navazuje
na predeslou problematiku polovicatosti pohledi je rozdil, mezi zajmem o vzdélani praktické
a vzdelani intelektualni, kdy ve spoleCnosti razantné pievazuje zajem o intelektualni vzdélani.
Masaryk si to vysvétluje zejména tim, ze lidé zacali vidét v intelektualnim vzdélani jedinou
cestu kuplatnéni a sluSnému zivobyti. Hovoii zde zejména o stfednich vrstvach,
které o intelektualni vzdélani maji podle n& nejvétsi zdjem a oznacuje je zde za takzvany
,polovzdélany proletariat“ a fika, ze: ,kazdy chce mit pero za uchem .«
Masaryk tim zejména mysli, ze si tyto stfedni vrstvy neuvédomuji dilezitost praktickych
zaméstnani a zaroven precenuji schopnosti a vlohy svych potomkd. Masaryk proto apeluje
na své posluchace, aby se pracovalo proti tomu, aby se vSichni hrnuli nasilné do skol,
zejména pokud maji spiSe vlohy k praktickym femeslim a dovednostem. Masaryk tuto
pfednaSku uzavird jakymsi poselstvim, kdy uznava, Zze neni mozno zanedbavat
duchovni a intelektualni vychovu, ovSem zaroven dodava, ze je stejné dilezité se také kvuli
socialnimu a hospodarskému hledisku divat na praktickou a hmotnou hodnotu a davat

ji idealng na stejnou pozici, jako vzdélani intelektualni.”’

1.1.4. Nékteré problémy pedagogické a didaktické

Ctvrtou ze svého cyklu prednasek vénoval Masaryk predstaveni nékolika problémd,
které vnimal, ze se v tehdejSim Skolstvi vyrazné projevuji. Prvnim z téchto predstavenych
problémi byla skepse drzena proti Skole a skolstvi jako takovému. Podle Masaryka si lidé
velmi vazi profesi, jako jsou napfiklad duchovni nebo vojensky dustojnik, ale k ucitelim
projevuji jistou odméfenost a zdrzenlivost. Tato skepse vSak paradoxné podle Masaryka

pochazi zrovna od narodu, ktery projevuje tak velkou lasku k Janu Amosi Komenskému.

To souvisi s dal§im problémem, ktery se vztahuje k pojeti vychovy samotné. Soudoba
spolecnost totiz podle Masaryka vidéla ve vychove, které se zakim dostava ve Skole obrovsky
protipol oproti vychove, kterou mize nabidnout samotny zivot a zivotni zkuSenosti. Podle
Masaryka je to zpusobeno tim, Ze totiz Skola zaostava, zejména pak jeji metody vyuCovani

avychovy. Moderni Skolstvi také podle n€ klade az prespriliS velky diraz na intelekt

 MASARYK, Toma§ Garrigue. Ethické predméty ve skoldch, s. 652-656.
77 Tamtéz, s. 652-656.
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a rozumovou slozku. Masaryk tento problém nazyva jako intelektualismus moderni $koly.*®
On samotny ma sice proti tomuto problému jisté namitky, ovSem nepopird jeho existenci

a vyzyva naopak ke spolecenskému dialogu k nalezeni feseni této jednostrannosti vychovy.

Dal§i problém se vzdélanim své doby Masaryk spatiuje také v epizodické natuie
vzdélavani. Mysli tim zejména to, ze dit¢ se Skole vénuje mezi Sestym a Ctrnactym rokem
svého Zivota a poté sféru vzdélavani kompletné opousti.” To vede k tomu, Ze vétsina lidi,
kdyz opusti skolu tak ve velké mife a velice rychle zapomene vSechny nabyté védomosti,
které v ni ziskali. To by podle Masaryka mé&lo feSeni pfevazné v nalezeni n€jakého zpiisobu,
jak by $kola mohla na zaky ptsobit v del§im mefitku a dlouhodobé&ji. Reseni napiiklad naléza

ve vét§im zapojeni §kol matetskych a Skol pokracovacich.

Pretrvavajicim problémem tehdejsi Skoly byl také stale v té dobé znatelné viditelny
aristokraticky charakter. Skola podle Masaryka nehledi na nové trendy a potieby tehdejsi
moderni spoleCnosti, je zastarala a stale zavisla na idedlech minulosti, které jiz nejsou
relevantni pro tehdejsi spolenost a dobu. S timto zatizenim z minulosti pak na druhé strané
souviselo zatizeni ze strany soucasnosti, které Masaryk vidé€l v pfiliSné byrokracii a kontrole
Skoly ze strany tehdejsiho statniho aparatu, coz podle néj znemozinovalo zakim veétsi rozvoj,
jelikoz byli na kazdém kroku kontrolovani. Pfeplnénost Skol a tfid byl pak dal§im z problému,
ktery podle Masaryka negativné ovliviioval vzdélavani déti. Pedagogové podle né nemaji
diky mnoha zaktim ve tfidé Cas ani prostor, aby mohli pasobit na jednotlivé zaky a vénovat

.. , . .. 1. v 4
se jim vice individualng.*

Masaryk i v tomto pfipadeé pohlizi na skolu jako na socialni instituci a domniva se,
ze tehdejsi Skola je z hlediska socialniho nedostatecna a nevyhovuje podminkam tehdejsiho
zivota. To zejména souviselo s onim rozporem, ktery panoval mezi zivotem mimoskolnim
a zivotem ve Skole. ,,Povazme, Ze Skola je tak stard, jako v minulém stoleti. VSechen nazor,
cela sprava je z doby, kdy nebylo takové revoluce ve spolenosti.*' Touto revoluci Masaryk
samoziejmé mysli jiz zminéné promény spoleCnosti v 19. stoleti, které zménili nejen
organizaci vyroby, ale také socialni hodnoty, socialni mobilitu, nebo také chépani casu

v v v , . , o .1 , 42
a prostoru, kdy svét se “zmen$il“, coz vedlo nadale 1 k naristu mobility prostorové.

¥ MASARYK. Tomas Garrigue. Nékteré problémy pedagogické a didaktické. In: Cesky ucitel: vésinik Zemského
istiedniho spolku jednot ucitelskych v Cechdch. Praha: Zemsky ustiedni spolek jednot uéitelskych v Cechach,
1899-1900, 3, s. 213-215.

¥ MASARYK, Tomas Garrigue. Nékteré problémy pedagogické a didaktickeé, s. 213-215.

“ Tamtéz, s. 213-215.

' Tamtéz, s. 213-215.

2 HLAVACKA, Milan. Ceské zemé v 19. stoleti: promény spolecnosti v moderni dobé, s. 135-141.
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A pravé diky témto zménam vidi Masaryk velky nepomér mezi Skolou a zivotem,
kdy se zakovi nedostavalo dulezitych aspektt, které mu méla tehdejsi Skola dat.
Masaryk je dale presvédGen Ze: ,Stroj nabyl ohromné socialni ddlezitostic *.
Diky tomu je presvédCen, ze by déti mély mit moznost pfijit za ucitelem se soucasnymi
otazkami o spoleCnosti a svété a ucitel by mél byt schopen na tyto otazky odpovédét,
nebot’ Masaryk véri, ze kdyby ucitel takové dilezitosti s zaky probiral, méli by z toho Zaci
veétsi pfinos, nez z vykladu, ktery jiz neodpovida potfebam doby. Zaroven ho mrzi,
zene vzdy maji zaci pravé takovou moznost za uclitelem dojit s otazkou na tehdejsi

problematiky.44

To pravé podle Masaryka poodkryva dalekosdhly problém Skolstvi, ktery
charakterizuje jako boj nabozenstvi, filozofie a starych potradk(i proti nové moderni
spolecnosti, véde a vladé. To také poté souvisi s urCitym tlakem na ucitele, ktery by podle
n¢j nemél byt ani v podruci cirkevniho absolutismu a ani statniho aparatu. Tento dalekosahly
problém rozporu mezi Skolou a zivotem a jeho pridruzené vlastnosti shrnuje vlastnimi slovy
Masaryk takto: ,,0d minulého stoleti se spolecnost hospodarsky, socidlné myslenkové
ndbozensky, politicky revolucionuje a Skola svym planem vyucovacim svou organizaci tomu

. , . .. 4
nevyhovuje. To znamend rozpor skoly a Zivota.“*

1.1.5. O uméni a jeho vlivu na Skolu i ve Skole

Kromé jiz zminéné vyuky nabozenstvi a etickych predmétu vidi Masaryk velkou
hodnotu v dalSim aspektu vzdélavani jedince a to v aspektu vzdélani v oblasti umeéni.
Podle n¢j totiz umeéni pestuje v zacich kreativitu a pozitivné pomaha formovat vnitini nazor
na sveét. Samotni umeélci tak pravé maji podle Masaryka urcité mravni hodnoty, které prave
prostiednictvim uméni prenasi a mizou je tedy predat zakam, které vice nez vyklad oceni

prave videt takové dilo pred sebou.

Masaryk vidél dilezitost ve vyuCovani kresleni na Skolach. Stejné jako lidé kdysi
museli pfemyslet nad dilezitosti psani, Masaryk se domniva, ze stejné tak se budou lidé za sto
az dvé sté let pozastavovat, jak nemohlo jeho soudobé Skolstvi vidét hodnotu v kresleni,

které by podle Masaryka mélo byt stejné povinné jako psani, jelikoz mize péstovat onen

“ MASARYK, Toma$ Garrigue. Nékteré problémy pedagogické a didaktické, s. 213-215.
* Tamtéz, s. 215.
* Tamtéz, s. 215.
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smysl pro estetiku a krasu a zarover i1 byt pouzito ve spolupraci s dalSimi odvétvimi
i napriklad v primyslu.*® Z hlediska socialniho a spole¢enského potom Masaryk zmifiuje dalsi
dulezité uméni, které by se mélo péstovat ve Skolach, a sice uméni hudebni at’ uz hudba
jako takova, nebo zpév. Primarné v§ak musi kazdé z té€chto odvétvi byt zakiim dano na obdiv,
aby ho mohli vidét, nebo slySet a mohli ho tak vstiebat mnohem lépe, nez kdyby jim
o ném bylo pouze feCeno, jelikoz podle Masaryka se zaci nejlépe uci pravé vlastnim zazitkem
a proto by se na né¢ mélo nechat pasobit vSechno uméni kolem nich co nejdiive, dokud
nebudou zkazeni idedly spolecnosti. Jako pfiklad zde uvadi tfeba moznost brat déti v Praze
mnohem vice ven, aby mohli nasavat architekturu hlavniho mésta. Touto architekturou
samoziejmeé Masaryk nemysli pouze cirkevni pamatky, nybrz i nadrazi, mosty a dalsi typické
budovy. Z hlediska déjepisu a historie zde Masaryk uvadi, ze dité pochopi historicky vyvoj

mnohem lépe pravé tim, e uvidi ony stavby v prab&hu vékd, nez pouhym vykladem®’

Masaryk samoziejme neopomiji ani literaturu, jakozto dal§i odnoz umeéni. Masaryk
u literatury pfirovnava jeji navykovost pro zaka k zavislosti na alkoholu, a ze se podle
Masaryka cte skoro stejné tak, jako se pije. Tim se snazi vyjadrfit, Ze se literatura stala jakousi
drogou pro tehdejsi zaky, coz neodsuzuje a naopak chape, ze se neda ubranit rozvijeni Cteni
u zakd, ale upozoriiuje, e i takovato zaliba ve v&tSim mnozstvi mize byt $kodliva.*®
Literatura byla v 19. stoleti skutecné na vzestupu, zvlasté diky zakladani knihoven,
kdy mnohé z nich byly zfizovany praveé u Skol, diky cemuz se knihy stavaly dostupnéjsSimi
pro Sirokou vefejnost a zaky. V dobé€ 19. stoleti, zejména jeho pocatcich, vSak stale chybéla
pocetna sbirka literatury pro déti. Ani literatura ve Skolstvi neméla podporu a samotna
literarni vychova chybéla.* Zejména problém nedostatku literatury pro déti vnimal i Masaryk
samotny, ktery ho pfipisoval zejména nedostatku autort détskych knih. Zaroven vidi dalsi
nedostatek v tom, ze vétSina détské literatury je stale v jadru koncipovana pro dospélé a tudiz
neni zcela vhodna pro déti. Na tento problém nabizi Masaryk polemiku, pro¢ tuto literaturu

neadaptovat a nepfizpusobit détem. Napftiklad by také rad uvital vEétsi mnozstvi ilustraci

* MASARYK, Toma$ Garrigue. O uméni a jeho vlivu na skolu i ve skole. In: Cesky ucitel: véstik Zemského
istiedniho spolku jednot ucitelskych v Cechdch. Praha: Zemsky tstfedni spolek jednot uéitelskych v Cechach,
1899-1900, 3, s. 705-707.

" MASARYK, Toma$ Garrigue. O uméni a jeho viivu na skolu i ve skole, s. 705-707.

* Tamtéz, s. 705-707.

¥ LENDEROVA, Milena; JIRANEK, Tomas a MACKOVA, Marie. Z déjin ceské kazdodennosti: Zivot v 19.
stoleti. Vydani druhé, doplnéné. Praha: Univerzita Karlova, nakladatelstvi Karolinum, 2017. ISBN 978-80-246-
3510-1, s. 364-367, 370-374.
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v dilech urenych détem a zakim a shledava, ze tehdejsi literatura jich ma zoufale malo a jsou

t&zce dostupné.”

Ucitel by mél byt v literatufe vzdélany a mél by znat jeji nejnovéjsi trendy, to by podle
Masaryka zajistilo, ze se bude dostavat k détem aktualni problematika, ktera je v tehdejSich
nejnovejsich dilech zobrazovana. Z toho hlediska navrhuje, ze by ucitelé méli mit moznost
napftiklad vycestovat do zahranici, kde mizou poznat nové literarni tituly z détské literatury
aty pak dovést domid. Dale také apeluje na ucitele, at’ ziidi nezavislé komise, které praveé
by se zabyvali kritikou a vybérem dané literatury. S tim souvisi i Cetba takzvané krasné
literatury, kterou Masaryk jakozto uméni rozhodné podporuje, ale argumentuje, ze by byla

lepsi az pro zaky vyssich rocniku, kde by se dala spojit i naptiklad s divadlem.

Umeéni ma podle Masaryka ve Skolském prostiedi stejny vyznam jako prirodovédné
a technické zaméfeni. Skola by také méla podle ngj slouzit jakozto instituce, ktera sdruzuje
74ky i po ukon&eni jejich studia. Skola by tak podle Masaryka nahradila funkci, kterou
vykonavaly kostely jakozto komunitni centra. Toho by si pravé piedstavoval,
ze se da dosahnout praveé pomoci umeéni. Diky riznym uméleckym vystavam, které by mohly
ve Skolach byt, jako v nich byvaly vystavy technologické, nebo ptirodovédné, by se 1 byvali

~ 7 . e B4 . W 4 r 1
7aci a dospéli mohli do §koly vracet s nad§enim.’

1.1.6. O vzdélani ucitelstva a spravé skolstvi

Dal§i z prednasek z Masarykova cyklu se tentokrat zamétuje spiSe kromé obsahu
vyuky na ucitele, jejich vzdélani a spravu skolstvi jako takového. Masaryk konkrétné zacina
tuto polemiku tim, Ze konstatuje daleZitost reformy tehdejsi pedagogiky, ktera ovSem nemuze
pfichazet ze strany ucitell, ktefi volaji po reformé naptiklad z hlediska jejich vzdélani, nybrz
musi piijit z vrchu. Problém v ucitelstvi vidi Masaryk naptiklad v tom, ze celkova koncepce
a metodika tehdejSi Skoly je zastarala. Masaryk zde vidi problém zejména v jisté nemoci,
kterou trpi pedagogové. Ta spociva vtom, ze si vétSina teoretikl a kantori né&jakym
zpusobem vstipila do hlavy, ze vzdélani teoretické je to hlavni a ze kazdy ucitel, ktery vyjde

ze Skoly je rozeny Komensky. To Masaryk samoziejmé rozporuje a véfi, ze pravé pfechodem

' MASARYK, Tomas Garrigue. O uméni a jeho viivu na skolu i ve skole, s. 705-707.
*' Tamtéz, s. 705-707.
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do praxe nastava pro zacinajiciho pedagoga ta skuteCna metodika a ze praci samotnou

.. o1 v, 52
se ji nejlépe naugi.’

Proto se Masaryk piiklani k tomu, ze hlavni co ucitel potiebuje ziskat béhem svého
vzdélavani, je zejména znalost predmeétu, ktery bude ucit. Kromé toho by vSak také mél znat
i zaklady dalSich pfedmétd. Masaryk rozumi jako samoziejmost znalost psani a pocitani,
ale krom toho také rozepisuje dalsi predméty, které by meél mit osvojené kazdy ucitel
aspon okrajové. Tuto znalost opét spojuje s onim cilem narodnim a socialnim, o kterém
pojednavaji pifedeslé prednasky. PredevsSim by mél ucitel mit vzdélani historické.
V tomto piipadé se tim nerozumi vSeobecné vzdé€lani a znalost velkych narodd minulosti,
nybrz zejména historie svého vlastniho naroda a jak tato historie navazuje na dobu,
ve které zije. Zaroveni by mél tento ucitel mit povédomi a starat se n&akym zpisobem
o historii mista, ve kterém zije a pusobi. Masaryk toto vzdélani pro ucitele odivodrioval
ve spojitosti se svym socialné narodnim cilem tak Zze: historie mu da ten historicky

a konkrétni cil, ke kterému by mél narod smé&fovat.>

Dalsi slozkou vzdélani by podle Masaryka mélo byt wvzdélani v oblasti
narodohospodarské. Touto oblasti Masaryk nerozumi pouze ekonomii, ale podrobné
prostudovani vSech jevl, které pusobi v hospodaiské oblasti. Argumentuje tak s tim,
ze by ucitel mél byt schopen kromeé knih porozumét také obycejnému sedlakovi ¢i délnikovi.
Proto by mél znat vSechny problematiky s tim spojené, jako napfiiklad byt plné vzdélany
v oblasti socialismu a byt si tak védom vSech jeho aspektu, které pusobi na tehdejsi spolecnost
Dale by mél byt schopen vést si takzvanou moralni statistiku. Ta u Masaryka spociva v tom,
ze ma ucitel povédomi o socialné patologickych jevech, které se vyskytuji v jeho misté
pusobnosti, jako jsou napfiklad prostituce a alkoholismus a muze tak snimi efektivné
pracovat a predchazet jejich S§ifeni. S tim také Uzce souvisi znalost dalSiho predmétu
a to konkrétné sociologie. Dalsi slozku pak predstavuje vzdélani v oblasti biologie,
fyziologie a détské psychologie. Posledni slozku pak tvofi jiz zminéné vzdélani umélecké.

Tento vy&et predstavoval idealni souhrn znalosti moderniho ugitele.

Po tomto vyctu prednesl Masaryk svoji tézi, ze pravé k dosazeni takovéto urovné

a funkc¢nosti v ucitelské profesi by zadal od vSech ucitelti akademického vzdélani. V této dobé

> MASARYK, Tomé§ Garrigue. O vzdéldani ucitelstva a o spravé skolstvi. In: Cesky ucitel: véstik Zemského
istiedniho spolku jednot ucitelskych v Cechdch. Praha: Zemsky ustiedni spolek jednot uéitelskych v Cechach,
1899-1900, 3, s. 723.

» MASARYK, Tomas Garrigue. O vzdélani ucitelstva a o spravé skolstvi, s. 723.

> Tamtéz, s. 723-724.
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byli totiz ucitelé vzdélavani v ucitelskych kurzech, podobnych jako byly kurzy vedené prave
Masarykem, ze kterych tato prace Cerpa. Vzdélavali se budto ve ctytletych ucitelskych
Gstavech, nebo jednorotnich piipravnych kurzech pro absolventy —gymnézii.>
Toto akademické vzdélani nezaddal Masaryk pouze pro vSeobecnou vzdélanost,
ale také jakozto dulezitou slozku pro fungovani ve spolecnosti. Jelikoz v té dobé byval ucitel

stale v regionech vétSinou ten nejvice vzdélany, mohl se tak vénovat teoretizovani a dal§im

cinnostem, stejné tak jako to mohl délat duchovni, ktery akademického vzdelani mél.

Stim ovSem podle Masaryka souvisel dalsi problém a to problém financni,
jelikoz jak Masaryk sam fekl ktomuto problému: .pii hladu nelze filozofovat« °°
Tento problém lze velice dobfe ilustrovat naptiklad na porovnani, které vyslo ve stejném
roéniku ceského ucitele’” jako Masarykovy pedagogické prednasky. V tomto srovnani
je porovnavana tehdejsi platova situace uciteli s platovou situaci hornikd. Ze srovnani
vyplyva, ze primérny hornik si mohl bez jakéhokoliv vzdélani a naklad( stim spojenymi
za svou kariéru pfijit pfiblizné na 67 tisic korun, zatimco primérny ucitel se dostal pouze
na 61 tisic za svou praci a to jeSt€ bez zapocCitani dodateénych nakladi spojenych
se vzdélanim. Krom toho se hornické povolani v té dobé tésilo znacné prestizi a dulezitosti,
coz se projevovalo i ve form& riznych benefitd, zatimco uditelstvi takové §tésti nemélo.”
Masaryk mozna i proto apeloval na zvySeni financniho ohodnoceni ucitelti na piijatelné&jsi
uroveri, kdy tento apel odavodnil velice jednoduse a sice tak ze: ,,co da narod uciteli, to tfikrat

i desetkrat vyziska.«”

Kdyby se tedy ucitelam skutecné podafilo ziskat akademického vzdélani,
mohli by se podle Masaryka skutecné pokusit jakozto vzdelani akademici o onu reformu
pedagogiky a zniCeni zastaralé Skolské metodiky. Navic, kdyby byli ucitelé akademicky
vzdélani, nemuseli by byt odkazani pouze na to puasobit ve Skolstvi, ale mohli by najit

i uplatnéni v jinych oborech.®’

Krom toho zde Masaryk také predstavuje svou predstavu organizace ucitela a skolstvi

jako takového. Masaryk touto predstavou v podstaté vybizel ktomu, aby se ucitelé

> CORNEJOVA, Ivana; KASPER, Tomé4s$; KASPEROVA, Dana; KOUROVA, Pavlina; KRATOCHVIL, Petr
et al. Velké dejiny zemi Koruny ceské, s. 288 — 290.

* MASARYK, Toma§ Garrigue. O vzdélani ucitelstva a o spravé skolstvi, s. 724.

" MASARYK, Toma§ Garrigue. O vzdélani ucitelstva a o spravé skolstvi, s. 724-725.

* Hornik a Uitel In: Cesky ucitel: véstnik Zemského iistiedniho spolku jednot ucitelskych v Cechach, 3, 1899—
1900, 5. 462 — 463.

¥ MASARYK, Tomas Garrigue. O vzdélani ucitelstva a o spravé skolstvi, s. 724.

® Tamtéz, s. 724-725.
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zorganizovali do jedné skupiny, ktera by byla schopna formovat a fidit celé Skolstvi zcela
samostatné bez vlivu statni spravy. Masaryk véfi, ze 1 presto, ze odpadl dlouholety tlak cirkve
na Skolstvi, tak tento tlak byl pouze nahrazen tlakem ze strany statu, ktery se pomoci
byrokracie snazi udrzet si ucitelstvo pod svou kontrolou. Ucitelé by to podle né& zvladli sami
mnohem 1épe a efektivnéji a hlavné zcela nezavisle. Pokud by k takovéto zméné€ meélo
skutecné dojit, Masaryk vidél tuto predstavu tak, ze by ucitelé zfidili jakési nezavislé organy,
které¢ by fungovaly podobné jako obchodni komory. Zarovein by se ucitelé mohli angazovat
vice literarné formou ruznych Casopist a také vypisovat stipendia pro vzdélavani ucitela
v zahranici, ktefi by potom tyto zkuSenosti pfinesli zpét. S tim taky souviselo, ze by m¢li
vlastni financni zazemi a vlastni zastupce, ktefi by puasobili jako takovi odborovi predaci.
Masaryk tuto pasaz svych prednasek zakoncuje tim, ze véfi, ze pravé ucitelstvo je kliCem
k pozitivni zméné Skolstvi a ze pravé oni muzou proménit Skolu lépe, nez jakakoliv

byroklracie.61
1.1.7. Praktické predméty ve Skolach

V dalsi ze svych prednasek se Masaryk zaméfil na predméty, které maji vétsi dosah
do praktického zivota a pouzivaji se vném aktivnéji. Prvnim takovym je vyuka
jak matefského, tak ciziho jazyka. Masaryk zde upozoriuje na dulezitost vzdélavani
narodniho jazyka, jakozto nastroje k vymanéni se z vlivu jinych velkych narodu a narodnich
jazyka. Upozorriuje zde na jakysi dozvuk starych aristokratickych myslenek o dulezitosti
napfiklad latiny a jinych velkych jazykt. K tomu, aby se nam podafilo se vymanit z vlivu
jinych narodnich jazyka, vidi Masaryk jako kli¢ pravé prekladatelskou ¢innost. Nestaci podle
néj pouze bojovat proti tehdy pretrvavajici némcing, ale zaroven prekladat dila do ceského
jazyka, aby nebyla nutnost se uchylovat k jinému jazyku. V tomto procesu by pravé
podle Masaryka mohlo sehrat roli ucitelstvo, jakozto organ, ktery by mohl fidit
onu prekladatelskou Cinnost a pomoci tak oprostit se od ostatnich jazyka.

Idealem by pak byla pro Masaryka jednotnost jazyka v jednom narodg.®*

Z hlediska otazky dulezitosti jednotlivych predmétd, je Masaryk zcela za to,
ze by se mélo zejména na zakladnim stupni vzdélani vyucovat vSem védam, aby déti dostaly

vSeobecnou prupravu, kterou pak zuzitkuji ve vys§im vzdélavani, kde by jiz méla probihat

' MASARYK, Toma§ Garrigue. O vzdélani ucitelstva a o spravé skolstvi, s. 724-726.

%2 MASARYK, Toma§ Garrigue. Praktické predméty ve skolach. In: Cesky ucitel: véstnik Zemského istiedniho
spolku jednot ucitelskych v Cechdch. Praha: Zemsky tstfedni spolek jednot ucitelskych v Cechach, 1899-
1900, 3, s. 629-632.
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specializace na jednotliva odvétvi. Podle Masaryka je totiz kazdy védecky obor stejné
dilezity a ma své misto ve vzdélavani. Z hlediska poradi, vjakém jednotlivé predméty
vzdélavat, stoji podle Masaryka matematika na prvni pficce z hlediska toho, ¢im zacit ucit,
nasledovana pfirodnimi védami a naukami duchovnimi, pfi¢emz Masaryk namita,
ze duchovno déti jest€ nedokazou zcela ocenit a proto se jako zatim tvorové s Cisté

objektiviza&nim myslenim piiklangji spise ke studiu pfirodnich véd.®

Ve studiu duchovna Masaryk argumentuje, ze by mély byt pouzivany zejména
zivotopisy. Domniva se, ze déti by se znich naucily dilezitym mravnim hodnotam
a hodnotam, které tvoii narod, ve kterém ziji. Idealni jsou podle néj zejména z toho diuvodu,
protoze si z historické postavy, o které je dany zivotopis napsan, udélaji déti svého vnitiniho
hrdinu, od kterého pak budou Cerpat viechny ddleZité vnitini hodnoty.** Tim padem,
by se podle Masaryka podafilo jedinym Zzivotopisem splnit cely vychovny proces najednou.
Samoziejmé je ale podle n¢j dilezité, aby si i autofi takovychto zivotopisu byli védomi

pedagogickych zasad a podle toho tyto zivotopisy koncipovali pro vzdélavaci ucely.

Dalsi divod, pro¢ mohl Masaryk vidét zrovna v zivotopisech cestu ke vzdélavani
jejejich nazornost a skuteCnost, ze vychéazeji z osobnich zkuSenosti. Masaryk sam totiz
v prednasce upozorfiuje na dulezitost vyuCovat vSechny praktické co mozna nejnazornéji,
aby me¢li Zaci moznost se co nejvice zapojit, coz byl odklon od dfivéjsich principi smérem

k modernim metodam tehdejSiho skolstvi.”

V dob¢ vzniku téchto prednasek se také v pedagogickém prostoru zacalo vice mluvit
o dalezitosti vyuky narodniho hospodafstvi, a zda je vhodné takovyto predmét zaradit
do vyuky, tak jako o tom vté dobé uz uvazovali napfiklad ve Francii. V této diskuzi,
zda takovy predmét zaradit na obecné Skoly, stoji Masaryk spiSe na strané zavedeni takového
predmétu, ovSem podotyka, ze ne v soucasné dobé, kdy pro to neni dostatek ucebnic
a kvalifikovanych pedagogu. Proto se spiSe priklani k tomu, aby vSechny tyto aspekty ucitel
vyucoval spiSe tak, ze na né bude upozoriovat béhem vyuky a hlavné zakovi pfiblizovat
zejména aspekty hospodarstvi, které ma zak hned ve svém bezprostfednim okoli. To znamena
mluvit snimi o zemédélstvi v zemédélskych oblastech a blize jim pfiblizovat pramysl
v krajich primyslovych. Pro zavedeni samostatného predmétu je vSak nutna podle

néj jiz zminéna reforma pedagogiky a vzdélani ucitelti v dané oblasti.

% MASARYK, Tomas Garrigue. Praktické predméty ve skoldch, s. 629 — 630.
® Tamtéz, s. 630-631.
% Tamtéz, s. 630 — 631.
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Prakti¢nost z hlediska narodniho hospodatstvi by si vSak Masaryk dokazal na Skolach
predstavit i tehdy bez nutného dovzdélavani uciteld a nutnosti novych ucebnic.
Naptiklad by mohly ucebnice ostatnich predméti mit v sobé obsazeny odborné clanky,
které by predstavovali ony praktické aspekty, jelikoz podle Masaryka dité vyhledava tyto
informace pravé ve Cteni takovychto ucebnic. Dal§i moznosti by pak bylo vytvoreni
takzvanych skolek, které by byly pfidruzené ke Skole, a slouzili k tomu, aby v nich déti mohli
péstovat razné rostliny a plodiny, které znaji z domova a bézné je vidaji. V neposledni fadé
by pak mohli vtomto aspektu pomoct pravidelné vylety a prochazky do pftirody,
jelikoz ¢im vice se dité setkd s vécmi mimo tfidu pfimo v pfirod€, tim vice dostane chut

je poznavat a pracovat s nimi ve svém zivoté i ve skole.®

V této dobé poté zejména v Némecku vznika zajem o jeden konkrétni a velmi
prakticky aspekt narodniho hospodafstvi a to o aspekt hospodafeni domécnosti. Zejména
se zacCaly poté na némeckych Skolach objevovat samostatné kurzy, vénované pravé domacimu
hospodatreni. Masaryk vidi potencial v zavedeni takového pifedmétu 1 na tehdejSich Skolach
u nas. Argumentuje napfiklad Aristotelem, ktery pravé ve vyuce hospodareni v domécnosti
vidél celkovou podstatu hospodafstvi obecné. Masaryk dale argumentuje tim, ze krom
zavedeni tohoto predmétu pro divky, by meél byt zaveden i podobny i1 pro chlapce.
Pravé kdyby se toto vyucCovani domécnosti podafilo propojit s vyukou o hospodafstvi

narodnimu, bylo by to podle Masaryka idealni pro tento predmét.®’

V debaté o praktickych predmétech samoziejmé Masaryk nezapomina ani na zcela
ofividnou otdzku vyuCovani praktického femesla na Skolach. Upozoriiuje zejména
na dulezitost nepodcenovani femeslné a celkové jakékoliv fyzické prace ve vzdélavacim
procesu. Pfi kazdém femesle a praktické praci se totiz dit€ podle Masaryka mize naucit
aspektim metodického mysleni, jelikoz pokud se nepracuje zcela otrocky a bezmyslenkovite,
pak se praveé pii takové praci musi metodicky promyslet, jak ji udélat co nejjednoduse;i,
za nejkrat§$i moznou dobu a presto stale kvalitné. A pravé to vede k tomu, Ze se podle
Masaryka zaci nauci v femesle vice metodicky a logicky pfemyslet, nez kdekoliv jinde.
Mezi dalsi vyhody pak Masaryk pfipomina, ze oproti pfedmétim duchovnim, lze u téchto
predméta vidét konkrétni vysledky a diky tomu zaci 1épe umi pochopit jeji mravni hodnotu
a zaroven také po zdravotni strance péstuje fyzickd prace zdravé télo. Masaryk jde v této

otazce jesté o néco dal, kdyz rozviji tézi, zda by nebylo vyhodné, posilat vSechny zaky

% MASARYK, Toma§ Garrigue. Praktické predméty ve skoldach, s. 630-631.
 Tamtéz, s. 631.
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ze vSech vrstev na praktické femeslo, aby se tam seznamili s aspekty manualni prace
azaroven se tak setfeli rozdily mezi socialnimi  vrstvami  spolecnosti.
I pfesto ze by to Masaryk rad vidél, uvédomuje si, ze k néCemu takovému, by muselo dojit

k obrovské zméng, jak spolecnosti, tak jejich zakond.®®

Poslednim praktickym predmétem, u kterého se Masaryk v této pifednéasce zastavuje,
je studium politiky na Skoléach. I pfesto, ze Masaryk si je védom toho, ze politika jako predmét
se vruznych statech uz davno objevuje, on samotny vidi spiSe moznosti tohoto tématu
ve Skolstvi ve stejné podobé€, jako vyuCovani narodohospodaiské, to znamena, ze Zzaci
by se s timto pfedmétem seznamovali v ramci jinych pfedmeéta skrze rizné ¢lanky, naptiklad
v Citankach. Az na vyS$Sich stupnich a ve vySSich rocnicich by si pak Masaryk dokézal
predstavit politiku jako samostatny pfedmét a nepfetézoval tim zaky na obecnych Skoléach.
V ramci tohoto pfedmétu by podle n€j mél ucitel zejména vzbuzovat zajem o dulezité
politické otazky tykajici se hospodaistvi a déni, které je aktualni a bezprostfedni

posluchacim.

Masaryk rozpravu zakoncuje myslenkou, ze samoziejmé i pres dilezitost Skoly by lidé
nemeli zapominat na to, ze Skola samotné neni v§e potiebné k zivotu a ze ne vSem vécem
by se mélo ucit v ni a pretézovat tak zaky a ze by se nemélo zapominat i na dalsi odvétvi

Zivota, ve kterych se Ize mnoho naugit.*
1.1.8. Roztiidéni véd a Skol

Jelikoz je pedagogika soucasti védnich obori a véda se Skolstvim tzce souvisi,
rozhodl se Masaryk vénovat jednu ze svych prednasek také obecnému rozdéleni védnich
disciplin a jak ma toto rozdéleni vliv na podstatu tehdejSiho Skolstvi. Podle rozdéleni,
které Masaryk vybral do své prednasky, lze védy samotné rozdélit na dvé skupiny,
a tona védy praktické a védy teoretické. Teoretické védy lze potom jesté dale delit na védy
abstraktni a konkrétni. Masaryk zdirazfiuje, ze i pres toto déleni je dulezité si uvédomovat,
Zzetyto veédy jsou na sob€ navzajem zavislé a nemuzou fungovat samostatne,
napfiklad tim mysli, Ze botanik nemlze svou praktickou Cinnost provadét bez vSeobecné

znalosti teoretickych véd, jakou je biologie. "

% MASARYK, Tomas Garrigue. Praktické predméty ve skoldch, s. 631 — 632.
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Ve spojeni s pedagogikou se Masaryk zminuje o dualezitosti existence logické
posloupnosti v uceni se jednotlivym védnim obortim ve Skole a predstavuje, jak toto roztiizeni
a odstupriovani véd vypada. Vsechny védy lze podle Masarykova vykladu shrnout pod devét
zakladnich kategorii, které se postupné vétvi na konkrétnéjs§i obory. Zakladni obor v tomto
rozdéleni tvoii Matematika, ze které Ize poté odvodit dalsi obory a ktera jako jedina maze stat
samostatné, jelikoz podle Masaryka se 1ze naucit matematiku samotnou, ale znalost fyziky,
mechaniky a dal§ich véd pfimo stoji na matematice. K pedagogice ma v tomto stupniovani
nejblize Psychologie, ktera je Sestou ze zékladnich deviti véd, hned po biologii. Psychologii
lze potom v teoretické casti dale délit na konkrétni a abstraktni a v praktickém oddé€leni
pak najdeme vychovatelstvi a pedagogiku jako obory, které navazuji na teoretickou Cast

psychologie.

Tuto logickou posloupnost by potom Masaryk chtél vidét ve vyuce.
Vychazi zde zejména ze Sokratovského pojeti vychovy, kdy ucitel by mél predstavit nejdiive
jednoduché pojmy a identifikovat, jak na téchto pojmech stavét dal§i vyklad a na zaklade
ukol vybrat z véd tyto dilezité pojmy tak, aby na sebe navazovaly a tato posloupnost davala

7akdm smysl.”"

Toto roztfizeni véd by potom Masaryk rad vidél aplikovany na tehdejs§i vzdélavaci
soustavu. Jelikoz podle né} nelze pojmout vSechno veédéni a moudrost najednou,
meélo by se pravé vzdélavat logicky a posloupné pravé napiiklad pomoci tohoto rozdéleni.
Pedagogika by podle Masaryka méla byt védou hledici do budoucnosti, nikoliv do minulosti
a ukolem ucitele je pfipravovat déti na budoucnost a vzdélavat je proto moderné. Masaryk
ovSem nepopira skuteCnost, ze toto rozdeleni véd logickou posloupnosti, podle kterého
by se mélo ucit, mize uréitym zpusobem jit proti vyvojovym a individualnim vlastnostem
zakl, coz by se podle néj mélo zohledriovat, ovSem stale by méla byt pfitomna jista mira

jednotnosti.

Tato mira jednotnosti pak souvisi s mySlenkou, Ze i pfes dulezitost specializace,
o které Masaryk hovoril v predeslych prednaskach, je dilezité, aby méli zaci i jednotného
vSeobecného vzdelani. Masaryk zde proto rozvadi polemiku, jak by toto jednotné vzdélani
meélo vypadat. Zda by se napiiklad dalo podle rozdéleni véd na teoretické, konkrétni

a abstraktni rozde¢lit 1 samotné Skolstvi na tyto tfi Skoly, které by fungovali jako harmonicky

" MASARYK, Toma§ Garrigue. Roztidéni véd a skol, s. 554-557.
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celek anebo zda by se dalo spis, jak uz se to Castecné da pozorovat ve Skolach narodnich,
vSechny tyto pfistupy spojit do jednoho tematického celku. Proti onomu rozdéleni na tfi Skoly
mluvi to, ze nelze zajistit tolik §kol a ze jedind moznost, jak by to Slo, by bylo, kdyby méli
tolik §kol, co je hospod. V neposledni fadé potom Masaryk jako dalsi prekazku vidi tehdejsi
organizaci Skolské soustavy, ktera i pfes existenci ministerstva, které ji fidilo, nedokaze
spravné organizovat pedagogy, ktefi by spiSe, jak uz Masaryk zmifioval v predeslych
prednaskach, se méli organizovat a fidit sami, ¢imz by pravé mohli dosahnout onoho

rozd&leni vlastni cestou bez natlaku shora.”?
1.1.9. Z détské psychologie

Posledni z Masarykovych prednasek, které vysly v ramci jeho soubort piednasek
z uCitelského kurzu, se Masaryk zaméfuje zejména na problematiku psychologie, konkrétné
psychologie ditéte. Samoziejme i v této prednasce 1ze nalézt n€kolik postieht k pedagogice,
jelikoz Masaryk si byl dobfe védom propojeni mezi pedagogikou a psychologii, jak dokladaji
1jeho predeslé prednasky.

Masaryk jakozto ¢lovék, ktery plné podporoval védeckou metodu poznani, se ve svych
prednaskach samozifejmé neopiral Cisté o svoje nazory a presvédCeni. Ve vSech svych
prednaskach pravidelné odkazuje na jiné myslitele a zdroje, ze kterych Cerpa.
V této pfednaSce o psychologii Masaryk zejména odkazuje na uceni Jeana Jacquesa
Rousseaua, ktery podle Masaryka pronikl do té doby do problematiky détské psychologie
nejvice, zatimco ostatni autofi se tomu vénovali spiSe okrajoveé. Divodem toho bylo také to,

7e psychologie a zejména ta détsk4 byla v této dobé& dost mladou védou.”

Psychologie ditéte, jak Masaryk upozoriuje, by se neméla vénovat pouze statistickym
datim a generalizovani, ale méla by se snazit co nejvice proniknout k podstaté a pii¢inam
raznych vychovnych problémi pfimo u Zaku a to zejména individualné. Masaryk si totiz
uvédomoval dilezitost zkoumani specifickych faktorti a okolnosti, které jsou pro kazdé dité
jedine¢né. Jednim z obort, ktery by se tedy mél zkoumat ve spojeni s détskou psychologii

je proto podle n&j psychologie evoludni a s ni spojené faktory dédicnosti a studium genetiky.”*

> MASARYK, Toma§ Garrigue. Roztidéni véd a skol, s. 554-557.
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V tomto procesu zkoumani by podle Masaryka méla samoziejmé hrat vyznamnou roli
i Skola a ucitelé. Ucitel by mél v ramci vyuky a pusobeni na zaky pozorovat konkrétni
chovani a projevy jednotlivych zakt a vést si o tomto chovani zaznam, naptiklad formou
zapisniku, aby mohl podchytit a alesponl prvotni projevy a diagnostikovat mozné poruchy

uceni, nebo chovani pifimo na miste.

Masaryk se vramci prednasky obsadhleji vénuje zejména mlad$im détem a jejich
vyvoji v obdobi Sesti az dvanacti let. Prvnim vyvojovym problémem je soubo; mezi
rozumovou slozkou a zakladnimi smysly. Problém zde tkvi v tom, ze tyto slozky podle
Masaryka spolu funguji v kooperaci a muize tedy dojit k tomu, ze pokud se ditéti néjaka latka
vysvétli $patn€, nebo preda neuplny a mylny nazor, miuze se dité uzaviit a rozhodnout
na zakladé smysli uz nepfijmout jiny nazor, coz vede k onomu souboji mezi rozumem
a smyslem. Druhy souvisejici problém je potom mezi abstraktnim a konkrétnim myslenim
ditéte. Jedna se hlavné o pomér, vjakém dité¢ tohoto v€ku mysli konkrétné a v jak moc
abstraktnd. Masaryk uvadi piiklad u této problematiky na studiu historie. Resi zde,
jestli ma vibec smysl déti v takovém véku ucit jakymkoliv zakladim a zakonitostem
historického badani a historické prace, nebo se jen drzet v té dobé standardniho pojeti vyuky
apredat zakim pouze konkrétni historicka fakta, jako co udélal ktery kral a pro¢ byl
vyznamny. U konkrétnosti pak Masaryk upozorfiuje na problém, ze mlads$i déti maji vétsi
tendence v mladSim véku generalizovat pojmy a ucivo, které se knim dostane.
Proto by se ucitel mél snazit déti nezatézovat a postupovat u predavani uciva po jednotlivych
segmentech, které na sebe logicky navazuji, a mél by se vyhnout pravé zminéné generalizaci.
Zak by ale nemédl byt zatéZovan ani na pamét, jelikoZ uz Masarykem nékolikrat citovany
Rousseau postiehl, Zze memorovani faktim je pro dit€ naro¢né a neefektivni a ze by se rad¢ji

méli naudit nad témito fakty premyslet.”

Dité se uci také pomoci napodoby, a proto je dulezité jim davat k tomu podle
Masaryka dostatek prilezitosti. Naptfiklad ho ucit na zakladé historie, ze které mu dame
pozitivni piiklady hodnot a chovani a tim i moznost naucit se nové potiebné znalosti
a hodnoty. Dulezitou roli zde také hraje vlastni zvédavost ditéte, ovS§em Masaryk také
upozoriiuje na nebezpecnost, kdy se dit€¢ napiiklad za¢ne naopak zajimat o nezadouci vlivy,
jako napftiklad kdyby projevilo brzky zajem o pohlavni specifi¢nost, nebo navykové latky.

Dalsi détska vlastnost dulezita pro rozvoj, vynalézavost, byva podle Masaryka ve Skolach

” MASARYK, Tomas Garrigue. Z détské psychologie, s. 392-396.
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potlatovana, jelikoz Skola vice tla¢i na faktografickou stranku a pridavaji fakta, coz ubira

™ ’ v v .. 7
détem prostor pro vynalézavost a vétsi kreativitu.”®

Velkym problém vidi Masaryk potom v prehlizeni citové stranky ve vzdélavani
na ukor stranky rozumové. Masaryk sam toto pfirovnava k predeslému souboji konkrétniho
a abstraktniho mysSleni a povazuje to za chybu. Mélo by se podle n¢j u ditéte dbat i na jeho
pocitovou rovinu. Ruku v ruce s tim je také nutno se snazit u ditéte péstovat svobodnou vuli
a naucit dité klast si dosazitelné cile, kterych by se mélo samo z vlastniho rozhodnuti snazit
dosahnout. S tim by ovSem také mélo dité ziskat predstavu o dilezitosti osobni zodpovédnosti
a nasledkt svého jednani. Masaryk timto mini zejména naucit se respektovat urcité mravni
hodnoty a mravni fad spolecnosti, aby détem potom nehrozilo, ze se budou muset potykat
i s pravnim fadem, ktery by postihl jejich nespravné jednani. Dité by tudiz podle né mélo
pochopit koncept své osobni svobody, ale zaroven si byt védomo urcitych prav a povinnosti,

které z n&j plynout a mélo by si byt védomo zaroveii i trestl za poruseni t&chto norem.”’
1.2. Masarykovy pedagogické nazory z jinych dél

Kromé jiz analyzovaného a rozebraného souboru Masarykovych pedagogickych
prednasek, 1ze najit jeho pedagogické myslenky a ndzory i v dalSich z jeho dél, ktera vznikla
v prubéhu jeho dlouhého a plodného Zivota. Proto je dalezité se zde o nich alespon okrajoveé
zminit. Napfiklad dalsi ze soubort jeho prednasek Jak pracovat’®, se zabyva nékolika tématy,
veetné praveé vzdélavani. Jako priklad zastoupeni pedagogickych myslenek se zde Masaryk
napiiklad pozastavuje nad funkci a dilezitosti vSeobecného vzdélani pro spolecnost.
Opét se zde objevuji jiz zminéné mySlenky, jako napfiklad nutnost jisté specializace
vzdélavani, nebo nutnost spravného tiizeni véd a mySlenek ve Skolstvi. Dal§i myslenkou,
o které se zde Masaryk dale zmiruje, je nebezpecnost netiplného vzdeélani, kdy jedinec si plné
neosvoji kompletni obrazek toho, co by mél umét a ztoho prameni jistd nebezpeCnost
pouhého nedokonalého polovi¢niho pohledu na jakoukoliv problematiku, coz muze vést
ke Spatné interpretaci onoho uciva. Jednu z Casti téchto prednasek také Masaryk vénoval
ivzdélavani na vysokych Skolach. Masaryk samoziejmé, stejné jako ke vzdélavani
zakladnimu a stfednimu, zde poodkryva kritiku a vytky 1 k tehdej§im univerzitam. Naptiklad

zastava nazoru, ze univerzity jsou na jeho dobu zastaralé a ze zpusob vedeni prednasek,
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ktery byl potieba pfed rozmachem knih a praktictéj§i vyuky, jiz neni na soucasnych
univerzitach zadouci. Také vytyka univerzitdm, Ze se na nich velice tézko propojuje prace
teoretickd a veédeckd s praktickymi obory a ze chybi provazanost mezi teorii a praxi.
V neposledni tfadé zde také vénuje Cast sebevzdélavani, kdy naptiklad zmirnuje dilezitost
osvojeni si ciziho jazyka pro studium zahrani¢nich myslenek, nebo dilezitost sebevzdélavani,
aby Clovék nezaostal za ostatnimi narody a dokazal snimi drzet krok, prave diky

v .7
vzd&lanosti.”

Jako trochu pozd¢jsi piiklad lze Masarykovy pedagogické myslenky najit také
v souboru jeho projevi, rozhovort a prednasek z doby jeho pusobeni ve funkci prezidenta
Ceskoslovenské republiky, které jsou obsazeny v sérii Cesta demokracie.** V téchto spisech
opét nalezneme nékolik pasazi, vénovanych pedagogice a Skolstvi. Jednou z nich je naptiklad
Masarykilv projev na viubec prvnim sjezdu cCeskoslovenského ucitelstva v déjinach
samostatného Ceskoslovenska, kterého se Masaryk G&astnil 1. Cervence 1920. Tento projev,
ktery prednesl, mize zejména ilustrovat, ze i pfes mnohé zmény ve svété, jeho zivoté
a samotném stat€, ve kterém zil, myslenky které vénoval pedagogice, zistaly stale i po vice
nez dvaceti letech vérné vizim, které pfednesl ve svych prednaskach v ucitelském kurzu.
Masaryk zde opét hovori o dalezitosti skoly jakozto socialni instituce, o dileZitosti predavat
znalosti pro zivot, ale zaroven znalosti odborné a védecky podlozené, ze by Skola méla stat
jako centrum kulturniho zivota a nahradit tak funkci, kterou dfive plnili kostely a zejména,
ze by Skola méla zejména vyucovat pro plnohodnotny zivot. Zaroven Masaryk vybizi ucitele
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k co nejvétsi snaze projevit co nejvic prakti¢nosti pfi proménach skolstvi, které provadi. ®

Masaryk samoziejmeé mnohé tyto myslenky o pedagogice sdilel 1 v pozdéjSich letech
se spisovatelem  Karlem Capkem vramci jeho dila  Hovory s TGM.*
Zminuje se zde napfiklad o dulezitosti nauceni zakim samostatnosti a také o tom,
ze je dulezité zejména zaky nadchnout pro jakykoliv predmét, protoze védomosti se snadno
zapomenou, ale nadSeni, které z predmeétu, ktery se zak ucil, pfetrva. Masaryk v nich mimo
jiné hovoril 1 0 ném samotném jakozto o pedagogovi, kdy ov§em on sam pfiznava, zZe se nikdy

necitil byt pedagogem v pravém slova smyslu, protoze jediny, koho kdy v zivoté vychoval,

" MASARYK. Tomas Garrigue. Jak pracovat?: prednasky z roku 1898, s. 36-40, 45-49, 52-58.

% MASARYK, Toma$ Garrigue. Cesta demokracie: Soubor projevii za republiky, Svazek prvni: 1918-1920.
Praha: Cin, 1933. Dostupné také z: https:/ndk.cz/uuid/uuid:07c26ab1-4e46-4469-80e1-54e63e7fff02

8 MASARYK, Toma$ Garrigue. Cesta demokracie: Soubor projevii za republiky, Svazek prvni: 1918-
1920, s. 330-337.

82 CAPEK, Karel. Hovory s T. G. Masarykem. Vydani souborné sedmé, kromé vydani lidovych, v Cs. spisovateli
prvni. Miroslav HALIK (editor). Dilo bratii Capkii. Praha: Ceskoslovensky spisovatel, 1969.
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byl Tomas Garrigue Masaryk a Zze pravé ono zdokonalovani sebe sama je primarnim kli¢em
ke vzdélavani a ostatni si az ztoho, co zonoho sebezdokonalovani u jedince uvidi,

maji vybrat, co se jim hodi a co miizou oni sami také piijmout. *

% CAPEK. Karel. Hovory s T. G. Masarykem, s. 47-49, 79-81.
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2. Shoda mezi T. G. Masarykem a souc¢asnym Skolstvim

Druhd c¢ast diplomové prace obsahuje analyzu Masarykovych myslenek
z pedagogickych prednasek shrnutych v ramci prvni Casti prace a pokusi se nalézt shodu mezi
témito mysSlenkami a souCasnym vzdélavacim systémem na zakladé porovnani téchto
myslenek se soucasnymi kutikularnimi a legislativnimi dokumenty, strategiemi a dalSimi
zdroji relevantnimi pro Ceské Skolstvi. V ramci prehlednosti a budou myslenky analyzovany
ve stejné posloupnosti, ve které jsou rozebrany v ramci prednaSek v prvni Casti prace

a rozdéleny do stejné€ postupné fazenych podkapitol.
2.1. Shoda prednasky Cil skoly moderni se soucasnym Skolstvim

Uz u prvni prednasky, ktera se vénuje Masarykovym cilim tehdejsi moderni Skoly
lze najit nékolik paralel a podobnosti se soucasnym modernim Skolstvim. Stejné jako
za Masaryka 1 souCasné Skolstvi je =zfizovano na zakladé Skolského zakona,
ktery je pro néj nejzavaznéjsim a nejdilezitéjsim dokumentem potfenym k jeho fungovani.
Konkrétn¢ sejedna o zakon 561/2004 Sb. o predSkolnim, zdkladnim, strednim, vySsim
odborném a jiném vzdélavani™, ktery také byva oznaGovan pouze jako Skolsky zdkon.
Tento zakon mé v sobé ukotvené zasady a cile nasi vzdélavaci soustavy, které se v mnoha
bodech shoduji sMasarykovou vizi Skolstvi. Naptiklad z hlediska demokratizace
a dostupnosti Skolstvi, o které Masaryk mluvil, nas Skolsky zakon pfimo zaruCuje pfistup
viech ob&ant Ceské republiky a Evropské unie ke vzd&lani v nasich institucich a to bez
ohledu na jejich nabozenské vyznéni, zdravotni stav, nebo socialni a majetkovou situaci.
Kromé toho jsou vSak zaci podle tohoto zdkona povinni fadné do Skoly dochézet a vzdelavat
se, tudiz stejné jako stanovoval zdkon za Masaryka, je i nyni Skolni dochazka povinna,

a to konkrétné po dobu deviti let.*

Zasady a cile definované v soucCasném Skolském zakoné jsou také v souladu
s Masarykovou vizi moderni Skoly, definovanou v ramci promeén, kterymi tehdejsi Skola
prosla. Z hlediska aspektu prakti¢nosti lze napfiklad zminit dal$i ze zakladnich dokumentt
soucasného Skolstvi, kterymi jsou ramcové vzdélavaci plany. Ty podle definice Skolského
zakona maji stanovovat miru vSeobecnych znalosti ve vzdélani a stejné tak miru praktickych

a odbornych znalosti v zavislosti na oborech, pro které jsou vypracovany. Z téchto programu

8 Zakon ¢ 561/2004 Sb. Zdkon o predskolnim, zdkladnim, strednim, vyssim odborném a jiném vzdélavani.
(Skolsky zdkon). Ministerstvo Skolstvi, mladeze a télovychovy [online]. [cit. 2024-03-25]. Dostupné
z: https://msmt.gov.cz/file/61629/download/

% Tamtéz, s. 1-2, 16-17, 32.
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jsou poté tvoreny Skolni vzdelavaci programy, které jsou sestavovany jednotlivymi Skolami.
Jednotlivé Skoly zde tudiz mohou realizovat alesponi v urcité mife Masarykovu mySlenku
diverzifikace Skol diky moznosti sestaveni vlastniho vzdélavaciho planu, ktery vSak musi
byt v souladu s ramcovym vzdélavacim planem a jeho cili. Z hlediska dilezitosti veédy
aveédeckého badani pro koncepce soucasného Skolstvi, by se 1 zde naSla shoda
s Masarykovym pohledem na tuto problematiku. Podle skolského zakona totiz musi rdmcové
vzdélavaci programy a tudiz 1 obsah vyuky znich sestavovany, odpovidat nejnovéjSim
poznatkim védnich disciplin, které vramci vzdélavani jsou zakovi zprostiedkovavany
a stejné tak odpovidat nejnovéjSim poznatkim pedagogiky a psychologie. Pokud jsou tyto

plany v rozporu s timto poznanim, musi byt podle zakona neprodlené upraveny.*®

Krom urcité specializace Skol, hovoriil také Masaryk o specializaci pedagogu
samotnych. I v tomto ohledu mu dava soucasné Skolstvi za pravdu. Zejména se odborné
specializace pedagogu projevuji na druhém stupni zakladnich Skol a poté jesté rozSifenéji
na Skolach stfednich. Odbornou specializaci se rozumi u ucitele 2. stupné, ze kromé
pedagogického a psychologického zékladu vystudoval také didaktiku vybraného predmétu,
na ktery se specializuje, a to v akreditovaném vysokoskolském programu, nebo v ramci
doplnéni studia rozsifujici aprobace v ramci center celozivotniho vzdélavani pii vysokych
Skolach. U uciteld stfednich Skol potom muZeme jeSté rozliSovat napfiklad vzdélani
v praktickém vyucovani nebo vyucovani odborného vycviku. V neposledni fadé zakon taky
za odbornou specializaci rozliSuje naptiklad ucitelstvi odbornych predmétd v zakladnich
umeéleckych skolach, nebo ucitelstvi v jazykovych §kolach, které maji pravo vykonavat statni
jazykové zkousky. Z hlediska specializace tudiz je moznosti pro pedagogy oproti Masarykoveé
dobé cela fada. Co se tyCe ucitelt prvniho stupné, ti jsou vzdélavani ve vlastnich studijnich

. . 14 w7 o r 14 : 7
programech specializovanych na pfipravu na pisobeni na prvnim stupni.®

Pfi porovnani posledniho velkého bodu Masarykovy prvni prednasky,
kterym jsou cile, které by podle né& Skola méla mit, lze i zde nalézt urcitou podobnost mezi
Masarykem a soucasnym Skolstvim. Podle cilti definovanych skolskym zakonem, ma skola
zasvyj cil, kromé predavani vseobecného vzdélani také rozvoj osobnosti clovéka,

ktery diky tomu ziska socialni, mravni a duchovni hodnoty, které mu budou slouzit pro jeho

8 Zakon & 561/2004 Sb. Zdkon o predskolnim, zdkladnim, stiednim, vyssim odborném a jiném vzdélavani.
(Skolsky zdkon), s. 2-5.

8 Zéakon ¢. 563/2004 Sh. Zdkon o pedagogickych pracovnicich a o zméné nékterych zdkonii. Ministerstvo
Skolstvi, mlddeZe a télovychovy [online]. [cit. 2024-05-25]. Dostupné
z: https://msmt.gov.cz/file/60354/download/, s. 6-16.
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osobni a hlavné obcCansky zivot. Krom toho by zak m¢él taky si utvaret hodnotu narodni
astatni  pfislusnosti a pochopit dulezitost socialni soudrznosti ve spoleCnosti.
Pokud jsou tyto hodnoty aplikovany na Masarykav zminény cil socialné-historicky, 1ze v nich
pozorovat podobnost, zejména v dilezitosti nepiedavat pouze znalosti, ale i hodnoty naroda

a spolecnosti.®
2.2. Shoda prednasky Cemu uciti? se soucasnym Skolstvim

Pokud se podivame na druhou Masarykovu prednasku, ve které se vénoval formé
a obsahu vyuky a zkusime ji porovnat se soucasnymi trendy v naSem vzdélavani, mizeme
také videt neékolik shod mezi Masarykem a souc¢asnym Skolstvim. Kupfikladu kdyz Masaryk
mluvil o nutnosti vyucovat nejenom védomostem, ale zejména metodam, diky kterym muze
zak pak UspéSné nejen absolvovat Skolu, ale také se vzdélavat dale samostatné v ramci
celozivotniho procesu. Jako priklad v nasem Skolstvi muzeme uvést napiiklad takzvané
klicové kompetence. KliCové kompetence si mizeme definovat jakozto soubor dovednosti
a schopnosti, které lze vyuzit v bé&€znych zivotnich situacich. Nejsou jakkoliv vazany
na jednotlivé vzdélavaci predméty a mély by byt rozvijeny v ramci obecného zakladu
vzdélavani.*” Kligové kompetence dale vychazeji z obecné piijimanych spolecenskych hodnot
a snazi se co nejlépe prispét k uspéSnému zivotu, vzdélavani a rozvijeni obCanské spolecnosti,
coz se shoduje s Masarykovou vidinou, ze vzdélani ma plnit presné tuto funkci. V soucasné
dobé mame nékolik klicovych kompetenci. V ramcovém vzdélavacim planu pro zakladni
Skoly se jedna o kompetence kucCeni, kompetenci k feSeni problémi, kompetenci
komunikativni, kompetenci socialni a obcanskou, kompetenci pracovni a kompetenci
digitalni.®® V Ramcovém vzd&lavacim planu pro gymnazia je dale k t¥mto kompetencim

doplné&na jests kompetence k podnikavosti.”!

Stejné jako Masaryk rozumél potieb€ uzptsobit soucasné Skolstvi moderni spolecnosti
a vybrat pro n¢j pouze podstatné ucivo i soucasné skolstvi si tyto pozadavky na sebe klade.
Lze to pozorovat napiiklad na takzvanych revizich ramcovych wvzdélavacich plant.

Celkova vize revizi, které probihaji na ramcovych vzdélavacich planech, se také ve svém

8 Zakon & 561/2004 Sb. Zdkon o predskolnim, zdkladnim, stiednim, vyssim odborném a jiném vzdélavani.
(Skolsky zdkon), s. 1-5.

% PRUCHA, Jan, Jifi MARES a Eliska WALTEROVA. Pedagogicky slovnik. Praha: Portal, 2001. ISBN 80-
7178-579-2. Dostupné také z: https://ndk.cz/uuid/uuid:a931{670-42c2-11e4-a450-5ef3fc9bb22f, s. 104.

%" Rdamcovy vzdélavaci program pro zdkladni vzdélavani. Edu [online]. [cit. 2024-05-25].  Dostupné
z: https://www.edu.cz/wp-content/uploads/2023/07/RVP_ZV_2023 zmeny.pdf, s. 10-13.

' Rdmcovy vzdélavaci program pro gymnadzia. Edu [online]. [cit. 2024-05-25]. Dostupné
z: https://www.edu.cz/wp-content/uploads/2021/09/001 RVP GYM -vyznacene zmeny.pdf,s. 11.
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znéni skoro shoduje s Masarykem, kdy si revize kladou za cil pfipravovat zaky na budoucnost
a na svét, ktery teprve piijde. Revize si tudiz kladou za cil zejména podpofit rozvoj
kompetenci a dovednosti a odbourat jiz podle Masaryka zastaralou koncepci uceni se tuny
fakti nazpamét. Jedna se tedy o Masarykem taky zminiovanou potiebu a nutnost redukovat

kvantitu na ukor kvality.”

Masaryk také promluvil o nutnosti rozpoznavat a rozvijet talent u zaku, ktefi projevi
néjakym zpusobem béhem svého vyvoje néjaky druh nadprimérného nadani. I na tento aspekt
jiz souCasné vzdelavani dokazalo najit odpovéd a v ramci ramcovych vzdélavacich planu
je podchyceno i takzvané vzdélavani zakt nadanych a mimoradné nadanych. V ramci této
podkategorie se zakem mimofadné nadanym rozumi zak, ktery pii adekvatni podpore
vyjadiuje vice nez nadprimérnou uroven rozvoje v jakékoliv schopnosti, nebo dovednosti,
nebo souboru vice takovych dovednosti. V takovém piipadé ma skola povinnost vytvaret
témto zakim co nejvetsi podporu a stimulaci, aby co nejvice podporila jejich,
jiz tak mimotadny rozvoj a je-li to potieba pfistoupit 1 k individualnim vzdélavacim strategiim
a podpurnym opatienim. Zaroven ma povinnost definovat pravidla, v ramci kterych lze tvorit
individualni plany pro tyto zaky a jak pfesné piistupovat k podpirnym opatienim v situaci

mimotadné nadanych zakd.”
2.3. Shoda prednasky Etické piedméty na Skoldch se soucasnym

Skolstvim

U treti prednasSky se Masaryk zastavil u dulezitosti etickych predméti na tehdejSich
Skolach. I dnes najdeme v raimcovém vzdélavacim programu predmét s timto nazvem. Etickou
vychovu najdeme v takzvanych dopliiujicich vzdélavacich oborech. Dalsi oblasti a pfedméty,
které obsahuji mravni a hodnotové vlastnosti a jsou nejblize definici tehdejSich etickych
pfedmétd jsou zejména zastoupeny v kategoriich definovanych v ramcovych programech
pro zékladni $kolstvi jakozto vzd&lavaci oblasti Jazyk a Jazykova komunikace, Clovék a jeho
svet, Clovék a spolecnost, Clovék a zdravi. Dilezité je oviem zminit, Ze ostatni oblasti
apredméty tyto hodnoty taktéz v urCité mife péstuji a rozvijeji, zejména diky
mezipfedmétovym vazbam, prafezovym tématiam a kliCovym kompetencim, které prostupuji

vSechny predméty.

% Hlavni sméry revize ramcového vzdélavaciho programu pro zdkladni vzdélavani [online). [cit. 2024-03-25].
Dostupné z: https://velke-revize-zv.rvp.cz/files/iii-hlavni-smer i o-vpr-final-230111.pdf, s. 3.

% Rdmcovy vzdélavaci program pro zdkladni vzdélavéni. [onling]. Praha: MSMT, 2023. Dostupné
z: https://www.edu.cz/wp-content/uploads/2023/07/RVP_7ZV 2023 zmeny.pdf. [cit. 2024-03-25], s. 148.
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Samotny predmét etického vyuCovani pokryva hned nékolik mySlenek, které Masaryk
povazoval za dualezité predat v ramci tohoto vyucovani. Eticka vychova by méla zaka vést
zejména k vytvoreni si predstavy o sobé samém, formulaci vlastnich nazoru a postoji
a vytvoreni a udrzovani socialnich vztaht na dobré urovni, ¢imz dava ve velké mife za pravdu
Masarykové predstavé o podstaté takového predmétu, kterou predstavil. Hlavnim divodem
existence tohoto samostatného pfedmétu uvadi autofi ramcového vzdélavaciho programu
pro zakladni Skolu zejména skuteCnost, ze v nasi Skolské soustavé chybi jakykoliv predmét,

ktery by pravé systematicky rozvijel onu mravni stranku 7akovy osobnosti. **

Za dulezité je také priblizit nékolik samostatnych aspektt, které 1ze plnit at’ uz v ramci
zminéné etické vychovy, nebo dalSich vzdé€lavacich oblasti, které zmifiuje v prednéasce
i Masaryk. Masaryk opét kombinuje dllezitost mravnich ideald s otazkou naroda
a narodnostni problematiky. Zduraziiuje zejména dulezitost pouziti literatury v predavani
téchto hodnot. Etickd vychova umoznuje tento koncept, zejména diky moznosti jako jeji
soucast rozvijet Ctenarskou gramotnost a to zejména pii interpretaci texti a aplikaci platnosti
jeho myslenek v zivoté. Kromé etické vychovy se pak u literatury divame zejména
na jeji vyuziti v oblasti Jazyk a jazykova komunikace, ktera pfimo jakozto jeden ze svych cilt
uvadi dulezitost pochopeni jazyka jako nositele kulturnich a historickych hodnot,
které 1ze pravé poznat diky literarni vychove, kdy dokéaze pracovat s literaturou a vyhledat

v ni potfebné informace a zaroveii rozumi zakladtim literarni teorie.”

Krom toho Ize tyto mravni hodnoty v dne$ni dobé lze také predavat v dalSich
predmétech. Na prvnim stupni zejména v predmétu Clovék a jeho svét, kdy by si méli Zaci
uvédomit naptiklad zaklady solidarity, ucty a socializace. Toto uvédoméni je brano jakozto
soucast tohoto predmétu, coz se castecné rozchazi s Masarykovou vizi, jelikoz Masaryk véfil,
ze na nizSim Skolnim stupni by tyto mySlenky meéli byt predavany spise pasivné,
zatimco zde jsou zastoupeny konkrétnimi aktivnimi vzdélavacimi cili, které by méli byt
naplnény v ramci vyuky. Na druhém stupni pak tyto hodnoty figuruji zeyména ve vzdélavaci
oblasti Clovek a spolecnost, a to jak v d&episu, tak v ob&anské vychové. Cela vzdélavaci
oblast si klade za cil vést zaka k utvareni pozitivniho mysleni a hodnotového systému a také
k utvareni vlastni identity a také pravé rozvoj orientace v etickych, sociokulturnich
a politickych aspektech kazdodenniho Zivota. *® Na gymnéziich pak miZeme toto zastoupeni

najit ve stejné kategorii, kdy je ovSem obcanska vychova nahrazena spolecenskovédnim

%4 Rdmcovy vzdélavaci program pro zdkladni vzdélavani, s. 2- 3, 10, 114-118, 125.
% Tamtéz, s. 16-25, 114-118.
% Ramcovy vzdélavaci program pro zdkladni vzdélavanti, s. 47-52.
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zakladem, ktery se vénuje jeSté podrobnéjSimu studiu pravé naptiklad socialnich
a spolecenskych aspektd.”” V neposledni fadé pak tyto mravni a narodnostni aspekty lze najit
zastoupené v prufezovych tématech, které maji slouzit pro reprezentaci aktualnich problému
soucasného svéta. Muzeme je najit naptiklad v Osobnostni a socidlni vychové nebo Vychové

demokratického obcana.’®

Dalsim dulezitym aspektem souvisejicim s moralni a etickou rovinou v Masarykové
prednasce je problematika sexuality ve Skolach. Zatimco v Masarykové dobé se toto téma
zasadné ve Skolach neprobira, v soucasné vzdélavaci soustavé ma toto téma své misto hned
v n&kolika vzdélavacich oblastech. Kromé etické vychovy méa misto zejména v oblasti Clovék
a zdravi, v ptedmétu vychova ke zdravi, ktera si vymezuje za jeden ze svych cili naucit
zodpovédnému sexualnimu chovani a objasnit zakim vyznam sexuality a jeji dulezitost
na formovani lidské osobnosti, lidské zdravotni a psychické stranky a v neposledni tade
jak nebezpecna muize v nekterych extrémnich situacich byt, tudiz plni i funkci prevence.
Okrajové z hlediska prevence zde také patfi dal$i riziko mravniho vyvoje, o kterém Masaryk
hovotil a to riziko konzumace alkoholu. O tom se v tomto pfedmétu mluvi zejména jako
o zavislosti, ktera mize vést az k sebedestruktivnim sklonim, aby se zdlraznila jeho
nebezpecnost. Tudiz lze fict, ze ucitel zde plni onu roli moralni autority, ktera si je védoma

rizik alkoholu, jak Masaryk pozadoval.”

Vyznamna problematika, které se Masaryk vénoval ve spojeni s etickymi predméty,
byla vyuka nabozenstvi. I na tuto problematiku se dnes jiz nahlizi zcela odlisné
od Masarykovy doby, kdy stale hradlo vyznamnou roli na skolach. Nabozenstvi v soucasném
Skolstvi ma stale své misto v souladu se vzdélavacimi cili Ceského Skolstvi, nicméné
je vyuCovano pouze jako nepovinny predmét. Ve statnich skolach jej mazou vyucovat pouze
registrované a povolené cirkve a muze tak vykonavat pouze zastupce dané cirkve, spliiujici
povinnosti dané zakonem. Tyto povolené cirkve poté maji pravo zfizovat na naSem uzemi
specialni cirkevni koly.'™ Utitelem nabozenstvi se mize dle zakona o pedagogickych
pracovnicich stat pouze cloveék, ktery absolvoval pfipravu zameéfenou na ucitelstvi
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nabozenstvi, nebo pfipravu v oboru teologie. V klasické vyuce ovSem mize zak

na nabozenstvi stale narazit, napiiklad v dé&epise, kdy se n€kolik vzdé€lavacich cild ptimo

7 Ramcovy vzdélavact program pro gymndzia, s. 39-40.

% Ramcovy vzdélavaci program pro zdkladni vzdélavéni, s. 125-131.

* Tamtéz, s. 92- 95, 115.

100 74kon & 561/2004 Shb. Zdkon o predskolnim, zdkladnim, stiednim, vyssim odborném a jiném vzdélavani.
(Skolsky zdkon), s. 5-9.

" Zakon ¢ 563/2004 Sh. Zdkon o pedagogickych pracovnicich a o zméné nékterych zékoni, s. 19.
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vénuje problematice riznych nabozenstvi, které ve svété mame. Stejné tak se s nim muze

setkat v ramci prifezovych témat, napiiklad konkrétné v tématu multikulturni vychovy. '

2.4. Shoda prednasky Nékteré probléemy pedagogické a didaktické se

soucasnym Skolstvim

I vpfednasce vénované problémim pedagogickym a problémim didaktiky
je poznatelny odklon od negativnich vlivil, o kterych hovotil Masaryk, a v mnohém byly tyto
problémy, kdyz uz ne pfimo vyfeSeny, tak diskutovany a soucasné Skolstvi se snazi o jejich
napravu. V prvni fadé muzeme fict, ze postaveni ulitele ve spoleCnosti uz rozhodné
neodpovida skeptickému pohledu v dobé Masarykové. Podle vyzkumu, ktery byl realizovan
mezi lety 2004-2016 se ucitelé u vefejnosti t€si velice slusné davére a obdivu a umistili
se na celkovém patém misté, hned mimo jiné za védeckymi pracovniky a lékari, kdy za sebou

. V7w 7 v O v v 7 .. o 1
potom zanechali celou dalsi fadu profesi a zamé&stnani, véetnd napiiklad politiké.'®”

Dalsi problém, ktery Masaryk vidél v epizodinosti vzdélani a ktery Masaryk
navrhoval feSit napiiklad prodlouzenim doby, kterou zaci ve Skole stravi, aby na n¢ mohla
pusobit dlouhodobéji, napiiklad zapojenim matefskych Skol. Soucasné skolstvi s touto
myslenkou opét souhlasi, coz lze vidét pravé v povinnosti ditéte, které musi od patého roku
az do nastupu do zakladni skoly absolvovat i povinnou dochazku v do matetské skoly v ramci
predskolniho vzdélavani, které ma formu pravidelného denniho vzdélavani v predskolnim
zatizeni. Tim padem se stravi dit€ mnohem vice Casu v péCi pedagogickych pracovnikia
a Skola na n¢j pasobi déle, presné jak by si Masaryk pral. Stfedni vzdélavani na druhé strané
povinné neni, ov§em pro moznost studia na stfedni Skole je nutno mit splnénou povinnou

Skolni dochazku.'®

I souCasné skolstvi se potyka s problematikou preplnénych tiid a stim spojenou
nedostate€nou moznosti individualizace. To se Skoly snazi feSit napiiklad rozdélenim
predméti na mensi celky v ramci paralelni vyuky, nebo naopak moznosti mit vice ucitelti
najednu tfidu vramci tandemové vyuky. Tato feSeni ovSem narazeji na dalSi problém,
ktery nebyl cizi ani Masarykové dobé, a to je problém financovani Skolstvi. Stat totiz v ramci

Skrtii v rozpoCtu se snazi omezit finance, které pravé umoznuji financovat takovyto druh

192 Ramcovy vzdélavaci program pro zdkladni vzdélavani, s. 53- 56, 126 — 135.

193 CORNEJOVA, Ivana; KASPER, Tomas; KASPEROVA, Dana; KOUROVA, Pavlina; KRATOCHVIL, Petr
et al. Velké dejiny zemi Koruny ceské, s. 559.

104 7akon & 561/2004 Shb. Zdkon o predskolnim, zdkladnim, strednim, vyssim odborném a jiném vzdélavani.
(Skolsky zdkon), s. 28-30, 53.
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vyuky. Tyto Skrty vedli v listopadu 2023 k hromadné stavce uciteld, jejimz cilem bylo

, v, ;o . . v 1
dosahnout navyseni financovani §kol, aby se nemuseli tyto hodiny rusit.'®

S problémem preplnénosti tfid souvisi také problém preplnénosti uritych obort
vzdélavani a snim spojenych Skol. Uz Masaryk identifikoval a zminil tento problém
v prednasce vénované etickym predmétim, kdy dochazi u lidi k rozporu, jelikoz véda
nahradila cirkev a kazdy rodi¢ i zak vidi v intelektualni draze cestu k uspéchu, zatimco
praktické predméty zastavaji v pozadi. Tento trend lze pozorovat i v soucasném Skolstvi.
Zatimco nékteré skoly musi feSit preplnénost v nékterych tridach, jiné, zejména ty ucnovské
musi fesit nedostatek zakd, zatimco gymnazia naopak tesi preplnénost svych tfid a nedostatek
mist. Jako ptiklad lze uvést pfijimaci zkousky na stfedni Skoly pro Skolni rok 2024/2025.
Z celkového poctu zaku, ktefi se hlasili na stfedni Skolu, podala vétSina zak( prihlasku
na obory s maturitni zkouskou. Na nematuritni obory se potom hlasila ptiblizn€ pouze ¢tvrtina
uchaze¢. U maturitnich obori potom zejména pievazuje poptavka ke studiu na vSeobecnych
gymnaziich, které ovSem nemuzou uspokojit celkovy zajem, a tudiz se ne vSichni Zzaci
na gymnazia dostanou. Naopak odborné Skoly s maturitou, lycea a ostatni maturitni obory
nemaji s kapacitnimi naroky vétsi problém.'” Zajem o gymnazia doklada naptiklad situace
v Praze, kdy se na nékteré skoly hlasi klidné i dvacetinasobek zaku, které Skola muze
pfijmout. Stejn¢ tak neni dostatek mist i na osmiletych gymnaziich, na které pocet prihlasek
je o skoro polovinu vyssi nez pfijimana kapacita. Nektefi zaci dokonce podavaji prihlasku
uz druhym rokem, aby nemuseli studovat na Skole s niz§i odbornosti, nez poskytuji prave

gymnazia. To jasné ilustruje trend, ktery mohl pozorovat uz Masaryk.'"’

2.5. Shoda prednasky O uméni a jeho vlivu na Skolu i ve Skole se

soucasnym Skolstvim

Pti bliz§Sim prozkoumani Masarykova néazoru, ktery rozvinul ve své piednésce
vénované vlivu uméni na Skolstvi, lze konstatovat, ze se soucCasné Skolstvi drzi vice
nez obstojn€, oproti jistému skepticismu, ktery projevil Masaryk. Jeho prvni vytka v této

prednasce sméfovala k dulezitosti rozvijeni kresleni, jakozto samostatného predmétu k rozvoji

195 MACH. Jifi. Odbory uskute¢ni celodenni stavku ve $kolach. In: Novinky.cz [online]. [cit. 2024-06-05].
Dostupné  z:  https://www.novinky .cz/clanck/domaci-odbory-uskutecni-27-11-celodenni-stavku-ve-skolach-
40449952

19 pysledkova data k prihlaskam na SS v roce 2024. Centrum pro zjistovani vysledkii vzdélavani. [online]. [cit.
2024-06-05]. Dostupné z: https://prijimacky.cermat.cz/aktuality/aktualita/357-vysledkova-data-k-prihlaskam-na-
ss-v-roce-2024

7 DOUBRAVOVA Barbora. Gymndzia jsou preplnénd, rodice taktizuji. Sestileté obory hldsi enormni zdjem.
In: Aktudlné.cz [online]. [cit. 2024-06-05]. Dostupné z: https://zpravy.aktualne.cz/domaci/previs-na-sestileta-
gymnazia/r~2afd9344fbf511eebecalOcc47ab5f122/
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kreativity a dalSich hodnot. Masaryk samotny konstatoval, ze ona potieba pfedmétu vénujici
se kresleni a uméni bude za par let samoziejmou soucasti kurikula. Soucasné Skolstvi
mu v tom dava za pravdu a na tuto potfebu nabizi hned nékolik odpovédi, které by Masaryk
ocenil. V prvni fad¢ je to zejména celd vzdélavaci oblast Uméni a kultura. Do této vzdélavaci
oblasti patfi na zakladni Skole dva predméty, vytvarna vychova a hudebni vychova.
Cile této vzdelavaci oblasti jsou spojeny s poznanim umeéni jakozto prostredku, pro péstovani
tvorby, kreativity a zaroven k pochopeni hodnot spole¢nosti a kultury, ve kterém jedinec Zije.
Toto pojeti koresponduje i s mySlenkami, které Masaryk v této oblasti prosazoval, jelikoz oba
tyto pifedméty péstuji jak socialni, tak estetické hodnoty.'”™ V neposledni fadé nelze
opomenout zminit moznost studia téchto predméti v soucasné Skolské soustaveé
na specializovanych Skolach, jako jsou konzervatore, stfedni umélecké Skoly, nebo zakladni
umélecké Skoly. Zakladni umeélecké Skoly zajistuji zaklady vzdélani v jednotlivych
uméleckych oborech a zaroven slouzi jako pfiprava na studium na stfednich Skolach
se zaméfenim na uméleckou drahu, popfipadé pro studium na konzervatofi.
Konzervatote se potom zameétuji na rozvinuti znalosti ziskanych v zakladnim a zakladnim
uméleckém vzdelani a pfipravuji zaky na vykon naro¢nych ¢innosti spojenych s umeéleckou,
nebo umeleckou pedagogickou Cinnosti v oborech spojenych prfevazné s hudebni a hudebné
dramatickou cCinnosti a zaroven poskytuji vSeobecné vzdélani, které zarucuje dosahnuti

predpokladt pro usp&sny ob&ansky Zivot.'”

Druhéa velka pasaz v oblasti uméni a literatury potom pro Masaryka byla literatura,
jeji studium a vyuziti ve vyuce. Oproti Masarykové dobé je literatura na dnesnich skolach
nejen dostupna, ale i Casto vyuzivana a pfimo zahrnovana do vyukovych cili vzdélavani.
Literaturu zejména najdeme v oblasti Jazyk a jazykova komunikace. Jednim z cilt této oblasti
zastoupenym v gymnazialnim ramcovém vzdeélavacim programu je prave prace s uméleckym
textem, kterd ma vést k tomu, ze je zak nejen schopen posoudit jeho stavbu, ale zejména
dokaze ocenit jeho estetickou a emocionalni hodnotu, coz poté pozitivné zaradi do své
osobnosti a zaroven si pii Cteni literatury ma za cil vypéstovat pozitivni vztah k literatufe,
kterou diky tomu si vytvofi celozivotni navyk pro Cteni takovéto literatury, coz nepiimo
koresponduje s Masarykovym tvrzenim o navykovosti ¢teni, coz se taky Skola snazi v této
oblasti skute¢né podpoftit. Kromé toho se také zejména v Ceském jazyku snazi u literatury

rozvinout v ramci uciva zaklady literarni teorie a pochopeni dilezitosti literatury z hlediska

"9 Ramcovy vzdélavaci program pro zdkladni vzdélavani, s. 81-90.
109 74kon & 561/2004 Sh. Zdkon o predskolnim, zdkladnim, stiednim, vyssim odborném a jiném vzdélavani.
(Skolsky zakon), s. 5, 79-80, 90.
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dobového mysleni, kultury a uméni a analyzovat pfinos této oblasti pro nasi dobu,
coz koresponduje s Masarykovym pozadavkem, aby ucitel vzdy vybiral literaturu, na které

. w o W r /4 r W w 7 w O 11
Ize vidét dblezité aspekty aktualni pro soudasnost Gtenaid. '

V neposledni fadé je pro oblast uméleckych predméta na Skolach je podstatné zminit
také obory vramcovém planu pro zakladni vzdé€lani zastoupené v dopliikové vzdelavaci
oblasti. Krome jiz zminéné etické vychovy zde miizeme najit dalsi obory vénujici se uméni.
Jsou to predméty dramatickd vychova, filmova/audiovizualni vychova a tanecni a pohybova
vychova. Tyto predméty muzou krasné slouzit dalSimu aspektu, ktery Masaryk
ve své prednasce o uméni zminil, a to konkrétn€ tomu, ze by si zaci méli umeéni zazit
co nejvic na vlastni kizi a nechat ho na sebe pusobit pfimo. V ramci dramatické vychovy
se muzou naucit napfiklad zakladni prvky divadelni prace, rozeznat zakladni literarni zanry,
coz muze zaroven propojit se svymi literarnimi znalostmi a k tomu i zlepSit své komunikacni,
pohybové a herni dovednosti. Ve filmové a audiovizualni vychove si pak zak muaze vyzkouset
vlastni tvaréi schopnost, kdy napftiklad vytvafi vlastni fotografie a experimentuje naptiklad
se zaklady animace. Zaroven se zde muze naucit vnimat dilezitost a hodnoty, které pfinasi
dostupnd audiovizualni média, se kterymi pracuje. Tane¢ni a pohybova vychova potom
zaktim davaji moznost vlastnim zazitkem rozvijet pohybové dovednosti a zaroveri objevovat
svoje misto v prostoru a ve spoleCnosti, jelikoZ pii pohybové a taneCni vychové se muze
unich evokovat prozitek sounalezitosti a spoleCenstvi. Tudiz je zde zastoupen i1 aspekt

socialni roviny, kterou Masaryk v uméni také velmi vyhledaval.'"!

2.6. Shoda prednasky O vzdélini ucitelstva a spravé Skolstvi se

soucasnym Skolstvim

Pravdépodobné nejveétsi neshoda mezi tehdejsim a souCasnym Skolstvim, ale zaroven
naprosta shoda s Masarykovou vizi, kterou predstavil zejména ve své prednasce o sprave
Skolstvi a napravé ucitelstva, je v akademickém vzdélani pro ucitele. O dualezitosti a potiebe
tohoto vzdélani hovotil Masaryk v n€kolika svych prednaskach. V dnes$ni dobé je akademické
vzdélani ucitelG nejen samoziejmosti, ale i povinnosti. V soucasném Skolstvi muze ucitel
ziskat odbornou kvalifikaci studiem v akreditovanych, vétsinou magisterskych programech
na vysokych Skolach, které jsou zaméfeny na pedagogické veédy a pfipravu uciteld.

Tyto ptipravy maji také specifické rozdéleni, na zakladé toho, na jakém stupni hodla ucitel

"9 Ramcovy vzdélavaci program pro gymndzia, s. 13-17.
" Rémcovy vzdélavaci program pro zdkladni vzdélavani, s. 113-125.
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vyucovat, popiipad¢ také podle toho, zda ucitel hodla pracovat s zaky se specifickymi
potiebami. Ucitelé na stfedni Skole a druhém stupni potom maji kromé pedagogického
zakladu také znalosti konkrétnich predméti a jejich didaktik, které vyucuji. Kromeé toho maji
pedagogové v dneSni dobé moznost rozsifit si své odborné kvalifikace v ramci programd,
které organizuji vysoké Skoly vramci celozivotniho vzdélavani. To jim dava moznost

se vzdélavat i nadale v ramci své profese, podobné jako tomu chtél Masaryk.'"?

Kromé vzdélani uciteld hovoril Masaryk také o platové strance pro ucitele,
ktera i na zakladé ilustrativniho pfikladu zjeho doby, nebyla zcela pftizniva. Soucasné
moderni Skolstvi se stimto problémem také potykalo. Zejména po revoluci vedlo nizké
platové ohodnoceni k odchodu velké Casti pedagogt pryC z ulitelstvi a zaroven tyto ztraty
nemél kdo nahradit, jelikoz i mladi ucitelé odchazeli kvuli nutnosti zabezpecit rodinu
finan¢né, coz bylo ve Skolstvi devadesatych let narocné. Na pocatku 21. stoleti se vSak tuto
situaci podafilo zlepsit a postupné dochazelo k postupnému navySovani plati pedagogu
na piijatelné§i uroven. Tomu pfispéli 1 poCtené protesty ze strany ucitelstva, které byly
zejména organizovany Ceskomoravskym svazem odborovych pracovnikii ve 8kolstvi.
Masaryk ve své prednasce také hovotil o potifebé organizace Skolstvi, kdy by se ucitelé
organizovali samostatné bez potieby statu. I pfesto, ze k tomu pfimo nedoslo, existuji zde
pravé naptiklad jiz zminéné ucitelské odbory, skrze které napiiklad prostiednictvim stavek,

muze uditelstvo vystupovat a vyjadfovat své postoje. '

2.7. Shoda prednasky Praktické piedméty ve Skoldch se soucasnym

Skolstvim

Co se tyCe vyuky praktickych predméti v soucasném Skolstvi. Masaryk do této oblasti
zaridil i studium matefského jazyka, ktery krom komunikace mél byt pro zaky dilezity
taky jakozto prostiedek k vymanéni se z vlivu jinych narodd. Cile soucasného skolstvi
se vtéto myslence s Masarykem nerozchédzeji, ovSem pfistupuji kni trochu odlisné.
V oblasti Jazyk a jazykova komunikace jsou cile, které podporuji Masarykovu myslenku
dulezitost jazyka, zejména to jsou cile k pochopeni jazyka jako nositele historické a kulturni
roviny ve vyvoji naroda a potom cil k rozvijeni pozitivniho vztahu k matefskému jazyku,

jakozto nositeli osobniho a kulturniho bohatstvi. Zaroven se vSak s Masarykem rozchazi

1z Zdkon ¢. 563/2004 Sb. Zakon o pedagogickych pracovnicich a o zméné nékterych zakonil, s. 6, 28. )
''* CORNEJOVA, Ivana; KASPER, Tomas; KASPEROVA, Dana; KOUROVA, Pavlina; KRATOCHVIL, Petr
et al. Velké dejiny zemi Koruny ceské, s. 558-559.
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ve vztahu k cizimu jazyku, jelikoz si tato oblast stanovuje za jeden ze svych cili rozvijeni

e, P . - . o114
pozitivniho vztahu k mnohojazyc¢nosti a zaroveti k respektovani kulturnich rozmanitosti.

Z hlediska vyuky narodnimu hospodafstvi nelze najit v soucasném zakladnim Skolstvi
predmét, ktery by pfimo odpovidal Masarykoveé pojeti tohoto predmétu. Misto toho se témata,
ktera tento predmét mél obsahovat, prolinaji v riznych dalSich predmétech.
Naptiklad na prvnim stupni vzdélavani mazeme najit zaklady v predmétu Clovék a jeho svét,
kde jsou v ucivu zastoupeny zakladni znaky hospodafstvi, ale také zakladni pojmy jako
vlastnictvi, nebo alespon zakladni prace s penéznim rozpoctem. Dale je hospodateni rozvijeno
v obCanské vychové, kde se také vénuje zejména hospodafeni s financemi. Hospodaistvi
regionalni a statni potom spadd zejména do zemépisu, ktery najdeme v oblasti

Clovék a priroda.

V neposledni fadé péstitelstvi mizeme najit ve vzdélavaci oblasti Clovék a svét prace
a ve stejnojmenném piredmétu. Zejména v tomhle predmétu mizeme najit nejvetsi
reprezentaci aspektd, které si Masaryk pod narodnim hospodafstvim piedstavoval
ato zejména pravé v podobé praktickych znalosti v oblasti hospodafeni v domécnosti.
Zaci se vtomto piedmétu naudi napiiklad piipravu jednoduchych pokrm& a praci
se zakladnim kuchyniskym vybavenim, zaklady adrzby domécnosti a praci s riznorodou
technikou a nastroji. Kromeé toho si také osvoji zaklady manualni prace. S tim by se zaroven
meéli naucit chapat praci a pracovni Cinnost, jakozto pfilezitost k seberealizaci a k rozvoji
mysleni k podnikavosti, coz koresponduje 1 s Masarykovou vizi rozvoje premysleni pomoci

7w : 11
pracovni Cinnosti. 5

U posledni otazky k Masarykovym praktickym pfedmétim, a sice otazky vyucCovani
politiky je zejména dulezité zminit pfedmét ObcCansky a spoleCenskovédni zaklad, ktery
najdeme na gymnaziich a ktery se detailn¢ vénuje politologii v ramci uciva o fungovani statu,
demokratického zfizeni a podstaté fungovani politickych struktur u nas. Zaroven vede zaky
k participaci na politickém zivoté a snazi se jim vysvétlit, jakym zpasobem mohou ovliviiovat
spoledenské déni ve svém stats, nebo obci.''® Na zakladni $kole pak miizeme tyto oblasti opét
najit vramci vychovy k ob¢anstvi v ucivu zastoupené napfiiklad v principech demokracie

s o 117
nebo nauce o statni spravé a samosprave.

"4 Réamcovy vzdélavaci program pro zdkladni vzdélavani, s. 16-18.
' Tamtéz, s. 45-53, 59-63, 75-79, 103-111.

"% Ramcovy vzdélavaci program pro gymndzia, s. 40-43.

" Réamcovy vzdélavaci program pro zdkladni vzdélavani, s. 60-63.
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2.8. Shoda prednasky Roztiidéni véd a $kol se souc¢asnym Skolstvim

U roztiidéni véd a Skol je zejména dilezité zminit, ze v dneS$ni dobé funguje
pedagogika jakozto samostatny védni obor, ktery v poslednich desetiletich, zejména po padu
predchoziho rezimu, dokazal vybudovat v Ceské republice rozsahlou zakladnu a instituce,
pro samostatné fungovani. Toto zazemi mu umoznuje provadét nejen rozsahlou projektovou
¢innost v oblasti pedagogiky, ale také provadét rozsahlou publikacni ¢innost prostiednictvim
raznych pedagogickych Casopisti nebo odbornych monografii, zabyvajicich se pedagogikou.
Zejména pak muze pedagogika provadeét rozsahlé teoretické vyzkumy, které mohou
objasiiovat jevy, které v edukaCnim procesu nastavaji a tim podpofit 1 samotnou pedagogickou
praxi. Stejné jako Masaryk konstatoval, Ze botanik nemuze pracovat bez znalosti biologie,
tak pedagogicka praxe nemuze fungovat bez teorie, tudiz jsou oba obory na sobé zavislé

.. 1
a navzajem se podporuji.''®

Stejné jako Masaryk navrhoval u tohoto roztfidéni postupovat od zakladnich aspektu
poznani ke slozitéj§im 1 souCasné zakladni Skolstvi mu opét dava za pravdu. Jako priklad
muze slouzit napiiklad vzd&lavaci oblast Clovék a jeho svét, ktera je koncipovana pro prvni
stupenn zakladniho vzdélavani a ktera poskytuje zakum zakladni vhled do nékolika oblasti,
napiiklad do oblasti pfirodnich véd, techniky, kultury, nebo zdravi a rodiny. Zaroven rozviji
jakékoliv prvotni poznatky, které si uz zaci mohli pfinést zrodiny, nebo predSkolniho
vzdélani. Tato vzdelavaci oblast se nasledné vétvi na konkrétnéjsi a specializovanéjsi oblasti
na druhém stupni, konkrétng& na oblasti Clovék a spolecnost, Clovék a priroda
a Vychova ke zdravi, které rozvijeji ziskané znalosti v této oblasti. Oblast Clovék a priroda
poté navazuje stejné jako zbylé dvé oblasti na oblast Clovék a jeho svét a jejim cilem
je napiiklad porozumét hloubgji zakonitostem pifirodnich procest. Zaroven vsak
i spolupracuje s oblasti matematika a jeji aplikace, kterou také zaci studuji diky jeji
nezastupitelné roli v ramci celého zakladniho vzdélani. Masaryk uvadél matematiku jakozto
zakladni védu ve svém rozdé€leni a zde 1ze vidét pro¢ tomu tak bylo, kdyz i v sou¢asném

skolstvi hraje nezastupitelnou roli a protina se do ostatnich vzdélavacich oblasti.'"”

"' CORNEJOVA, Ivana; KASPER, Tom4$; KASPEROVA, Dana; KOUROVA, Pavlina; KRATOCHVIL, Petr
et al. Velké dejiny zemi Koruny ceské, s. 573-574.
"9 Ramcovy vzdélavaci program pro zdkladni vzdélavani, s. 31, 45-46, 64-65.
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2.9. Shoda prednasky Z détské psychologie se soucasnym Skolstvim

U posledni prednasky, kterou Masaryk vénoval zejména psychologii a jejimu
propojeni s vychovou ditéte je urcité dilezité zminit skuteCnost, ze soucasné skolstvi si velice
dobfe uvédomuje propojeni pedagogiky a psychologie. Zejména jelikoz ucitel provadi pfimou
pedagogicko-psychologickou a vychovnou ¢innost. Kromé toho také musi ucitelé kromé
oborovych a obecnych didaktik mit vystudovany i studijni program obsahujici psychologii,
jakozto soucast odborné kvalifikace pedagogického pracovnika. M4 tudiz predpoklady
a kvalifikaci k pisobeni v pedagogickém procesu.'® Napiiklad disponuje piedpoklady
k vytvafeni podminek pro utvareni spravného prostiedi ve tfidé a k ochrané zakd pred
socialné patologickymi jevy, jakou jsou Sikana, nebo jiné formy nasili. Zarovei jsou schopni
zaky motivovat a v pfipadé nutnosti je také mohou diagnostikovat a v pfipadé nutnosti
nabidnout odbornou pomoc, napfiklad ve formé psychologa, asistenta pedagoga
nebo specialniho psychologa. Pravé tuto diagnostiku zminoval 1 Masaryk, ze by ji ucitel
meél v ramci své praxe provadét, aby tak podchytil §kodlivé jevy, s ¢imz souCasné Skolstvi

;121
souhlasi.

Masaryk vénuje nemalou cast prednasky vyvoji ditéte a jeho souboji mezi chapanim
konkrétnim a abstraktnim, s ¢imz také napfiklad rozviji polemiku, jestli ucit studenty
v historii pouze védomostem konkrétnim, nebo prave i dulezitym zakladim historické prace,
které jsou vice abstraktni. Tato diskuze na velké Grovni v souc¢asné dobé& probiha i v nasem
Skolstvi ve spojeni se soucasnymi revizemi ramcovych vzdélavacich plan, kdy se prave vice
ustupuje od vyucovani dé&episu Cisté¢ konkrétni formou, ktera byla zejména pouzivana
v predeslych stoletich a rezimech ve prospéch moznosti nauéit zaky zakladim historické
gramotnosti a historického mysleni a ne pouze predavat jednotny a jednoznacny obsah. Toto
usili se zejména projevuje v Cinnosti ustavu pro studium totalitnich rezimu, ktery krome
vytvoreni ucCebnice pro badatelsky déepis, ktera ma pravé budovat historickou gramotnost
u zakt, také spolupracuje s teoretiky na implementaci historické gramotnosti do vyuky

napfiklad v ramci projektu Dé&jepis +.'*

Masaryk by hlavné uvital snahu o zmény v soucasné piipravovanych revizich

ramcovych vzdélavacich planech, které pravé kladou diraz na to, aby si dité osvojilo dulezité

120 Zdkon ¢ 563/2004 Sh. Zdkon o pedagogickych pracovnicich a o zméné nékterych zdkoni, s. 2-3, 28.

2! Rémcovy vzdélavaci program pro zdkladni vzdélavani, s. 156-158.

122 PINKAS, Jaroslav. Historicka gramotnost. In: Historie - otdzky - problémy. Online. Praha: Univerzita
Karlova, Filozoficka fakulta, 2023. ISSN 2336-6672. Dostupné z: https://historieotazkyproblemy.ff.cuni.cz/wp-
content/uploads/sites/11/2023/12/Jaroslav-Pinkas_5-13.pdf. [cit. 2024-06-10], s. 5-13.
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gramotnosti, jako napfiklad zminénou historickou gramotnost a bylo schopno rozvijet svij
potencial a seznamovat se s novym ucivem za pomoci nejnovéjSich badatelskych metod,
kdy naptiklad se napfiklad se meéni kompletni koncepce uciva tak, aby méli zaci moznost
prohlubovat znalosti a dovednosti zeyména v oblastech, které je samotné zajimaji, coz by jim
pomohlo vtom, Ze by se mohli vice individualizovat a zejména se zajimat o vécli,
které je samotné bavi a napliuji, diky cemuz by byli 1 diky svému zajmu motivovani
ke studiu. Zaroveni se tim klade vét§i diraz na to, aby Zzaci porozuméli prakti¢nosti
vyuCovanych znalosti, coz souvisi také s prakticnosti, kterou Masaryk od Skoly ocekaval,

ze by méla prinaset.

Masaryk si byl také védom duleZitosti citové stranky pro zaky. Soucasné
Skolstvi tuto stranku také nepiehlizi, napiiklad i pripravovana revize si je védoma dulezitosti
psychické pohody a psychického zdravi zaka, proto také by chtél v ramci obsahu vice o tuto
pohodu dbat v ramci rozvijeni takzvaného wellbeingu, at' uz fyzického nebo emocionalniho,
coz by predchazelo rizikovému chovani u zakd. ' Stejné tak podle sougasného ramcového
vzdélavaciho planu pro zékladni vzdélani je o citovou stranku dbano napriklad tim, ze jsou
ve skole vytvareny podminky pratelského prostiedi jak mezi zaky, tak mezi uciteli a vedenim
Skoly. Stejné tak by meéli byt posilovany hodnoty jako empatie, uznani a sounalezitost
se tfidou a Skolou. Stejné tak by méla byt budovana komunita na principech osobni svobody,
spolecné danych pravidel, spravedlnosti a spoluprace, coz opét odpovidd Masarykovym
sloviim, kdy si pral, aby dit¢ péstovalo nejen svobodnou vuli, ale i urCité mravni hodnoty

.y v . . , - , , . .. 124
spojené s dodrzovanim pravidel a povinnosti spojenych s fungovanim v ramci komunity.

123 P N ; G , P
Hilavni sméry revize ramcového vzdélavaciho programu pro zdakladni vzdélavani, s. 26, 31, 37.

1% Ramcovy vzdélavaci program pro zdkladni vzdélavani, s. 156-159.
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Z.avér

Skolstvi a jeho podoby je tématem, které se v prab&hu historie neustale ménilo
avyvijelo az do své soucasné podoby a urCitym zpusobem zasahlo témér kazdého Clovéka.
Jeho nezastupitelna role v zivoté jedince neunikla ani profesoru Masarykovi, kterého oblast
Skolstvi provazela téméf cely jeho zivot. MysSlenky a nazory, které si na tuto oblast vytvoril,
poté predaval dal v nadéji, Ze by se Skolstvi, které ovliviiuje zivot nas vSech, mohlo stat jesté

efektivnéj§im a lepSim.

Prostiednictvim pfedstaveni a analyzy Masarykovych pedagogickym mysSlenek
a nazoru poskytla tato diplomova prace vhled do mnoha z t€chto myslenek, zejména téch,
které Masaryk predaval vramci svého ucitelského kurzu. Na zakladé téchto myslenek
si 1ze udélat urcity obrazek o nedostatcich ve fungovani tehdejsiho Ceského a cCastecné také
rakouského  skolstvi, ale stejné tak o fungovani a nastaveni spoleCnosti
na prelomu 19. a 20. stoleti. Zaroven také analyza téchto prednaSek nabizi unikatni vhled
do mysli jednoho znejvyznamnéjSich mysliteld a politikG v naSi historii, ktery vidél
nedostatky tehdejsiho skolstvi a pokusil se predat svym poslucha¢im alespon nékolik napada

a postieht, které by pomohli tehdejsi skolstvi zlepsit a posunout na lepsi uroven.

V ramci druhé casti prace pak pii porovnani Masarykovych myslenek s mysSlenkami
a koncepcemi soucasného Skolstvi vramci vybranych kutikularnich a legislativnich
dokumentt, 1ze pak pozorovat obrovskou cestu, kterou od Masarykovych dob nase Skolstvi
urazilo. Mnoho neduhli a problémovych oblasti, o kterych Masaryk mluvil jiz v naSem
soudobém Skolstvi, jiz nejenze nelze v souCasném Skolstvi nalézt, ale v mnoha ptfipadech
se koncepce, diky kterym byly tyto neduhy vyfeSeny, pifimo shoduji pravé s nazory
na napravu Skolstvi, které predstavil a zastaval profesor Masaryk. Zaroven je vSak nutné
podotknout, ze nékteré problémy, které vidél ve vzdélavani 1 Masaryk, se v urCité mife stale
objevuji i vnasem modernim Skolstvi. A pravé ztoho divodu jsou Masarykovy nazory

a koncepce napravy Skolstvi stale relevantnim zdrojem inspirace pro nas i dnes.

Masarykovo dilo a myslenky jsou ve své velikosti a obsahlosti nedocenitelnym
zdrojem inspirace a naméti k premysleni. Proto je dulezité zminit dal$i moznosti pokracovani
vyzkumu v pedagogickych nazorech Tomase Garrigua Masaryka. Napfiklad 1ze prozkoumat
jeho dalsi dila, ktera nebyla v ramci prace zminéna, a to nejenom z oblasti pedagogiky,
ale i napfiklad filozofie a sociologie a porovnat je nejenom se soucasnym Skolstvim,

ale napfiklad také spoleCnosti. To by mohlo vnést opét novy pohled a potencionalni feSeni
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na nékteré palCivé otazky nejenom ve Skolstvi. Soucasné Skolstvi také prochazi v dne§ni dobé
dalsi velkou revizi, ktera ho opét posune dal smérem k modernimu Skolstvi.
V ramci této prace byla revize souc¢asného Skolstvi zminéna, avsak detailngjsi prozkoumani
této revize a jeji porovnani s Masarykovou pedagogickou praci by opé€t mohlo vnést novy
pohled nejenom na tyto revize, ale 1 na Masaryka jakozto ¢loveka, ktery nebyl pouhym
myslitelem, ale zarover také filozofem, sociologem a jak se pokusila také ukazat tato prace,

pedagogem.
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