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Abstrakt

Bakalaiskd prace se zabyvd vyukovymi metodami, které se vyuzivaji u ditéte
s vyvojovou dysfazii na zakladni Sskole bézného vzdélavaciho proudu. Cilem prace je zjistit,
jaké vyukové metody se vyuzivaji pii hodinach ceského jazyka u ditéte S vyvojovou
dysfazii. Dale jakym zpisobem ucitelé tyto metody aplikuji do vyuky a jaké metody se
ucitelim osvédcily a naopak. Teoreticka Cast se zaméfuje na vymezeni vyvoje feci od
pocatku az po mladsi Skolni vék. Dulezitou c¢asti je kapitola narusené komunikacni
schopnosti a ndsledné kapitoly zamétené na problematiku vyvojové dysfazie. Prace rozebira
také inkluzivni vzdélavani zaka s vyvojovou dysfazii na zakladni Skole a specifika prace
s ditétem pifi hodinach ceského jazyka. V empirické casti je predstaven kvalitativni

prizkum, ktery je analyzovan a vyhodnocen.

Kli¢ova slova:

Vyvojova dysfazie, narusend komunika¢ni schopnost, vzdélavani, inkluze, zékladni Skola.

Annotation

The bachelor's thesis deals with the teaching methods that are used for a child with
developmental dysphasia in a mainstream elementary school. The aim of the work is to find
out what teaching methods are used in Czech language lessonsfor a child with
developmental dysphasia. Furthermore, how do teachers apply these methods to teaching
and, what methods have proven successful for teachers and vice versa. The theoretical part
focuses on the definition of speech development from the beginning to younger school age.
communication disability are an important part, followed by chapters focused on the issue
of developmental dysphasia. The thesis also discusses the inclusive education of a pupil
with developmental dysphasia in elementary school and the specifics of working with the
child during Czech language classes. In the practical part, a qualitative survey is presented,

which is analyzed and evaluated.

Keywords:

Developmental dysphasia, communication disability, education, inclusion, primary school.
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Uvod

Obsahem této prace jsou vyukové metody, které se vyuzivaji u ditéte S vyvojovou
dysfazii na zakladni Skole b&zného vzdé¢lavaciho proudu. Téma bakalaiské prace bylo
zvoleno diky autor¢inu zajmu 0 logopedii a problematiku narusené komunika¢ni schopnosti

u déti.

Prace je rozdélena do dvou hlavnich ¢asti na teoretickou a empirickou. Teoreticka
cast obsahuje tfi hlavni kapitoly. Prvni kapitola se zabyva vyvojem feci a jednotlivymi
vyvojovymi etapami, které ¢lov€ka provazi. Vyvoj feci je popsan az do obdobi mladSiho
Skolniho véku. Nasledné popisuje naruSenou komunikacni schopnost a jejich moznou
pri¢inu, déale rozpracovava poruchy jazykového vyvoje jako je opozdény vyvoj feci
a specificky naruSeny vyvoj fe¢i. Druha Kapitola se zabyva problematikou vyvojové
dysfazie, jeji etiologii, symptomatologii, formami, diagnostikou a terapii. Posledni kapitola
teoretické Casti je vénovana inkluzi Zdka s vyvojovou dysfézii na zakladni Skole. Jednotlivé
podkapitoly se vénuji podptirnym opatienim, problematice pii vzdélavani zakt s vyvojovou

dysfazii a specifika prace pii hodinach ¢eského jazyka.

Empiricka Cast je zamétfena na ucitele prvniho stupné zakladnich Skol, ktefi maji
ve své tfide zéka s vyvojovou dysfazii. Cilem je zjistit, jaké vyukové metody se vyuzivaji

pfi hodinach ¢eského jazyka u ditéte s vyvojovou dysfazii.

Data byla ziskdvana pomoci polostrukturovanych rozhovort, které byly provedeny
se Ctyfmi uciteli riiznych zakladnich §kol béZzného vzdélavaciho proudu v Libereckém kraji.

Ke zpracovani dat byla zvolena metoda vytvareni tematickych kategorii.



Teoreticka ¢ast

1 Vyvoj reci

Nejdokonalejsi biologickou formou pro piedavéni informaci je fec, kterd je
specifickou lidskou schopnosti. Zahrnuje soustavu znaki, kterymi lidé sd€luji své
myslenky, pfani, pocity, radost, hnév, odmitnuti nebo hrozbu. K tomu ma te¢ k dispozici
fadu sdé€lovacich prostfedkti, mezi které patii mluva, posunky, mimika, neartikulované
prostiedky a pismo (Kejklickova, 2016, s. 18). Bez dlouhodobého vyvoje lidského druhu
by se fe¢ nevyvijela a trvalo zhruba pét miliond let, nez se ze spole¢nych piedku vyvinul
anatomie, fyziologie a velikost mozku, ale dochazelo i k postupnému uzivani hlasovych
a feCovych signali. Tento komplexni vyvoj se oznacuje jako fylogeneticky vyvoj. Mimo
fylogenetického vyvoje je tu jeSté vyvoj ontogeneticky. Ontogeneze zaCina plynutim
vajicka se spermii, pokracuje nitrodéloznim vyvojem plodu, narozenim a rozvojem lidského

individua az do dospélosti, do obdobi stati a smrti (Kejklickova, 2016, s. 25).

1.1  Vyvojové etapy reci

Pocatek vyvoje feci vznika jiz v prenatalnim obdobi, kdy ,, kolem dvacatého tydne
Jje uz mozno zaznamenat znamky slySeni, tj. reakce na zvuky. Vyvijejici se plod slysi v brise
matky zvuky z jejiho zazivaciho traktu, srdecni tep, dychaci Selesty, matéinu mluvu, zpév,
kasel, kychnuti, narazy na brisni stéenu a také prudké narazy, napriklad pri skoku, dopadu
matcina téla. Zvuky zvenci jsou znacné tlumeny brisni sténou matky a plodovou vodou, v niz

vwijejici plod plave. *“ (Kejklickova, 2016, s. 28).
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S tim souhlasi Vagnerova (2000, s. 54) ktera popisuje, Zze sluchové vnimani je
opravdu jednim z ptedpokladl rozvoje feci. Dit€¢ by mélo mit dostate¢nou moznost vnimat
mluvenou fe¢ hned od narozeni, aby se naucilo rozliSovat specifické zvuky jazyka neboli
fonémy. DéEti maji vrozenou dispozici zacit produkovat zvuky podobné fonémiim jiz od
4. mésice zivota, kdy se tato aktivita nazyva broukani. U déti vrozen¢ neslysicich broukéani
vyhasina, nebot’ neni posilovano zpétnou vazbou. Zato slysici déti v této dob¢ s vlastnim
hlasem experimentuji, do nekone¢na opakuji, co je zaujalo a poslouchaji vlastni hlasovy
projev. ,,Jde 0 fazi, kterd je jakymsi predbéznym ucenim, potrebnym k rozliseni a aktivnimu

¢

zvladnuti vyslovnosti zakladnich fonémii rodného jazyka. *

Po obdobi broukani, kolem $estého mésice nastava obdobi zvatlani. Dle Vagnerové
(2000, s. 54-55) se projevuje opakovanim urcité, obycejné dost podobné hlasky. Tato
dovednost je vysledkem vrozenych dispozic a u¢eni. Kejklickova (2016, s. 28) dodava, ze
zvatlani je pfevazné spontanni, pudové a v pozdé¢jsich obdobich se pak uz nevyskytuje.
Zvuky jsou tvofeny nejen pii vydechu (expiraci), ale i pti vdechu (inspiraci). V dospélosti
se vSak inspira¢ni hlasové projevy uz téméf nevyskytuji. Hlas kojence je modulovan
sluchovou kontrolou az obdobi Zvatlani dité plynule piechazi do stadia opakovani.
V obdobi opakovani dité¢ napodobuje své vlastni zvuky a nékteré zvuky z okoli. Postupné
pak dité zacina zapojovat pti zvukovych produkcich i zrakové vjemy z okoli, které slysi od
mluvicich osob. Tak za¢ne pomalu ménit z piivodnich spontdnnich projevii na projevy
uzpusobené podle slySeného, tudiz podle svého matetského jazyka. Takto dité ziskava,
hromadi a fixuje zvukové stereotypy pro budouci vystavbu své mluvy. Diky tomu lze
zaznamenat postupné objevujici se prvky modulace, jako je zména vysky, sily, rytmu
a melodie. Nelze vSak zapomenout ani na ostatni smysly, které jsou ve vyvoji feci dulezité.
Tomu se vénuje Kutalkova (1996, s. 39) ktera popisuje, Ze hlavni roli kromé sluchu v tomto
obdobi hraje zrak. Dité napodobuje gestikulaci i vyrazy oblieje a postupné se vSe snazi
spojovat dohromady i se slySenym zvukem z okoli. Toto obdobi je pojmenovano jako

obdobi napodobivého zvatlani.
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Po obdobi opakovani, pfichdzi obdobi rozuméni feci, kdy dit¢ zacina postupné
spojovat pfedméty a situace se slovy, ktera jej provazeji. Neda se jesté zcela fict, ze by dité
piesné rozumélo obsahu slov, stale potfebuje vyraznou melodii @ mimiku, aby porozumélo,
ale hlaskové celky postupné zacinaji nabyvat na vyznamu. Je to obdobi, kdy se dité uci
porozumét prvnim basnickam a slovnim pokyntim naptiklad ,,Udélej paci, paci! Ukaz, jak
Jjsi veliky!“ a dokaze na né n¢kdy i odpovédét. Odpoveéd je zatim jen formou gest nebo
nahodnym zvukem. Toto obdobi je pro dité¢ nesmirné dilezité, protoze vrista do svého
kulturniho prostiedi, pfizpusobuje se jeho zvyklostem a registruje nase ctnosti i nectnosti.
Vyvoj feci amysleni je zavisly na tom, zda ma dit¢ dost pfilezitosti komunikovat
s dospélymi, byt V jejich spolecnosti a mit okolo sebe podmétné prostiedi, které usnadiuji
vznik asociaci mezi slovy a pfedméty. Sovak, vyznamny cesky logoped a foniatr, (1978,
s. 234) uvadi, ze ,,chdpani Feci md nesmirny vyznam pro cely dalSi duSevni vyvoj ditéte;
okolni svét se mu stava jasnéjsi a blizsi. Dité se uz da pomoci reci vychovné ovlivnit. Pro
obdobi rozumeéni je hlavni zasadou nazornost. K ditéti se ma mluvit jen 0 tom, CO zrovna
vnima. “

Je tieba podivat se i na to, jak vyvoj fedi postupuje. Re¢ neprobiha rovnomérné, ale
objevuji se riznd obdobi, kterymi si dit¢ musi projit. Témi obdobimi jsou takzvané dva
prahy, kdy si 1ze pov§imnout, Ze se U ditéte stéidaji obdobi zdanlivého ustrnuti, pfi némz se
nckteré jiz diive znama slova vytraceji, zato se vSak zdokonaluje rozuméni feci. Tato véc
se vysvétluje tim, Ze ur€itd slova projdou takzvanym prahem pochopeni a to tak, ze dité
pozna smysl slov podle zvuku, melodie a mimiky a n¢ktera slova se dostanou jen k prahu
prosloveni. To znamend, ze dit¢ dovede ovladnout tato nékteré slova svymi mluvidly, ale
nemusi chapat jejich smysl. Ma-li se slovo stat ¢asti vlastni mluvy, musi projit obéma prahy

(Sovék, 1978, s. 235).
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Kutalkova (2005, s. 11) popisuje obdobi prvnich slov jako jedno z vyznamnych
obdobi. Pokud neni vyvoj naruSen objevuje se prvni védomé slovo kolem jednoho roku.
Nekdy je zcela zietelné, jindy mu rozumi pouze maminka, ale malokdy je to slovo mama.
NejcastéjSimi prvnimi slovy jsou citoslovce a slova zvukomalebna — bum, ham, haf, pa.
V této dob¢ je dobré pojmenovavat predméty, které¢ dit€¢ obklopuji ana které¢ si mize
sahnout. Dit¢ uz ma polozeny zaklady mateiského jazyka, zdklady melodie, mimiky,
gestikulace a pouzivani hlasu. Slov obvykle rychle piibyva a zpo¢atku zastupuji celou vétu.
Slovo se nejdiive piifazuje ke zcela konkrétnimu predmétu, ale rychle se pienasi na slova
podobna. Napfiiklad slovo pipi jsou nejen babi¢éina kutata, ale postupné i slepice, kachny
nebo plastova kachna do vany. Jednotliva slova postupné zacinaji stacit k vyjadieni
myslenky a dité je postupné zacina spojovat dohromady. Rodi se tak prvni véta, coz rodice
Casto jeSté za vetu nepovaZzuji, a tak hranice je obvykle kolem dvou let, kdy dité vétSinou
pouziva jednoduché véty. Rozdily mezi détmi jsou veliké, nékteré déti mluvi pomérné
zdatng, jiné se teprve pomalu rozmlouvaji. Za vékovou hranici tzv. obdobi fyziologické
nemluvnosti se povazuje v€k kolem tfi let. Do této doby ma dité¢ narok mluvit malo, aniz
bychom se tim n&jak znepokojovali. Kolem tietiho roku by v§ak mélo zcela jasné, Ze vyvoj

fe¢i postupuje a slovni zasoba pribyva (Kutalkova, 1996. s. 40-41).

Ficova (2022, s. 36) popisuje dité ve tfech letech jako hodnotného komunika¢niho
partnera, pro kterého slova znamenaji konkrétni obsah. Dé€ti v tomto véku zacCinaji logicky
vyvozovat své zavery, opousti détsky Zargon a diky dostatecné slovni zasobé se Vv feci
objevuje minuly cas. Také se zaCind formovat verbalni pamét’, a predevSim zdiraziiuje
dulezitost komunikace mezi rodicem a ditétem. Komunikace v tomto obdobi je dulezita

nejen pro feCovy vyvoj, ale i pro vyvoj socialni a emocionalni.

S tim souhlasi i Kutalkova (1996, s. 45-46) a dodava, ze se V tomto obdobi uréuje
budouci socialni tolerance feci a tedy to, zda bude dit€¢ mluvit bez zébran, sebejisté, bez
ostychu vyfidi, co potfebuje nebo ho bude autonomie nadiizeného svazovat a nedokaze si
obhdjit svlij nazor nebo pozadavek. Zarovein popisuje obdobi mezi tfetim a ctvrtym rokem
jako obdobi otazek ,,a pro¢?*. Dité se nechce jen néco nového dozvédet, ale predevsim si
popovidat. Je proto ochotno se ptat stokrat na totéz a nedostava-li dit€¢ odpovéd’ na své

otazky, oslabuje to jeho chut’ komunikovat.
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V péti letech dité cilené vymysli humor a v jeho feci Se objevuje ironie. Je schopné
opakovat na prvni poslech az pét pojmi a pti hrach s pravidly se zacina objevovat i umyslné
zapamatovani. Okolo Sesti let jsou slovni sdéleni pfesnd a dit¢ by mélo byt schopné
vymyslet samo hddanky. VSechny hlasky cCeského jazyka by se meély ozyvat cisté
a nezkreslené. Na této urovni je tak dité dobie ptipravené ovladnout druhou formu slova,
a to pismo (Ficova, 2022, s. 41-42). Na to navazuje Vagnerova (2012, s. 296-299) a iika, ze
jazykové schopnosti se U ditéte mezi 6. a 11. rokem rozviji pod vlivem vyuky. Védi ¢im dal
tim vice 0 struktufe jazyka, zptisobu jeho vyuzivani a obohacuje se o specifické vyrazy
a pojmy. Ve skolnim véku nejde primarné jen 0 narist slovni zasoby, ale vV ramci vyuky se
zaci predevsim uci chapat rozdilnost, podobnost, ale i totoznost vyznamu slov. U¢i se
analyzovat slova a urcovat jejich zaklad, coz ¢asto nemusi byt snadné. Ve skole se uci
chéapat rozdily mezi jednotlivymi slovnimi druhy a zplsoby jejich uziti. Dulezity je
I zptisob, jakym déti chapou slova v rizné formulovanych sdéleni, kdy mladsi skolaci maji
sklon chapat n¢ktera sdéleni doslova a ¢ini jim potize porozumét pfenesenému vyznamu.
Az osmileté a star§i déti si obvykle vS§imnou, kdyZ néjaké sd€leni neddva smysl. Daéle
dilezitou sloZkou, se kterou se déti Skolniho véku setkavaji je skladba vét a schopnost uzivat
spravné gramatickd pravidla. Pochopeni gramatickych pravidel zalezi na urovni mysleni,
které se Casto zlepsi v prub&hu prvnich dvou let Skolni dochazky. Mladsi Skolni Zaci obvykle
mluvi gramaticky spravné, ale znalosti gramatiky jsou pievazné neuvédomélé. Casto se

vvvvvv

potize.
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1.2 NaruSena komunikacni schopnost

Narusenou komunikacni schopnost Kejklickova (2016, s. 39) povazuje jako ,, vyraznou
odchylku ve zvukové podobé mluvniho projevu, ato jako celku, nebo v jeho jednotlivych
castech, ddale neschopnost spravné mluvu pouzivat a také neschopnost reci rozumet*.
zavazné. Mezi vady feci se fadi poruchy vyvoje fe¢i od narozeni, poruchy feci v utlém véku,
poruchy ¢astecn¢ vyvinuté a poruchy fec¢i vyvinuté. Velkou roli pti vzniku feCovych poruch
hraje vyvoj, ktery miize byt naruSeny riznym zptisobem. Bud’ je opozdény bez zietelné
pficiny, to se projevi ur€itym zdrzenim feéi. Rozuméni feci je umérné veéku, ale vyjadiovaci
schopnosti jsou opozdéné, nékdy is doprovodem opozdéni motoriky ditéte. Jinak je
zdravotni stav ditéte v ramci normy a zhruba mezi ttetim az patym rokem dojde k vyrovnani
vyvoje bez dalSich nasledkii. Dalsi zptisob je opozdéni vyvoje feci se zietelnou ptic¢inou, tu
je nutno 1é¢it, ptipadné ditéti poskytnout odpovidajici komplexni péci. Zavaznost poruchy
zavisi na stupni a zavaznosti zakladniho onemocnéni, které poruchu zpisobuje. Takovymi
pri¢inami, které mohou za opozdény vyvoj fe¢i jsou naptiklad poruchy sluchu, mluvidel,
intelektu, jemné motoriky, onemocnéni centralni nervové soustavy nebo tézka porucha
zraku. U vétSiny déti, u kterych je opozdény vyvoj fe€i zplisoben zdvaznou pticinou, ma

Casto narusenou fe¢ i vV pokroc¢ilém veéku.

Oproti tomu Bytesnikova (2012, s. 31) nahliZi na naruSeny vyvoj fe¢i jako na deficity
ve vyvoji, které jsou spojené S procesem vyzravani centralni nervové soustavy a rozvojem
kognitivnich, jazykovych a motorickych funkci. Naruseny vyvoj feci je terminem, ktery
Vv soucasné dob¢ zastiesuje veskeré poruchy, se kterymi se 1ze ve vyvoji détské feci setkat.
Naruseni fe¢i negativné ovliviiuje psychicky vyvoj ditéte a ma dopad i na dalsi aspekty
ve vyvoji ditéte jako tieba na Skolni uspéSnost, pracovni zafazeni, socialni vztahy apod.
Projevy naruseni mohou byt rizného charakteru a mohou se objevovat ve vSech jazykovych

rovinach.

Ob¢ autorky se shoduji, ze naruSeny vyvoj feci miize byt ¢asto symptomem jinych
onemocnéni nebo postizeni. Skodova, Jedli¢ka (2003, s. 92-93) povazuji za nejprehledngjsi
Sovakovu (1978, 1982) klasifikaci, ktera déli prub¢h vyvoje feci a v zavislosti na ném

| progndzu na:
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Opozdény vyvoj Fei prosty

Hlavnim ptiznakem je opozdéni feCového projevu. Pokud jsou ale pfiznivé vnéjsi
podminky, fe¢ se rozvine na odpovidajici uroven. Zpocatku je nejvice narusena
obsahové stranka feci, coz je mald slovni zdsoba, dysgramatismy apod., po jejim
zlepSeni jsou patrné symptomy Ve strance formalni. To znamena, ze dlouho pietrvava

chybna vyslovnost nékterych hlasek nebo jejich skupin (Skodova, Jedlicka, 2003, s. 92).
Omezeny vyvoj re€i

Opozdéni vyjadiovacich schopnosti se projevuje mnohem vyraznéji a porucha je
nejvice patrnd Vv obsahové strance feci. Omezeny vyvoj feci se objevuje nejcastéji
u mentalniho postizeni, U tézSich poruch sluchu, pfipadné Vv extrémnich piipadech

socialniho prostiedi (Skodova, Jedlicka, 2003, s. 93).
PreruSeny vyvoj reci

Pteruseny vyvoj fec¢i mize vzniknout po urazech, nddorovych onemocnéni
mozku ¢i vaznych duSevnich onemocnénich. Za piiznivych podminek jde opozdény
vyvoj fe€i vyrovnat a dojit normy. Za neptiznivych podminek, kdy se nedafi odstranit
pfi¢inu, ma fe¢ prib&h symptomi icharakter omezeného vyvoje fe¢i (Skodova,

Jedlicka, 2003, s. 93).
Scestny (odchylny) vyvoj Feci

Scestny vyvoj fe¢i se projevuje odchylkou od normy jen Vv nékteré zrovin
feCového vyvoje. Tyka se to zejména vadné artikulace, ktera provazi vyvojové organové
anomalie jako je naptiklad pfi tézkém rozstépu patra nebo pii organickém poskozeni

mluvidel (Skodova, Jedlicka, 2003, s. 93).

1.2.1 Opozdény vyvoj re€i

Opozdény vyvoj fe€i neni primarnim zaméfenim této bakalarské prace, ale pro lepsi
pochopeni problematiky narusené komunikacni schopnosti je i tato oblast opozdéného vyvoje
feci V praci zminéna.
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Na prvni slovo ditéte se ¢ekd vzdy s uréitym napétim a vétsina rodicl se ho docka kolem
jednoho roku. Za prvni slovo lze povazovat takovy zvuk, ktery se uz jasn¢ vaze k n¢jaké osob¢,
situaci nebo piedmétu. MuiZe i nastat takova situace, Ze prvni slovo pfijde kolem jednoho roku,
ale poté vyvoj ustrne na né€kolika slovech a dlouho dal nepokracuje. Je ale fada déti, které
zacnou mluvit podstatné pozdé¢ji ateknou prvni védomé slovo az kolem druhého roku.
Dulezitou hranici se vSak povazuji tfi roky ditéte, kdy konc¢i obdobi prodlouzené fyziologické
nemluvnosti. ,,Jestlize dité nemluvi ani po tietim roce nebo mluvi podstatné ménée, nez je
V tomto veku obvyklé, a stav se nijak vyrazné neméni, jde uz 0 opozdeny vyvoj reci a dité patii

V kazdém pripadé do odborné péce. ** (Kutalkova, 1996, s. 131).

Ktomu se piiklani Klenkova (2006, s.66-67) a dopliiuje, ze je nutné hledat pficiny
opozdéni. Je vhodné provést diferencialni diagnostiku a zajistit odborna vysetieni napiiklad
foniatrické, neurologické, psychologické a dalsi, ktera vylouci sluchové, zrakové vady, poruchy
intelektu, vady mluvnich organti nebo akustickou dysgnozii aautismus. Pokud nejsou
prokazany zavazné vady, mize dit€ S opozdénym vyvojem vyzrat diky odpovidajici péci. Ta je
vénovana celkovému rozvoji a VvV ramci rozvoje fe¢i se muze opozdéni uplné vyrovnat. U
nékterych déti se projevi narusena artikulace hlasek neboli dyslalie a v nékterych ptipadech
dlouhodobé pozorovani ditéte napomuze k upfesnéni diagnézy abude diagnostikovana

vyvojova dysfazie.

1.2.2 Specificky naruSeny vyvoj feci

Jak uvadi Bockova, (2017, s.9) specificky naruSeny vyvoj fe¢i nebo také jinym
nazvem vyvojova dysfazie piedstavuje jednu z nejkomplikovanéjSich forem naruSené
komunikaéni schopnosti. Je to dano z hlediska Sirokého spektra obtizi i kvili slozitému
terminologickému a diagnostickému vymezeni. Kolesova (2016, s. 47) popisuje specificky
naruseny vyvoj fe€i jako problém, ktery se projevuje sniZzenou schopnosti nebo az
neschopnosti se naucit verbaln¢ komunikovat. Dochazi k poruse zpracovani fecového
signalu v mozku. Dité sice dobfe vidi a slysi, ale jeho centralni nervova soustava a mozek
nejsou schopny zpracovat sluchové a zrakové signaly z okoli. Vysledkem pak je, ze dité
nemusi mluvit viibec, mluvi s obtiZznou srozumitelnosti nebo mu neni rozumét a jeho fe¢ zni
jako cizi jazyk. Skodova, Jedli¢ka (2003, s. 106) souhlasi a doplituji, Ze specificky naruseny
vyvoj fe€i se projevi i ptesto, ze podminky pro rozvoj feci jsou ditéti pfiméiené.
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Smolik (2015, s.145) dodava: , pri vyvojové dysfazii dochazi nejen
k opozdeni jazykového vyvoje, ale | K naruseni jazykového systému. Déti s touto poruchou
maji S nékterymi oblastmi jazykovych schopnosti vetsi problémy nez S jinymi.*“ Lze
predpokladat, ze vyvojova dysfazie souvisi S dalSimi poruchami jako tieba Cteni
a porozuméni. To potvrzuje Vrbova (2015, s. 23-24) atika, Ze naruseni V jazykovych
rovinach se projevuje V oblasti vyslovnosti, gramatiky a slovni zasoby. U ditéte se mohou
projevit specifické poruchy uceni, které jsou na podklade narusené komunikacni schopnosti.
Déti s vyvojovou dysfazii maji obtize nejCastéji vV pameéti, pozornosti, jemné motorice
a grafomotorice. Oproti jinym détem jsou lehce unavitelné a maji problémy V socidlnich
vztazich. Maji problémy s hledanim pratel, v traveni volného Casu a ve vybéru budouci
profese. Proto je nezbytné zahajit v€asnou logopedickou intervenci, uvazovat 0 zafazeni do
matefské a zdkladni Skoly logopedické, ptipadné v zdkladni Skole bézného vzdélavaciho
proudu pracovat dle individualniho vzd€lavaciho planu as podporou specidlné

pedagogického centra.
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2 Vyvojova dysfazie

Jak uvadi Skodova, Jedlicka (2003, s. 106) vyvojova dysfazie je charakterizovana
Sirokou symptomatikou Ve vlastni feCové produkci a Vjejich urovnich. Mize byt
doprovazena i dal§imi ptiznaky, které vyplyvaji z etiologie. Termin vyvojova dysfazie je
chéapana jako porucha feci ve vlastnim slova smyslu, ktera je zpisobena od pocatku narozeni

ditéte. Nejde tedy 0 stav ziskany az po osvojeni feci.

Dle Smolika, Malkové (2014, s. 146) vymezeni vyvojové dysfazie neni zcela
jednoznacné a existuji terminologické odliSnosti dané riznymi odliSnostmi a diirazy. S tim
souhlasi i Pospisilova (2021, s. 515) ktera fika, ze terminologie byla az do roku 2016
nejednotnd. Odbornici Vv anglicky mluvicich zemich se dohodli na jednotném terminu
vyvojova porucha jazyka (developmental language disorder) oproti tomu ve vétsing

neanglicky mluvicich zemi je pouZzivén termin vyvojova dysfazie.

To dopliiuje Kutalkova (1996, s. 137) ,, Predpona dys- v terminologii oznacuje poruchu
vyvoje, druhad cast slova -fazie pochazi z reckého vyrazu femi, ktery znamena vypravuji.

Odchylky od normy postihuji vypravovani, tedy rec jako celek. *.

2.1 Etiologie vyvojové dysfazie

Ptic¢iny vyvojové dysfazie jsou skryty ve fungovani centralni nervové soustavy,
Vv jeji zralosti nebo poSkozeni. Dysfatické déti Casto maji projevy lehké mozkové dysfunkce
aje mezi nimi ihodné téch, ktefi maji v anamnéze udaje O rizikovém tehotenstvi,
nedonosenosti, komplikacich béhem porodu a celkové nevyzralosti (Kutalkova, 1996,
s. 137). Skodova, Jedlicka (2003, s. 107) specifiétéji uvadgji, ze pii¢ina vyvojové dysfazie
je nasledkem poruchy centralniho zpracovani nervového signalu. Existuje predpoklad, Ze
vyvojova dysfazie je difuzni, nikoli loziskové postizeni centralni nervové soustavy.
Zasahuje tedy celou centralni korovou oblast. Kutalkova (1996, s. 137-139) dodava, ze
zalezi také na tom, Ve které ¢asti mozku se naléza zdroj obtizi a jak je vyvojova vada

rozsahla. Az na zdklad¢ téchto skutecnosti se urcuje stupen poruchy.
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stupném se oznatuje nemluvnost. Re¢ se nevyviji adité se vyjadfuje pouze pohybem
a hlasem. Pokud je poskozeni Vv dostfedivé a centralni Casti reflexniho okruhu, je téZce
postizeno rozuméni feCi a stagnuje proto rozumovy vyvoj ditéte. Pokud je poskozeni
V odstfedivé casti, dava to ditéti moznost feCi rozumét aje mozné nalézt ndhradni
mechanismy pro dorozumivani. Druhym je stfedni stupen poruchy, ktery se oznacuje jako
tézka dysfazie nebo castecna nemluvnost. Patii k velmi zdvaznym postizenim komunikace
a mohou mit za nasledek i druhotné omezeni rozumovych schopnosti. Re¢ se sice rozviji,
ale mnohem pozdé¢ji a pomaleji a dité se uci pracné vSemu, co si ostatni intaktni déti osvojuji
pomoci napodobovani. Poslednim je lehéi typ dysfazie, ktera byva ¢asto posuzovana jako
dyslalie a paradoxné tyto déti maji nejvetsi potize, protoze je na n&j vyvijen mnohem vétsi
vychovny tlak nez na déti s vétSimi potizemi. Obvyklé metody, které funguje u poruch
vyslovnosti, U dysfazie rozhodné nestaci. Dité d€la, co mlize, ale snaha neni dostate¢né vidét
a veSkera komunikace je zdrojem napéti. Druhotné mohou vzniknout i dalsi problémy,
pokud se situace nefesi ptiméfené k poruse. Vzdy je potieba odhalit pravou podstatu potizi

a pouZzit pfiméfené metody.

2.2 Symptomatologie vyvojové dysfazie

Vyvojova dysfazie se projevuje riznymi symptomy. NejnapadnéjSim je vSak vzdy
opozdény vyvoj fe¢i a nerovhomérny vyvoj celé osobnosti. Recové obtize zasahuji jak
povrchovou, tak hloubkovou strukturu. V povrchové struktufe jsou zasadni poruchy
fonologického systému, kdy je nejéastéji postizena diferenciace zné&losti. Re¢ je na poslech
vyrazné patlava az zcela nesrozumitelna. Muze dochazet k zaménam ¢i redukci hlasek
a slabik. Proto se nékdy nemluvi pouze 0 opozdéném vyvoji feci, ale i 0 odchylném vyvoji
feci. Hloubkova struktura feci zasahuje oblast sémantickou, syntaktickou, ale i gramatickou.
Dité ptehazuje slovosled, pouziva nespravné koncovky pii ohybani slov, vynechava n€ktera

slova a je patrné celkové omezeni slovni zasoby (Skodova, Jedli¢ka, 2003, s. 107-108).
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S tim souhlasi Klenkova (2006, s. 70) a tika: ,, dité s vyvojovou dysfazii rec slysi, ale
nedostatecné a nepiesné ji rozumi. Spatné rozuméni pak dava vznik i Spatné tvorbé viastni
reci. Dité se snazi V reci reprodukovat vse tak, jak rozumi, a protoze rozumi chybne, a to
predevsim v oblasti fonologie a segmentace reci, musi byt | vyvoj reci ditéte opozdeni
a defektni. *

Vyvojova dysfazie se neprojevuje pouze narusenim V oblasti feci, ale i v dalSich
oblastech jako je nerovnomérny vyvoj, ktery mize dosahovat rozdilu i nékolika let. Témé&f
pravidlem je vSak naruSeni motorickych funkci, a to jak hrubé, tak i jemné motoriky. Nelze
ani opomenout nevyhodné typy laterality jako tfeba nevyhranénou & zkiizenou (Skodova,

Jedlicka, 2003, s. 107-108).

2.3 Formy vyvojové dysfazie

Existuji tfi zékladni rozdé€leni vyvojové dysfazie. Dlouha (2017, s.120-123)
rozde€luje formy na receptivni, expresivni a smiSenou formu. Receptivni forma se oznacuje
jako poruseni feCové percepce, ktera je primarnim deficitem u déti S vyvojovou dysfazii.
Tyto déti maji potize s tvorbou slov a $patnému rozuméni. Nékdy jsou vyrazné i vypadky
pozornosti a muze se objevit | opozdéni abstraktniho a symbolického mysleni. Pfidruzené
obtize mohou byt ive sluchovém vnimani a poruSe fonematického sluchu. Expresivni
forma vyvojové dysfazie je charakterizovana obtizemi Vv fecové expresi. To znamena, ze
aktivni slovni zasoba se vyviji velmi pomalu, déti mivaji vlastni slovnik, vdzne syntéza slov
aslabik. Re¢ je celkové agramatickd a nesrozumitelna. Posledni a nejéastgjsi formou je
smiSeny typ, kdy se obé¢ predchozi formy prolinaji. Jsou patrné symptomy poruchy

rozuméni feci a nasledné ve vyjadfovacich schopnosti.
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Skodova, Jedlicka (2003, s. 123-129) déli dysfazii na motorickou a senzorickou.
Cerpaji zMezinarodni klasifikace nemoci. V motorické dysfazii pievazuji obtize
V logomotorické oblasti. Vyvoj feci je vzdy opozdén a aktivni slovnik je nizsi nez Groven
rozuméni sloviim a vétam. Dité spoléha na neverbalni zptisoby komunikace, feCovy apetit
je maly ate¢ se tvorfi tézkopadné. Oproti tomu V senzorické dysfazii prevazuji obtize
Vv receptivni oblasti fe¢i. Kdy vyvoj feci nemusi byt vyrazné opozdén a slovnik nemusi byt
chudy, ale dit& ¢asto nechape obsah vyuzivanych slov. Re¢ je sice plynula, ale prakticky

nesrozumitelna a projev je deformovany.

Z vyse uvedeného vyplyva, Ze rozdéleni forem kazdy autor déli odlisné. Spole€nym
znakem, na kterém se autofi shoduji, je v potizich s tvorbou feci a Spatnému rozuméni. Dale

pak v chapani obsahu slov a v nesrozumitelném projevu.

Dlouhd (in Bishop 1999, 2017, s. 118-119) uvadi d¢leni na skupiny podle miry
postizeni porozuméni feci ajednotlivych jazykovych skupin. SmiSeny fonologicko-
syntakticky syndrom S poruchou rozuméni fe¢i a vaznouci expresi, syndrom chybného
fonologického programovéni, kdy se jedné o tézkou poruchu verbalni komunikace, dale pak
sémanticko-pragmaticky syndrom, kdy je pfitomen defekt Vv rozuméni obsahu feci
a vyjadiovani. D¢ti maji nepiesny slovnik, obsahové chudou ftec, nejsou schopni

pojmenovat obrazky ¢i predméty.
2.4 Diagnostika vyvojové dysfazie
Diagnostika narusené¢ho vyvoje feci se odviji od normalniho priibéhu vyvoje feci.
Zakladem diagnostiky je orientacni vySetfeni fe¢i ditéte. Zaméfuje se jednotlivé oblasti

vyvoje sémantiky, gramatiky, pragmatiky a metalingvistiky. VVolba strategie a konkrétnich

vySetfovacich metod je zavisla na diagnostikovi (Lechta, 2003, s. 70).
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Jak uvadi Skodova, Jedlicka (2003, s. 109-116) na v&asné a spravné diagnostice je
zavisly uspéch terapeutickych postupt. Diagnostika je Iékaiskou, psychologickou
I specialné pedagogickou zalezitosti a vzdy by se mélo jednat 0 tymovou spolupraci mezi
obory. Foniatricka diagnostika je zdkladnim vySetfenim. Zaméiuje se na vysSetfeni vSech
slozek teci a sluchu. Foniatr zde plsobi jako koordinator vSech diagnostickych postupd.
Neurologicka diagnostika se déld pomoci anamnézy aEEG. K doplnéni Iékaiské
diagnostiky se provadi také logopedicka a specialné pedagogicka diagnostika, ktera dotvari
celkovy obraz schopnosti ditéte a pomaha zjistovat miru opozdéni. Tato diagnostika se
zamé&fuje na deficity v oblasti orientace v prostoru a ¢ase, laterality, motorické funkce,
sluchové a zrakové vnimani, feé, a to jak percepci tak i expresi. Dale pak na grafomotoriku,
Cteni, psani, pocitani a V neposledni fadé na pamét akoncentraci pozornosti. Dalsi
diagnostikou je psychologicka diagnostika, kdy se pomoci komplexnich testti mapuje profil

ditéte.

Vyznamna je idiferencialni diagnostika, kdy je tfeba vyvojovou dysfazii
charakterizovat jako celek. Opozdéni jednotlivych slozek je nerovnomérné a lze ji Casto
zamgenit za jiné vyvojove opozdéni nebo vady. Kutalkova uvadi (2002, s. 50), ze ptredev§im
je tfeba dysfazii odlisit od sluchové poruchy zptisobenou lehkou mozkovou dysfunkci nebo
détskou mozkovou obrnou. Déle pak od dyslalie, od ¢isté podoby dysartrie nebo nizkym
vrozenym naddanim pro te¢. Vzdy je proto potieba ovéfit intelekt, ktery urcuje

pravdépodobnou progndzu.

23



2.5 Terapie vyvojové dysfazie

Lechta uvadi (2005, s. 40) ,, tak jako v diagnostice i v terapii naruseného vyvoje reci

plati jisté vS§eobecné principy, jejichz dodrZzovani déla terapii ucinnou. “

Terapie ditéte S vyvojovou dysfazii je vzdy podminéna spolupraci nékolika
odbornikti z riznych obori. V pocatcich je nutna tzka spoluprace klinického logopeda,
1ékaie a klinického psychologa. Az v dalsi fazi by mél byt ¢lenem pedagog a pracovnici
spoluprace s vyse uvedenymi odborniky. Terapie se zamétuje na celkovou osobnost ditéte
a musi zahrnovat rozvijeni zrakového a sluchového vnimani, mysleni, paméti a pozornosti,
motoriky, schopnosti orientace, grafomotoriky a fec¢i. Rozvijeni schopnosti a dovednosti
nelze cvicit izolovang, protoze vyvoj kazdého ditéte s vyvojovou dysfazii bude individualni
vzhledem ke stupni postiZeni. Je tieba proto kombinovat vSechny rehabilita¢ni, edukacni
i reedukaéni postupy tak, aby dité mohlo vyuzit nejvice toho, co uz umi (Skodova, Jedlicka,
2003, s. 117).

S tim souhlasi Dlouha (2017, s. 178) a dodava: ,,uispésna terapie vyvojové dysfazie
Jje dlouhodoba — vétsinou trva nékolik let (u nejtézsich forem i po cely Skolni vek). Zranim
CNS v kombinaci s véasnou a adekvatni logopedickou terapii a celkovou rehabilitaci se

3

uroven jednotlivych sloZzek osobnosti zlepsuje. *

24



3 Zak s vyvojovou dysfazii na zakladni $kole

Integrovat zaka S vadou feci do hlavniho vzdélavaciho proudu se miize zdat jako
velmi jednoducha a bezproblémova véc. Na prvni pohled jde 0 dité, které vidi, slysi, chodi,
ma piiméfeny intelekt a jedinym nedostatkem je vada feci. Bohuzel, v realité je tomu uplné
jinak, a to zejména u zaku s tézkou formou vyvojové dysfazie. Je pro né€ potieba ptipravit
takové podminky, aby zafazeni do zakladni Skoly bylo pfinosné nejen po vzdélavaci strance,

ale i po strance socialni (Vrbova, 2012, s. 19).

Dlouha (2017, s.178) dodava, Ze dulezitymi piedpoklady ditéte s vyvojovou
dysfazii pro vstup do $koly je $kolni zralost, pozadavky $koly a psychicka zralost. Pokud je
vSak dit¢ podprimérné ve vSech oblastech, nejde s velkou pravdépodobnosti 0 Skolni
nezralost, ale o celkové snizeni piedpokladi k zvladnuti podminek a pozadavkl zakladni
Skoly béZného vzdélavaciho proudu. Odklad Skolni dochdzky situaci vétSinou nevytesi
a pokud je porucha fe¢i ve véku Sesti let zavazna a je patrné, ze béhem odkladu $kolni
dochazky se dit¢ nedostane na piijatelnou uroven pro vstup do skoly, je vhodné dité zaradit
do Skoly specialni. ,, Odklad skolni dochdazky ma pro dité s vyvojovou dysfazii smysl jen
tehdy, podari-li se pro dite vypracovat a zajistit individudlni vychovny terapeuticky

program, ktery by zlepsil jeho nedostatky v celkovém rozvoji.

Vrbova (2015, s. 21) souhlasi a dopliiuje, ze vyvojova dysfazie nemusi byt pouze
expresivni a Casto se stava, Ze dité, které nastupuje do Skoly mluvi bez vyraznych
agramatismi a ma navozeny vSechny hlasky. Co ale vazne je porozuméni, které neni na
prvni pohled ziejmé. Nicméné pii v€asné diagnostice a 1é¢ebné-rehabilitacni a rodinné péci
I sttedni $kolu a dosazeni vysokoskolského vzdélani je uz pak spise vyjimkou (Dlouha,
2017, s.178).
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3.1  Problémy pri vzdélavani zaka s vyvojovou dysfazii

Nejcastdji viditelny a slysitelny problém je smluvenim a vyjadfovanim. Zaci
s dysfazii krom¢ naruSené vyslovnosti maji problém také s expresi fe¢i aspravnym
sestavovanim véty. Nedodrzuji slovosled, Spatné casuji, sklofiuji nebo nevhodné pouzivaji
predlozky. Casto se mize stat, pokud dité pouze odpovida na otazky, tak se mluva mize
zdat dobra. Avsak pokud maji néco popisovat, jsou mnohdy neuspésni. Pouzivaji nezvyklé
vyrazy bez dostatecného porozuméni nebo spravného kontextu. S tim se poji problémy
s porozuménim zadani a instrukci. Dit€¢ nepochopi piesn€, na co se ho ptame nebo co po
ném chceme a je dost mozné, Ze S malym zpozdénim pouze kopiruje své spoluzaky. U déti
s dysfazii nefunguje hlaskova analyza slov. Vazne rozliSovani znélych a neznélych hlasek,
délka samohlasek, pripadné¢ maji obtize Vv rytmické reprodukci. Ve ¢teni vazne zejména
porozuméni a objevuji se i potiZze pii pochopeni abstraktnich pojmt. Dale maji obtize se
zapisky a nejsou schopni z textu vybrat to podstatné nebo je piimo i samostatné napsat.
Oslabena je verbalni pamét’, zapamatovani a znovu vybavovani slov. Projevy chovani zaka
s vyvojovou dysfazii byvaji nékdy zaménovany za autistické projevy. Pisobi détsky,
ulpivaji na ¢innostech, které znaji a jdou jim. NevS§imayji si detail v oblékani, stolovani, jsou

az naivni. Proto tyto déti Casto byvaji teréem posméchu (Vrbova, 2015, s. 21-28).

3.2  Podpurna opatieni U ditéte s vyvojovou dysfazii

Jak uvadi Neubauer a kol. (2017, s. 28) novela §kolského zakona Ceské republiky
zavadi s platnosti od roku 2016 pojem podptirna opatieni, kterd jsou uréend détem, zZakiim
a studentlim se specialné vzdélavacimi potfebami. Podplirna opatfeni jsou dale definovana
jako: ,,nezbytné upravy Ve vzdeélavani a Skolskych sluzbdch, odpovidajici zdravotnimu
stavu, kulturnimu prostiedi nebo jinym Zivotnim podminkam Zdkii.“ 74k ma dle novely
Skolského zékona pravo na poskytnuti podptirnych opatteni bez finan¢nich nakladi. Méla
by mu pomoci s naplnénim jeho vzd€lavacim potencialem a uciteliim by méla prinést vice

moznosti V individualizaci vyuky.
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Mezi podplirna opatfeni patii poradenska pomoc Skoly a Skolského poradenského
zafizeni, uprava obsahu, hodnoceni, organizace, metod a forem vzdélavani, zabezpeceni
vyuky predmétd specialné pedagogické péce. Uprava podminek vzdélavani a ukonéeni
vzdé¢lavani, v ptipad¢ potieby moznost prodlouzeni studia. Dale se do podpirnych opatieni
fadi vyuziti kompenzacnich pomitcek, speciadlnich ucebnic, komunikacnich systémd,
Braillova pisma a dal§iho podptirného nebo nahrazujiciho komunika¢niho systému. Ditéti
lze vytvotit vzdélavani dle individudlniho vzd€lavaciho planu a upraveni ocekavanych
vystupt. K vzdélavani lze vyuzit asistenta pedagoga, dalSiho pedagogického pracovnika

nebo tlumocnika ¢eského jazyka (Vyhlaska ¢. 27/2016 Sb., § 2-9).

Bockova (2017, s. 17) popisuje moznost realizace edukace ditéte S vyvojovou
dysfazii na bézné zakladni Skole v ramci inkluzivniho vzdélavéani. Tento postup je vhodnéjsi
spiSe pro zaky s leh¢i formou naruSeni feCi, kterd se vyrazné¢ nepromita do Skolnich
dovednosti. BéZzna forma podpory je pak ze strany ucitele dostacujici. V piipadé

vewr

Vv bézné skole hlavniho proudu Vv ramci inkluzivniho vzdélavani s podptirnymi opatenimi.

Dle vyhlasky €. 27/2016 Sb. ve znéni pozd&jSich ptedpisti, 0 vzdélavani Zdkii se
specidlnimi vzdelavacimi potrebami a zZakii nadanych jsou podplirné opatieni rozdélena do
péti stupiiti. Prvni stupenl podplirného opatieni predstavuje minimélni Gpravu metod,
organizace ahodnoceni vzdélavani. Je poskytovana zakovi, ktery potiebuje Upravu
ve vzdélavani nebo Skolskych sluzbach azapojeni V kolektivu. Tento prvni stupen
podptrného patfeni nema normovanou finan¢ni naro¢nost. Podptirné opatfeni druhého az
patého stupné je poskytovano na zakladé doporuceni Skolského poradenského zatizeni.
K nému musi byt i pfiloZzen informovany souhlas zletilého zaka nebo zakonného zastupce.
Bockova (2017, s. 17) dodava, ze priabeh vzdelavani je ve spolupraci Skoly a skolského
poradenského zatfizeni pravidelné vyhodnocovan. Dale pak uvadi: , Nezbytnou soucasti
podpory Zaka je pravidelnd logopedicka intervence realizovand dle moznosti a potreby

I3

V rezortu Skolstvi a zdravotnictvi. *
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3.3  Specifika prace pri vyuce ¢eského jazyka

Vzdélavaci oblast Jazyk ajazykovd komunikace ma stézejni postaveni
ve vzdélavacim procesu. Jazykova vyuka, jejimz cilem je podpora rozvoje komunikacnich
kompetenci a vybavuje zédka takovymi znalostmi a dovednostmi, které mu umoziuji vnimat
jazykova sdéleni, rozumét jim, vyjadfovat se auplatiiovat vysledky svého poznévani.
Vzdélavaci oblast oboru Cesky jazyk a literatura ma komplexni charakter, ktery je déle
rozdélen do mensich podskupin aty se béhem vzdelavaciho procesu vzajemné prolinaji.
Uzivani Cestiny jako matetského jazyka v mluvené i pisemné formé¢, dava zakiim moznost
poznat a pochopit kulturni vyvoj lidské spoleénosti. Zaci se uéi interpretovat své reakce
a pocity, pochopit svoji roli v odlisSnych komunikacnich situacich a orientovat se pii
vnimani okolniho svéta. Kromé rozvoje komunikac¢nich dovednosti v mateiském jazyce,
zahrnuje vzdélavani ijazyce cizim (Ramcovy vzdélavaci program, 2017, s. 16). S tim
souhlasi Vrbova (2015, s. 86-89) a dodava, Ze je vzdy je potieba pocitat S druhem narusené
komunikac¢ni schopnosti ditéte. S nejveétSimi obtizemi se potykaji déti S dysfazii. Je tieba
mit na mysli, Ze projevy dysfazie jsou variabilni a individualni. Déti mohou nastupovat do
Skoly s dobrou vyslovnosti, slovni zasobou a mnohdy nemusi byt projevy dysfazie byt na
prvni pohled vidét. Dysfazie zahrnuje celou fadu dalSich symptomi, od deficith ve vSech
slozkach jazyka, poruch ve sluchovém a zrakovém vnimdani, az k porucham pozornosti,
porucham emocionality a dalsim. Obecné se pro vyuku ¢eského jazyka se doporucuje
vychéazet ze specifik naruSené komunikacni schopnosti a specifickych projeva ditéte.
Zohlednovat vykyvy ve vykonnosti, pozornosti a ponechavat ¢as na relaxaci. Instrukce
rozdelit do nékolika krokl. Pii vyuce je dobré uplatiovat multisenzoridlni ptistup, coz
znamena vyuziti vSech smyslu pfi ziskavani informaci, dovednosti a vytvaret asociace, které
pomahaji k zapamatovani. Déle je tieba respektovat individualni tempo, poskytnout delsi
¢as na praci a hodnotit pouze to, co zak stihl. Dulezita jsou i pravidla, domluvit se pfimo
s dité¢tem s dysfazii, jak sdéli, kdyz néemu nebude rozumét nebo potiebuje néco
vhodnéjsi alternativu jako je napiiklad pfedem natistény text, ktery si zak vlepi do seSitu.
Klast diraz na objasfiovani vyznamu slov anelze opomenout ani snahu o maximalni
podporu zaka v komunikaci. Nevynechavat ho pii spoleCenskych ¢innostech vyzadujici

komunikaci, ale pfipravit podminky tak, aby se Zak mohl bez obav zapojit.
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Vyuka ¢eského jazyka s sebou nese riizné oblasti, na které je tieba myslet. Pti
osvojovani gramatickych kategorii, ale i nacviku zvukové podoby slov je nutné disledné
vysvétlovat, oveéfovat a pouzivat rizné metody, pomuicky a ponechat dostatek Casu na
upevnéni. I pfes to, ze miize dojit k posunuti uciva. Kdyz dité ptejde k novym jevim bez
doplinovacku, nebo mozné zadat ipfedem na procviceni domu. Je tieba zohlediovat
graficky projev, tolerovat pismo i upravu. Opravy praci oznaovat pouze poctem chyb
a klasifikovat pouze v pfipadé uspéchu. Dale se doporucuje pii opravovani zvyraznit
spravné jevy a chyby piipadné zacernit. Dtlezitym bodem je neopravovat chyby Cervenou
barvou. Pfi praci nebo procvi¢ovani lze vyuzit i pomicky jako jsou tfeba piedtisténé
kontrolni prace a zépisy do seSitd. Gramatické piehledy na kartach, v pfipadé zdjmu
pouzivat notebook na slohové prace nebo pisemné ukoly. K rozvoji jazykového citu lze
vyuzit hry se slovy, tvofeni riznych gramatickych kategorii, dopliovani vét
s predlozkovymi vazbami, tvofeni slov od stejného zakladu nebo oprava chyb v textu. Na
rozvoj sluchové, zrakové pozornosti apaméti lze vyuzit mnoho publikaci, které se
rozvijenim zrakové a sluchové pozornosti zabyvaji nebo pocitacovych programi. Pfi
nacviku tvrdych a mékkych souhlasek 1ze vyuZit barev a je dobré nezapominat na vyuZzivani
mnemotechnickych pomiticek. Vyklad vyjmenovanych slov by mél byt podlozen vzdy
nazorem a slova vysvétlena, co znamenaji. Je tfeba mit na paméti slova neustale opakovat,

aby nebyla zapomenuta.

Zavérem lze fict, ze specificky naruSeny vyvoj feci je velmi komplikovana forma
naruSené¢ komunikacni schopnosti. Projevuje se sniZenou schopnosti az neschopnosti se
naucit verbaln¢ komunikovat. V ramci inkluzivniho vzdélavani a nastaveni podptrnych
opatfeni se dité s vyvojovou dysfazii mize vzdélavat i ve Skole bézného vzdélavaciho
proudu. Mezi vzdélavaci oblasti, se kterymi maji déti S vyvojovou dysfazii nejcastéji
problém je cesky jazyk a je to zaroven slozité i pro pedagogy, ktefi musi myslet na vykyvy
pozornosti, vykonnosti a zarovenl hledat takové vyukové metody, které pro dité¢ budou

nejvice vhodné.
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Empiricka cast

4 Vyukové metody vyuzivané u ditéte s vyvojovou dysfazii

4.1  Cil prizkumného projektu, metodologie

Hlavnim cilem prazkumného projektu je zjistit, jaké vyukové metody se vyuzivaji
pti hodinach Ceského jazyka u ditéte S vyvojovou dysfazii. Prizkumné otazky, které byly

pro tuto préci stanoveny jsou:

VOL1: Jaké jsou nejcasteji vyuzivané metody pri hodiné ceského jazyka U ditéte

S vyvojovou dysfazii?
VO2: Jakym zpusobem ucitelé aplikuji metody do vyuky?
VO3: Jakou metodu povazuji ucitelé za osvédcenou a naopak?

Prizkumné Setfeni bakalaiské prace ma charakter kvalitativniho prizkumu. Jako

konkrétni metoda byla zvolena metoda polostrukturovaného rozhovoru.

4.2 Popis zkoumaného vzorku

Prizkumny vzorek se skladd ze Cctyf pedagogli zékladnich Skol bézného
vzdelavaciho proudu Vv Libereckém kraji. Respondenti jsou ucitelé prvniho stupné ato

konkrétné 2. a 3. ro¢niku, kde maji ve svych tidach dité s diagndzou vyvojova dysfazie.

Respondenti byli zvoleni na zakladé doporuceni z pedagogicko-psychologické
poradny v Liberci, ktera poskytla informaci, na kterych skolach se Zaci s diagndzou
vyvojové dysfazie nachazi. Nasledné na zac¢atku roku 2023 byly jednotlivé skoly osloveny
s zadosti 0 rozhovor, ktery se povedlo uskutecnit se ¢tyfmi uciteli riznych skol v Liberci.

Respondenty byly zeny S praxi V prumeéru 24 let.
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4.3 Metoda sbéru dat

Data byla ziskdvana pomoci rozhovort S pedagogy 2. nebo 3. ro¢nikt, ktefi maji
ve svych tfidach dité s vyvojovou dysfazii. Jako hlavni metoda sbéru dat byl pouzit

polostrukturovany rozhovor.

V uvodni fazi rozhovoru respondenti byli seznameni se zamérem rozhovoru, byli
ujisténi, ze veskera data budou anonymizovana a neni hodnocena jejich prace. Osnova témat
rozhovoru se tykala ptfedevsim metod auzpusobeni podminek pro zaka S vyvojovou

dysfazii. Dale pak jaké metody se respondentiim osveédcéuji a jaké naopak ne.

Polostrukturované otazky Vv rozhovoru umoziovaly pruzné reagovat na odpovéedi

respondentii. Casové podminky byly pro viechny stejné a trvaly kolem 45 minut.

4.4 Metoda zpracovani a vyhodnocovani dat

Veskera data byla kvalitativné vyhodnocena. Dlvodem tohoto vybéru bylo
pfesvédceni, Ze tato metoda umoziuje hloubé€ji prozkoumat vyuziti vyukovych metod

Vv praxi, které by kvantifikaci nebyly mozné zjistit.

Nejprve byla data ziskdna doslovnym piepisem rozhovort. Pfi vyhodnocovani se
postupovalo vytvafenim skupin, ve kterych bylo cilem identifikovat podobnosti
ve vymezenych jednotkach aztoho vytvofit kategorie. V prvni fazi vyhodnocovani
probéhlo oteviené kodovani, kdy se K jednotlivym vyrokiim pfifazovaly vyznamové

jednotky. Pomoci seskupovani kodu vznikly tfi kategorie a k nim i jednotlivé podkategorie.
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Tabulka 1: Kategorie rozhovora

Oznaceni Kategorie Podkategorie
a) pomcky
I metody b) persondlni podpora
c) prace s casem
a) usazeni
Il. zpUsoby b) stfidani ¢innosti
c) pristup ucitele
osvedcene a) zjednodusené
Il a neosvédcené
metody b) nejednotnost

4.5 Vlastni prizkumné Setieni

Tato ¢ast je zamétena na prizkumné Setieni, které bylo ziskano pomoci rozhovori
suciteli 2. a 3. rocniku zakladnich skol v Libereckém kraji. Rozhovor byl proveden se
¢tyfmi ucitelkami, které jsou v praci oznaceni jako ucitelka (A), uéitelka (B), ucitelka (C),
ucitelka (D). Rozhovor s ulitelkami byl rozdélen do tii ¢asti. Na Givodni ¢ést, kdy byl
vysvétlen zdmér rozhovoru, ujisténi o anonymité a zplisobu nahravani. Nasledné byly
zvoleny leh¢i otazky, které napomohly k uvolnéni atmosféry a Kk zjisténi, jaké komunikacni
strategie respondentky vyuZzivaji. Poté nastala hlavni ¢ast rozhovoru, kterd napliiovala

hlavni cile prizkumného Setteni.

32



Ucitelka (A) v rozhovoru uvadi, Ze praxi v oboru ma dvacet pét let a prace s détmi ji
naplnuje. V jeji tfidé se momentalné nachazi dvé déti s podpirnymi opatienimi. Mezi nimi
je 1 hol¢icka s vyvojovou dysfazii. Nikdy ptfed tim se s touto diagndézou nesetkala a je to
poprvé, co takové dit¢ ve tfidé ma. Na prichod hol¢icky s vyvojovou dysfazii bylo
upozoriiovano jiz pied zacatkem Skolni dochazky. Po ptichodu ditéte do prvni tfidy byly
poznatelné potize pii komunikaci a vyjadfovani ditéte. Jako metody pii praci s zédkem
nejéastéji vyuzivaji pracovnich listi na zrakové vnimani, ma k dispozici desku s mékkymi
a tvrdymi souhldskami a zalozku. V psani délaji rébusy, kiizovky nebo piesmycky.
U diktati ma holcicka prodlouzeny ¢as a zkraceny text, ptipadné ji pomaha asistentka. Dale
ma holcicka s dysfazii jednou tydné doucovani, kdy se procvicuji jednotlivé oblasti.
Ucitelka dale uvadi, Ze se snazi byt hol¢i¢ce napomocna a v§ima si ji. KdyZ piSou zapisy,
tak k ni pfijde, ukaze ji prstem, aby si chybu uvédomila nebo ji potichu jednotlivé slovo
vyartikuluje. Rozhodné se ji pifi praci neosveédcilo, aby néco fikala nahlas méla hlasity
projev pred tiidou. Dle jejich slov je vidét velky posun u ditéte s dysfazii od pocatku nastupu
do skoly az do ted’, kdy je hol¢icka ve druhé tfidé. Metody a praci s ditétem s dysfézii

pedagozka konzultovala s poradnou a je ji velkou oporou.

Ucitelka (B) ma praxi v oboru tfinact let a vyuku na prvnim stupni zakladni §koly vnima
jako rodinu. Dle jejich slov je to krasna prace, ale naro¢na. Zkusenost s ditétem s vyvojovou
a dalsi jsou v jednani. K détem pfistupuje tak, jak vidi, co jim pomaha. Dité s vyvojovou
dysfazii, které ma aktualné ve tfidé pievzala od kolegyné a poznala ho dale i tak, ze se
potieboval €asto ujiStovat a n€komu to pfevypravét po svém, zda chape, co ma délat. Pti
praci s chlapcem se uditelce osvédc¢ilo mu dat prostor pro sebe a samostatnost a neosvédcilo
se ji ho nechat jen sed¢t a nevytdhnout ho. Ucitelka hodné aktivizuje déti a uci tvotivou
Skolu. Jednotlivé ¢innosti stfida, chlapec ma zkraceny ¢as na praci a vyuziva barvy, kdy ma
dovoleno si vtextu podtrhavat, zaskrtavat a krouzkovat. Dale v hodinach vyuziva
persondlni podporu pro zaka a jako pomitcky casto vyuziva ruén€ vyrobenych piehledi
a nejvice pak online cviceni. Ucitelka se snazi, aby rozvoj u chlapce byl vSestranny. Metody,
které¢ v hodindch vyuzivd konzultovala nejvice S vychovnou poradkyni, ptipadné
s kolegynémi a nejvice dba na vlastni intuici. Posun u zéka vidi nejen ve strance vzdelavaci,

ale 1 socialni.

33



Ucitelka (C) pti rozhovoru vypravi o jeji praxi, kterou mé okolo dvaceti péti let a prace
Vv oboru ji bavi nékdy vice, nékdy mén¢, podle vyskytujicich se problémi. Nyni ma ve tidé
tfi zaky S podplirnymi opatfenimi a atmosféra ve tfid€ neni vyrazné¢ jind, protoze déti nefesi
odliSnosti jinych déti. S ditétem S vyvojovou dysfazii se setkala poprvé pred péti lety, ale
bylo v jiné tfidé a neméla moznost S nim pitimo pracovat. U divky S vyvojovou dysfazii,
kterou ma momentalné ve tfidé zaznamenala vyskytujici se problém hned prvnich dnech.
Velmi Spatné se vyjadrovala, méla Spatnou vyslovnost, neskloiiovala, neCasovala a neznala
vyznamy slov. Proto se k divce napsal asistent pedagoga. Pii praci S divkou se vyuziva
moznost vyuky S asistentkou mimo tiidu dle aktualniho rozpolozeni divky. K praci ma dale
moznost vyuzivat tabulku S pismeny, ma vice ¢asu na praci a hodné ji ucitelka opakuje pii
vysvétlovani a zjiStuje, zda rozuméla zadani. Dale ma holcicka jednou tydné hodinu
specialni péce, kdy se vyuzivaji specialni pomtcky k procvicovani. Také se spolecné
s asistentkou snazi o samostatnost divky a aby uméla sama vyuzivat ptehledy, nebot’ uciva
bude postupem casu piibyvat. Metody pedagozka konzultovala a konzultuje s poradnou.
Jsou v kontaktu s maminkou, ktera ucitelce predavala zpravy i od jinych odbornikd,
pfipadné si sama dohledavéa v dostupnych zdrojich. Celkové shledava posun u divky ve

vyjadfovani a chovani.
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Ucitelka (D) mé praxi v oboru tficet Sest let a prace ji jako takova bavi, jen shledava
veétsi narust v administrativni praci, kvuli které poté nezbyvad uz tolik Casu na praci
samotnou. Momentalné ma ve tiid¢ jednoho chlapce s vyvojovou dysfazii a tii ukrajinské
chlapce. Velky ptinos vidi v moznosti mit ve tiidé parovou uéitelku a asistenta. S diagnézou
vyvojové dysfazie se setkala az nyni s touto tfidou, kterou ma. Chlapec s dysfazii ptisel uz
diagnostikovany a S pridélenym asistentem, protoze bylo jasné, ze od zacatku bude velky
problém s nim pracovat. Pocatky prace s chlapcem byly pry naro¢ny, nevédéla, co chce,
brecel a nebylo Sance s nim pracovat. M¢l problémy se skloniovanim, rozkladem slov
I S psanim pismenek. Pfi praci S nim vyuziva pomicky, které jsou v knizkach na dyslexii,
ale mnohem preciznéji. Dale vé&jite, kdy se skladaji slova anebo si je kolickuji. Také si piSou
tabulky, prvni pismena ze slov, skladaji véty, maji k praci obrazky a hodné logopedicka
cviceni. Chlapce mé posazené¢ho v pfedni Casti tfidy, aby se mu mohla vénovat piimo
ucitelka nebo asistentka. Ze specialnich pomticek mé k dispozici Logico Piccolo, véjite
a dvoji ucebnice, aby si mohl chlapec podtrhavat a znacit. Hodina probiha standartné, jen
ma zkracené diktaty a prace. Jde spiSe o kvalitu nez o kvantitu. Také ucitelka nehodnoti
pisemny projev, protoZe mu nejde pravopis. Metody konzultovala s poradnou a hodné se
snaZzi dbat na intuici. Co se tyc¢e posunu, tak je u chlapce také znat, protoze se zlepsil vyrazné

v mluveném projevu.

Zaveér rozhovoru se vénoval podékovani a predani ziskanych vysledkt prace. Data, ktera

Z rozhovorl vyplynula, byla roz¢lenéna do tii kategorii:

1. metody
2. zpusoby

3. osvédcené a neosvédcené metody
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45.1 Metody

V této kategorii jsou zahrnuty odpovédi respondentti, které metody vyuzivaji béhem

svych hodin ¢eského jazyka u déti s vyvojovou dysfazii.

Pomtcky

V této podkategorii je popsana prvni forma, kterd z rozhovoru vyplynula, ato je
pouzivani pomiicek pii vyuCovani. Béhem hodin pedagogim pomucky pomahaji, ato
vyplyva z vypovédi ucitelky (D) ,, Vyuzivam obrdazkovou metodu, skladani, tvoreni néjakych
slov a hodné logopedicka cviceni.* Respondentka popisuje vyuzivani pii hodiné obrazka
a kreativni ¢innosti. | u¢itelka (C) hovoti 0 pfinosu V pouzivani obrazkové metody, kterou
vyuzivd zejména pii vysvétlovani aftika: , Taky vyuzivam pomuicky jako obrazky pri
vysvétlovani vyznamu slov. * Ucitelka (B) tika: ,, TakZe bud’ néco vyrobim, jako prehledy
néjaké, vyuzivam kosticky, mame Doble na vyjmenovand slova, mame interaktivni tabuli,
takze spousta online cviceni, unikovky, pohybovky.* Respondentka hovofi 0 pouzivani
fyzickych pomticek @ mimo jiné i 0 vyuzivani informacénich technologii ve svych hodinach.
Posledni ucitelka (A) popisuje, které konkrétni pomticky pouziva u ditéte S vyvojovou
dysfazii k procvicovani psani ,, Ve psani to délame ty rizny rébusy, krizovky nebo
presmycky. “ Domnivam se, Ze vyuZzivani pomuicek mize pedagogiim praci mnohonasobné
uleh¢it a ditéti s diagnézou vyvojové dysfazie ucivo priblizit. Na zminénych pomiickach,
které ucitelé pouzivaji Ize pozorovat, ze se jedna 0 takové metody, kdy dité zprvu nepozna,
ze se uci. Diky tomu se da predpokladat, Ze détem na prvnim stupni k vzdélavani pomaha

nejvice zabavna forma uceni.
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Personalni podpora

Druhou formou, ktera navazuje na predchozi metody S pouzivanim pomucek pfi
vyuce, respondentky zmifnovaly nejcastéji moznost vyuzivani personalni podpory u zdka
s vyvojovou dysfazii. To doklada vypovéd ucitelky (C) ,, Takze bych rekla, Ze se nejvice se
nam osvédcuje ta pomoc asistenta. Nebo i ucitelka (D) ,, Hodné mu taky pri ty cestiné
pomdhda asistentka, kdyZz treba néco vysvétluju novyho.“ Zminéné odpovédi ukazuji, aby
mohly byt respondentky k dispozici celé tfidé pfi vyuce, osvédCuje se prace asistentd
u ditéte s vyvojovou dysfazii. Kromé pomoci S vysvétlovanim a vzdélavanim ditéte s touto
diagnézou pomaha asistent mimo jiné ditéti i k psychické pohod¢, ktera zlepSuje vykon pii
vzdélavani. O tom hovoti ucitelka (B) ,,Takze slecna asistentka je k tomu ujistovani, ze on
Ji po svém odvyklada jak chape to, co ma delat.” Posledni ucitelka (A) tika ,,...pani
asistentku pozadam aona Sni jde do kabinetu atam to Sni jesté dopise V klidu.*
Respondentka popisuje pomoc asistentky, ktera je ditéti k dispozici i mimo tiidu

Vv ptipadech, kdy je potieba, aby zak mél praci hotovou.

Lze usuzovat, Ze pomoc asistenta vV hodiné¢ mize byt jak pro ucitele, tak i pro dité
s vyvojovou dysfazii velkym pfinosem. Pedagog se diky pomoci asistenta mize vénovat
celému kolektivu a dité s dysfazii tak nepifichazi 0 probiranou latku a mize pracovat svym

osobnim tempem.
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Prace s Casem

Respondentky casto zminovaly zkracovani ukoll, piipadné navySovani Casové
dotace na danou praci. To pfimo vypovida respondentka (A) ,,...kdyz piseme néjaky kratky
diktat, tak ona ma jesté i casové prodlouzené, a hlavné to ma i zkracené. “ Ucitelka (C)
uvedla v rozhovoru to stejné: ,,..md vic casu na prdaci a vV mensim mnozstvi. Ob¢
respondentky popisuji, ze pii praci S ditétem S vyvojovou dysfazii se jim osvédcuje navysit
casovou jednotku apraci ditéti dat v menSim mnozstvi. Ucitelka (B) hovoii pouze
0 zkracovani praci bez navySovani ¢asu navic, coz doklada i jeji vypoveéd: ,, 4 ja mu kratim
praci samoziejme. “ Posledni ucitelka (D) tika: ,,...md zkracené diktaty, zkrdacené prdce,

‘

nemusi to dodélavat.” Respondentka pii vyuce vyuziva pouze zKraceni praci bez
navySovani Casu navic a U ditéte S vyvojovou dysfazii hodnoti pouze to, co stihne.
Domnivam se, ze casnavic nebo zkraceni prace muze ditéti s dysfazii pomoct pfi
vzdélavani. Dité se nedostava do stresové situace, ze nestiha praci dokoncit a miize zazit

pocit uspéchu, kdyZ praci stihne ve stejné asové jednotce jako ostatni Zci.
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45.2 Zpisoby

Druhou kategorii, ktera z vypovédi respondentek pii rozhovoru vysla, byl zptisob,

jakym metody aplikuji do vyuky.
Usazeni

Zpusob, ktery pedagogim pomaha pfi praci s zdky S vyvojovou dysfazii je misto,
kde je dité usazené. Ucitelka (D) tika: ,,Ja ho mam daného nékde ve druhé lavici, aby byl
pri ruce. “ Respondentka uvadi, Ze zaka s vyvojovou dysfazii ma usazeného v piedni ¢asti
tiidy, aby V pfipad¢ potieby mu mohla pomoci s praci. Druha respondentka hovoii téz
0 usazeni do pfedni lavice ve tfidé. Pii zadavani prace mé ptehled nad ditétem s dystazii
a kdyz vidi, Ze nestih4, zaddni mu opakuje. To popisuje ucitelka (A) ,, Mdm ji posazenou
u sebe v predni lavici, abych ji méla co nejvice na ocich a kdyz néco zadavam za praci, tak
Jji to treba | nékolikrat opakuju, aby védeéla.” Domnivam se, ze pozice usazeni ditéte
s vyvojovou dysfazii mize byt pro pedagoga ptinosem z toho diivodu, Ze ma pichled nad
tempem, porozuméni zadani a orientace ditéte v ucivu. Pedagog mu tak muize obratné praci

poupravit, vysvétlit nebo pozadat asistenta 0 pomoc.
Stiidani ¢innosti

Dalsi podkategorii, kterd z rozhovor vyplynula, je stfidani Cinnosti, které d¢la
vyuku mimo jiné izabavnou a ditéti S vyvojovou dysfazii tak neupada ani pozornost.
Ucitelka (A) tika: ,, No tak hodné ménime ty cinnosti, riizné délame treba béhaci diktaty na
chodbu, listecky a ji se snazim vzdycky dat do néjaké lepsi skupiny, aby ji ostatni holky
pomohly, aby méla taky jako radost, Ze néco zviada.* Respondentka popisuje stiidani
¢innosti vV hodinach a mimo jiné se snazi dité s dysfazii zapojit do kolektivni préace, ktera
ma pozitivni vliv na Zdkovu motivaci. I druhd respondentka hovoii 0 stfidani aktivit
a vyuziva to napiiklad i pti psani diktatu, kdy stiida, ze dité s dysfazii piSe a kdy ne. To
doklada véta ucitelky (B): ,, Stridam to, kdy ano a kdy ne.

Domnivam se, Ze stfidani ¢innosti miize byt pro dité S vyvojovou dysfazii piiznivé
ke schopnosti koncentrace pozornosti a mtize to i zvySovat aspéSnost ve $kolni praci. Dité
tak nevyuziva pouze jedné formy uceni, ale i napfiklad aktivniho zapojeni se do procesu

uceni, coz mize vést k lepSimu zapamatovani probirané latky, paméti i mysleni.
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Ptistup ucitele

NejcastéjSimi odpovéd’'mi, ktera v rozhovorech zaznivala byl vlidny a intuitivni
pfistup pedagogt k détem s vyvojovou dysfazii. O tom hovoii ucitelka (A) ,, No hodné na
ni beru ohledy teda, nenecham ji v tom plavat. *“ Respondentka popisuje situace, kdy vidi,
ze dit¢ s dysfazii se pii praci ztraci a nevi, co délat, tak mu pomuze. Ucitelka (C) zase
zminuje: ,, Hodné ji opakuji pri vysvétlovani a zjistuji, jestli mi rozuméla.*“ Ucitelka (A)
dodava: ,, Nebo ji jenom dam ruku na rameno nebo ji to potichu vyartikuluju to slovo.
Respondentka hovoii 0 vyuziti dotyku a piimé artikulace smérem k ditéti. Dalsi ucitelka (D)
tika: ,,...vi, Ze se miize na cokoliv zeptat, kdyz nestiha, da mi vedet... “ Respondentky vypravi
o toleranci k ditéti s vyvojovou dysfazii a jejich vlidném piistupu k nému. Nemaji problém
informace nékolikrat opakovat a dbaji, zda dité zadani rozumélo. Zak s dysfazii diky jejich
pristupu nemusi mit strach se pedagoga na cokoliv zeptat a fict si 0 pomoc. Posledni ucitelka
(B) vyuziva ve svych hodinach dohody s ditétem. Uvadi: ,,...v klidu za nim jdu a reknu
, budes to deélat, ale nebudes toho delat tolik“, takze dohoda a jednani.* Tato ucitelka
vyuziva ve svych hodinach dohody s ditétem, kdy se spole¢né¢ S nim domluvi, za jakych

podminek praci dokon¢i.

Z vyse uvedeného vyplyva, Ze ucitelé vyuzivaji predevsim vlidného piistupu, jakym
pak aplikuji metody pii hodinach ¢eského jazyka a pii praci s ditétem s vyvojovou dysfazii.

Z vypovédi je patrné, Ze tento zplisob pozitivn€ ovlivituje praci a zapojeni zéka s dysfazii.
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4.5.3 Osvédcéené a neosvédcené metody

Tato kategorie se zaméfuje na metody, které se pedagoglim pii praci S détmi

s vyvojovou dysfazii osvédcily a zminili také ty, které se naopak neosvédcily.

Zjednodusenost

Vliv na posun u ditéte muzou mit pochvaly. To popisuje ucitelka (B) ,, Samoziejmé
mi funguje pochvala na vsechno.“ Mimo jiné respondentka vypravi 0 osvéd¢ené metod¢,
a to dat ditéti prostor. ,, Osvedcilo se mi dat mu prostor pro sebe a samostatnost ... Dalsi
ucitelka (C) popisuje jeji osvédcenou metodu S pouzivanim piehledd a snahy o to, aby dité
s vyvojovou dysfazii bylo co nejvice samostatné. To vypovida: ,, Snazime se, aby uméla
vyuzivat prehledy a byla tak i samostatna... “ Obé ucitelky se shoduji v tom, Ze je pro dité
dilezité mit svij prostor. Ucitelka (C) dale dodava: ,, Pri ovérovani znalosti se mi osvédcilo
pouzivat otazky S odpovedi ano, ne. “ Z vyse uvedeného vyplyva, ze osvédcené metody jsou
pro kazdého velmi individualni a kazdy pedagog si musi najit takovou metodu, ktera ditéti

s vyvojovou dysfazii bude nejvice ndpomocna pii vzdélavani.

Nejednotnost

Respondentky hovoti 0 tom, ze se setkaly i takovymi metodami, které se jim pii
préci s ditétem S vyvojovou dysfazii neosvédcily. Ucitelka (A) tika: ,, Neosvédcilo se mi,
aby néco rikala nahlas nebo néjakej hlasitej projev, protoze ji je to hodné neprijemny.“
Respondentka hovoii 0 situacich, kdy dité s dystazii ma hovoftit pted tfidou, protoze tim dité
uvadi do situace, ktera je ditéti, vzhledem k narusené komunikacni schopnosti, nepiijemna.
Ucitelka (B) tvrdi: ,, neosvedcilo se mi ho nechat sedéet a nevytahnout ho, protoze deti hodné
aktivizuju a hodné ucim tvorivou skolu.* Z odpovédi respondentek 1ze usuzovat, ze zalezi
vzdy na mife naruSené komunikacni schopnosti ditéte S vyvojovou dystazii. Vzdy je dobré

metody ditéti ptizpiisobovat tak, aby pro néj byly co nejpiinosné;si.
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4.6 Zavéry prizkumného Setieni

Cilem prizkumného Setfeni bylo zjistit, jaké jsou nejcastéji vyuzivané metody pfi
hodiné ceského jazyka u ditéte s vyvojovou dysfazii. Dale pak jakym zplisobem ucitelé
aplikuji metody do vyuky a jak poslednim bylo zjistit, jakou metodu povazuji ucitelé za

osvédéenou a za neosveédéenou.

Zprvni Casti analyzy je patrné, ze pedagogové ve svych hodindch nejcastéji
vyuzivaji pomticek, diky kterym dité S vyvojovou dysfazii porozumi probiranému ucivu.
Casto jsou ktomu vyuzivané obrazky, piehledy nebo pomoc diky informaénim
technologiim. Za piinosné také povazuji personalni zajiSténi. Asistenti pedagoga jsou
velkou pomoci, a to nejen pedagogovi, ale i ditéti. Dalsi metodou, ktera z analyzy vyplynula
je prace S ¢asem. Ditéti S vyvojovou dysfazii je dobré zadanou praci zkracovat, ptipadné na

splnéni ukolu ptidat ¢as navic, ktery je pro dité potiebny.

Z druhého bodu analyzy vyplyvaji zplsoby, jakym jsou metody aplikované do
vyuky. Pedagogové si dité s vyvojovou dysfazii posazuji spiSe do predni Casti tiidy, aby
knému méli vétsi pristup a mohli kdykoliv zasahnout. K tomu lze pfifadit i stfidani
¢innosti, které pii vyuce pedagogiim napomaha. V posledni fad¢ se pedagogové shodli, Ze
K praci s zakem S vyvojovou dysfazii nejvice vyuzivaji vlidného ptistupu a jsou mu vzdy

napomocni.

Treti Cast analyzy se zaméfila na osvédcené a neosvédcené metody, které s jistotou
nelze oznacit jako za jasn¢ dané. Projevy diagnozy vyvojové dysfazie jsou u kazdého ditéte
individualni, pficemz zélezi na hloubce naruSené komunikacni schopnosti, specidlné
pedagogické péce a mnoha dalsich faktorech. Dle toho musi byt i pfizpisobeny metody,

které budou pro kazdé dité jiné.
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5 Navrhovana opatieni

Autorka této bakalaiské prace méla moznost provést rozhovor se Ctyfmi pedagogy
¢eského jazyka, které maji ve svych tiidach dit€¢ s vyvojovou dysfazii. Diky tomu mohla
porovnat jednotlivé vyukové metody, které se nejcastéji ve Skolach bézného vzdelavaciho

proudu vyuzivaji u déti s vyvojovou dysfazii.

Ze vSechrozhovori vysSlo najevo, Ze Sdétmi pracuji vzdélani pedagogové
s dlouholetou praxi voboru. S détmi se snazi pracovat individualn¢ a kreativné.
V prizkumném Setfeni bylo zjisténo, Zze pedagogové vyuzivaji riznych pomicek, kterym
se snazi ditéti probiranou latku vysvétlit. Casto maji k praci obrazky, piehledy nebo zapojuji
do hodin informacéni technologie. Dale maji k dispozici asistenta pedagoga a upravuji ditéti
s dysfazii ¢asové rozvrzeni zadané prace. Jako jedno z navrhovanych opatfeni by bylo
podpofit skolu v moznosti nakoupit vice specialnich pomicek a materiald pro zaky
s naruSenou komunikacni schopnosti. Je to zejména otdzka finan¢ni stranky Skoly, ale stle
je téchto pomiicek na $kolach nedostatek. Diky nim by se zlepsila kvalita vyuky a zejména

by dité s vyvojovou dysfazii mohlo vice procvicovat oslabenou oblast.

Jako dalsi mozné navrhované opatieni, které by vedlo k jesté lepSim vysledkim pii
praci s détmi S vyvojovou dysfazii by bylo uplatnéni multisenzoridlniho pfistupu. Tento
pfistup je zalozen na propojeni smyslovych kanalii ke stimulaci. Moznou cestou, jak tento
pfistup zafadit do vyuky je pfi zaddvani prace vyuZit principil alternativni a augmentativni

komunikace, kdy informace je ditéti podavana sluchovou, zrakovou a kinestetickou cestou.

Poslednim navrhovanym opatfenim je moznost ditéti S vyvojovou dysfazii umoznit

vvvvvv

procvic¢eni domu. Nebo alespon kontrolni prace a zapisy z hodiny mit predtisténé, aby si je
dit¢ mohlo nalepit do seSitu. Timto by se snizilo riziko opozdéni oproti zbytku tfidy

a posunuti uciva.
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6 Diskuze

Pro tuto praci byly stanovené tii prizkumné otazky. Prvni otdzkou bylo jaké jsou
nejcastéji vyuzivané metody pii hodin€ ¢eského jazyka u ditéte s vyvojovou dysfazii, dalsi,
jakym zptisobem ucitelé aplikuji metody do vyuky a posledni otazkou, jakou metodu ucitelé
povazuji za osvédCenou a naopak. Vysledky prizkumného Setfeni ukazaly jednotlivé
skupiny metod a zpusobu, které ucitelé uplatiiuji pi svych hodinach. Tyto skupiny jsou po
tuto praci stézejni, proto budou rozebrany V této kapitole. Vysledky budou porovnany

s dostupnou literaturou, které se touto problematikou zabyvaji.

Prvni skupinou, ktera z provedenych rozhovori vychazi, je vyuZzivani pomticek
Vv hodinach, zajisténi personalni podpory pro zaka s vyvojovou dysfazii a prace S Casem.
U druhé prizkumné otazky je vysledkem umisténi zaka ve tfid¢, stiidani cinnosti
a poslednim bodem pozitivni pfistup ucitele k ditéti. Posledni priizkumna otazka, ktera se
zamétuje na osvédcené a neosvédcené metody, ukazala dve kategorie, které se daji rozdélit

na zjednodusujici a nejednotné.

Diky zjisténim vysledkiim lze usuzovat, Ze uclitelé ¢eského jazyka se snazi vSemi
moznymi metodami a zptsoby ditéti predat zaklady uciva. NejCastéji k praci vyuzivaji
pomtcky ve formé obrazka, prehledi, specidlnich pomticek, infomaéni technologie a dalsi
programy, které se zaméfuji na rozvoj oslabenych oblasti, které dit€ s vyvojovou dysfazii
ma. O tom hovoti Vrbova (2012, s. 86-89), kdy K praci nebo procvi¢ovani uciva lze vyuzit
gramatickych piehledii na kartach, k rozvoji jazykového citu vyuzit her se slovy, tvofeni
slov a slovnich kategorii. Vyklad by mél byt podlozen vzdy nazorem a slova vysvétlena, co
znamenaji. Lze vyuzivat i mnemotechnické pomucky a barvy. Diky tomu muzeme fici, ze
tyto zjisténé poznatky jsou také v souladu s dostupnou literaturou. Vrbova (2012, s. 86-89)
dale hovoti také 0 uplathovani multisenzoridlniho pfistupu, ktery vyuziva vSech smysli pii
ziskavani informaci. Multisenzorialni pfistup vice popisuje | Bo¢kova (2017, s. 25) kdy je
tento podpirny postup praveé casto zmiflovan U déti se specificky naruSenym vyvojem feci.
Je to dano z divodu patrnych obtizi v diskriminaci, identifikaci i zapamatovanych casti
verbalnich sdéleni, které k ditéti ptichazi sluchovou cestou. Tyto obtize mohou negativné
ovlivnit charakter, se kterymi zak potfebuje pracovat a snizeni kvality zachycené informace

se tak muze projevit i vV produkovaném sdéleni.
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Je patrné, Ze ucitelé maji snahu vymyslet a hledat nové cesty, které jsou pro dité
s vyvojovou dysfazii nejvice vhodné. Zaroven dokazi pracovat i s dal§im pracovnikem,
ktery pomaha ditéti. Vrbova (2012, s. 14) popisuje praci asistenta pedagoga a ucitele za
podobny vztahu mezi ucitelem a podpirnym ucitelem. Pfitomnost personalniho zajisténi
neznamend zménu vyucovacich metod aulehéeni podminek, ale klade dlraz na jejich
vzajemny vztah aschopnost tymové spoluprace. S timto jsou vysledky 0 persondlnim
zajisténi pro dité s vyvojovou dysfazii v souladu. U¢itelé vyuZzivaji pomoci asistenta ve tiidé

a jsou schopni spolupracovat.

Dal$i moznosti, ktera z vysledkd vyplyva, je prace s ¢asem, kdy se nejéastéji mezi
uciteli vyuzivad navySovani €asu na dokonceni prace nebo zkraceni zadaného ukolu. O tom
hovoii Vrbova (2015, s. 37), kdy ¢asova Gprava spociva V rozvrzeni vyucovani tak, aby
odpovidalo potiebam zaka. Zak s vyvojovou dysfazii potiebuje prodlouzit limit na nékteré
ukoly ajindy zadani zkratit. U déti s poruchami porozuméni, S poruchami aktivity
a koncentrace je vhodné zatfazovat do vyucovani relaxacni chvilky nebo délit hodinu na

¢asti podle toho, jaké smysly zak vyuziva.

DalSim z vysledki je vhodné usazeni zaka, které je povétSinou Vv pfednich lavicich,
aby dité bylo uciteli vzdy na o¢ich a mohl mu tak kdykoliv pomoci. Ucitelé maji k ditéti
s vyvojovou dysfazii povétSinou pozitivni pfistup. Snazi se dité k praci motivovat, vV rdmci
normy mu s praci pomahaji a zdroveil se objevuje snaha 0 samostatnost ditéte. Bendova
(2011, s.41-42) formuluje pristup ze strany pedagogi jako vyzadujici specifického
pristupu, ktery vychdzi z individuélnich projevi ditéte s dysfazii. UcCitel mé ditéti umoznit
prezentovat své znalosti nejen verbaln¢, ma tolerovat potize pii Cteni, nebot’ ditéti chybi
zpétnd sluchova vazba, respektuje individualni komunikaéni naroky a snazi se 0 rozvijeni

hmatu, jemné motoriky a smyslu pro rytmus.
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Z osvédcéenych a neosvédCenych metod se bohuzel nedokazalo zietelné prokazat,
kterd metoda je nejvice pfinosna a naopak. Je to dano z divodu, ze kazdé dit¢ ma odlisnou
formu vyvojové dysfazie, veék, pohlavi, jiné prostiedi a Cetnost specidlné pedagogické péce.
Jak uvadi Vrbova (2012, s. 37-79) kazda metoda ma své klady a zapory. Vzdy zalezi na
typu zakt ana aplikaci metody do vyuky. Zaroven popisuje, ze unifikované pfistupy
k détem neexistuji, protoze kazdy klient ma svij specificky piibéh, zkusenosti, rodinné
zazemi, specifické pfiCiny svych obtizi, individudlni projevy, moznosti a limity. Kazdy
klient je neopakovatelny original, proto je potieba, aby se hledali individualni pfistupy,
které budou klientovi vyhovovat dle jeho potieb. S timto jsou vysledky ¢aste¢né v souladu.
Témet se vysledek s tvrzenim shoduje, ale nelze timto potvrdit kterd metoda je jasné

osvédéena a naopak.

Tato prace pfindsi poznatky, jaké vyukové metody se nejCastéji vyuzivaji pti hodiné
¢eského jazyka u déti s vyvojovou dysfazii. Nutno vSak dodat, Ze pifinasi i jistd omezeni.
Urcitym limitem této prace je nevhodné€ zvolena tieti prizkumna otdzka. Lze se domnivat,
ze pro samotné ucitele bylo slozité piesné urcit, kterou metodu povazuji za jasné
osvédéenou a naopak, kdyz béhem své praxe ucili naptiklad i vice déti s vyvojovou dysfazii
a pokazdé se osvédcil jiny postup. Moznym feSenim by bylo zvoleni vhodnéjsi otazky, diky
které by byly vysledky tfeti prizkumné otazky konkrétngjsi. DalSim moznym limitem
tohoto prizkumu by mohl byt nizky pocet respondentti se kterymi byl rozhovor realizovan.
Pokud by se prizkumného vzorku zucastnilo vice pedagogii ze zékladnich $kol, mohla by
tato prace vypovidat 0 vice vyuZivanych metodach anasledné by se naskytla moznost

vytvofeni ndzorového primeéru.

Vyukovymi metodami, které se vyuzivaji pfi hodinach ceského jazyka, jsou
nejcasteji pomucky, které jsou pro dité s vyvojovou dysfazii uzitecné a napomocné, dale
pomoc asistenta pii praci, ktery je pro dit€¢ vyznamnou oporou a také prace s casem. Ve
k aplikaci téchto metod napomaha vlidny pfistup ucitele, misto usazeni ditéte a Castéjsi
sttidani Cinnosti, které¢ ditéti napomahd udrzet pozornost. Moznym rozSifenim tohoto
prizkumu do budoucich let by mohlo byt zaméfeni se na vyuzivani multisenzoridlniho
pfistupu v praxi a na komunikaci mezi ucitelem a ditétem S vyvojovou dysfazii. Zavérem
diskuze lze usuzovat, ze ziskané vysledky jsou pro praxi jsou ptinosné. Ucitelé se diky
ziskanym vysledkim mohou vzajemné obohatit, piipadné ujistit, jak dale lze ve svych

hodinach s ditétem s vyvojovou dysfazii pracovat.
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Z7avér

Hlavnim cilem bakalaiské prace ajejiho prizkumného Setieni bylo zjistit, jaké
vyucovaci metody ucitelé nejCastéji vyuzivaji u ditéte S vyvojovou dysfazii pii hodiné

¢eského jazyka.

V teoretické ¢asti se na zakladé prostudované literatury podatilo vymezit vyvoj feci
a jednotlivé etapy az obdobi mladSiho Skolniho véku. Diraz byl kladen na narusenou
komunika¢ni schopnost a poruchy jazykového vyvoje, kterymi je opozdény vyvoj feci,
ktery sice nebyl primarnim pfedmétem této prace, ale pro lepsi uvedeni do problematiky byl
do této prace zahrnut. Dulezitou podkapitolou byl specificky naruSeny vyvoj feci, ktera
uvedla do hlavni problematiky této bakaldiské prace. Stézejni kapitola se zabyvala
vyvojovou dysfazii. Tato kapitola vice rozpracovavala etiologii, symptomatologii, formy
vyvojové dysfazie, diagnostiku a terapii. Posledni kapitola byla vénovana ditéti S vyvojovou
dysfazii na zakladni Skole. Podkapitoly vymezovaly podpirné opatieni, problematiku
vzdelavani déti s vyvojovou dysfazii na zakladni Skole bézného vzdélavaciho proudu

a v neposledni fad¢é specifika prace pii hodinach ¢eského jazyka.

Z dosazenych vysledkt prizkumného Setieni, ktery byl zaméfen na ucitele prvniho
stupné zakladnich skol, ktefi maji ve své tfid¢ dit€ s vyvojovou dysfazii, vyplyva, ze
ve svych hodindch nej€astéji vyuzivaji rizné druhy pomicek, personalni zajisténi a praci
s ¢asem. Metody do vyuky zaclenuji prostiednictvim vlidného piistupu k ditéti, stfiddnim
aktivit v hodin¢ aumisténim zaka ve tfidé. Z prizkumné otazky na osvédcené
a neosvédcené metody se nepodatilo vyvodit jasny zavér, kterou metodu urcit jako stézejni
pfi praci s ditétem S vyvojovou dysfazii. Tento fakt je zptisoben riznorodosti kazdého ditéte

a zavisi na tom mnoho dal$ich faktoru.

Celkov¢ praci Ize hodnotit za ptinosnou. Na zéklad¢ zjisténych vysledk této prace
je moZnost inspirovat dalsi pedagogy a pracovniky $kol k vyuzivani riiznych metod. Prace
je ptinosna nejen pro pedagogy, kteti maji nebo budou mit ve svych tiidach dité s vyvojovou

dysfazii.
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Priloha A rozhovor ¢. 1

1. Jak dlouho ucite? Jak vas to bavi? Co mate nejradéji? Co naopak?
Uc¢im néjakych dvacet pét let zhruba. Nejdiiv v Jedlickarné a ted’ jsem

druhym rokem tady. Co mam nejradéji.. ta prace S détmi me bavi.
2. Jak vypada atmosféra ve tiidé, jaké mate ZaKky, jsou mezi nimi Zaci
S S podpilirnymi opatieni? MiiZete to rozvést?

Tak je to takovy zivéjsi, je to takovy hlucnéjsi, ziveéjsi a vlastné i ta hol¢icka,
ktera potiebuje tuhle péci, tak je to moznd i pro ni naro¢ny z toho divodu, Ze je tady
vetsi hluk a ona by potfebovala jako i tu sluchovy mit na to vétsi klid no. Jako
atmosféru mame takovou pratelskou, vlastné mi déti i tykaj dokonce. Myslim ale, ze
mi to nijak neubird na dastojnosti. A mam tady jesté chlapecka ADHD hodné¢ jako
narocnyho a k nému je pfimo tady napsana asistentka pedagoga, ktera se nejvic
vénuje jemu a pak tady mam jesté vlastné dvé déti, ktery maji zatim jenom podezieni
na poruchu autistického spektra a Kristynku.

3. Mate povédomi o diagndze vyvojova dysfazie? MuZete mi o ni povédét vice...
Cokoliv co vas napadne.
Tak vim, ze to je jakoby vrozena diagnodza, ze se S tim musi pracovat jako

V ramci vyuky.

4. Mate zZaka ve tiidé s vyvojovou dysfazii?
Ano. Kristynka se jmenuje.

5. Jak jste to poznala/zachytila?



Ono se nejdiiv nevédelo, jestli ma jit do prvni tfidy vlastné, takze to jsme
tesili kdyz uz Sla k zépisu. My jsme doporucovali rodic¢iim, aby méla jesté na rok
odklad, ale rodic¢e s tim nesouhlasili, takze ji vlastné dali do Skoly, tak jak ma byt.
No, coz si myslim, ze by ji jako byvalo hodné¢ prospélo, kdyby jesté rok jako si
dozrala a ona ma celkem narusSeny i projev mluveny, Ze je i takova plaché celkove.
Prosté¢ kdyz mluvi, tak nenachézi jako slova, Ze se nemize vyjadfit, to co chce fict.
Vlastné 1 slovni zasoby se to tyka, takze tak celkové i déti to vnimaji, Ze se S ni tfeba
fekne. A samoziejmé ve Cteni méla obrovské problémy, pak na konci prvi tiidy
jsme... ona byla v poradn¢ a ta pani doporucila z poradny, ze by méla jit do specialni
Skoly pro logopedické vady a rodice nechtéli a maminka slibila ze S ni bude hodné
pracovat doma, takze S ni délala hodné€ pracovni listy, takze ted’ uz vlastné je skoro
na konci druhé tfidy a jako naucila se prosté Cist, zvladla to. Takze ¢te normalné
souvisle, uz ted’ka s porozuménim, ale trvalo ji to prosté vlastn¢ skoro dva roky misto
roku.

Jaky byl vyvoj — kdy jste poznala, Ze se néco déje, s ¢im konkrétné Zak nejvice
zapasi?
Tak my uZ jsme na to byli upozorfiovani pfi nastupu do prvni tfidy

a poznatelné to bylo hned, kdyZ jsem S ni chtéla pracovat nebo se ji na néco ptala.
Hodné to bylo slyset, ze kdyz mluvi, tak vypadéavaji slova a nemtiZe se vyjadiit.

Doporucila jste vy vySetieni nebo rodice? Kdy priSla ta potieba? Je podle
vas viibec nutné, aby Zak mél vySetieni od jiného odbornika?
No fekla bych, Ze uZ to je lepsi no. Ted’ zas ndm zacala, tieba kdyZ piSeme

néjaky kratky opis, pfepis tak ona uplné vynechava pismena, ale ona piecte to slovo
pfesné jak ma byt spravné. Ona to vidi, Ze to je, ale vynecha tfeba skupinku slabik,
takze ted’ zas v tom psanym se to projevuje

Jaké vyuZzivate metody pri praci S Zakem? Je néco co se vim osvédcuje nebo
naopak?



10.

11.

No mame vlastng, j4 S ni mam jednu hodinu tydné jako doucovani a to délame
prosté. Mame pracovni listy na zrakové vnimani, takze to S ni hodn¢ délam a tyhle
cviceni. A pfi hodiné jsem ji hodn€ napomocna. Hodné si ji vS§imam, vzdycky kdyz
néco piSem, tak jdu k ni a tfeba ji jenom ukazu prstem, aby si to uvédomila nebo ji
jenom dam ruku na rameno tfeba nebo ji to potichu hezky vyartikuluju to slovo. No
hon¢ na ni beru ohledy teda, nenechdm ji v tom plavat. Neosvédcilo se mi, aby néco
fikala nahlas nebo néjakej hlasitej projev, protoze ji je to hodné neptijemny. Ji to
degraduje vlastn¢ pied téma spoluzakama. Takze to viibec.

Jaka jsou tedy hlavni uzpiisobeni podminek pro zZaka?
Mam ji posazenou u sebe v ptedni lavici, abych ji méla co nejvice na ocich

a kdyz néco zaddvam za praci, tak ji to tieba i nékolikrat opakuju, aby védéla.

Vyuzivate i néjaké specialni pomiicky ¢i personalni podporu pro zaka?
Me¢li jsme brzucdk, ten jsme méli v prvni tfidé. Pak méame tu desku

s mekkotvrdymi souhlaskami. Pak méla ¢teci okénko a ted ma uz jen zalozku.
A specialni... no vlastn¢€ ona je na tom logopedicky dobie, ona vyslovuje vSechno
pekné. Maminka S ni chodi nékdy od tii let na logopedii, takze vlastné v tom neméla
problém a s vyslovnosti viibec a ¢teme na tom doucovani krat$i text, potom
S porozuménim a tam se ji ptdm co tam bylo, o ¢em to bylo, abych véd¢la, Ze tomu
rozumi. Ve psani to déldme rizny rébusy, kiizovky nebo piesmycky. Pak je tady
asistent pedagoga, takZe je sice u toho Maxika napsana, ale méla by fungovat pro
celou tfidu. TakZe n€kdy kdyZz Kristynka, kdyZ piSeme n&jaky kratky diktat, tak ona
a ona pisSe tfeba jen jednu a i1 kdyz to 1 pfesto nestihd, tak pani asistentku pozadam
aonas ni jde tteba do kabinetu a tam to S ni jesté dopise v klidu, kdyZ my uz si néco
¢teme, tak ona mezitim to S ni udéla.

Jak to konkrétné vypada v hodinach ¢eského jazyka?



12.

13.

14.

No tak hodné ménime ty Cinnosti, rizné délame tieba béhaci diktaty, na
chodbu listecky a ji se snazim vzdycky dat do né&jaké lepsi skupiny, aby ji ostatni
holky pomohly, aby méla taky jako radost, ze néco zvlada. Ted vlastné, v Cesting je
motivuju, aby si Cetli, takze mame, né kazdej den, ale jednou za tyden, maji takovou
kartu, kam si piSou kolik pirecetli stranek za tyden a v patek vzdycky méame
¢tenatskou dilnu, z si nosi ty knizky svoje do tfidy a ctou si. Tady nékde si zalezou a
jeste k tomu aktivity dalsi rizné mame. A vzdycky kdyz nékdo docte knizku tak ma
jako referat, ze jde pred tfidu a ted’ tam fika, kdo to napsal, ukazuje ty obrazky
a svymi slovy to vypravi a zrovna ted’ méla minuly tyden Kristynka uplné jako, jak
si asi byla i jista, tim, Ze to znala tu knizku, tak jako strasn¢ hezky méla i projev
vlastné jako pted tabuli tady, Ze ji 1 déti zatleskaly, ze se nestyd¢la.

Je patrny dle vas néjaky posun u Zaka? Nebo naopak zhorSeni — v ¢em?
Jo, to urcité. Vlastné na zacatku dvojky to Cteni nebylo zas takova slava

a vlastné ted’, po tom pololeti druhé tfidy kdy zacla opravdu uz ¢ist hezky plynule.
Si to n¢jak sedlo.

Tyto metody jste s nékym konzultovala (odbornik PPP, jiny uditel)?
Jo jo, tak s tou poradnou jsme délali vyhodnoceni vzdycky téch podpirnych

opatfeni a pani mi zase odepsala, co by tfeba jest¢ mohla jinak nebo Ze uZ se posunula
tak co jeste bych mohla jinyho. Doporucila mi prave ty pracovni listy a materialy co
V tom doucovani jako mame pouZivat. Jo, mdm se o koho opfit, to byla pravé pani
z poradny.

Jaké mate obecné zkuSenosti S Zaky S vyvojovou dysfazii?
Tohle je prvni hol€icka, kterou takhle mam. Ona to méla hodné zavazny, Ze

V ty prvni tfidé jsme se v tom hrozné placali, az pak §la do poradny, n¢jak se to

rozkrylo a je to ted’ lepsi.



Priloha B rozhovor ¢. 2

1. Jak dlouho ucite? Jak vas to bavi? Co mate nejradéji? Co naopak?
No to musim hodné¢ pocitat.. takze tiinact let u¢im bez mateiské. Ja jsem ucila

na druhém stupni ptivodné a po matetské, protoze mam vystudovany prvni stupen
specializace anglictina, tak jsem se vratila na prvni stupeii. Ta prace mé bavi, je to
super. Prosté na tom prvnim stupni je to rodina. Dévat zéklady vseho, hodnost,
vztahtl, otevirat tu kreativitu v téch détech. Na druhém stupni uz k tomu ten prostor
tolik neni, pokud nejsou vedeni doma. Takze prace je to krdsnd, ale je to velmi
naro¢ny. Teda obzvlast' v kovidovym obdobi, to bylo velmi naro¢né, pro mamy
ucitelky, ktery mély samy doma déti. No a naro¢ny je to i v tom, ze vidim jak
psychiky se to podepsalo na téch détech. Specku nemam vystudovanou, mame jako
vSeobecny zéklad vystudovany, ale nejvic stejné dé praxe, takze co se tyka vyvojové
dysfazie, tak mam zkuSenosti zmého prvniho mista. Tam jsem pracovala
s chlapeckem ve ¢tvrté tiidé, to bylo moje prvni setkani a rozhodné to nebyla zadna
tézka faze. Jako porucha feci a vyjadiovani tam bylo, ale bylo to spi§ v omezené
slovni zasob¢ a ze ten chlapecek nebyl vyrazny. Nemél potiebu se projevovat. Jinak
byl velmi klidny

2. Jak vypada atmosféra ve tiidé, jaké mate Ziky, jsou mezi nimi Zaci
S podpiirnymi opatieni? MiiZete to rozvést?
Ja myslim, Ze v pohod¢. Déti védi, obcas tam vznikne néjaka vina, proc

nékdo to ma jinak. Tak jim to znova pfipomindm, Ze néktefi nemaji takovy Stésti, ze
se narodili Uplné zdravi s totaln¢ vyzralym mozeckem, prosté potiebujou konkrétné.
Nemaji radi, kdyZ se balamutéj, kdyz se jim lze. Takze v ramci jejich chdpani jim to
vysvétluju, kazdy to ma néjak a jsme tu od toho, abychom si poméhali. Tak oficialné
papirové podplrna opatfeni tam jsou tfi, ale k tomu jsou dalsi v jednani a to uzZ je na
rodicich. Ja jen doporu¢im, aby se objednali, ale kdyZ se nechtéj objednat, tak s tim
nehnu, ale k détem pfistupuju, tak jak vidim co jim pomaha.

3. Mate povédomi o diagndze vyvojova dysfazie? MuZete mi o ni povédét vice...
Cokoliv co vas napadne.



Nejde ty déti Skatulkovat podle toho jakou dostanou diagndzu, protoze kazdy
dité to proziva jinak. Je tam hodné téch aspektl a ted’ konkrétné muj chlapecek ve
tfide, tak je velmi snazivy, velmi vnimavy, nékdy se chova spis jako autista. Protoze
ho rozhazuji véci bézného zivota, coz k tomu taky patii. Neumi pfesné pojmenovat
svoji myslenku a co je teda upln€ genidlni, ze on je skvélej v angli¢tingé. On mluvi
I doma anglicky, aniz by ho to nékdo ucil, protoze tam je to pro né&j jednodussi praveé
V ramci vyjadfovani. Je to zvukomalebné, nemusi sklofiovat, nemusi ¢asovat. Tak
ted’ momentalné pracujeme s tim Matym na tom, aby jsme ucesali tu ¢eStinu trochu
a aby neztracel motivaci v tom chtit se vyjadfovat, nestydét se, kdyz udéla né€jakou
chybu a naopak ten kolektiv pracuje zase stim, aby se mu nesmali, aby
pojmenovavali véci, aby u pomohli, ukézali tu cestu, takze zapojuju do toho vSechny.
Hrozné ho bavi cokoliv s pocitacem, takze se vZdycky snazim najit tu cestu k tomu
ditéti. Aby jim to bylo pfirozeny, takze i formou hry a je spousta online zalezitosti,
které pomohou. Ted’ jsem teda byla i po roce, pfed rokem bylo prvni kolo
v Motyckovic klice, tak to byla taky cesta, jak uchopit pomoc pro déti S vyvojovou
dysfazii a samoziejme i stiedni a té¢zkou poruchou mentélni, az mentalni retardaci.
Jak jim otevirat ten svét vidéni a to se jmenovalo metoda Grunnlaget z Norska, to
prednéseli pravé Norové s letitou praxi a bylo to, takovy pro mé hodné pomaly, na
mé az moc klidny, pofad se to opakovalo, ale po roce jsme se vratili a sdileli jsme
zkudenosti tady z Cech kdo to jak pouzil a samoziejmé ze specialnich kol jako
Jedlickarna nebo Orli, tak tam kolegyné vypravély jak to opravdu funguje a ja jsem
to taky zkusila pouzivat. J4 to pouzivam v anglictin€, coz je moje zaméteni a tam to
funguje bajecné. Tak jsem to zkusila na toho Matyho pouzit pravé na té reedukaci
ato je aktivita s pohybem. Vzala jsem Cepici nebo on vzal Cepici a fikam: ,,najdi
parapet®, ,,j4 nevim, co je to parapet®, tak fikam: ,,vidis, to okno? U okna je parapet®
tak jako opakoval cyklicky ty véty, protoZze on neni schopen vymyslet piedlozku
a skloniovat. Tohle ho hrozné bavilo a najednou to fungovalo. Oni potiebuji mit
jednoduse kategorie a opakovat ty pojmy, pofad stejny, aby si to zautomatizovali
a nepremysleli nad tim a pak se jakoby uvolni ten blok nebo dozraje to spojeni v tom
mozku a chce to teda opravdu klid, soustiedéni, stiidat i ty ¢innosti pro n¢, protoze
nevydrzej a aby oni hledali tu cestu. Aby se oni stali v tu chvili ucitelem.

4. Mate Zaka ve tridé s vyvojovou dysfazii?

Vi



Ano, mam.

5. Jak jste to poznala/zachytila?
Bylo mi pfedano kolegyni po které jsem piebirala tiidu.

6. Jaky byl vyvoj — kdy jste poznala, Ze se néco déje, S ¢cim konkrétné zZak nejvice
zapasi?
Asi v ramci samostatnosti m¢l nejvice problém, ze se potiecboval ujistovat,

co teda ma d¢lat a potieboval to nékomu fict. TakZe slecna asistentka je k tomu
ujistovani, ze on ji po svém odvyklada jak chépe to, co ma délat. A kdyz se ujisti,
tak je v klidu a dokaze pracovat.

7. Doporucila jste vy vySetfeni nebo rodi¢e? Kdy prisla ta potieba? Je podle
vas viilbec nutné, aby Zak mél vySeti‘eni od jiného odbornika?

On k nam prisel do druhé tiidy z jiné Skoly, kde pravé si bohuzel zazival
velmi nepfijemno od dé&ti, protoZze se stim pravdépodobné v tom kolektivu moc
nepracovalo anebo nevim, jestli to bylo jesté pfi distancni vyuce. Dojizdi, rodic¢e ho
vozi a Skola byla zménéna, takze on by mél byt momentalné ve ¢tvrté tiide a rodice
si hrozn¢ ptali, aby byl v bézné tfid¢ a ne ve specidlce a je pro n¢ dulezité, aby byl
Vv pohodé¢. TakZe uz k nam pfisel a byl diagnostikovany.

8. Jaké vyuziviate metody pri praci s Zdkem? Je néco, co se vim osvédcuje nebo
naopak?
Osvédcilo se mi dat mu prostor pro sebe a samostatnost a to nastalo v krizové

situaci, kdy byla mimo sle¢na asistentka a my jsme rano udélali dohodu. Rekli jsme
si, jak to bude, s tim, ze kdyZ uz nebude moct tak mi da okamzité signal a ja upravim
ten reZim. Samoziejmé mi funguje pochvala na v§echno. TakZe strukturovana préce,
ted’ se bude dit tohle, ud¢élame tohle, ta jsi ted’ odpocines, za chvilku zase néco piijde.
Je hodné sdilny, 1 kdyz se tfeba netrefi, ale chce sdilet, takZe mu davam hodné toho
prostoru. A neosvédcilo se mi ho nechat sedét a nevytdhnout ho, protoze déti hodné
aktivizuju a hodné ucim tvotfivou Skolu. Takze se hybou, tancime, zpivame,
tleskdme, vyrabime a to je dobry, protoze se tam stiidaji ¢innosti, prosté nesmi
dlouho sedét a jenom ho tak nechavat a zadavat praci jenom na tabuli. Musi tam byt
zpétna vazba a on si o ni 1 vzdycky fekne a pfijde za mnou, néco mi nese ukazat, ze
to ma hotové.

9. Jaka jsou tedy hlavni uzpisobeni podminek pro zZika?
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11.

Rodice si prali neSetfit, vyslovené si to takhle pfali. Takze se slecnou
asistentkou mdme domluvu, ze mu kazdy den pfes den zapisuje do notysku, co Maty
zvladl, co mu §lo, co neslo, kdy se seknul, aby rodice méli piehled, na co se zam¢fit,
co mu tfeba chybélo, jestli zvladl se omluvit nebo vykomunikovat si néco se
spoluzaky a to d¢la ta asistentka. A ja mu kratim praci samoziejmé, vyuzime barvy,
zvyrazni si, podrthni si, zakrouzkuj si, prost¢ muazou vSechno. Vyborn€¢ na néj
funguje, kdyz ma néco vymyslet sam a ma moznost relaxace, kdykoliv si kreslit, ale
jakmile ja feknu schovej to, tak jedeme dal.

VyuZzivate i néjaké specialni pomicky ¢i personalni podporu pro Zika?
Ur¢ité personalni podporu a pomticky momentalné mame v krabicich kvuli

rekonstrukci Skoly, kam se nedostanu. Takze bud’ néco vyrobim, jako ptehledy
néjaké, vyuzivam kosticky, mame Double na vyjmenovana slova, mame interaktivni
tabuli, takze spousta online cvi€eni, Unikovky, pohybovky. Pak dile aplikace
Tablexia, ktera je zaméfend na Cteni a je to zase, Ze se musi propojit zrakova,
sluchova percepce, pamét, trénuje se kratkodoba pamét’. Takze pracujeme na tom,
aby se to vSechno posilovalo, aby to bylo vSestranné. Mame i basnicky, trénujeme
i logopedii, protoze délaji problémy shluky souhlasek a jazykova neobratnost je
u hodné ¢eskych slov. Ale ptes rytmizaci to jde hezky.

Jak to konkrétné vypada v hodinach ¢eského jazyka?

VI
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13.

Tim, Ze neulevuju uplné a snazim se byt spravedliva ke v§em détem ve tride.
Tak tam mam ted’ momentalné trojici a ti pfi psani tieba diktatu maji kraceno a to
tak, ze mam Zlutou kartu. Diktuju a ¢tu a kdyz je zvednuta, tak oni piSou. Stfidam to
kdy ano a kdy ne. Takze ma i vizualni oporu v tom, Ze ted’ ano, ted’ ne. Musi sledovat
a ten signal je od zafi stejny. Potom jim davam ty kreativni chvilky, kdy tam je
prostor pro nadech pro uplné kazdého. Jedeme pravopiS a vyjmenovana slova,
opakujeme, vysvétlujeme, piredvadime pantomimou, aby to méli zazito vSichni
Vv sobé¢. Co se tyce hodnoceni, tak hodnotim v§echno. Hodnotim aktivitu v hodinéch,
hodnotim spolupraci, hodnotim pokrok, snahu i na kolik doma spolupracuje, protoze
kdyz davam tukoly, tak ty neznamkuju, ale tam krasné se promitne jak ty déti si
procvicuji to co je ve Skole.

Mame i systém barevnych karti¢ek a jde o to, Zze kdyz jsem détem zadala
kontrolni préci, tak jsem jim dala kontrolni body. Tak ted’ chci kontrolni zpétnou
vazbu, zvednéte kartu, jak jste na tom. Nestiham — oranzova, zelena — bylo jedu,
modra — jedu jedu a chci vic, ¢erna — temno, nic. Takze tim jsem si hlidala tu zpétnou
vazbu a on uz dokaze tyhle véci vyuZivat sam, Ze je ma na stole a ukaZze. Pak teda
kdyZ se Sprajcne a nechce pracovat, Ze to uz délat nebude, tak v klidu za nim jdu
a feknu ,,budes to d¢€lat, ale nebudes toho délat tolik*, takZze dohoda a jednéni.

Je patrny dle vas néjaky posun u Ziaka? Nebo naopak zhorSeni — v ¢em?
Jo jo to je rozhodné patrny. Tieba takova drobnost, Ze nedokézal rozlisit

tykani a vykani. TakZe ted’ uZ se malokdy stane, Ze mi tykne i kdyZ mame pratelsky
vztah. Hezky si povidame a rozumime. K té sle¢né asistentce to ma tak familierné,
ale to protoze si to tak nastavila. Urcité se ale zlepsil v tom, ze dokazZe zabrat a necha
si domluvit, kdyz feknu, Ze to spolu zvladnem a at’ se toho neboji. Dfiv jsem citila
vétsi zoufalstvi, kdyz tfeba byla n&jaka delsi prace v hodiné, tak citil zoufalstvi, kdyz
vidél tolik fadki. Pro néj je hrozn€ moc, Ze ja si cenim jeho snahy, energie co on do
toho da. Takze vi, ze je na dobré cest¢, Ze to ma ve svych rukach, nikdo ho netresta
za chyby. Naopak ja jsem rada, kdyz déti udélaji chybu, protoze to je zkuSenost. Déla
pokroky ve vztazich ve tfid€, vysvétlujeme si jak to je, Ze to neni tak, jak to vidi, at’
nema cerveny hadr pted o¢ima, protoze pak kdyz je tinava, tak ty véci vnima daleko
jinak.

Tyto metody jste s nékym konzultovala (odbornik PPP, jiny ucitel)?



14.

No tak médme vychovnou poradkyni a mame spoustu doporucenych skoleni
na které miizeme a protoze toho je hodné, tak ja si jednou za ¢as néco pirectu, protoze
sama mam dv¢ malé déti, tak me zajima co se déje, proc se déje a jak tomu pomoct,
aby se to nedélo. Takze jen vnimam ty osobnosti déti a jejich potieby S tim, jak jim
ukézat cestu. A poradime si S kolegynémi, spoustu materidlu si i hleddme spole¢né,
ty sdilené zkuSenosti a osvédcené materidly jsou nejvic. Ja i hodné dbam na néjakou
svou intuici.

Jaké mate obecné zkuSenosti s Zaky S vyvojovou dysfazii?
No byli dvé déti s dysfazii na té predeslé Skole, ale tam to nebylo tak vazné.

Myslim si, ze je malo odvaznych rodi¢u, ktefi si pieji, aby to jejich dité s takovouhle
poruchou fungovalo v bézné Skole a daji tu daveéru té tfid¢ a té pani ucitelce, Ze je to

spis na specialkach.



Priloha C rozhovor ¢. 3

1. Jak dlouho ucite? Jak vas to bavi? Co mate nejradéji? Co naopak?
Skolu jsme dokonéila v roce 1990 a hned v zafi jsem nastoupila. U¢ila jsem

tak rok a potom jsem nastoupila na matef'skou, na které jsem byla cca 6 let. Prace mé
nékdy bavi vice, nékdy méné, to zalezi podle vyskytujicich se problémui
a ,,papirovani®. S ptibyvajicim vékem samoziejme eldnu ubyva a nemohu fict, co mé
vyloZené bavi nebo nebavi. Pokud se mam rozhodnout, co nebudu uéit, je to VV,
PC... ale nevadi mi.

2. Jak vypada atmosféra ve tiidé, jaké mate Zaky, jsou mezi nimi Zaci
S S podpirnymi opatieni? MiiZete to rozvést?
Zpocatku nebylo tolik zaka s podpltirnymi opatienimi, S postupem casu jich

ptibyvalo, hlavné

dysgrafie, dyslexie, nyni hodné ADHD, poruchy pozornosti, jiny matetsky
jazyk...apod., Ted mam tfi zaky S podpinymi opatfenimi. Atmosféra ve tfidé neni
vyrazné jina, déti nefesi odliSnosti jnych déti. Snazim se, aby jsme si vzdy vse
vysvétlili spole¢né.

3. Mate povédomi o dg. vyvojova dysfazie? MiiZete mi o ni povédét vice... Cokoliv,
co vas napadne.
S vyvojovou dysfazii jsem se setkala poprvé pied péti lety. Myslim, Ze do té

doby jsme ani u nas na Skole nikoho takového nem¢li. Takze jsem neméla zadné
povédomi o této poruse.

4. Mate zZaka ve tiidé s vyvojovou dysfazii?
Ano, mam.

5. Pokud ano, jak jste to poznala/zachytila?
No hned v prvnich dnech v prvni tfid¢ jsem poznala, Ze s jednou divkou neni

néco v poradku. Velmi Spatné se vyjadfovala, méla 1 Spatnou vyslovnost. Vzdy po
vikendu jsme si vypravéli, co kdo délal, nedokédzala utvofit smysluplné véty,
neskloniovala, ne¢asovala, neznala vyznamy slov. Velice Casto se rozplakala, utikala
na toaletu, nechtéla pracovat. Thned jsem kontaktovala matku, kterd nakonec
pfiznala, Ze byly jiZ na n¢jakém Setteni jiz ve Skolce, ale Z nezndmého diivodu ndm
tuto informaci neposkytla. Thned jsme domluvili nové Setfeni ve specidlné
pedagogickém centru, kde vse probehlo rychle a k divce byl urcen asistent pedagoga,

myslim Ze do 14 dnt.
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6. Jaky byl vyvoj — kdy jste poznala, Ze se néco déje, S ¢im konkrétné Zak nejvice
zapasi?
Nejvétsi problém byl ve vyjadfovani, Casto jsme nerozuméli, co nadm chce

fict, déti nerozumély, dochazelo k nepochopeni s détmi, konfliktim a dokonce
i K pla¢tivym zachvatim. Ted’ uz je to ale mnohem lepsi.

7. Doporudila jste vy vySetfeni nebo rodice? Kdy priSla ta potieba? Je podle
vas viibec nutné, aby Zak mél vyseti‘eni od jiného odbornika?
Tak ta potieba ptisla hned v prvni tfid€, kdyz praveé dochazelo k situacim, kdy

jsme nerozuméli. Kromé pak toho specialné pedagogického centra myslim, ze divka
pak dojizdéla i jinam na Setfeni a kontrolovali zrak a sluch. Ma silné dioptrie.
Myslim, ze navs§tévovali i jinou psycholozku, maminka byla a stale je velmi
starostliva, takze viibec nechapu, pro¢ ndm o problému netekla hned.

8. Jaké vyuZivate metody pri praci s Zdkem? Je néco co se vam osvédcuje nebo
naopak?
Zpocatku s ni byla velmi obtizna prace, byla i psychicky labilni. Vyuzivame

ale moznosti vyuky s asistentkou mimo tfidu, kdy se sni vzdy domluvim, co je
potieba zvladnout, ale je to vzdy podle aktualniho rozpoloZeni divky. VétSinou je
velky problém cesky jazyk a prvouka. Divka je vyssi a sedi v zadni lavici S pani
asistentkou. Ta s ni velmi dobfe komunikuje, pracuje a kdykoliv vidi, ze je divka
unavend, premisti se na koberec na relaxa¢ni pytel. Tam odpocivaji a nckdy
pokracuji v praci i tam. Maji své tempo. TakZe bych fekla, Ze nejvice se nam
osvédcéuje ta pomoc asistenta.

9. Jaka jsou tedy hlavni uzptusobeni podminek pro Zaka?
Piedmét, ktery zvlada bez vétSich problému je matematika, jen teda pomoc

potiebuje pti feseni slovnich tloh. Tak se snazim hodné vysvétlovat a tieba i pomoci
néjakych nazornych ukazek, kdyz to zrovna jde ji pomoct. No nejvétsi problém je
Cesky jazyk a tam teda vyjadfovani, psani, kdy to jeji pismo je jesté ted’ Casto velké
a obtizn¢ si zapamatovava tvary, proto k praci md moZznost pouzivat tabulku
S pismeny. Ob¢as ma problém S porozuménim textu, tak na tom se snazime pracovat.
Pfi ovérovani znalosti se mi osvédcilo pouzivat otdzky S odpovédi ano, ne. Celkove
tak pfi vSech hodinach potfebuje navadét a strasn¢ dlouho trvalo nez se naucila
sttihat. Jako je hodn¢ snaziva, ale hodné neobratna.

10. Vyuzivate i néjaké specialni pomicky ¢i personalni podporu pro Zika?
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Co se tyce metod a uzpiisobeni tak urcité individualni tempo a piistup. N&jak
to ptizpusobovat podle nalady, situace, ma vic ¢asu na praci a V. mens$im mnozstvi.
Hodné ji opakuju pfi vysvétlovani a zjiStuju, jestli mi rozuméla. Taky vyuzivam
pomiicky jako obrazky pii vysvétlovani vyznamu slov. Ma k dispozici pani
asistentku, chvalim ji, kdy se néco povede a za netspéch davam razitko ve tvaru
smutného smajlika. V doporuceni ze specialn¢ pedagogického centra byla velka
Castka na nakup pomitcek a ty vyuzivam hlavné v hodiné specialni péce, ktera je
kazdy tyden. Tak to je tfeba ten relaxacni vak, ktery mame i ve tfid¢é, masazni micky
do ruky, balan¢ni kameny, hra bomba, obrazkové véty, Albi tuzka, zvukové pexeso,
Logico Primo a Piccolo, psani do pisku, Simonovy pracovni listy, sluchové pexeso,
GeoTrio, Brainbox. No je toho spousta.

Jak to konkrétné vypada v hodinach ¢eského jazyka?
Divka prvni tfidu zvladla, naucila se Cist, psat, pocitat do 20 bez pfechodu

desitky, ziskala urCité znalosti v prvouce — vse S velkou pomoci asistentky, na
vysvédeni méla jednicky. Uréité udélala pokrok, i v kontaktu s ostatnimi détmi,
ktery byl zpocatku problém. Ale to bylo spi§ z jeji strany. Déti se k ni vzdy hezky
chovaly, poméhaly ji.

Prvni pololeti ve druhé tfidé jsme se ucili mékké a tvrdé souhlasky, parové
souhlasky a tady byl trochu problém, protoze nedokazala tvofit jiné tvary slov
napiiklad tuzka — hodné tuzek, pav — dva pavi. Tak jsme pokracovali v osvéd¢eném
zpusobu, kdy ucivo zvlada spiSe s pomoci asistenta. Ted” po druhém pololeti jsme
omezili odchazeni ze tfidy, spiSe jen na Cteni S psanim. SnaZime se, aby uméla
vyuzivat prehledy a byla tak i samostatnd, protoZe pieci jenom toho uciva bude
vice ,,opecovavané®, maji blizsi vztah s tfidnim ucitelem...

Je patrny dle vas néjaky posun u Zika? Nebo naopak zhorSeni — v ¢em?
Musim fict, Ze velky pokrok udélala ve vyjadiovani a taky v chovani. Uz

néma takové zachvaty place, jen trochu zacinid byt problém s osvojenim uciva.

Zajimavé je, ze jsme zacali S angli¢tinou a ta ji bavi a jde ji.
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13. Tyto metody jste s nékym konzultovala (odbornik PPP, jiny ucitel)?
Vzdy jsme velmi dobfe spolupracovali a spolupracujeme. Jsme v kontaktu ja

— asistent — maminka — specialné pedagogické centrum. Maminka vzdy od zacatku
predavala zpravy i od jinych odbornik, které sama vyhledala. J& jsem si sama také
vyhledavala informace k vyvojové dysfazii, néco mi vysvétlila dcera, ktera je
psycholozka a ma i specializaci ze specidlni pedagogiky, protoze nikdo z kolegl
diive nem¢l tuto zkuSenost a na Skole jsme neméli specialniho pedagoga.

14. Jaké mate obecné zkuSenosti S Zaky S vyvojovou dysfazii
Toto je zatim ma jedina zkuSenost S vyvojovou dysfazii.
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Priloha D rozhovor ¢. 4

1. Jak dlouho ucite? Jak vas to bavi? Co mate nejradéji? Co naopak?

Asi Sestatficet let mam pocit. M€ osobné¢ to napliiuje a nebavi me ¢im dal
tim vic ,,papirovani* kolem toho, protoze pak nezbyva ¢as na tu praci samotnou.
TakZe za mé je tam strasn¢ moc legislativy a tim pAdem mnohem min ¢asu na tu
samotnou vyuku a vlastné ty energie celkové. A pfijde mi, ze je ted mnohem
horsi komunikace S rodi¢i nez jsem zacinala. Ted’ jsou rodice, ze nam do toho
strasné mluvéj ta vefejnost, ze vSichni to vSechno znaj, fikaj si ta obCanska
profese je ta o ktery kazdy vSechno vi a vSichni by nam radili. Takze to mé trosku
jakoby na ty profesi mrzi, Ze nam kleséa i néjaka autorita a néco podobnyho po
téch letech. Ty déti jsou v pohod€ mi ptijde, nemohla bych fict, Ze jsou déti horsi
nez byli, ale pfijde mi, Ze ty porevolu¢ni rodi¢e maji spoustu prav a stra§n¢ malo
povinnosti. Ted’ se ndm vlastné dostavaji do rukou ty déti téch porevolu¢nich
rodict a je to fakt znat.

2. Jak vypada atmosféra ve tiidé, jaké mate Zaky, jsou mezi nimi Zaci
S podpiirnymi opatieni? MiiZete to rozvést?

J4& mam druhdky a kromé tohodle jednoho chlapce tam mam jesté tii
Ukrajince, potom si myslim par, Ze jesté par déti nezralych. MoZna, Ze tam budou
néjaké dys poruchy také, ale hrozné¢ pro mé dilezité, Ze tam mam parovou
ucitelku. K ukrajinskym chlapciim jsem tam méla jesté asistentku, ale ti ani
nemaji potiebu ted’ka n¢jaky dalsi intervence, protoze se p&kné szili. Jako ta
atmosféra tam je ptatelska a ten kolektiv se velice dobfe sZzil.

3. Vite/mate povédomi o dg. vyvojova dysfazie? MiiZete mi o ni povédét vice...
Cokoliv co vas napadne.

Tak pro mé to byla novinka, j& jsem se s tim praveé nikdy nesetkala pred
tim a bylo pro m¢ dost zasadni, aby pfisla ta pani z spécécka, ktera je méla v péci
v matetské Skolce. PriSla hned nékdy béhem zati a presné mi poradili, jak S nim
pracovat, co je potieba, protoze to bylo fakt narocny. Nebylo mu rozumét,
nevédéla jsem co chee, brecel a to potom nebylo pak Sance S nim pracovat. Tak
ted’ vim, Ze je to porucha feci a vétSinou se k tomu jesté poji takova motoricka
neobratnost.

4. Mate Zaka ve tridé s vyvojovou dysfazii?
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Ano ano.

Pokud ano, jak jste to poznala/zachytila?

Oni uz pfisli. Tak u mé uz piisli a hned u zapisu rodice tikali, Ze chlapec
ma dysfazii, Ze chodi do specialni skolky, kde maji logopedickou péci, ze jsou
vedeni v spécécku a ze uz rovnou jdou, aby asistent hned od zafi mohl s tim
chlapcem nastoupit.

Jaky byl vyvoj — kdy jste poznala, Ze se néco déje, s ¢im konkrétné zak
nejvice zapasi?

Tak hned od zacatku tam byl problém. Velky problém byl s jakymkoliv
sklonovanim, to se jedna véta S nim trénovala tfeba tii mésice nez to byl schopny
fict a fekl to de facto spravné. Kdyz si méli do pisanky napsat slova, ktera se
naudili, tak on nebyl schopny a psal pismenka a viibec nepochopil ty rozklady.
Vsechno to pro né¢j bylo hrozné tézky.

Doporucdila jste vy vySetieni nebo rodic¢e? Kdy priSla ta potieba? Je podle
vas viibec nutné, aby Zak mél vySetieni od jiného odbornika?

No ke mné pfisli uz stouto diagnézou k zapisu. Myslim ale, Ze je
nesmirné dulezity mit vySetfeni z spcécka a neni vibec na Skodu, kdyz ti
odbornici se rizné kitiZi, protoze ty projevy, ktery jakoby néjakym zplsobem
vime mtizou byt tfeba zpisobeny uplné néfim jinym. Je to jako takovej koktejl
inteligence, koktejl takovyho oslabeni a ve finale ty déti se miiZou chovat stejné,
ale kdyz se na né nepodiva odbornik tak miiZzeme do umoru trénovat vétnou
stavbu a ono to tam muize byt tieba uplné o néfem jinym. Takze si myslim, Ze jo,
Ze by to jako chtélo. A za mé 1 at’ je to toho vic.

Jaké vyuziviate metody pri praci s Zakem? Je néco co se vim osvédcuje nebo
naopak?

Ja v podstaté pouzivdm pomiicky co jsou v téch knizkach tifeba na
dyslexii, ale mnohem preciznéji a podrobnéji, potom véjite, Ze se skladaji slova,
urcité Casto jsme délame kolickovanou, Ze jsme si koli¢kovali slova. PiSeme si
na tabulky, piSeme prvni pismena ze slov a hodné& se to snazim ménit. Véty tieba
mame na legu, které zaklapavame do sebe a tak. Vyuzivam obrazkovou metodu,
skladani, tvoteni n¢jakych slov a hodné logopedicka cviceni.

Jaka jsou tedy hlavni uzpiisobeni podminek pro zZaka?
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11.
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13.

14.

J4 ho médm daného nékde ve druhé lavici, aby byl pfi ruce. Ale né zase
moc vepiedu, protoze je veliky, tak aby ostatni déti ptes n¢j vidély a ja se mu
mohla vénovat, kdyZ je potieba nebo asistentka.

VyuZzivate i néjaké specialni pomicky ¢i personalni podporu pro Zaka?

Ano vyuzivam oboje. Vyuzivame Vcelku, potom vsechno nazorny jako
obrazky, pomiicky z spcécka jako ty v¢jite, taky ma dvoji ucebnice, aby si
V jednéch mohl podtrhavat a znacit. Ted’ jsem mu nedavno potidila Discom jako
pocitacovy program, ktery ma ve Skole i doma. A hodné¢ jedu Logico Picolo,
protoze ma motoriku $patnou a taky mize pracovat sam s tou chybou.

Jak to konkrétné vypada v hodinach ¢eského jazyka?

Hodina probihé standartné s ostatnimi, vi, Ze se mlize na cokoliv zeptat,
kdyz

nestiha, dd mi védét, ma tfeba zkraceny diktaty, zkracené prace, nemusi
to dodélavat. Tam jde spis o kvalitu nez o kvantitu. Co se tyce pisemného projevu
tak ho vétSinou nehodnotim, protoze pravopis mu vibec nejde. Hodn¢ mu taky
Je patrny dle vas néjaky posun u Zaka? Nebo naopak zhorSeni — v ¢em?

U nas je hodn¢ vidét posun za ten rok, protoze mu na zacatku nebylo
rozumét viibec a ted’ uZ mu je rozumét normalng€. VSechny hlasky ma vyvozené
a vSechno spravné tika. Jen ten psany projev mu stale déla problémy.

Tyto metody jste s nékym konzultovala (odbornik PPP, jiny ucitel)?

Hodné poradna a hodné intuitivné.

Jaké mate obecné zkuSenosti SZiky Svyvojovou  dysfazii?
Tak ja jsem méla poprvé ve Vesci dit€ a ted’ uz mam treti dité, ale to neni nikdy
tak velkej problém jako poprvé. ProtoZe je to novy a nikdo mé na to ze Skoly

nepfiipravil.
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