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Anotace

ZELBOVA, Martina. Kompetence pedagogii k diagnostice sluchové vady v prostiedi
materskych skol. Hradec Kralové: Pedagogicka fakulta Univerzity Hradec Kralové,
2019. 98 s. Bakalarska prace.

Bakalarska prace se vénuje pedagogim v matefskych Skoldch a jejich
pfipravenosti a schopnostem K odhaleni lehké a stfedni nedoslychavosti u déti, u
kterych sluchova vada nebyla diagnostikovana. Ucitelé¢ v matefskych Skoldch mohou

sehrat velkou roli pti odhaleni nedoslychavosti.

Uvodni kapitoly teoretické &asti popisuji dité piedskolniho véku, vyvoj sluchu,
etiologii sluchovych vad a jejich kompenzaci. Stézejni kapitola se vénuje diagnostice
sluchovych vad u déti. Jsou zde popsany moznosti vySetfeni sluchu v raném véku a
také objektivni a subjektivni vySetiovaci metody. Nasleduje kapitola, ktera je
vénovana funkéni diagnostice. Dale je zde vymezen vliv sluchové vady na dite.
Teoretickou ¢ast zakoncuje kapitola zabyvajici se vzdélavanim pedagogli matetskych

skol.

Obsahem praktické c¢asti je kvalitativné orientovany vyzkum. Jednd se o
dotaznikové Setieni, kdy jsou pomoci otevienych otazek zjisStovany znalosti ucitelt,
ktefi piisobi v mateiskych $kolach napti¢ celou Ceskou republikou, o projevech
nedoslychavosti, jejich pfipravenost na setkdni s ditétem se sluchovou vadou a
dosavadni  zkuSenosti. Prace obsahuje shrnuti piedpokladanych projevi
nedoslychavosti v riiznych oblastech. Nachazi se zde také postihnuti souvislosti, které

predstavu ucitell o projevech nedoslychavosti ovliviiuji.

Kli¢ova slova: dit¢ ptedskolniho veku, nedoslychavost, diagnostika, pedagog,

matefska skola.



Anotation

ZELBOVA, Martina. Teachers' Competencies to Diagnose Hearing Impairment in
Preschool Environment. Hradec Kralové: Faculty of Education, Univerzity of Hradec
Kralové, 2019. 98 pp. Bachelor Degree Thesis.

This Bachelor’s Thesis deals with kindergarten teachers and their readiness and
capabilities to detect light and medium hearing loss in children whose hearing defect
has not been diagnosed. Teachers in kindergartens may be a key factor in detecting

hearing loss.

The introductory chapters of the theoretical part describe the child of pre-
school age, the development of hearing, the etiology of hearing impairments and their
treatments. The key chapter focuses on the diagnosis of hearing impairments in
children. It describes the possibilities of hearing tests at an early age as well as
objective and subjective testing methods. The next chapter deals with functional
diagnostics. | tis also defines how a child is affected by hearing impairment. The
theoretical part ends with a chapter dealing with the education of kindergarten

teachers.

The content of the practical part includes a qualitatively oriented research. It is
a questionnaire survey where the open questions determine the knowledge of
kindergarten teachers throughout the Czech Republic about hearing loss
manifestations, the teachers’ readiness to handle a child with a hearing impairment and

their experience thus far.

The paper summarizes the presumed hearing loss manifestations in different
areas. It also describes circumstances influencing the ideas that teachers have about

hearing impairment manifestations.

Keywords: pre-school child, hearing loss, diagnosis, pedagogue, kindergarten.
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Uvod

Predskolni vék je charakteristicky nastupem do matetské skoly a pfipravou na
Skolni dochazku. Dité prochdzi mnoha zménami, at’ uz fyziologickymi, psychickymi
¢i socialnimi. Jedna se o obdobi, kdy si dité¢ zvykd na odlouceni od rodi¢li, mezi
vrstevniky si hledd kamarady, ziskdva nebo zlepsSuje své schopnosti a dovednosti,
komunikuje a piekonava pretrvavajici artikulaéni obtize, aby bylo co nejlépe
pfipraveno na zapis do zdkladni Skoly. Pro rodinu i dité je to nezapomenutelnd a

radostna zivotni etapa.

Sluchova vada je postizeni na prvni pohled skryté, a jelikoZ v porodnicich neni
povinnosti sluch kontrolovat, mize se stat, ze nebude vcas odhalena. Pokud je dité
primétené inteligentni, dokaze svou sluchovou vadu celkem dobte kompenzovat, ze ji
rodi¢e nemusi odhalit, a dité se sluchovou vadou miize bez védomi kohokoli nastoupit
do matefské Skoly. Jsou ucitelé a ucitelky v matetskych Skolach na takovou situaci
pripraveni? Dokézi rozpoznat projevy sluchové vady, zejména lehké a stiedni

nedoslychavosti, u ditéte, kterému nebyla diagnostikovana?

Problematiku pfipravenosti pedagogti v matefskych Skolach na setkani
s ditétem s nedoslychavosti autorka zvolila, jelikoz ji povazuje za diileZitou a aktualni.
Na dané téma ji pfivedl fakt, Ze existuje pouze Metodicky pokyn k provadéni
screeningu sluchu u novorozenct, ktery byl zvefejnény ve véstniku ministerstva
zdravotnictvi ¢. 7/2012, tudiZz neni pravidlem, ze sluch je automaticky vSem
novorozencum pomoci metody otoakustickych emisi kontrolovan. Nékteré porodnice
provadéji screening pouze u rizikovych novorozenct. Na otazku, koho lze za
rizikového jedince povazovat, by vsak pediatr, specidlni pedagog ¢i odbornik z jiné
oblasti odpovedél jinak. Pokud sluch nebyl vysetien, hrozi, Ze se odhaleni sluchové
vady oddali. Pokud takové dité nastoupi do matetské Skoly, vyvstava otdzka, jak jsou
na danou situaci pedagogové piipraveni. Autorka si tedy klade za cil popsat
problematiku, zjistit, jaké jsou kompetence pedagogl k odhaleni nedoslychavosti u
ditéte a na zaklad¢ ziskanych vysledkil vytvofit shrnuti projevii nedoslychavosti u déti,

které bude predstavovat rady a doporuceni, jakych projevit si u déti v§imat.

Bakalarska prace bude rozdélena do dvou casti. Prvni cast rozebere dité
v pfedSkolnim véku z riznych aspekt. Nasledn¢ bude popsan vyvoj sluchu u déti,

uvedeni do problematiky sluchového postizeni zahrnujici etiologii, diagnostiku a
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kompenzaci, vliv sluchové vady na vyvoj ditéte. Prace také seznami S procesem
vzdélavani pedagogii matefskych Skol. Druha prakticky orientovana c¢ast bude
obsahovat prib¢h a vysledky kvalitativniho vyzkumného Setfeni zaméfeného na
pripravenost pedagogli k rozpoznani projevi nedoslychavosti u déti. Na zakladé

vyhodnoceni a pouzité literatury bude popsano dvacatero s radami a doporu¢enimi pro
pedagogy.

Dulezitou roli hraje doba odhaleni sluchové vady a jeji v€asna a kvalitni
kompenzace, od které se odviji troven verbalni komunikace a schopnost porozuméni.

, Rané détstvi je kritickym soubojem mezi neuprosné béZicim casem a co v tomto

obdobi zmeSkdame, jiz nikdy nemiizeme dohonit* (Hruby, 1998, s. 46).
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1.  Dité predSkolniho véku

Ptedskolni obdobi trva od tii ptiblizné do Sesti let. UkoncCeni této Zivotni faze
neni ureno pouze veékem, ale predevS§im nastupem do zakladni Skoly.
Charakteristickym znakem tohoto véku je postupné uvoliiovani vazanosti na rodinu,
k Cemuz pfispiva osvojeni béZnych norem chovani, znalost obsahu roli a pfijatelna
uroven komunikace. U ditéte dochazi také K rozvoji aktivit, které mu umoznuji, aby se
prosadilo mezi vrstevniky. Dilezitym krokem pfed nastupem do $koly je prekonani
prelogického a egocentrického mysleni, které je vazdno pouze na subjektivni dojem a

aktudlni situacni kontext. (Vagnerova, 2000)

1.1. Hruba4, jemna motorika, grafomotorika a sebeobsluha

Ve tretim roce dité zakoncilo dileZitou etapu vyvoje, jelikoZ jiz chodi, béha po
rovném 1 nerovném terénu, pada jen ziidka a zvlada chiizi ze schodl i do schodi bez
drzeni. Zmény v nasledujicim obdobi nejsou tolik napadné, presto velmi vyznamné,
jelikoz siln€ ovliviiuji postaveni ditéte ve spole¢nosti vrstevnikll a samostatnost ditéte.
Ctyfleté (a jestd 1épe pétileté) dité uz nejen dobfe utika a sebéhne hbité ze schodt, ale
1 skace, leze po zebtiku, seskoci z nizké lavicky, stoji déle na jedné noze nebo umi
hazet mic¢. Narusta také jeho sobé&stacnost. Dité samostatné ji, samo se svléka a obléka,
obouva si boty a zkousi zavazovat tkanicku. Na toaleté potfebuje jiz pouze malou
dopomoc. Umyje si ruce a pod dohledem se miZe i samo koupat. (Langmeier,

Krejéifova, 1998)

Ptedskolni vék je vhodnym zacatkem pro zahajeni sportd, jako je lyZovani,
plavani a jizda na kole. Dité dokéze velmi dobfe pozorovat a napodobovat sportovni

aktivity po vzoru dospélych. (Mertin, Gillernova, 2010)

Dle Bednatové a Smardové (2007) vétsina predskolnich déti rada pracuje se
stavebnicemi, mozaikami a zapojuje se do rukodélnych ¢innosti, které vyzaduji urcitou
davku ptesnosti a obratnosti. Zdiraziuji také dilezitost znalosti laterality ditéte. Ve
Ctyfech letech jiz vétSina déti zacCina uzivat jednu ruku piednostné jako obratnéjsi a

aktivnéjsi.

Srozvojem jemné motoriky souvisi rozvoj Kkresby. Kresba postupuje od
spontanniho ¢marani az ke schopnosti ztvarnéni postavy ¢lovéka, nejprve v podobé

hlavonozce. (Mertin a Gillernova 2010) Vagnerova (2000) dodava, ze podobnost
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kresby a zobrazovaného objektu je zavisla na urovni dosazenych schopnosti a
dovednosti jako jsou motorika, senzomotorickd koordinace, poznavaci procesy, ale
také naptiklad emocni stav. Kresba je pojiména spiSe jako vyjadieni postoje ditéte
k zobrazovanému objektu, proto v ni mohou pievazovat subjektivné dulezité rysy nad
jeho realnou podobou. Hra a vypravéni jsou falsim zplsobem vyjadieni vlastni

interpretace reality a postoje ke svétu. (Vagnerova, 2000)
1.2. Kognitivni a FeCovy vyvoj

Kolem Ctyt let se vyvoj inteligence ditéte dostava z urovné predpojmového na
vy$$i urovenl ndzorového mysleni. Uvazuje tedy jiz v pojmech, které vznikaji na
zakladé vystizeni podstatnych podobnosti. Usuzovéani je vSak zatim vazdno na
vnimané ¢i predstavované. Dité se vzdy zamétuje na to, co vidi ¢i vidélo. (Langmeier,
Krej¢itova, 1998) Danou skuteCnost Langmeier a Krej¢ifova (1998) dokladaji
pokusem, ktery provadél Piaget: Dvé sklenicky stejného objemu jsou naplnény
stejnym poctem koralkil. Dité se pfesvédCuje, Ze v obou sklenickach je stejné mnozstvi
koralkt. Pokud vsak vezmeme sklenicku odlisného tvaru a ptesypeme koralky z jedné

sklenicky, pak dité tvrdi, Ze v nové sklenici je koralki vic, protoze je vyssi.

Vagnerova (2000) charakterizuje mySleni pifedSkolniho ditéte pojmy
egocentrismus (ulpivani na subjektivnim pohledu a tendence zkreslovat usudky na
zakladé subjektivnich preferenci), fenomenismus (ddraz na urcitou, zjevnou podobu
svéta, dit¢ odmita tvrzeni, Ze velryba neni ryba), magi¢nost (tendence poméhat si pfi
interpretaci déni v redlném svété fantazii, a tak jeho poznani zkreslovat) a
absolutismus (pfesvédceni, Zze kazdé poznani musi mit definitivni a jednozna¢nou

platnost).

Egocentricka perspektiva je charakteristickd i pro vnimani prostoru. Dit¢ ma
tendenci precenovat velikost blizkych objekti a podceniovat vzdalenéjsi. Pojem casu
se rozviji pomalu. Dité¢ méfi Cas prostfednictvim urcitych udélosti a opakujicich se
déji. Pocet se predSkolni dit€¢ nauci chéapat jako jedno z moznych klasifikacnich
kritérii. Jiz na pocatku ptfedSkolniho v€ku znaji déti ndzvy c&isel, ale chybi jim

porozuméni podstaté ¢iselného pojmu. (Vagnerova, 2000)

Pamét’ ma charakter bezdécného zapamatovani a uchovani. Zameérna pamét’ se
zacind uplatiovat az kolem patého roku. Pfevazuje spise pamét’ mechanicka, konkrétni

a kratkodobd, 1 kdyz mezi patym a Sestym rokem nastupuje pusobnost pameéti
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dlouhodobé. Dit¢ je vSak schopno si z predchozich let zapamatovat predevs§im citove

zabarveng¢ situace. (Mertin, Gillernova, 2010)

vvvvvv

V tomto obdobi dochdzi k osvojovani gramatickych pravidel, zvétSuje se rozsah i
slozitost vét, uzivaji se souvéti soufadnd i podfadnd, roste zajem ditéte o fec.
V piredskolnim obdobi pfevlada predev§im komunikativni slozka feci, kdy feC je
predevSim vyznamnym dorozumivacim prostiedkem a sehrava vyznamnou roli
Vv procesu socialni interakce. Rozviji se také kognitivni slozka teci, kdy s rozvojem
feci souvisi rust poznatkd a zkuSenosti, které nemusi byt vazany na bezprostfedni
vlastni zkuSenost. V ramci expresivni slozky dit¢ dokaze jednoduchym zplisobem
vyjadfovat své pocity a prozitky. Taktéz regulaéni funkce feci se rozvijeji, jelikoz fec
slouzi k regulaci chovéani. (Mertin, Gillernova, 2010) Dle Bednafové a Smardové
(2007) je rany vyvoj fe¢i podminén a ovlivnén motorikou, vnimanim a socidlnim

prostiedim.

Na konci Sestého roku dit¢ dokaze spravné reprodukovat pomérné dlouhou
vetu, spontanné se pokousi spocitat predméty kolem sebe, dokaze spravné vysvétlit,
na co pouzivame predméty bézné potieby, ¢i dokaze reprodukovat kratsi ptibéh bez
pomocnych otdzek. Dochazi také k fyziologické patlavosti, kdy piipadné mizZe
pretrvavat sigmatismus a rotacismus. Postupné se zacind dokonCovat proces vyvoje

fonematické diferenciace. (Lecha, 2011)

1.3. Emoce a socialni dovednosti

V piedskolnim veku se dité také u¢i zadoucim vzorcim chovani. V této oblasti
jde ptedevsim o rozvoj prosocidlniho chovani, které 1ze charakterizovat jako pozitivni,
respektujici ostatni. Jednim z pfedpokladli pro rozvoj prosocidlniho chovani je
uspokojeni détské potieby jistoty a bezpe€i. Dé&ti, které se citi nejisté a ohrozené,
snadné&ji reaguji asocialn€é. Rozvoj prosocialniho chovani je zavisly také na dosazené
urovni kognitivnich kompetenci. Ke konci pfedSkolniho véku je dité schopné alesponl
omezen¢ uvazovat z pohledu jiného ¢lovéka, tedy chapat jeho potieby. Prosocialni
chovani je ovSem také vysledkem socidlniho ufeni népodobou, ale 1 pomoci
vysvétlovani a podmifiovéani. (Vagnerova, 2000) Bednafova a Smardova (2007) jsou
toho nazoru, zZe novorozenec je k prosocidlnimu chovani disponovan, jelikoz je

v kontaktu s lidmi iniciativnéjsi a ma o néj vétsi zajem nez o sveét véci.
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Langmeier a Krejcirova (1998) pokladaji za dllezité socializacni aspekty vyvoj
socialni reaktivity (diferencované emocni vztahy k lidem v bliz§im i vzdalengjsim
spolecenském prostiedi), vyvoj socidlnich kontrol a hodnotovych orientaci (predevsim
normy vybudované na zaklad¢ ptikazi a zékazl), osvojeni socidlnich roli (vzorce
chovani, které jsou od jedince o¢ekavany ostatnimi ¢leny spole¢nosti vzhledem k véku

a spolecenskému postavent).

Ptedskolni obdobi je velmi dilezité rovnéz pro formovani zakladnich citovych
projevl. Prozivani ditéte je velmi intenzivni, ale zaroven kratkodobé a proménlivé.
Déti zacinaji ovladat své citové projevy, dokdzou byt kritické samy k sob¢, hodnoti
své chovani, uméji se litovat, zlobit se za néco samy na sebe. Vytvari se sebecit, ktery
souvisi s pocitem vlastni identity a sebevédomim. Mezi vrstevniky se rozviji

schopnost spoluprace. (Mertin, Gillernova, 2010)

Na webovych strankach Ministerstva $kolstvi, mladeze a t&lovychovy Ceské
republiky bylo zvefejnéno Desatero pro rodice déti predSkolniho véku. V daném textu
se nachazi vycet schopnosti a dovednosti, které by mélo dit¢ pied nastupem do

zakladni Skoly zvladat. Body Desatera dokresluji zavér predskolni Zivotni etapy:

1. dité by mélo byt dostatecné fyzicky a pohybové vyspélé, védomé ovladat své

télo, byt samostatné v sebeobsluze;

2. dité by mé&lo byt relativné citoveé samostatné a schopné kontrolovat a fidit své

chovéni;
3. dité by mélo zvladat pfiméfené jazykové, feCové a komunikativni dovednosti;

4. dité by mélo zvladat koordinaci ruky a oka, jemnou motoriku, pravolevou

orientaci;
5. dité by mélo byt schopné rozliSovat zrakové a sluchové vjemy;

6. dit¢ by mélo zvladat jednoduché logické a mySlenkové operace a orientovat se v

elementarnich matematickych pojmech,;

7. dité by mélo mit dostate¢né rozvinutou zamérnou pozornost a schopnost

zdmerne si zapamatovat a védomeé se ucit;
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8. dité by mélo byt ptfiméfené socialné samostatné a zaroven socialné vnimavé,

schopné souziti s vrstevniky ve skuping;
9. dité by mélo vnimat kulturni podnéty a projevovat tvofivost;

10. dité by se m¢lo orientovat ve svém prostiedi, v okolnim svéte i v praktickém

zivoté. (MSMT, 2013, online)

Bednafova a Smardova (2010, s. 1) viak uvadgji, ze ,, déti stejného véku se
mohou vice ¢i méné lisit ve fyzické vyspélosti, v kognitivnich predpokladech, obecné
ve zralosti (pripravenosti) pro zahdjeni skolni dochazky. Jeste vétsi mohou byt rozdily
mezi détmi riizného véku, které ve stejném terminu nastupuji do skoly. Nezanedbatelné

Jsou také rozdily v rodinném zazemi, v podminkach dané skoly, tridy.
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2.  Vymezeni problematiky sluchového postizeni u déti
Dit¢ vnima sluchem podnéty z vnéjSiho okoli. SlySici dit€ si osvoji jazyk
pfirozenou cestou praveé diky pribéznému kontaktu se socialnim prostfedim. Sluchové
postizené déti maji situaci ztizenou a potiebuji, aby jim byla vénovana intenzivni péce.
Dle Jungwirthové (2015) u déti nékdy pretrvava zhorsena vyslovnost, a to zejména u
déti s pozdni kompenzaci nebo se zdvaznymi sluchovymi vadami. Dllezité je, aby dité
mluvené feci dobfe rozumélo pasivné. Vyslovnost je ve vyvoji fe¢i sluchové

postizenych déti tou méné dulezitou slozkou.

2.1.  Vyvaj sluchu a détské reci

Dit¢ prichazi na svét vybaveno smysly, které mu umoznuji vnimat podnéty a
postupné chapat jejich vyznam. Kojenec si v prvnich mésicich zivota v interakci
S prosttedim vytvaii zvukovou mapu a uci se rozumét zvukiim kolem. Pokud je
zvukovd mapa zkreslena, vede nedostatek vnimani a pochopeni zvukd z okoli
k ovlivnéni rozvoje ditéte zejména v oblasti verbalni inteligence, rozvoje feci a

v oblasti psychosocialni. (Sediva, 2006)

Lidsky plod reaguje na tfadu akustickych podnétt jiz ve véku Sesti mésicu.
Nasledné zacina odliSovat zvuky lidské feci od jinych zvuki a ke konci t€hotenstvi
pravdépodobné rozliSuje 1 hlas své matky, ktery vyjadiuje rizné emoce. Plod si n€které
podnéty dokaze kratkodobé zapamatovat, coz dokazuje pozorovani habituace plodu,
tedy privykani podnétim. Habituace na zvuk a na vibrace je prokazana od 22. tydne

téhotenstvi a nasledné nariista. (Langmeier, Krejcitova, 1998)

,,Sluchové reakce patii k prvnim, kterymi novorozenec reaguje na okolni svet.
I kdyz novorozenecky krik jeste neni kontrolovan sluchem (védoma sluchova kontrola
zacina fungovat az zhruba po 6-8. mésici), novorozenec reaguje na nékteré sluchové
podneéty z prostiedi. *“ (Lechta, 2011, s. 25) Kfik je prvnim hlasovym reflexem, kterym
dité reaguje na zménu prostiedi a pozd¢ji slouzi ditéti jako silny komunikaéni nastroj.
Zpocatku je kiik jednotvarny, ale postupné ziskava zabarveni. Matka je tudiz pozdéji

podle kiiku schopna rozlisit, jestli ma dité hlad, potfebuje prebalit ¢i ho néco boli.

Vyvoj sluchového vnimani, které uzce souvisi s ontogenezi lidské teci, poté
probiha celkem rychle. Okolo tietiho az ¢tvrtého mésice se dite otaci za zdrojem zvuku

a je schopno zvuk lokalizovat. I kdyz matku nevidi, reaguje na jeji hlas. Postupné
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vnima i ti$s§i a vzdalenéjsi zdroje zvuku. Pted prvnim rokem dité rozumi jednodu$sim

pokyniim nebo &ast&ji pouzivanym sloviim. (Bednatova, Smardova, 2007)

Sluch ma zésadni roli pro feCovy vyvoj v obdobi, které Lechta (2011) oznacuje
jako obdobi napodobujiciho Zvatlani, pfiblizné¢ po Sestém az osmém mésici Zivota.
Diky védomé sluchové kontrole se pfi napodobovani zvukl z jazykového prostredi
ditéte z rozmanitého spektra nejriiznéjSich zvuki, které zatim dité produkovalo,
zaCinaji vyc€lenovat hlasky mateiského jazyka a dité postupné piestava produkovat
zvuky, jez ve svém jazykovém prostiedi neslySi. Dle Freemana (1992) se zvatlani,
které je mozné pozorovat u slysicich déti, objevuje i u déti neslySicich. U déti
S postizenim sluchu vSak Zvatlani ubyva a mizi, protoze nesly$i svoje vlastni hlasy.
Végnerova (2000) uvadi, ze schopnost rozumét feci se objevuje jiz v osmém az

desatém mésici, tedy jesté diive nez déti zacinaji pouzivat prvni slova.

V obdobi napodobovani se také postupné zalind rozvijet schopnost
fonematické diferenciace. Dana diferenciac¢ni schopnost sluchu se rozviji pomérné
dlouho. (Lechta, 2011) Dle Bednatové a Smardové (2007) je sluchové diferenciace
v uzkém vztahu s vyslovnosti. Zdaraznuji, ze pro sprdvnou vyslovnost musi dité
rozliSovat podobné znégjici sykavky, mékké a tvrdé souhlasky, znélé a neznélé
souhlasky ¢i kratké a dlouhé samohlésky. Lechta (2011) dodava, Ze na prvnim misté

ve fonologickém chépani jazyka se uplatiiuji hudebni prvky.

Pokud bude ditéti zjisténa sluchova vada, vyvoj feci a porozumeéni se odviji od
doby zjisténi a v¢asnosti kompenzace sluchu. ,, Obecné Ize Fici, Ze dite by mélo mit
nejméné takovou uroven porozumeéni a aktivni mluvné reci, jaka odpovida dobé uzivani

kompenzacni pomiicky “ (Jungwirthova, 2015, s. 76).
2.2. Poruchy a vady sluchu

Rozdil mezi poruchou a vadou sluchu definuje ve svém dile napiiklad
Houdkova (2005). Za poruchu sluchu povazuje takové postizeni sluchové funkce,
které je prechodného charakteru. Kvalita sluchu se miize po vhodné intervenci vratit
k normalnim hodnotam. Vadou sluchu v8ak rozumi trvalé postizeni bez moznosti
uplné napravy. Skakalova (2011) dodava, ze néktefi autoii pouzivaji terminy vada a
porucha sluchu jako synonyma. Uvadi také, ze v Mezinarodni klasifikaci funk¢nich
schopnosti, disability a zdravi se vSak v ¢eském, ne tplné pfesném piekladu, hovoii

pouze o poruse (impairment) na urovni organu. V doslovném piekladu vsak
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impairment znamena zhorseni, poskozeni, snizeni, znehodnoceni, tedy shrnuje jednim
slovem vadu i poruchu. V nasledujicim textu autorka pouziva jak termin vada ¢i

porucha sluchu, jelikoz terminologie jednotlivych autora se lisi.

Na klasifikaci sluchovych vad a poruch je mozné pohlizet z riznych hledisek.
Pro déleni mize byt urcujici doba vzniku, misto poSkozeni ¢i velikost sluchové ztraty.
Na webovych strankach WHO lze najit klasifikaci podle velikosti sluchové ztraty.
Klasifikace Svétové zdravotnické organizace se uvedenymi hodnotami pro jednotlivé
stupné lisi od klasifikace Mezinarodniho tfadu pro audiologii BIAP, kterou zmiiuje

Skakalové (2011).

Lehka nedoslychavost 26-40 dB
Stfedni nedoslychavost 41-60 dB
Tézka nedoslychavost 61-80 dB

Tabulka 1: Klasifikace dle WHO (WHO, 2001, online)

Normalni sluch 0-20 dB
Lehka nedoslychavost 21-40 dB
Stfedni nedoslychavost
- prvni stupen 41-55 dB
- druhy stupen 56-70 dB
Tézké postizeni sluchu
- prvni stupen 71-80 dB
- druhy stupen 81-90 dB

Tabulka 2: Klasifikace dle BIAP (Skdakalovd, 2011)

Sovak (In Potmésil, 2003) vyuziva pro déleni sluchovych vad a poruch termin
akuzie. Hypakuzie je dle n¢j znacné snizeni sluchu, anakuzie je ztrata slySeni, tedy

hluchota, schizakuzie znamend rozstépeni sluchu, dysakuzii rozumi deformované
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sluchové vnimani a hyperkuzie znaci patologicky zvySené vnimani sluchu. Potmésil
(2003) ve specialni pedagogice povazuje za nejbéznéji pouzivané terminy: ohluchlost,
hluchota, zbytky sluchu a nedoslychavost. Nejvice miize sluchova vada uniknout u

déti, které maji lehkou a stiedni nedoslychavost.

., Neni v podstate dilezité, jakou ma dité ztratu sluchu, ale prakticky nds
zajima jen to, jak je jeho ztrata sluchu kompenzovand. Nezajima nas diagnoza, ale
funkcni vyuziti kompenzacni pomiicky a predevsim uroven mluvené reci ditéte.

(Jungwirthova, 2015, s. 19)

2.3. Lehka a stiedni nedoslychavost u déti

Clovék s postizenim sluchu nemiize byt automaticky prohlasen za neslysiciho.
Stejné jako u télesného ¢i mentdlniho postizeni se rozliSuji rizné typy a stupné
zavaznosti, tak 1 na jedince se sluchovym postizenim nemuze byt pohliZeno stejnym
zpusobem. Kazdy typ sluchového postizeni si vyzaduje specificky a individudlni
piistup. Skodova, Jedlicka a kol. (2003) nastitiuji zakladni velké délent, které je zavislé
na stupni sluchové vady a dobé¢ jejiho vzniku. Patii sem déti nedoslychavé, neslysici a
ohluchlé. Huddkova (2005) uvadi, ze pro dé€leni je dilezité, zda cloveék muze, nebo
nemuZe vnimat mluvenou fe¢. Jedna se o situaci s vyuzitim technickych pomicek i

bez nich.

Nedoslychavost délime do nékolika skupin podle velikosti sluchové ztraty (viz
Kapitola 2.2.). U mensich sluchovych ztrat nastava riziko, ze sluchova vada nebude
v¢as odhalena. Screening sluchu neni provadén novorozencum ve vSech porodnicich,
tudiZ hrozi, Ze nedoslychavost nebude odhalena. Skédkalova (2014) uvadi, Ze
diagnostika sluchové vady u malych déti predstavuje stile velky problém, i kdyz

existuji rizné vySetfovaci metody.

Ac¢ nedoslychavost mlize byt po néjakou dobu rodi¢lim skryta, od tfetiho nebo
¢tvrtého roku byva Casto u déti sluchové postizeni zjisténo. Okoli si zacina vSimat, ze
dité¢ nereaguje na te¢ z vetsi vzdalenosti a jeho vyvoj pon€kud stagnuje. Nékteré déti
mluvi hlasitéji a vyslovnost sykavek byva nespravna i ve véku, kdy by je dité jiz mélo
spravn¢ vyslovovat. Sluchové vnimani maze byt na kazdém uchu naruseno rozdilné¢.
Muze se jednat o rozdilny stupeni postizeni na kazdém uchu, ale i o kombinovany typ

nedoslychavosti. Pfevodni typ nedoslychavosti na jednom uchu mtze byt kombinovan
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S percepcnim typem na uchu druhém. U ditéte je mozné pozorovat, ze nataci hlavu na

jednu stranu, tedy lepsim uchem ke zdroji zvuku. (Strnadova, 2002)

Lehka nedoslychavost mize piedstavovat diagnosticky problém, protoze
muze dlouho unikat pozornosti. Dité vétSinou rozumi hiife, pokud je hlas tichy nebo
kdyz se nachédzi ve zhorSenych poslechovych podminkach. (Skédkalova, 2014)
Jungwirthova (2015) uvadi, ze ¢lovek s lehkou nedoslychavosti vétSinou neslysi velmi
tichy Sepot, Susténi listi a zpév ptakd. Muze také hiife rozumét rozhovoru s hlukem
Vv pozadi a na vétsi vzdalenosti. Lehka nedoslychavost obvykle nema velky vliv na
kvalitu vyslovnosti ditéte. Dle Strnadové (2002) dité slysi fe¢ ze vzdalenosti vétsi nez
tf1 metry. Zminuje také, ze fec se u ditéte vyviji spontdnné a rozliSuje hlasky slySené
feCi. Nekdy ale Spatné rozliSuje sykavky, proto se projevuje i1 Spatnd vyslovnost

sykavek.

Dité se stiedné téZkou nedoslychavosti slySi hlasitou fe¢ do tfi metra.
S pouzitim sluchadla je schopné sledovat hovor, pokud v okoli neni hluk. Mluvena fec¢
se muze vyvijet spontanng, ale ¢asto bude narusena vyslovnost n¢kterych hlasek, které
dit¢ Spatn¢ slysi. (Strnadova, 2002) Dle Jungwirthové (2015) ¢loveék se stredni
nedoslychavosti bude mit problém rozumét fe¢i béZné hlasitosti a porozuméni ho bude
stat velké Usili. Hlasitéj$i zvuky a fe¢ takovyto clovek obvykle slysi a nevédomky si
pomaha odeziranim. Stejné jako Strnadova, Jungwirthova (2015) uvadi, ze tento typ
vady lze kvalitnimi sluchadly velmi dobie kompenzovat. Dodéava vSak, ze pokud dité

nema sluchadla od ttlého véku, mivé jiz méné srozumitelnou vyslovnost, kterou je ale

mozné vypilovat pravidelnou logopedickou praci.

Nedoslychavost je mozné do rizné miry kompenzovat sluchadly a dalSimi
zesilovacimi technickymi pomiickami. Uginnost jednotlivych pomiicek se viak odviji

od velikosti a typu sluchového postizeni.

2.4. Etiologie sluchovych vad a poruch

Ptic¢iny vzniku sluchovych vad jsou rozmanité. Vytvofit jejich Giplny vycet neni
mozné. Freeman (1992) popisuje, jak mize byt znalost pfic¢iny dilezitad pro lepsi
zvladnuti situace. Pomutze pii lepsi pfipravé rehabilitatniho programu pro dité, je
psychologicky dileZzita pro ptekonéani pocitu viny ¢i miZe usnadnit rozhodovani, zda

mit dalsi dité.
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Freeman (1992) navrhuje rozdé€leni pficin takto:

1. ziskana vada sluchu nebo vada sluchu zptisobena vlivy prostredi, které ovlivnily

dité po narozeni;
2. dédicné nebo genetické vlivy, které se uplatnily pii poceti;
3. nezjisténé priciny.

Zaroven vSak Freeman (1992) upozorfiuje na nékteré skutec¢nosti, které jasné rozdéleni

pricin znesnadnuji:

1. wvada sluchu existujici pfi narozeni (vrozend) miize byt ziskana nebo dédi¢na;
2. genetické vlivy mohou zpisobit vadu sluchu, ktera se objevi az po narozeni,
3. n¢kolik pfi¢in mize plsobit spolecné;

4. vlivy prostedi se nékdy velmi podobaji genetickym vlivim.

Nekteti autofi se z danych divodil priklanéji k d€leni ptic¢in na endogenni a exogenni.
Endogenni pfiCiny jsou v genetickém kodu ditéte. Genetickd informace muze byt
naruSena genovou aberaci, ktera nemusi byt dédicna. Mize se vSak jednat o pfic¢iny
hereditarni (dédicné), pokud dit€¢ dostane geneticky material s informaci vedouci ke
sluchovému postizeni od rodi¢t. U exogennich pfic¢in dochdzi k plisobeni zevnich
vlivl, které muzou na dit¢ pulsobit v obdobi prenatdlnim, perinatdlnim nebo

postnatalnim. (Mukn$nablova, 2014)

Strnadova (2002) uvadi, Ze asi u 25 % ptipadl sluchovych postizeni zlstava
jejich skute¢na piic¢ina neobjasnéna. Dle WHO (2018, online) az 60 % postizeni sluchu
u déti je zpusobeno pfi¢inami, kterym je mozné predejit. WHO (2018, online) je
presvédcena, ze 5 % svétové populace trpi sluchovou ztratou (432 000 000 dospelych
a 34 000 000 déti). Predpoklada, ze do roku 2050 bude sluchovou ztratou trpét vice
nez 900 000 000 lidi, coz by predstavovalo kazdého desatého ¢loveka.

2.4.1. Endogenni priciny
,, Vice jak polovina deéti se sluchovym postizenim ma vadu sluchu vrozenou.
Vice nez 50 % z nich md pricinu genetickou, 30 % je zpiisobeno ostatnimi prenatdlnimi

riziky a u 20 % nefiguruje zZadné zjistitelné riziko. “ (Mukn$nablova, 2014, s. 21)
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WHO (2018, online) uvadi vycet pricin, které mohou vést k vrozenym
porucham sluchu: matetské zardénky, syfilis nebo jiné infekce béhem téhotenstvi,
nizka porodni vaha, asfyxie, nevhodné pouziti uritych Iékti béhem tc¢hotenstvi
(aminoglykosidy, cytotoxické 1éky, 1éky proti malarii a diuretika), téZka zloutenka v

novorozeneckém obdobi, kterd mtize poskodit sluchovy nerv u novorozence.

Drsata, Havlik a kol. (2015) rozdéluji vrozené sluchové vady na nesyndromové
a syndromové. Nesyndromovymi sluchovymi vadami rozumi izolované vrozené
postizeni sluchu, které neni spojené s zadnym popsanym syndromem, tedy bez
somatického, neurologického, psychologického ¢i mentalniho postizeni. Za hlavni
genetické pfi¢iny povazuji mutace geni kddujicich proteiny dilezité pro funkci
vnitiniho ucha. Jednd se o autozomalné recesivni dédi¢né sluchové vady, autozomalné
dominantni dédi¢né sluchové vady a ostatni formy dédi¢nych sluchovych vad (dédi¢né
sluchové vady vazané na chromozom X, mitochondridlni dédi¢né poskozeni sluchu).
Dle Muknsnéablové (2014) jsou nej€astéjsi pfi¢inou geneticky podminénych vad

autozomalné recesivni dédi¢né poruchy.
Autozomalné recesivni typ dédi¢nosti

U daného typu se postizeni neprojevi v kazdé generaci. Pokud se sejde
rodi¢ovsky par, kde oba budou nositeli téze genetické vliohy, postizeni se miize nebo
nemusi objevit (Strnadova, 2002). Kazdy je nositelem recesivniho genu. Oni maji
V paru pouze jeden abnormalni gen. Je zde 25 % Sance, Ze se dit¢ narodi s postizenim
sluchu. S pravdépodobnosti 50 % bude dité nositelem abnormalniho genu. (Freeman,
1992) Strnadova (2002) dodava, ze takto dédi¢né sluchové postizeni mize byt rizného

stupné€ od lehkého sluchového postizeni az po hluchotu.
Autosomalné dominantni typ dédi¢nosti

U daného typu dédi¢nosti staci, aby jeden z rodi¢ii mél sluchovou vadu, kterd
byla pfenesena dominantng, timto zplsobem dé&di¢nosti. Poté je zde 50 %
pravdépodobnost, Ze dit€ bude sluchové postizené. Pokud se vSak narodi zdravé dité,

uz nebude ani prenasecem. (Mukn$nablova, 2014)
Ostatni formy dédi¢nych sluchovych vad

Vznik sluchovych postizeni z divodu X chromozomu je pomérné¢ neobvyklou

pfi¢inou. Postihuje zejména muZze. Pfi genetickych poruchich je abnormaélni gen
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umistén v X chromozomu. Zeny jsou obvykle chranény, protoze maji ve svém druhém

X chromozomu normélni gen. Zeny jsou tedy prenageckami. (Freeman, 1992)

Dle Drsaty, Havlika a kol. (2015) je mitochondrialn¢ dédi¢né posSkozeni sluchu
nejCasteji spojovano se ztratou sluchu po uzivani aminoglykosidovych antibiotik.
Udavaji, ze v nékterych populacich je spojovano az s 10 % podilem na indikacich ke

kochlearni implantaci.

2.4.2. Exogenni prifiny
Dle Strnadové (2002) mohou exogenni vlivy pusobit v obdobi prenatalnim,
perinatalnim i postnatdlnim. Jedna se o vnéjsi vlivy fyzikalni, chemické 1 biologické

povahy.

vrwe

sluchu v jakémkoliv véku. Shrnuje mozné pficiny: infekéni nemoci véetné
meningitidy, spalni¢ek a ptfiusnic, chronicky zanét ucha, zanét sttedniho ucha, pouziti
nékterych urcitych 1€k, zranéni hlavy nebo ucha, nadmérny hluk, véetné hluku z

povolani, rekreacni expozice hlasitym zvukim, starnuti.
Prenatalni obdobi

Zejména zacatek téhotenstvi je nejcitlivéjSim obdobim, kdy se vyviji periferni
¢ast sluchového ustroji. Pro vyvoj plodu je nebezpe¢né onemocnéni matky naptiklad
zardénkami. Z matky na plod se také mize prenést zanétlivé onemocnéni CNS. Velmi
nepfiznivy vliv na sluch ditéte mohou mit ototoxické latky jako je chinin,
streptomycin, neomycin. (Strnadova, 2002) Freeman (1992) dodava k dalSim
nebezpecnym infekénim onemocnénim infekci cytomegalovirem, zapal mozkovych
blan nebo toxoplasmézu. Muknsnablova (2014) uvadi riziko nadmérného pozivani
alkoholu v téhotenstvi, které vede k fetalnimu alkoholovému syndromu, jehoz
pfiznakem jsou percepcni sluchové vady. Nepfiznivy vliv maji také metabolicka

onemocnéni matky jako diabetes mellitus ¢i nelé¢ena hypertenze.
Perinatalni obdobi

Vlaskové buitkky v Cortiho orgdnu mohou byt poskozeny, pokud dojde
k preruseni dodavky kysliku do organismu ditéte. Pfi¢inou sluchové vady mize byt

mechanické poskozeni tkané pti porodu nebo krvaceni do mozku. Rizikovym vlivem
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je také pritomnost negativniho Rh faktoru matky pfi pozitivnim Rh faktoru otce. Pokud

je Rh faktor ditéte pozitivni, vyskytnout se komplikace. (Strnadova, 2002)

Sluchové postizeni miize byt spojené i s porodni nezralosti. Porodni nezralost
(prematurita) je klinicky termin, ktery popisuje piedc¢asny porod ditéte, tedy pied 38.
tydnem. Prognéza sluchové vady spojené s prematuritou je zavisld na velikosti
postizeni. Krom¢ postizeni sluchu jsou tyto déti vice ohrozeny ve vyvoji feci,

neuropsychologické oblasti a télesnym postizenim. (DrSata, Havlik a kol., 2015)

Dle Mukn$nablové (2014) by az 10 % narozenych déti mélo byt zafazeno do
sedmibodového registru vysokého rizika hluchoty. Jmenuje nepiiznivé body, kterymi
jsou: asfyxie, bakterialni meningitida, kongenitalni nebo perinatalni infekce TORCH
(toxoplazméza, rubeola, cytomegaloviry, herpes viry), anomalie v oblasti krku a

hlavy, zvySend hladina bilirubinu, rodinna z4téz, porodni vaha pod 1500 gramt.
Postnatalni obdobi

Sluchové vada miize vzniknout kdykoliv po narozeni v prib¢hu dalsiho Zivota.
Mize se jednat o mechanické poskozeni sluchového analyzitoru. Komplikovany
pribéh détskych nemoci miize ovlivnit sluch. Castou pfi¢inou sluchového postizeni
jsou zanétlivd onemocnéni. Chronické zanéty stiedniho ucha mohou zptisobit
nedoslychavost rizného stupné. Zavazné byvaji disledky zanéti vnitfniho ucha.
K tézkym sluchovym vadam mohou také vést zanétliva onemocnéni centralni nervové
soustavy jako meningitida a encefalitida. (Strnadova, 2002) Muknsnablova (2014)
doplnuje vycet o plisobeni chemickych latek, které byvaji Casto obsazeny v lécich
(neomycin, streptomycin, gentamycin, salicylaty, diuretika, alkaloidy). Dodava také,
ze sluchové ustroji je také moZné poranit nadmérnym hlukem, kdy dochazi

k akustickému traumatu.

2.5.  Kompenzace vad sluchu u déti

Kompenzace sluchovych vad se odviji od velikosti ztraty a mista poSkozeni.
Centralni postizeni sluchu maji pfi¢inu v korovych ¢i podkorovych oblastech. Ucho
sice spravn¢ prenasi zvuk, ale v mozku nedojde k zpracovani. Centralni postizeni
sluchu jsou u déti malo Castd. Periferni postizeni sluchu vznika na podkladé
organického poskozeni ucha. Dochazi tak k nedoslychavosti ¢i hluchoté. VétSina déti

se sluchovym postizenim ma alespon zbytky sluchu, ale u nékterych nemuseji byt
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V tonové oblasti pro fe¢. (Muknsnablova, 2014) Dle Skakalové (2011) se pasmo, které

vvvvvv

Periferni sluchova postizeni se vsak mohou dale délit na pfevodni a percepcni,
podle lokalizace poskozeni sluchové drahy. Pfevodni poruchy vznikaji poskozenim
zevniho nebo stfedniho ucha. U percepcnich poruch je postizeno vnitini ucho nebo
sluchovy nerv, coz rozd€luje percepcni vady na kochlearni a retrokochlearni.

(Skodova, Jedli¢ka a kol., 2003)

Kompenzaéni pomiicky pro neslySici prosly v posledni dobé velkym
pokrokem. Existuji rliznd signaliza¢ni svételnd zafizeni, vibrani zafizeni C¢i
zesilovace. Snad nejpouzivanéjsi pomtickou pro nedoslychavé jedince jsou sluchadla.
Muknsnablova (2014) je popisuje jako elektronické akustické pfistroje, které dokazi
ucinné zesilit a modulovat zvuk. Jungwirthova (2015) uvadi, Ze sluchadla ptinése;ji
uzitek pouze tém détem, které maji zachované takové zbytky vlastniho sluchu, které

jim po zesileni umozni vnimat mluvenou fec.

Sluchova vada u déti musi byt korigovana co nejdiive, aby byla sluchové draha
udrZovéna v €innosti zvukovymi podnéty jesté pied pocatkem vyvoje feci. U déti se
zasadn¢ koriguji ob¢ usi. Podle tize sluchové vady je vybran vhodny typ sluchadel,

ktera by méla byt co nejkvalitngjsi. (Skodova, Jedli¢ka a kol., 2003)

U déti, které maji t€Zkou ztratu sluchu, kde neni oekavan rozvoj feci ani se
sluchadlem, je vhodné pouzit jako kompenzaéni pomicku kochlearni implantat. Dité
je pravidelné¢ sledovano audiologem 1 foniatrem a nosi minimalné¢ Sest meésicl
oboustranné sluchadla. Pokud nedojde ke zlepSeni sluchového vnimani a rozvoji feci,

je dité zarazeno do programu kochlearni implantace. (Muknsnéblova, 2014)

Centra pro kochlearni implantace 1. a 2. LF UK vypracovala kritéria pro vybér
kandidatt pro kochlearni implantace. Uvadeéji, ze prelingvaln€ ohluchlé dit€¢ musi byt
operovano optimalné mezi prvnim az ¢tvrtym rokem, nejpozdéji vSak do 12 let. U
starSich déti je nutné postupovat individudln€. U postlingvalné ohluchlych déti se
operuje co nejdiive po ohluchnuti, ne vSak dfive nez za pul roku. Déti prochazi
pfedoperacni rehabilitaci a jsou u nich dokladované pokroky v komunikac¢nich

schopnostech. (Centra pro kochlearni implantace 1. a 2. LF UK, 2012, online)
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2.5.1. Kompenzace nedoslychavosti pomoci sluchadel

Sluchadlo patfi k nejpouzivanéj$im kompenza¢nim pomickam. Je velmi
dilezité, aby nedoslychavému ditéti byla co nejdfive ptidélena kvalitni sluchadla. Cim
déle dojde k odhaleni sluchové vady, zptfesnéni diagnézy a piidéleni vhodnych
sluchadel, tim vice se sluchové postizeni promitne do dalSiho vyvoje ditéte. Muze
zasdahnout do kognitivniho vyvoje, komunikace i socidlni oblasti. Sluchadla vSak
nemusi pomoci kazdému. Dit¢ mize sluchadla odmitat nebo nemusi byt pro

kompenzaci jeho sluchové vady vhodné.

Mukns$nablova (2014) uvadi, ze sluchadlo je indikovano u ptevodnich ¢i
percepcnich sluchovych vad, jejichz nésledkem nedochazi u ditéte k rozvoji feci. Dité
musi mit ale zachované zbytky sluchu. Jedna se o subjektivni a individualni zaleZitost.
Podminkou je audiologické vysetieni. Kiivka prahového tonového audiogramu se
pohybuje v hodnotach 40-50 dB. Slovni audiogram ukazuje 50 % srozumitelnost na
obou usich nad 40 dB. (Mukn$nablova, 2014) Dle Drsaty, Havlika a kol. (2015) je u
oboustrannych sluchovych vad, kdy prahy sluchu leZi v hlavnich fecovych frekvencich

nad 90 dB, pii nedostate¢ném efektu sluchadel indikovana jiz kochlearni implantace.

Aby sluchadlo mohlo plnit svou funkci, musi byt vybaveno minimalné tfemi
zékladnimi elektronickymi soucastkami, kterymi jsou mikrofon, zesilovaé¢ a
reproduktor. Mikrofon je zafizeni, které zachycuje zvuky ze zevniho prostiedi a méni
je na vstupni elektricky signal. Zesilova¢ pak vstupni signal zesiluje a rliznym
zpliisobem upravuje. Reproduktor upraveny signal méni zpét na zvuk, ktery je veden
do zevniho zvukovodu. (DrSata, Havlik a kol., 2015) Havlik (2008) popisuje dalsi
casti, které mtize sluchadlo obsahovat. Regulatorem hlasitosti je vybavena naprosta
vetSina sluchadel. Uzivatel mize pomoci kolecka, packou ¢i dalkovym ovladanim
ptizplsobit hlasitost vjemu aktudlni poslechové situaci. Néktera sluchadla umoziiuji
pomoci induk¢ni civky snimat elektromagnetické pole (indukéni smycka). Primy
audiovstup umoziuje pfipojit sluchadlo na zevni zdroj zvuku (napfiiklad televizi)

nebo FM systém. (Havlik, 2008)

Hruby (1998, s. 99) popisuje funkci sluchadla: ,,Sluchadlo je miniaturni
elektronicky zesilovac zvuku. Slabé zvuky z okoli dopadaji na mikrofon sluchadla, ve
kterém se méni na elektricky proud. Proud je zesilovacem zesilen, upraven podle

individualni sluchové vady a priveden do sluchatka (malického reproduktoru). Ve
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sluchatku se elektricky proud opét méni na zvukové viny. “ Sluchadla se rozliSuji do
nékolika typt. Dle Hrubého (1998) u sluchadla definujeme kfivku maximalniho
akustického zesileni sluchadla, kterd v podstaté predstavuje audiogram sluchadla.
Zesileni sluchadla kompenzuje ztratu sluchu, tudiz se decibely scitaji. Na kazdém

kmitoctu je tedy mozné secist ztratu sluchu a zesileni sluchadla. (Hruby, 1998)

Sluchadlo ditéti pfid€éluje a nastavuje foniatr nebo ORL Iékai se specializaci.
U d¢ti do deviti let ma odpovédnost za rozhodnuti o vhodné kompenzaci 1€kar foniatr.
U zvoleného typu sluchadel dochazi k jejich zkouseni vétSinou ve tfech provedenich
od rtznych vyrobct. Musi také dojit k vhodnému nastaveni sluchadla, kterému se fika
fitting. Dité si musi na sluchadlo zacit zvykat a brat jej jako pomocnika, ne jako
prekazku. Existuji sluchadla kapesni, zaveésna, brylova, nitrousni a BAHA systém.

(Muknsnablova, 2014)
e Kapesni sluchadla

Dle Houdkové (2005) jsou kapesni sluchadla dnes jiz nejméné uZzivané.
V krabicce se nachazi mikrofon, zesilovac a baterie. Z krabic¢ky vede asi 50 cm dlouha
sndrka. Na konci $iirky je umisténo sluchatko. Krabicka mize byt pfipevnéna k Satim
nebo vloZzena do kapsy. Skodova, Jedli¢ka a kol. (2003) zmifiuji, Ze kapesni sluchadlo

muze mit na vystupu misto sluchatka kostni vibrator.

Drsata, Havlik a kol. (2015) uvadéji dvé oblasti, kde mohou byt kapesni
sluchadla indikovéna. Prvni skupinu tvofi pacienti s velmi t€Zkym postizenim hybnosti
hornich koncetin, které znemoziuje manipulaci s malymi ovladacimi prvky. Druhou
oblasti je propojeni s kostnim vibratorem u osob, u nichz nelze pouzit vzdusny pienos
akustického signalu (atrezie zvukovodu, chronicka otitida s trvalou sekreci). Havlik

(2008) dodava, ze diive se kapesni sluchadla pouzivala u déti do dvou let.

Za vyhody kapesnich sluchadel Hruby (1998) povazuje levny provoz na
tuzkové baterie, vyuziti pti nejsilnéjSich ztratach sluchu a vhodnost pro velmi malé
déti, pripadné staré lidi, ktefi nedokazi obslouzit mensi typ sluchadla. Houdkova
(2005) za nevyhody povazuje velikost sluchadla, omezeni uzivatele pii noSeni, pienos

Selestll z obleceni a Casté poskozeni pomérné dlouhé $itrky.
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e Zavésna sluchadla

Zaveésna sluchadla jsou zavéSena za uchem. Zvuk je veden usni vlozkou, ktera
je napojena plastovou hadickou na hak sluchadla. (Havlik, 2008) Reproduktor je
umistén bud’ piimo ve sluchadle (zvuk vede tenka hadicka, kterd je soucasti usni
tvarovky, do zvukovodu), nebo je mimo vlastni sluchadlo ukotven pomoci plastového
krouzku ve zvukovodu ¢i vsazen do individualni usni tvarovky (Drsata, Havlik a kol.,

2015).

Zavésna sluchadla ve srovnani se sluchadly zvukovodovymi disponuji vyssim
vykonem. Baterie maji kapacitu, ktera postacuje az na mesi¢ni provoz pti celodennim
uzivani. Sluchadlo nevyzaduje téméf zadnou péci. Cisténi usni vlozky usnadiiuji
rozpustné tablety. Zavésnd sluchadla se vyrabi v riznych velikostech a tvarech. Déti

maji v oblibé barevna provedeni sluchadel. (Havlik, 2008)

Skodova, Jedli¢ka a kol. (2003) zastavaji nazor, Zze zavésna sluchadla dokazi
pokryt mnozstvi jeSté korigovatelnych sluchovych vad. Jedna se i o stavy oznacované

jako zbytky sluchu a prakticka hluchota.
e Nitrousni sluchadla

Nitrous$ni sluchadla jsou nejmensim typem. Vkladaji se ptfimo do ucha. Podle
umisténi je 1ze rozd¢lit na: sluchadlo boltcové, zvukovodove a kanalové. (Houdkova,
2005) Mukns$nablova (2014) uvadi, ze z divodu ristu a vyvoje boltce, drobnych

soucastek a malého ovladaciho zatizeni ptimo v uchu, se nevoli u malych déti.

Sluchadla kanalova (CIC, Completly In Canal) jsou kosmeticky nejméné
napadnd sluchadla. V dostate¢né prostorném zvukovodu mohou byt zcela skryta.
Miniaturni elektronika je umisténa ve skotepiné, ktera je vyrobena podle otisku
zevniho zvukovodu a je usazena v chrupavcité ¢asti. Sluchadla CIC jsou urcena pro
korekci sluchovych vad do ptiblizné 70 dB. Na trhu jsou vSak i1 provedeni s moznosti

korekce az 100 dB ztraty. (DrSata, Havlik a kol., 2015)

Zvukovodova sluchadla (ITE, In The Ear) maji ve srovnani s CIC vétsi
provedeni. Sluchadlo je umisténo ve zvukovodu 1 v jeho vchodu. MiiZe byt vybaveno
regulatorem hlasitosti, pfepina¢em programd, telefonni civkou, pfipadné¢ smérovym

mikrofonem vyzadujicim dva mikrofonni vstupy. (Drsata, Havlik a kol., 2015)
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Moderni typy mohou byt pouzity pro korekci percepéni nedoslychavosti s prahem
sluchu v fecovych frekvencich az 90 dB (Havlik, 2008).

Boltcova sluchadla (ITC, In The Cocha) vypliiuji celé cavum conchae a jsou
V uchu jesté napadnéjsi. U vybranych modell je mozné pouzit nejen vétsi baterii (az
Ctyinasobna kapacita vzhledem k CIC), ale i vykonnéjsi elektroniku. Je zde i nizsi

riziko akustické zpétné vazby. (Havlik, 2008)
e Brylova sluchadla

Brylova sluchadla pro vzdusné vedeni se dnes jiz prakticky nevyrabi. U
dospélych pacientll je mozné vyuzit sluchadla s kostnim vedenim, kde je vibrator

vyhodn& umistén do zakonéeni brylového raménka za uchem. (Skodova, Jedlicka a

kol., 2003)
e BAHA systém

BAHA sluchadla (Bone Anchored Hearing Aid) jsou zafizeni s kostnim
pfenosem zvuku pomoci titanového implantatu ¢astecné zasazené¢ho do spankové
kosti. Vibrace jsou tlumeny kizi a poslech je tedy ve srovnani s pouzitim klasického

vibratoru Cist$i a srozumitelnost lepsi. (Havlik, 2008)

Dle Mukns$néablové (2014) lze sluchadla s kostnim vedenim pouzit u déti
Vv piipad¢ atrézie zvukovodu ¢i chronického uSnimu zanétu s vytokem. Dle Havlika
(2008) je sluchadlo mozné pouzit i pfi korekci jednostranné hluchoty, kdy zvuk ze

sluchadla umisténého na postiZzené strané je prenasen do hlemyzdé na strané€ zdravé.
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3. Moznosti diagnostiky sluchovych vad u déti
V dnesni dobé existuji vySetfovaci metody, pomoci nichZ je mozné odhalit
sluchovou vadu jiz velmi brzy. V¢asna diagnostika je klicem k zahajeni intervence a

kvalitni rehabilitace.

Skakalova (2014) uvadi, Ze s ohledem na disledky sluchové vady je zasadni
vnimat rozdily mezi vadami, které jsou pfitomny jiz pii narozeni ditéte nebo vzniklymi
ve velmi raném obdobi, a mezi vadami, které¢ vzniknou v prabéhu dalsiho vyvoje ¢i

v dospélosti. Od toho se odviji 1 vyuzité diagnostické postupy a nasledna intervence.

Nejcastéji rozpoznaji sluchovou vadu ti, kteti s ditétem ziji. V§imaji si signalt
(dité nereaguje na hlasité zvuky, poruchy rozvoje feci), které¢ naznacuji, Ze je néco
v nepofadku. (Freeman, 1992) Holmanova (2002) potvrzuje, ze nejéastéji objevi
sluchovou vadu rodice, konkrétné mezi druhym az Sestym mésicem véku. Déti vSak
mohou mit dobrou citlivost na zrakové a vibra¢ni podnéty, coz vyvolava reakce, které
se zdaji normalni (Freeman, 1992). Dle Jungwirthové (2015) mnoho sluchové
postizenych déti bez problémil absolvovalo orienta¢ni zkousku sluchu u pediatra, ktera
se provadi v ramci preventivnich prohlidek ve ctyfech, 8, 12 a 18 mésicich. Dité pfi
vySetieni sedi rodic¢i na klin€ a 1ékat nebo sestra za nim vytvati zvuky, za kterymi by
se dit¢ mélo otocit. Dité se sluchovou vadou je v§ak od narozeni zvyklé si sluchovou
vadu kompenzovat. V8ima si odrazu osoby stojici za nim v okné nebo skle skiing. Je
citlivé na zménu svalového napéti rodice, ktery podvédomé na zvuk reaguje. U ditéte
s nedoslychavosti dand zkouska nema vypovidajici hodnotu, protoze vétSinu béznych
zvuk sly$i. Holmanové (2002) dodava, Ze pokud rodice sdéli podezieni, pediatr by

mél vzdy dité poslat na odborné vysetieni.

VysSetfovaci metody je mozné rozd¢lit na subjektivni a objektivni. Subjektivni
vyzaduji spolupraci pacienta, ktery odpovida na sluchové podnéty. Dané metody neni
vhodné pouZzivat u malych déti. Mezi subjektivni metody patii klasickd zkouska
sluchu, tonova prahova audiometrie, slovni audiometrie a specialni nadprahové testy.
Objektivni metody zahrnuji tympanometrii, otoakustické emise €1 vySetieni pomoci

evokovanych potenciall (BERA). (Muknsnablova, 2014)

Dle Hrubého (1998) diagnostika sluchové vady zahrnuje tfi zdkladni kroky:

odhaleni vady, zjiSténi velikosti vady a zjisténi ptic¢in vady.
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3.1.  Orientacni vySetieni sluchu v raném véku

., Lépe je vysetrit zbytecné 100 zdravych deti, nez nevysetrit 1 postizené a tim
ho zbavit moznosti véasné napravy* (Slapak, 1995, s. 15). Pokud pii orientaénich
zkouskach vznikne i sebemensi podezieni na sluchovou ztratu, mélo by dojit k dalsim

vySetienim na specializovanych pracovistich.
Vrozené akustické reflexy

Slapak (1995) uvadi, Ze jednoduchou zkouskou u novorozencti a nejmensich

kojenct a batolat je sledovani téchto akustickych reflexti:

1. reflex vickovy (auropalpebralni) zptsobuje, ze na zvukovy podnét silnéjsi
intenzity (chfestitko, trubka, klakson) se prudce sevie vicko strany, ze které zvuk

ptichazi. Soucasné se také mize objevit zaskub oblicejovych svali;

2. pii reflexu zornicovém (kochleopupilarni) dojde po zvukovém podnétu

Kk rychlému stahu zornice a k jejimu naslednému pomalému rozsiteni;

3. orientacni reflex ma za nasledek, Ze pii silném zvuku dojde k reakci

novorozence, pii nizZ se zastavi dychaci pohyby, dit¢ se rozplace apod.;
4. patraci reflex zapficini, Ze se dité oto¢i po sméru, odkud zvuk ptichézi.

Dle Hrubého (1998) by se pfi vySetiovani sluchu v okoli ditéte nemélo ménit
nic jiného neZ praveé zvuk. Zvuk musi pfijit z mista, kam dité nevidi a ndhle, aby bylo
mozné zhodnotit, zda jde o reakci na zvuk nebo nahodny pohyb (Slapak, 1995). Je
nutné vyvarovat se vibraci zpisobenych pii vytvateni sluchového podnétu a vyloucit
ulekovou reakci ditéte na pohyb vySettujici osoby (Houdkova, 2005). Dité by si

nemélo byt védomo, Ze je pozorovano a vysetiovano (Slapak, 1995).
Test Ewingovych

Aby bylo mozZné test provést, dit€¢ musi umét sedét zptima a volné otacet hlavou

na ob¢ strany. Idealni pro tento typ vysetieni je tedy sedmy mésic. (Pulda, 1996)

Test provadéji dvé osoby. Jedna osoba stoji mimo zorné pole ditéte a vytvari
zvukové podnéty. Druhd udrzuje s ditétem oc¢ni kontakt, vede pozornost ditéte na
néjakou hracku a pozoruje jeho reakce. Kojenec sedi zpiima na kliné¢ matky. Matka

musi byt upozornéna, ze v zddném pripadé¢ nemulze reagovat na zvukové podnéty.
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Ocekévana reakce ditéte musi byt spontanni. Zvukové podnéty by mély byt nabizeny
ve vzdalenosti jednoho metru ve vysi usi ditéte. Nesméji vSak dopadat do jeho zorného
pole. Zvukovy podnét by nemél probihat déle nez jednu vtetinu. Ve chvili, kdy probiha
zvukovy podnét, osoba schova hracku, aby na dité piisobil pouze akusticky podnét.

Podnét by se mél opakovat nejvice pétkrat a jeho maximalni intenzita by méla byt asi
25 dB. (Pulda, 1996)

Orientac¢ni test v domacich podminkach

Pro orientacni testy vV domacim prostiedi je dalezité znat pribéh vyvoje
sluchového vniméni u novorozenct a kojenct. Dle Strnadové (2002) je tieba brat
v tvahu i momentalni stav ditéte. Pokud je dit€¢ unavené, hladové, ospalé, mokré nebo
nemocné, da se predpokladat, ze nebude zvukim kolem sebe vénovat takovou
pozornost. Stejné miZe reagovat 1 dit&, které je zaujaté n€jakou zajimavou ¢innosti ¢i

pfedmétem.
MUDr. L. Supagek, CSc. definoval sluchové vnimani u ditéte v raném véku:

Vék Charakter zvuku Reakce ditéte

1.-3. mésic silné nahlé zvuky trhne svaly ve tvafi, zavie
oc¢i nebo zamrka, Skubne
ru¢kama nebo celym
télem

3.—6. mésic znamé a zajimavé zvuky  reaguje na tiché zvuky,
hlas, obliba zvukové
hracky

6.—9. mésic tiché a velmi tiché zvuky  ota¢i hlavickou nebo
celym télem (sedi-li),

hledé zdroj zvuku

od 9. mésice reaguje na n¢kterd slova  uposlechne vyzvy,
(zacina rozumet) opakuje jednoduché
slabiky po dosp€lém

Tabulka 3: Stadia vyvoje sluchu u ditéte dle MUDr. I. Supdacka, CSc. (Strnadovd, 2002)
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3.2. Objektivni metody vySetiFovani sluchu

Objektivni vySetfovaci metody nejsou vazané na spolupraci pacienta.

Spoluprace nejmensich déti neni mozna, proto jsou dané diagnostické metody

vvvvvv

3.2.1. Otoakustické emise

Vroce 2012 bylo screeningové vySetfeni sluchu zafazeno do ceniku
zdravotnich pojistoven. Screening sluchu se nejcastéji provadi metodou OAE.
(Jungwirthova, 2015) ,, Otoakustické emise jsou objektivni metodou, zaloZenou na
registraci velmi slabych zvukii, které vznikaji pohybovou aktivitou zevnich viaskovych
bunék Cortiho orgdnu po zvukovém podrazdeéni“ (Skodova, Jedlicka a kol., 2003, s.
454). Reakce vlaskovych bungk je vyprovokovana slabym zvukem, ktery je vpustén
specialni sondou do zvukovodu a jejich reakce je zaznamenana citlivym mikrofonem

ve zvukovodu (Mukn$nablova, 2014).

Ve véstniku ministerstva zdravotnictvi ¢. 7/2012 byl zvetfejnén Metodicky
pokyn K provadéni screeningu sluchu u novorozenci. Cilem screeningu sluchu u
novorozencll je vcasny zachyt poruchy sluchu. K vySetfeni sluchu se vyuziva
otoakustickych emisi. VySetfeni se provadi zpravidla druhy az ¢tvrty den po porodu.
Pokud je vysledek vySetfeni negativni, tedy neni jisté, zda dit€ nema poruchu sluchu
vyssi nez 40 dB, provede osetiujici 1ékar kontrolu volnosti zvukovodu a vySetfeni se
S odstupem minimalné 24 hodin opakuje jako prvni rescreening. Mélo by tak dojit
Kk vylouc¢eni chyby méfeni. Pokud se potvrdi negativni vysledek, tak jsou déti odeslany
do prvniho mésice k provedeni druhého rescreeningového vySetfeni sluchu na
prislusné pracovisté ORL/foniatrie. Pfipadna korekce sluchové vady pomoci sluchadel

by méla byt provedena do Sestého mésice. (MZCR, 2012, online)

Vyhodou metody otoakustickych emisi je rychlost a jednoduchost vySetieni.
Nevyhodou vsak zlistava, ze nepoddva zadnou informaci o tom, jak velka vada sluchu
je. Skodova, Jedli¢ka a kol. (2003) uvadéji, ze pomoci OAE lze zjistit ztraty sluchu

vy$$i nez 25-30 dB. Do této hranice je moZzné registrovat odpoveéd’ vlaskovych bunék.

3.2.2. Audiometrie z elektrické odezvy (ERA, BERA, CERA)
Vyznamnou roli pfi vySetfovani déti hraje audiometrie z elektrické odezvy
(ERA, coz je zkratka Electric Response Audiometry, nebo také jinak nazyvané AEP,

coz znaci Acoustic Evoked Potencials, neboli akustické evokované potencialy).
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Zaméfenim na urcity Usek métené kiivky vznikl ndzev BERA (Brainstem Electric
Response Audiometry, tedy audiometrie z elektrické odezvy v mozkovém kmeni) a
CERA (Cortex Electric Response Audiometry, v piekladu audiometrie z elektrické

odezvy mozkové kiry). (Hruby, 1998)

Slapak (1995) definuje audiometrii z elektrické odezvy jako objektivni
vysetieni, pii némzZ se do ucha zavadi ton sluchatky nebo vibratorem. Pocita¢ poté
zpracuje signal mozku, ktery vznikd na jeho povrchu (mozkové kiiie) nebo pod
povrchem  pfi  zvukovém  vjemu. Vznikd zdznam  podobny EEG
(ElektroEncefaloGramu) a hodnoti se odpovéd’ mozku na podrazdéni sluchového

aparatu istym tonem. (Slapak, 1995)

Vysetfovany pacient ma na hlavé umisténé tii elektrody. Jedna je umisténa na
vertexu, tedy vrcholku lebky na spojnici obou vnéjsich zvukovodi, druha za uchem na
bradavkovém vybézku (processus mastoideus) a tieti referencni elektroda se nachéazi
na stejném misté za druhym uchem. Pacient m4 také na hlavé audiometricka sluchatka.
(Hruby, 1998) Pii vySetfeni dité spi a Jungwirthova (2015) uvadi, ze je vySetfeni
provadéno na né¢kolika frekvencich, které jsou dilezité pro vnimani mluvené feci (500,

1000, 2000, a 4000 Hz). Vysetteni je provadéno pro kazdé ucho zvlast.

3.2.3. Ustalené evokované potencialy (SSEP)

Vysetieni SSEP (Steady State Evoked Potentials) se vyuziva ke stanoveni
sluchového prahu u déti, u kterych dosud neni mozné provést audiometrické vysetieni.
Sleduji se reakce mozkového kmene na zvukovy stimul o riznych frekvencich a
vysledkem je odhadovany audiogram. VySetfeni méa podobné podminky a prabéh jako
BERA. (Muknsnablova, 2014) U déti do putl roku nebyvaji s vySetienim problémy. Je
idedlni, kdyz je dit¢ dobfe najedené a usina tak pfirozenym spankem. Nékdy je dobra
1 mirna spankova deprivace. U starSich déti do patého roku a déti s psychickym
postizenim je premedikace K navozeni spanku, konkrétné cloralhydratem, nutna.
Naptiklad u déti psychomotoricky retardovanych mutize byt tieba celkova anestezie,

coz je vSak vyjimecné. (Jurovcik, 2003)

Mezi hlavni indikace SSEP Jurov¢ik (2003) ftadi: vySetfeni sluchu u
nespolupracujicich pacientii (vék, psychomotoricka retardace, autismus), ndvaznost na

screening novorozencl pomoci OAE, vySetfeni pfed kochlearni implantaci, vylouceni
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vyuzitelnych zbytkll sluchu v oblasti hlubokych frekvenci, foniatrické indikace a

nastaveni sluchadel.

Za vyhody Jurov¢ik (2003) povazuje rychlost vySetieni (30—40 minut pii
oboustranném vySetfeni na ¢tyfech hlavnich frekvencich), definovani ptesné odpovéedi
a jeji kvantifikovani pomoci Fournierovy analyzy, ¢imz odpada prvek subjektivniho

hodnoceni.

3.2.4. Tympanometrie

Funkci stfedousi je mozné zhodnotit pomoci tympanometrie. Hruby (1998)
definuje tympanometrii jako méfeni misto akustické energie proslé az k vnitinimu
uchu akustickou energii odrazenou zpatky do zvukovodu. K vySetfeni se vyuziva
ptistroj tympanometr. Tympanometr dokdze zhodnotit ton, ktery je z pfistroje vysilan
a ktery se odrézi od bubinku. Ve stfednim uchu je pumpickou zvySovan tlak nebo se

vytvaii podtlak, ktery méni napéti bubinku. (Slapak, 1995)

Skodova, Jedlitka a kol. (2003) uvadgji, ze patologické hodnoty
tympanometrického vySetfeni mohou byt disledkem zanétlivych procest ve stiedousi
nebo svéd¢i pro poruchu ventilacni funkce Eustachovy trubice. Dle Hrubého (1998)
se autofi shoduji, Ze tympanometrie u déti dava spolehlivé vysledky az ptiblizné od

patého mésice Zivota.
3.3.  Subjektivni metody vySetiovani sluchu

Pti subjektivnich vySetfovacich metodach je nutnd spoluprace pacienta.
Ocekava se aktivni a védoma reakce na zvukovy podnét. Z daného divodu jejich
vyuziti neni vhodné u malych déti, kde stoprocentni potiebnou spolupraci nelze
otekavat. Podle zkuSenosti foniatra MUDr. Libora Cerného jsou déti schopny
zvladnout tobnovou audiometrii, percepcni test a slovni audiometrii zpravidla od tii let,

klidné a pozorné i1 diive (Osmancikova, 2017).

3.3.1. Klasicka sluchova zkouska

Pti klasické sluchové zkousce lékat vyslovuje slova nejprve Septem (vox
sibilans) a poté hlasitou feci (vox magna). Vysetiovany slova opakuje. Lékar se
postupné od pacienta vzdaluje do té doby, dokud vysetfovany slysi. Slapak (1995)
uvadi obecné ur¢enou normu, odkud zdravy clovek slysi. Pro hlasitou fe¢ je to 10

metrl, pro Sepot 6 metrii. VySetiujici stoji bokem k vySetfovanému, aby se zabranilo
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odezirani ze rtl. Baranyho ohlusovacem ¢i rukou se ohlusi nevysetfované ucho. Lékar
pouziva hlasky A, O, U, H, K, T, které¢ obsahuji hluboké frekvence a hlasky I, E,
sykavky, které obsahuji vysoké frekvence. S vySetfenim se zacina na 1épe slySicim

uchu. (Mukns$nablova, 2014)

Dle Slapéka (1995) se u déti ndkdy vyuziva opacny postup, kdy se nejdiive
opakuji hlasitd slova a potom Sepot, aby dit¢ pochopilo, co se po ném zada.
Muknsnablova (2014) dodava, ze v ptipadé ditéte se vysetieni zahajuje v jeho blizkosti
a vysetfujici se postupné vzdaluje. Vysvétluje, ze dit¢ je tak zprvu motivovano

uspéchem.

3.3.2. Vysetieni ladickami

Pomoci vyseteni ladickami je mozné urcit, v které casti sluchové drahy se
porucha nachazi. Vyuzivé se rozezvucena ladicka, kterd se ptiklad4 na riizna mista
hlavy. Diky zkousce lze ur¢it, zda se porucha nachazi ve stiedousi ¢i vnitinim uchu.

Jedna se o zkousky Webera, Rinného a Schwabacha. (Slapak, 1995)

Zkouska Rinného spociva v porovnani vedeni vzdusného a kostniho.
Rozezvucena ladicka se pfilozi pfed zvukovod. AZ vySetfovany piestane ton ladicky
slySet, ptilozi se ladi¢ka patkou na kost za boltcem. Pokud jedinec dosud ton slysi, ma
lepsi kostni vedeni a je u néj pfitomna pievodni porucha. Pti percep¢ni vade je naopak

lepsi vzdusné vedeni. (Skodova, Jedlicka a kol., 2003)

Skodova, Jedlicka a kol. (2003) popisuji Weberovu zkousku jako porovnavani
kostniho vedeni na pravém a levém uchu. Ladicka je pfilozena na kost lebky ve stfedni
¢are a vySetfovany urcuje, odkud zvuk vnima. Zdravy jedinec slysi z obou stran stejné.
Pokud ma c¢lovek percepéni poruchu, slysi ladi€ku Iépe slySicim uchem. V piipadé
prevodni poruchy slysi jedinec ladi¢ku hiife slysicim uchem. (Skodova, Jedli¢ka a kol.,
2003)

Mukn$nablova (2014) uvadi, Ze pii Schwabachové zkouSce je ladicka
ptiloZena na processus mastoideus a sleduje se, jak dlouho pacient registruje zvuk
oproti vySetfujicimu 1ékafi. Dle Skodové, Jedlicky a kol. (2003) je dana zkouska

znacn€ neobjektivni kvuli zavislosti na stavu sluchu vysettujiciho.

~36~



3.3.3. Prahova ténova audiometrie

Dle Freemana (1992) Ize, pokud ma dité¢ dostatecné zbytky sluchu, mezi 15—
30 mésicem vyuzit podminovaci audiometrii. Pfi podmiiniovaci audiometrii je hlasity
zvuk propojen s né¢im, co je pro dité atraktivni a vytvofi se tak podminény reflex,
¢imz se docili, ze dit¢ bude reagovat na samotny zvuk. Intenzita zvuku je postupné
snizovana a ve 30 mésicich je jiz mozné podminovani Cistymi toény. Po dosazeni
spoluprace je mozné provést tonovou audiometrii, ke které¢ se vyuziva audiometr. U
starSich déti se vyuziva reakce na zaslechnuti tonu pomoci vhozeni kosticky do
nadoby, navleCenim krouzku na ty¢, zvednutim ruky, ¢i stisknutim tlacitka

(Jungwirthova, 2015).

., Audiometr je elektricky generator cistych toni* (Hruby, 1998, s. 50). Jeho
soucasti jsou ovladaci prvky, sluchatka, vibrator a tlacitka. Vysetfovany ma nasazena
sluchatka, do kterych mu jsou poustény cisté tony o frekvenci 250 Hz az 8000 Hz.
Postupné je zvySovéna hlasitost od nuly do okamziku, kdy jedinec toén zaslechne.
(Slapak, 1995) Po vysetieni vzduinym vedenim néasleduje podobny postup s kostnim
vibratorem (Mukn$nablova, 2014). Vysledky jsou zapisovany do audiogramu.
., Tonovy audiogram je grafické zndzorneéni velikosti ztraty sluchu na kmitoctu. Na
horizontdlni ose jsou uvadeny kmitocty obvykle v rozsahu 250 Hz az 8 kHz. Na

vertikalni ose je uvadeéna ztrata sluchu v decibelech. “ (Hruby, 1998, s. 51)

3.3.4. Slovni audiometrie a percep¢ni test

Pro specialniho pedagoga je prahovy audiogram pouze orientacni. Mnohem
dilezitéjsi je pro né€j informace, do jaké miry je dité schopno svymi zbytky sluchu
rozpoznat mluvenou fec. (Strnadovéa, 2002) Pacient sedi v tich¢ mistnosti a do
sluchatek nebo zreproduktori mu jsou poustény soubory slov (Hruby, 1998).
VysSetfovany nahlas slova opakuje. Pocitd se uspéSnost opakovanych vyrazi
v procentech. Vysledkem je prah srozumitelnosti feci, ktery znaci intenzitu, na niz
bylo rozuméno 50 % slov. U zdravého Clovéka je tato hodnota 20 dB. Pomoci slovni

audiometrie se hodnoti i pfinos sluchadla. (Skodova, Jedli¢ka a kol., 2003)

Pfi percepénim testu ma dit€¢ nabidku deseti obrazkid a dostava pokyn typu:
Ukaz, kde je kolecko. Méfi se, kolik slov dité ukazalo spravné pii dané intenzitg, pfi

které¢ intenzité¢ rozumélo dobfte, kdy pouze nékterym slovim a kdy se ztracelo. Stejné
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jako u slovni audiometrie je pfi percepcnim testu pousténa standardizovana nahravka

slov. (Osmancikova, 2017)

3.35. VRA

Metoda VRA (visually reinforced audiometry) je v souCasné dobé
nejvyznamnéjsi subjektivni metodou v pedaudiologii. Pokud je dit€ mentalné zdravé,
je mozné pomoci VRA posunout vék, kdy je mozné vysettit sluch ditéte, az k hranici
pocatku fecového vyvoje, kterd predstavuje minimalné Sest mésicii veku. (DrSata,
Havlik a kol., 2015) Dle Horakové (2017) je tato metoda zalozena na vytvoireni
podminéného reflexu na zakladé propojeni zrakové a sluchové stimulace. Spoluprace
ditéte je podporovana odménou v podobé vizualnich efektii, naptiklad na obrazovce
pocitace nebo pohybem hracky. Cilem vySetfeni je zjistit nejnizsi intenzitu zvuku,

ktera u ditéte vyvold zaznamenatelnou reakci.
DrSata, Havlik a kol. (2015) uvadégji hlavni uplatnéni VRA:
o verifikace vysledkl objektivni audiometrie;

e stanoveni realného sluchového prahu a ziskové kiivky sluchové pomicky

(sluchadlo, kochlearni implantat);
e zhodnoceni celkové trovné komunikacnich schopnosti ditéte.

Na stejném principu funguje i vySetteni VPA (vizualné€ posilend audiometrie)
(viz Kapitola 3.4.). Jde o upravenou metodu VRA, ktera se vyuziva v klinickém
prostiedi. Jedinym rozdilem je, ze se jednd o mén¢ finanéné naro¢ny pftistroj. VPA
vyuzivaji poradkyné Centra pro détsky sluch v ramci funkéniho vySetfeni sluchu u

déti klientskych rodin. (Hordkova, 2017)

3.4. Funk¢ni diagnostika

Pojem funk¢ni diagnostika Skékalova (2014) definuje jako: ,,funkcni
posouzeni sluchovych schopnosti, tj. potencidlu, jak dité umi sluch pouzivat. Pro
Jjakoukoliv specialné pedagogickou intervenci je nutné diikladné posouzeni
individualnich sluchovych schopnosti daného ditéte, protoze stejna lékarska diagnoza
se miize zcela odlisné odrazet pravé ve funkcnim vyuziti sluchu.*“ Stejného nazoru jsou
1 PéCova a Sobotova (2011), které¢ uvadéji, ze u malych déti s nestandardnim vyvojem

se vysledky objektivnich vysetfeni nemusi slu¢ovat s kazdodenni zkuSenosti okoli. Z
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uvedeného vyplyva, ze dvé déti se stejnou sluchovou ztratou mohou vyuzivat své

zbytky sluchu zcela rozdilné.

Dle Jungwirthové (2015) zalezi v podstatné mife na tom, odkdy ma dité
kompenzacni pomiicku a jak kvalitné je nastavena, coz dokladéd ptiklady z praxe:
,, Temer neslysici Adam dostal sluchadla az v téemér ctyrech letech. Presto své zpozdeni
prekvapive rychle dohnal, v Sesti letech zcela srozumitelné mluvi, pouZiva celé véty a
ma velkou slovni zasobu. Zorka dostala ve trech a piil letech sluchadla, ktera mluvenou
rec nezesilovala dostatecne. Teprve po zesileni sluchadel zacala tehdy pétileta Zorka
vnimat mluvenou rec¢ a postupné ji pouzivat. Zpozdeni je ale obrovské a neni jasné,

zda je divka uplné dozene. “ (Jungwirthova, 2015, s. 20)

Pro pozorovani stavu sluchu je dilezité vSimat si zmén chovani ditéte pii
ptitomnosti zvuku. Tyto metody se nazyvaji behavioralni. Pti silném zvuku maze dojit
k ulekové reakci a naslednému placi. Nezvykly libi zvuk, ktery muze zpusobit
napiiklad chfestitko, vyvola zklidnéni ditéte. Od pil roku véku by se dité¢ mélo snazit
lokalizovat zdroje zvuku. Zkusenému vySetiujicimu tak pomuize pti urCeni zavaznosti
a piiblizné kvality sluchového vnimani vhodné zvolend sada zvukovych hracek.

(Skodova, Jedli¢ka a kol., 2003)

Pravé metodu behavioralni audiometrie pouzivalo i Stiedisko rané péce
Tamtam, kdy byly sledovany reakce ditéte na bézné zvuky hracek v priabéhu hry. Od
behavioralni terapie Stredisko rané péce Tamtam pteslo k vyziti metody VPA, neboli
vizualné posilené audiometrie. Jedna se o systém ,,odhadovaného audiometrického
vySetrieni ve volném poli s vizualni oporou “ (PéCova, Sobotova, 2011, s. 14). U déti od
Sesti mésicl do jednoho a pil roku je mozné vytvaret podminéné zrakové reakce na
dané zvukové podnéty. U déti starSich dvou let mlize metoda poslouzit k tréninku na

subjektivni audiometrii, kde je tfeba cilena reakce na zvuk. (Pécova, Sobotova, 2011)

Pti vySetieni VPA se vyuZzivaji zvuky, které jsou o frekvencich 500, 1000,
2000, 4000 Hz a intenzitou maximalné 90 dB. Jedna se o nahrané zvuky hracek nebo
nastroji. Mimo zorné pole ditéte je umistén svételny zdroj. Svétlo zasviti vzdy
soucasn¢ se zaznénim tonll. Pokud se dité po zaznéni tonu podiva smérem, kde svitilo

svétlo, je jasné, ze slyselo. (Pécova, Sobotova, 2011)

Dle Skakalové (2014) je mozné u starSich déti ovéfit schopnosti cilené

vedenym rozhovorem. Béhem rozhovoru je dulezité v§imat si, zda dit€ rozumi hlasité
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fe¢i s odeziranim ¢i bez odezirani, zda se objevuji néjaké vady vyslovnosti, zmény
melodie fe¢i nebo zda dité nataci hlavu. Stejné tak dilezité informace je mozné ziskat

behem rozhovoru s rodici, kteti maji s ditétem kazdodenni zkuSenosti.

Pécova (2017) uvadi, ceho si je tfeba v§imat v ramci oblasti rozvoje sluchového

vnimani:
1. uzivani kompenzacni pomtcky — typ, nastavent,

2. pfinos kompenzacni pomticky pro rozvoj sluchového vnimani — detekce zvuk,

pfifazovani, rozliSovani, pojmenovani;
3. intenzitu zvukového vjemu od hlasitych zvuka k tichym;

4. reakce na fec, porozuméni sloviim véetné riizné intenzity az k Sepotu.
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4.  Vliv sluchové vady na dité
V Casopisu Détsky sluch, ktery vydava Centrum pro détsky sluch Tamtam,
0.p.s. jsou sepsany rozhovory s rodici déti se sluchovou vadou. Rodice se svetuji, kdy

ptisli na to, ze jejich dit€¢ ma sluchovou vadu ¢i podle jakych signalt pojali podezieni.

,, PO narozeni Kristianka jsme v nemocnici absolvovali novorozenecky
screening sluchu. Vysledky nevychdzely jednoznacne. Absolvovali jsme proto nékolik
dalsich OAE a po neuspesnych pokusech jsme byli odeslani na vySetreni BERA.
Intuitivné jsme citili nejaky problém, ale zaver z posledniho vysSetreni znél: Vas syn
slysi jako rys. Zpétné si vybavujeme, Ze jsme méli postylku v loznici za rohem. Kdyz
jsme otevieli dvere a zacali na Kristianka mluvit, vétsinou se neotocil ani nijak
nereagoval do té doby, nez navazal ocni kontakt. Dalsi signaly zacaly zejména v dobé,
kdy Kristianek zacal chodit. Nereagoval na zavoldni, neposlouchal, neustadle si hrdl se
Zaluziemi na oknech, délal ramus, hodné ho zajimalo svétlo. © (Vankova, 20174, s. 21)
Rodina na zaklad¢ ptedchozich vySetfeni byla piesvédcena, ze jejich syn slysi,
podezieni na vadu sluchu vSak méla. K dalSimu vySetieni pfimél maminku rozhovor

s kamaradkou, jejiz dcera méla podobné projevy chovani a ukédzalo se, Ze Spatné slysi.

U holcicky v dalsi rodin¢ probehlo také vySetfeni pomoci otoakustickych
emisi. Emise byly nevybavné, tudiZ byla Sofinka po ¢tvrt roce objednana na dalsi.
Vysledky byly stejné, proto se rodina objednala na vysetfeni BERA a SSEP. ,, Doma
Jjsme si v§imali, jestli dcera reaguje na silné zvuky. Reagovala. Ulevilo se nam. Pozdeji
Jjsme se dozvédeli, Ze neslo o sluchové vnimani, ale o reakci na vibrace, které citila,

pokud napriklad nékdo prochdzel a bouchl dvermi. ** (Prochazkova, 2017, s. 7)

Maminka, ktera rodila v nemocnici, kde tehdy nebyl provadén screening
sluchu, popisuje, jak pfiblizné v roce a pul zacala mit podezieni, Ze s jejim synem
FrantiSkem neni néco v potadku: ,,Kdyz byl Frantisek blizko mne, reagoval na
zavolani a vyzvy normalné. Jakmile se vzddlil, tak se Zadnd reakce nedostavila,
neotdcel se na zavolani, nereagoval. Bylo dost narocné si pripustit, ze by mohl mit
nejaky problém. Navic to bylo prvni dité a fakt, Ze ne vidy zareagoval, jsem pricitala
povaze, pohlavi, myslela jsem si, Ze neposlouchda, nezajima ho, Ze volam. “ (Vankova,

2017D, s. 8)
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Tonda se narodil jako slySici. V dusledku Pendredova syndromu
postupné zacal o sluch pfichazet. Maminka popisuje, jak si problému zacali postupné
vSimat: ,, V mistnosti bouchl balonek a on na to viitbec nezareagoval. Uz asi mésic
predtim jsem pozorovala, Ze se po navratu z nemocnice hodné zménilo jeho chovani.
Zacal byt nevstiicny, nedalo se s nim prakticky na nicem domluvit. Tonda si lehal na
zem, tloukl o ni hlavou. Pak se ale také zacal bat sam usinat v pokojicku. Jeho chovani
mi prislo opravdu hodné zvlastni, ale vitbec mé nenapadlo si to spojit se sluchem,

protoze on pordad normdlné reagoval. To vSechno diky zrakové pozornosti.

(Zubalikova, Motejzlikova, 2011, s. 3)

Adamek se se sluchovou vadou dostal az do matetské Skoly. Pochybnosti
rodi¢e m¢eli jiz dtive, ale zde se vynoftily znovu. ,, Pani ucitelky mne upozoriovaly, zZe
se jim zda, ze Adam neslysi. Ma velky pozorovaci talent. Kdyz se délaly cinnosti
kolektivne, ve skupince, Adamek byl zcela bez probléemii, zviadal napodobovat ostatni

deti. Ale jakmile mél pracovat samostatné, bylo videt, Ze nerozumi, Ze nechdpe, co ma

délat. (Vaiikova, 2018, s. 32)

4.1. Komunikace a rec

V prvnim roce Zivota nebyva sluchové postiZzeni ndpadné. V prvnich mésicich
(Svoboda, Krejcitova, Vagnerova, 2009). U nedoslychavych déti zavisi predevsim na
véku, kdy doslo ke zhorSeni sluchu. Vyvoj feci vSak vyrazné ovliviiyje také stupen a

typ nedoslychavosti. (Lechta, 2011)

Dité s nedoslychavosti pifevodniho typu (do 60 dB), kterd je vrozena nebo
vznikla po narozeni, se feCov€é muze rozvijet ptiblizn¢ do dvou az tii let. V této dobé
se dité€ nachazi jesté v bezprostiedni blizkosti matky a jeji hlas relativné dobie vnima.
Pokud ma dité leh¢i a stiedni nedoslychavost percepéniho typu, pak hife vnima
vysoké tony, tudiz Spatné€ rozliSuje sykavky, coz zplisobuje, Ze je 1 Spatné vyslovuje.

(Strnadova, 2002)

Dle Strnadové (2002) rozvoj te¢i nedoslychavého ditéte zafind stagnovat
v dobé¢, kdy se vice vzdaluje od matky a na vétsi vzdalenost ji uz dobie neslysi. Pulda

(1996) zminuje nékteré okruhy, kterych je tfeba si vSimat: nezfetelnd kvalita pfi

! Pendrediiv syndrom je sdruzena vada, ktera zahrnuje poruchu §titné zlazy a vadu sluchu (Skékalova,
2011)
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broukani a tvoreni hlasu, jeCeni a pisténi jako vyraz radosti nebo zlosti, dupani
Kk vyvolani vibra¢nich pocitti. Od tfetiho nebo ¢tvrtého roku véku byva nedoslychavost
u déti zjisténa. Dité¢ nereaguje na feC z vétsi vzdalenosti, vyvoj feci stagnuje,

vyslovnost sykavek byva nespravna a nékteré déti mluvi hlasitéji. (Strnadova, 2002)

Nedoslychavé déti ¢asto znaji jeden hlavni vyznam slova. Jejich predstava o
vyznamu slov je zpravidla nepiesna, ptili§ zaZzena. Maji velké problémy pii pochopeni
feCovych zvratd. (Jussen in Lechta, 2011) TéZce sluchové postizeni obtizné chapou
lexikalni stranku slova. Maji omezenou slovni zdsobu a mnoha slova pouzivaji

nepiesné. VEtsi problém maji s pochopenim slov v kontextu. (Vagnerova, 1999)

Dle Lechty (2011) je gramaticka stranka u nedoslychavych déti postizena
Vv mensi mife. Zalezi na stupni nedoslychavosti a véku, kdy k postizeni doslo, ale také
ma vyznamny vliv typ a charakter nedoslychavosti. Vagnerova (1999) uvadi, Ze pro
téz81 vady sluchu je omezeni v oblasti gramatiky zfejmé. Lidé nepouzivaji spravné
gramatické tvary a nezachovavaji slovosled. Jejich fecovy projev byva zjednoduseny.
Dle Lechty (2011) se dysgramatismus Vv mluvené feCi u sluchové postizenych

zvyrazni, kdyz vyvojova uroven piekro¢i dvou-, troj- a viceslovné véty.

Dle Lechty (2011) je rozvijeni schopnosti fonematické diferenciace, ktera je
pro vyvoj vyslovnosti velmi dilezita, u neslySicich déti prakticky nemozné a u
nedoslychavych omezené. Strnadova (2002) uvadi, ze pokud ma dité¢ zachované i jen

malé zbytky fonematického sluchu, je nutné je vS§emi moZnymi prostfedky rozvijet.

Sluchové vnimani mutze byt naruseno na kazdém uchu rozdilné a to
kvalitativné 1 kvantitativné. Pokud jsou rozdily vétsi, je mozné u ditéte pozorovat

nataceni hlavy na jednu stranu uchem, kterym lépe slysi. (Strnadova, 2002)

4.2. Kognitivni dovednosti a psychomotorika

U déti s leh¢i nedoslychavosti mlize byt vada skryté a nenuti nikoho, aby na ni
bral ohled. Nedoslychavé dit€ musi vyvinout aktivitu, aby se zaméfilo, co naptiklad
ucitel fikd. Pozornost nedoslychavého ditéte je zatizena mnohem vice. Nedoslychavé
dit¢ je tedy mnohem rychleji vycCerpadno a jeho nervovy systém si tak potiebuje
odpocinout. Dité tedy ptfestane davat pozor, zaméstnava se né¢im jinym, vyruSuje ¢i
jinak zlobi. Muze byt také neklidné, impulzivni, mize mit zvySenou drazdivost nebo

mrzutou naladu. (Matéjcek, 2011)
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Myslenkové pochody sluchové postizenych déti se opiraji o konkrétni Cinnosti.
Jedna se napiiklad o manipulaci s pfedméty &i pozorovani. (Skodova, Jedlicka a kol.,
2003) Stejné uvadi i Vagnerova (1998). Domniva se, Ze pro sluchové postizené je

Rozvoj logickych operaci byva pomalejsi.

Naucit se néco nazpamét’ byva pro déti s vadou sluchu problém. Naudit se
naptiklad basnicku vyzaduje dobrou sluchovou pamét’, od batoleciho véku péstované
povédomi, co je rym, slovni zasobu, ktera umozni pamatovat si slova v souvislostech
a ne pouze mechanicky. Dané dovednosti souvisi se sluchovym vnimanim a u
nedoslychavych déti byvaji opozdény. Ve Skolce mize byt prekazkou, kdyz se déti uci
basnic¢ku skupinové. Pro dité s vadou sluchu se zhorsi srozumitelnost a nékdy nemutize
slova viibec zachytit. Snazi se pak podle ucitelky opakovat tfeba jen artikulaci a to

s n¢kolikavtefinovym zpozdénim. (Jungwirthova, 2015)

Sluchové postizené dité se po strance télesné vyviji stejné jako dité zdravé.
Ztizené podminky zavisi na stupni a typu postizeni. SlySici kojenec se za¢ne otacet za
zvukem, za¢ne za nim lézt, hraje si se zvukovymi hrackami, ¢imZ posiluje nejen svaly,
ale rozviji se 1 sluchové vnimani a néasledné i mysleni. U sluchové postizeného ditéte
predskolniho véku je tfeba soustredit se na ostatni smysly a dovednosti, které mohou
napomoci psychomotorickému vyvoji. (Pastova, 1997) Pfi cviceni a pohybovych
hréach je dulezité, aby dité rozumélo, co se bude délat a znalo pravidla pohybové hry
(Jungwirthova, 2015). Casto se pfi nich méni smér a vzdalenost, ze které je na dité

mluveno, coz je tfeba respektovat a situaci vhodné ptizptsobit (Plistova, 1997).

4.3. Socializace a hra

Skodova, Jedli¢ka a kol. (2003) a Svoboda, Krej¢itova a Vagnerova (2009) se
shoduji, ze te¢ je dulezitd pro socializaci. NaruSeni komunikacnich kompetenci
omezuje chdpani motivil svého okoli a orientaci v mezilidskych vztazich. Vagnerova
(1999) uvadi, Ze jedinci s t€zkou sluchovou vadou maji problém s pochopenim pociti,
nazori a postojii jinych lidi. MlZe se u nich rozvinout negativisticky a podeziravy

postoj.

Pulda (1996) uvadi objevujici se prvky v socidlnim vyvoji sluchove
postizenych déti. Muze se projevit abnormdlni chovani pfi drobnych hréch,

intenzivnéj$i zaméstnavani se vécmi nez osobami, dité byva zamysSlené, obcCas se
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zmatenym a zoufalym vyrazem, ditéti se stavaji nepochopitelné a nest'astné piihody
Vv socialnich situacich, nedivétiva ostrazitost ditéte se stiida se spolupraci, muze se

objevovat ndpadné zdrzenlivost viuci projeviim uznani a naklonosti.

Volné hra s détmi byva pro déti s vadou sluchu velice naroc¢na, ale je dilezita
pro rozvoj socialnich dovednosti. Détem délad obtize ptidat se ke hie druhych a
zorientovat se, jelikoz déti si pii volné hie povidaji, dohaduji se a hadaji, fesi drobné

konflikty. (Jungwirthova, 2015)

Hry s ditétem se sluchovou vadou by mély byt zaméteny na sluchovy trénink
(naptiklad schopnost lokalizace zvuku, rozvoj fonematického sluchu) a celkovy rozvoj
osobnosti. V okoli by mélo byt co nejméné rusivych podnétu (televize, radio, dalsi
0soby v mistnosti, neuklizené hracky). Dale je tieba zajistit co nejlepsi svételné
podminky, protoze déti s vadou sluchu se Casto opiraji o vizualni informace. Samotnou

hru je dobré rozlozit do menSich celkii a postupovat od jednodusSich ¢innosti po

vvvvvv
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5. Proces vzdélavani pedagogii materskych Skol
Zakon ¢. 563/2004 Sb., o pedagogickych pracovnicich a o zméné nékterych
zakond v aktudlnim znéni vyuzivd oznaceni ,,ucitel matetské Skoly“. Dle daného

zakona muze ucitel mateiské skoly ziskat odbornou kvalifikaci riznym zptisobem:

o vysokoskolskym vzdélanim ziskanym studiem v akreditovaném studijnim
programu v oblasti pedagogickych véd zaméiené na ptipravu ucitell mateiské

Skoly;

e vysokoskolskym vzdélanim ziskanym studiem v akreditovaném studijnim
programu studijniho oboru pedagogika, piipadné¢ v akreditovaném studijnim
programu v oblasti pedagogickych véd zamétfené na ptipravu uciteli prvniho stupné
zakladni Skoly, vychovatelstvi nebo pedagogiku volného c¢asu, a vzdélanim v
programu celozivotniho vzdélavani uskuteciovaném vysokou Skolou a zaméfeném

na piipravu ucitelt matetské Skoly;

e vysSim odbornym vzdélanim ziskanym ukoncéenim akreditovaného vzdélavaciho
programu vys$i odborné $koly v oboru vzdélani zaméfeném na piipravu uciteli

matetské Skoly;

e vy$Sim odbornym vzdélanim ziskanym ukoncenim akreditované¢ho vzdélavaciho
programu vy$§i odborné Skoly v oboru vzdé€lani zaméfeném na piipravu
vychovatelll a vzdélanim v programu celoZivotniho vzdélavani uskute¢fiovaném

vysokou Skolou a zaméfeném na piipravu ucitelli mateiské Skoly;

e stfednim vzdélanim s maturitni zkouSkou ziskanym ukoncenim vzdélavaciho
programu stfedniho vzdélavani v oboru vzdélani zaméteném na ptipravu ucitelli

matetské skoly;

e stfednim vzdélanim s maturitni zkouSkou ziskanym ukonéenim vzdé¢lavaciho
programu stiedniho vzdélavani v oboru vzdélani zaméfeném na pfipravu
vychovateli a vykonanim jednotlivé zkouSky, ktera svym obsahem a formou
odpovida zkouSce profilové €asti maturitni zkousky z pfedmétu zaméfeného na

pedagogiku ptedskolniho véku, nebo

e vzd&lanim podle odstavce 2 pism. a) nebo b). (MSMT, 2016, online)
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Syslové (2013) vznasi otazku, zda pro naro¢né povolani ucitele matefské skoly
staci stfedoskolska priprava. V Bilé knize (2001) je pozadovano ,,vzhledem k potiebé
zvladat Sirsi spektrum odbornych, specidalné pedagogickych i socialnich znalosti a
dovednosti pedagogii v predskolnim vzdélavani zajistit jejich vysokoskolske vzdélavani
na urovni bakalarského studia na pedagogickych fakultach univerzit nebo na vyssich
odbornych skolach s akreditaci pro bakaldrské studium“ (MSMT, 2001, s. 46). Dany

pozadavek vSak neni uzadkonén.
5.1. Stiedni pedagogické Skoly

Dle Syslové (2013) jsou stfedni pedagogické skoly zpravidla spojeny napiiklad
s obchodni akademii (Beroun), s gymnazii (Liberec, Pierov), nékteré z nich s vyssimi
odbornymi Skolami. Vyuka probiha podle Ramcového vzdélavaciho programu pro

obor 75-31-M/01 Ptedskolni a mimoskolni pedagogika.

Absolvent musi mit kompetence klicové a odborné. Mezi klicové kompetence
patii kompetence k u€eni, k feseni problémii, komunikativni, personalni a socialni,
obcanské a kulturni povédomi, k pracovnimu uplatnéni a podnikatelskym aktivitam,
matematické ¢i kompetence vyuzivat prostiedky informacnich a komunikaénich
technologii a pracovat s informacemi. Odborné kompetence zahrnuji schopnost
piipravovat, realizovat a evaluovat vychovné vzdélavaci a zajmové Cinnosti zaméfené
na vychovu a vzdélavani déti predskolniho a Skolniho véku, musi dbat na bezpecnost
prace a ochranu zdravi pfi préci, usilovat o nejvyssi kvalitu své prace nebo sluzeb a
také jednat ekonomicky a v souladu se strategii trvale udrzitelného rozvoje. (MSMT,

2009, online)

Mezi vzdélavaci oblasti patii: jazykové vzdélavani a komunikace, spolecenské
vzdélavani, ptirodovédné vzdelavani, matematické vzdelavani, estetické vzdelavani,
vzdélavani pro zdravi, vzdélavani v informacénich a komunikacnich technologiich,

ekonomické vzdélavani a odborné vzdélavani (MSMT, 2009, online).

V obsahovém okruhu s nazvem Pedagogicko-psychologické vzd€lavani je
zahrnuto 1 u¢ivo specialni a socialni pedagogiky. Jsou zde uvedeny nésledujici body

tykajici se specialni pedagogiky:
e vymezeni specialni pedagogiky jako védni discipliny;
e prehled zékladnich zdravotnich postiZeni;
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o vzdélavani déti se specidlnimi vzd€lavacimi potfebami a déti mimoradné

nadanych;

e vymezeni zékladnich disciplin specidlni pedagogiky, pouzivani spravné

vybranych pojmu specialni pedagogiky;

e objasnéni soucasnych pristupli ke vzdélavani déti se specidlnimi vzdelavacimi

potfebami, charakteristika jednotlivych skupin z hlediska jejich vzdélavani;

e volba vzdélavaci ¢innosti a vzdélavaci strategie adekvatni ditéti se zdravotnim

postizenim;

o charakteristika zakladnich specifik vzdélavani mimotfadné nadanych déti,

podminky a piistupy ke vzdélavani tdchto déti. (MSMT, 2009, online)
5.2.  Vyssi odborné Skoly pedagogické

Obor 75-31-M/01 Piedskolni a mimoskolni pedagogika nabizelo ve §kolnim
roce 2016 celkem 35 stfednich skol, z toho vetfejnych 19, soukromych 12 a cirkevnich
4. Pouze 21 $kol ma statut pedagogické Skoly. Tti z téchto Skol nabizeji vyssi odborné

vzdélani pedagogického sméru. (Kasparova, 2017, online)

Studium na vyssi odborné Skole je podobné vysokoskolské ptiprave. Je clenéno
na semestry, zkouskova obdobi a je realizovano formou prednések, cvi¢eni a seminafa.
Zdiraziuje se zde odborna teoreticka priprava, kterd navazuje na ukoncené vseobecné

sttedoSkolské vzdélani. (Syslova, 2013)

5.3. Pedagogické fakulty

Diive existoval studijni obor ptedskolni pedagogika, ktery byl v roce 1993
zaménén za obor ucitelstvi pro matetské Skoly, ktery se postupné rozsitil na vSechny
pedagogické fakulty v CR (Syslova, 2013). Obor je mozné studovat na Univerzité
Tomase Bati ve Zlin€, Univerzité¢ Hradci Kralové, Univerzit¢ Jana Evangelisty
Purkyné v Usti nad Labem, Ostravské univerzité v Ostravé, Jihodeské univerzité
v Ceskych Budgjovicich, Masarykové univerzité v Brng, Univerzité Karlové v Praze,
Univerzité Palackého v Olomouci, Technické univerzité v Liberci a Zapadoceské

univerzité v Plzni (VysokeSkoly.com, 2018, online).

Dle metodického materidlu k procesu posuzovani vysokoskolskych studijnich

programd, jejichz absolventi ziskaji odbornou kvalifikaci pedagogického pracovnika
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Cj. MSMT-21271/2017-5 Ramcové pozadavky na studijni programy, jejichz
absolvovanim se ziskava odborna kvalifikace k vykonu regulovanych povoldni
pedagogickych pracovniku, jsou vyjadieny poméry jednotlivych slozek studia pro
obor U¢itelstvi pro MS. Podle niZe uvedené srovnavaci tabulky dochazi k porovnavani
studijniho planu a ramcovych pozadavkid podle tohoto materialu. (MSMT, 2017,
online) Ztabulky jasné vyplyva, ze specialné-pedagogicka piiprava je soucasti

studijniho planu.

Bc. UEitelstvi pro M3

Sloika % Kredity Hodiny
utitelska propedeutika:

pedagogicko-psychologickd piiprava

a specidinépedagogickd pfiprava

napf. obecnd pedagogika, psychologie a didaktika,

skolni pedogogika, pedagogickd psychologie, 23-30 41-54 1230-1620
vyvojovd psychologie, inkluzivni didoktika,

metodologie, medicinskd propedeutika, cizi jozyk

a ICT ve vztahu k ucitelstvi pro MS, papf. univerzitni
zdklad
oborova sloZka s didaktikou

zejm. Cesky jozyk a literatura, komunikace,

matematika, pfiroda a environmentdini vychova, 45-50 81-90 2430-2700
télesnd vychova, hudebni vychova, vytvarnd

vychova, dramatickd vychova, taneéni vychova aj.

praxe

fizend a reflektovand praxe 10-15 18-27 540-810
(ndslechovd, pribéing a souvisld)
priprava zavérecné prace 5-10 9-18 270-540

Tabulka 4: Pomeéry slozek studia pro obor Ucitelstvi pro MS (MSMT, 2017, online)

5.4. Priklady ucebnich plani s durazem na specialné-pedagogickou

pripravu

Pro konkrétni ilustraci pribéhu vzdélavani uciteltt mateiskych skol, jsou jako
priklad v podkapitole uvedeny ucebni plany Stredni pedagogické skoly Beroun, oboru
Ucitelstvi pro mateiské Skoly na Masarykoveé univerzit¢ v Brn¢ a Univerzité Hradec
Kralové. Priklady maji zejména demonstrovat, jak probiha vzdélavani v oblasti
specidlni pedagogiky a v jaké mife je specidlné-pedagogicka piiprava do ucebnich

planii zafazovana.

Jako prvni je uveden ucebni plan Stfedni pedagogické Skoly Beroun. V ramci
Volitelného predmétu 1 si 7ak voli jeden ze skupiny pfedméti: specialni
pedagogika, spoledenskovédni seminaf, konverzace v cizim jazyce. (SPgS Beroun,
2014, online) Konkrétni obsah pfedmétu specialni pedagogika vSak na webovych

strankach neni uveden.
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F1 [ S1.1 Sl 2 S.3 | Sl4 | 515 | 5L | SI.7 S8
F.2 Vzdélavaci Kategorie a nazev Zkr. Pocet tydennich Celkem
Oblast vyu£ovaciho predmétu vyuéovacich hodin
F.3 Povinné predméty 1.r 2.r 3.r 4.r
r.4 Jazykové vzdélavani a Cesky jazyk a literatura CIL 3 3 3 4 13
didaktika pedagogickych Jazykové a literarni 2 2 -— 4
cinnosti praktikum
r.5 Cizi jazyk [+ ] 3 3 3 3 12
r.6 Spolecenskovédni vzdélavani Obéanska nauka ON — 2 2 4
.7 D&jepis DEJ 2 2 | - 4
r.8 Ek ické vzdélavani Ekonomika EKO -— - - 3/2 2,5
F.9 Matematické vzdélavani Matematika MAT 2 2 2| /3 8,5
.10 | Pfirodovédné vzdélavani Fyzika FYZ 2 — - — 2
F.il Chemie CHE 2 2
F.12 Zemépis ZEM 2 2
r.13 Biologie a hygiena BH 2 2 2 (5]
f.14 | Vzdélavani v informacnich a Informacni a kemunikacni IKT - - 2 2 4
komunikacnich technologiich technologie
F.15 | Pedagogicko-psychologické Pedagogika PED 2 2 2 2 B8
F.16 | vzdélavani a didaktika Psychologie PSY 2 2 2 2 8
F.17 | pedagogickych €innosti Pedagogicka praxe PEP — 3 4 — 7
F.18 | Estetické vzdélavani a Dramaticka vychova DVD 2 2 4
didaktika pedagogickych s didaktikou
.19 | Einnosti Hudebni wvychova HVD 3 2 2 2 9
5 didaktikou
F.20 Hra na hudebni nastroj HHN 2 2 2 2 8
F.21 \Vytvarna vychova VVM 2 2 2 2 B
s didaktikou
f.22 | Vzdélavani pro zdravi a Télesna vychova TVM 3 3 2 2 10
didaktika pedagogickych s didaktikou
Einnosti
.23 | Volitelné pfedméty
f.24 | Rozvoj edbornych kompetenci Mxx X | x| xxx | xxx Xxx
Volitelny pfedmét 1 - o o 2 2
Volitelny predmét 2 - - - 2 2
Specializace { TV, HV, VV) — — — 3 3
Celkem - 34 34 32 33 133

Tabulka 5: Ucebni plan stiedni pedagogické skoly Beroun (SPgS Beroun, 2014, online)

Pfi studiu oboru Ucitelstvi pro matetské Skoly na Masarykové univerzité
Vv Brné, student absolvuje v patém semestru pifedmét Specidlni pedagogika
predSkolniho véku. Osnova pfedmétu zahrnuje: soucasné pojeti specidlni
pedagogiky, systém piedskolni péfe o postizené, moznosti integrace, inkluze,
legislativu, zakladni terminologii, kategorie, metody ve specialni pedagogice
predskolniho v€ku, etiologii, klasifikaci jednotlivych druhli postizeni, moZnosti
podpory a jejich aplikaci na dité predskolniho véku, Rdmcovy vzdelavaci program pro
predskolni vzd€lavani, prevenci a oblasti specidlné pedagogické diagnostiky u déti

predskolniho véku. (MUNI, 2016, online)

5. semestr - povinné

Kéd Nizev piedmétu Prerekvizity Rozsah Tk. Kr
XHVpOS Didaktika Hy 3 0/1/0 zk 2
XPPp12 Globilni a environmentilni vychova 0/2/0 k 3
XPPp13 Souvisla pedagogicka praxe 0/0/10 z 3
XSPpol ilni ped ika piedikolniho véku 1/2/0 zk 3
XTvp33 Praktikum z télesné vichovy a vichovy ke zdravi s reflektovanou praxi 0/2/1 z 3

Tabulka 6: Cdst ucebniho planu pro obor Ucitelstvi pro mateiské skoly na Masarykové univerzité
v Brné (MUNI, 2016, online)

Koncepce studijniho oboru U¢itelstvi pro matetské Skoly na Univerzité Hradec
Kralové se pro akademicky rok 2019/2020 zménila. Student, ktery nastoupi ke studiu
od daného akademického roku, absolvuje v letnim semestru druhého ro¢niku predmeét

Ziklady logopedie. Nasledné ho v zimnim semestru tetiho rocniku ¢eka predmét
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Inkluze déti se specialnimi vzdélavacimi potiFebami 1. Poté v letnim semestru
tiettho ro¢niku absolvuje pfedmét Déti se socidlnim znevyhodnénim a ADHD a
Inkluze déti se specialnimi vzdélavacimi potiFebami 2. Student sklada statni
zaverecnou zkousku mimo jiné také z predmétu PredSkolni a specialni pedagogika.

(UHK, 2019, online)

Naptiklad obsahem piedmétu Zaklady logopedie je: zakladni pojmy,
organizace logopedické péce, vzdelavani déti s naruSenou komunikacni schopnosti,
ontogeneze lidské feci, metody logopedické intervence (diagnostika, terapie,
prevence), logopedicka prevence a depistaz v MS, preventivni a napravna cvicent,
jednotlivé logopedické diagnozy, alternativni a augmentativni komunikace. Predmét
Déti se socialnim znevyhodnénim a ADHD obsahuje: zakladni charakteristika
ADHD/ADD, vyvoj terminologie u nas i v zahrani¢i, zakladni typy poruch chovani
v détstvi a jejich charakteristika, role ugitele MS pii diagnostice ADHD/ADD a
poruchach chovani a emoci, terapie ADHD, moznosti interven¢ni programi pro
ucitele MS, specifika ditéte s ADHD ve tfidé MS, specifika ditéte s odlisnym
matefskym jazykem, specifika ditéte ze socialné znevyhodnéného prostiedi, podptirna
opatieni a jejich realizace v MS, spoluprace s rodinou a dal§imi odborniky (OSPOD,

Stredisko vychovné péce, neziskovy sektor, zdravotnictvi). (UHK, 2019, online)

HUDK/PMDH2 2019  Didaktika hudebni vychowvy 2 3 Zk+ 0+1+0 2 LS B&iny predmét
KAIL/PMDAL 2019 Didaktika anglickéhe jazyka pro ufitelel 2 0+0+2 2 LS B&iny pfedmét
KEIL/PMDLT 2019 Détska litzratura 3 Zk+ 0+0+2 2 Ls B&iny predmét
KTVS/PMLKEU 2019 Letni kurz 2 0+25+0 2 L= B&iny pfedmét
KTVS/PMZTV 2019 Zdravobni tilesnd wychova 2 Kz 0+0+1 2 LS B&iny predmét
KVKTT/PMDVWV 2019 Didaktika witvarné wvychovy 3 Zk+ 1+0+1 2 LS B&iny pfedmét
UPPE/PMEVD 2019 Environment3ni vichova a didaktika pozn 2 Zp 1+0+1 2 LS B&iny predmét
UPPE/PMIUH 2019 Integrované udeni hrou a Sinnosti z Zp 1+0+1 2 LS B&iny pfedmét
UPPE/PMPIX 2019 FProjektovd praxs 3 zp 0+405+0 2 s Biing predmét
UPPE/PMTTV 2019 Technicks tvofivost 2 Z 1+1+0 2 LS B&iny pfedmét
UPPE/PMZLG 2019 Zikady logopedie 3 Zk+ 1+1+0 2 LS B&iny predmét
UPPE/PMZVS 2013 ZaWady wyzkumu ve spoledenskych védach 2 1+0+1 2 LS B&iny pfedmét
HUDK/PMHU3 2019 Hudebni wchova 3 = 0+0-+0 3 it B&iny predmét
KAIL/PMDAZ 2019 Didaktika anglickéhe jazyka pro ufitele2 3 Zk+ 0+0+2 3 it B&iny pfedmét
KFY/PMSKN 2019 Swét kolem nas 2 Zp 0+0+2 3 it B&iny predmét
KTVS/PMDTV 2019 Didaktika télesné wichowy z Z 1+0+1 3 it B&iny pfedmét
KTVS/PMZZS 2013 Zdravy Sivotni styl 1 0+0+1 3 zs B&iny predmét
KVETT/PMVYM 2019 Vytvarné materialy 2 Zk+ 0+0+2 3 it B&iny pfedmét
SOPDE/PBKP1 2013  Bakaldfsks prace 1 4 Zpkp 0+0+0 3 zs B&iny predmét
UPPE/PMD3L 2013 Ditédo3let 2 Zn 1+1+0 3 s B&iny predmét
UPPE/PMID1 2019 Inkluze d&ti se specidlnimi potfebami 1 2 Kz 1+1+0 3 it B&iny predmét
UPPE/PMOOB 2019  Ochrzna abyvatelstva 1 zp 14040 3 7= Biing predmét
UPPE/PMPIR 2019 Prace s ICT a rozvej informatického mys| 2 Zp 0+0+2 3 it B&iny predmét
UPPE/PMPPO 2019 Prvni pamec 1 Zp 0+1+0 3 it B&iny pfedmét
UPPE/PMPX2 2019 PribéEna praxe 2 3 Zp 0+265+0 3 it B&iny pfedmét
UPPE/PMSME 2019 Skolsky management 2 evaluace z Zp 1+0+1 3 it B&iny pfedmét
UPPE/PMXAD 2019 Praxe v adaptafnim obdobi dit3ts na MS = Zp 0+405+0 3 it B&iny pfedmét
HUDK/PMHU4 2019 Hudebni wchova 4 2 Zk+ 0+0+1 3 LS B&iny pfedmét
KTVS/PMDIO 2013 Détskd jogs 1 Zn 0+1+0 3 Ls B&iny predmét
KTVS/PMPSM 2019 Psychomotorika 1 Zp 0+1+0 3 LS B&iny pfedmét
SOPDE/PBKP2 2013  Bakaldfsks prace 2 1 Zpkp 0+0+0 3 Ls B&iny pfedmét
UPPE/PMDSN 2019 D&ti se socidlnim znevyhodnénim a s ADHD 3 Zk+ 1+1+0 3 LS B&iny pfedmét
UPPE/PMID2 2019 Inkluze d&ti se specidlnimi potfebami 2 3 Zk+ 1+1+0 3 LS B&iny predmét
UPPE/PMKSR 2019 Komunikace Skoly s rodinou z Zp 0+0+1 3 LS B&iny pfedmét
UPPE/PMSPX 2019 Souvisld pedagogicks praxe 5 zp 0+605+0 3 L BiEiny predmét

Tabulka 7: Cdst Ucebniho pldnu pro obor Ucitelstvi pro materské skoly na Univerzité Hradec
Kralové (UHK, 2019, online)
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Ve volitelnych predmétech obou oborii se nenachazeji predméty ze specialni

pedagogiky.

Z ukazek ucebnich planii je patrné, Ze zastoupeni specialné pedagogickych

predmétii se v riizné mire lisi.

Jako reakce na integraci a inkluzi vznikaji na vysokych Skolach nové obory.
Pro pfipravu uclitell matetfskych Skol je na nékterych vysokych Skolach mozné
studovat obor Ucitelstvi pro matetské Skoly v kombinaci se Specialni pedagogikou.
Piikladem je obor Ucitelstvi pro mateiské Skoly a specialni pedagogika na
Univerzité Palackého v Olomouci (UPOL, 2019, online). Dalsi je Jiho¢eska univerzita
v Ceskych Bud&jovicich s oborem Specialni pedagogika pied§kolniho véku —
ucitelstvi pro materské Skoly (JU, 2019, online).

Kasparova (2017) v ramci Koncep¢ni analytické studie pro skupinu obort 75
Pedagogika, ucitelstvi, socidlni péce a pro skupinu oborti 78 Obecné odborna ptiprava
— pedagogické lyceum vypracovala piehled kvalifikovanosti ucitellt matetskych skol

v obdobi 2012-2015.

Stredni a stfedni vzdélani s vyuénim listem 1,48% | 141%| 140%| 1,08%
Stfedni vzdélani s maturitni zkouskou 83,22% | 8162%| 79.11% | 77,15%
Vy35i odborné vzdélani 3,09% | 3,11%| 3,85%| 4.41%
Vysokogkolské vzdélani 12,22% | 13,87%| 15,64% | 17.368%

Tabulka 8: Prrehled kvalifikovanosti ucitelii/-lek materskych Skol (Kasparovd, 2017, online)
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6. Kompetence pedagogi k diagnostice sluchové vady

Vv prostiedi materskych skol

Ve Véstniku Ministerstva zdravotnictvi ¢. 7/2012 je zvefejnén Metodicky
pokyn K provadéni screeningu sluchu u novorozencu. ,, Cilem screeningu sluchu u
novorozencii je véasny zachyt vrozené poruchy sluchu u deti a zajisténi pripadné
nasledné péce tak, aby se zamezilo zejména opozdéni vyvoje komunikacnich
schopnosti u téchto déti*“ (MZCR, 2012, online). Kontrola sluchu pomoci piistroje pro
méfeni tranzientné evokovanych otoakustickych emisi je dobrovolna a neni pro
porodnice povinna. Vada sluchu tedy nemusi byt v¢éas odhalena. Pokud se jedna o
lehkou ¢i stiedni nedoslychavost, muze sluchova vada unikat dlouhou dobu
pozornosti. Dit¢ je od narozeni zvyklé si sluchovou vadu kompenzovat. Na zakladé
sluchové vady se mohou zacit vyskytovat problémy (horsi poslechové podminky,

unava, komunikace s vrstevniky a dalsi).

Bakalatskd prace se zabyvad pedagogy v matefskych Skolach a jejich
pfipravenosti a schopnostmi k rozpoznani projevii nedoslychavosti u ditéte. Znalost a
povédomi uciteld 0 problematice mohou pomoci k odhaleni sluchové vady.
V predchazejicich kapitolach byl popsan vyvoj predskolniho ditéte, moZnosti
medicinské 1 funk¢ni diagnostiky, vliv sluchového postiZeni na dit€, proces vzdélavani
uciteld matefskych Skol i dal$i oblasti tykajici se dané problematiky. Nasledujici
prakticka ¢ast se zamétuje na projevy sluchové vady, které pedagogové predpokladaji
u nedoslychavého ditéte, u n€hoz nebyla sluchova vada diagnostikovana, tedy které
nenosi sluchadla. Déle se bakalaiska prace také zabyva oblastmi, odkud pedagogové
informace nejvice Cerpaji a snaZzi se postihnout souvislosti, které mohou jejich

kompetence k odhaleni sluchové vady ovliviiovat.

Pribéh vyzkumu popsaného Vv praktické ¢asti bakalarské prace byl planovan a

realizovan Vv jednotlivych etapach, které uvadi Gavora (2010):
1. stanoveni vyzkumného problému;
2. informacni ptiprava vyzkumu,;
3. pfiprava vyzkumnych metod,;
4. sbér a zpracovani udaji;
5. interpretace udaji;
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6. psani vyzkumné zpravy.

Plan vyzkumu je nutné mit dle Svafictka a Sedivé (2007) nejméné ze dvou
dtavodi. Prvni diivod pfedstavuje zptesnéni predstavy vyzkumnika o piedmétu, cilech
zkoumani a cestach, které je mozné vyuzit. Druhy diivod zahrnuje lidi z vnéjsku, ktefi

ovlivni realizaci vyzkumu (vedouci prace, cleny komisi).

6.1. Vymezeni cile a vyzkumnych otazek

Dle Svaii¢ka a Sed’'ové (2007) piedstavuji cile a vyzkumné otazky pomyslny
kompas, podle n¢hoz by se mél vyzkumnik v pribéhu celého vyzkumného procesu
orientovat a m¢l by neustéle sledovat, zda se blizi k jejich napliiovani. Vyzkumné
otazky musi byt v souladu se stanovenym cilem vyzkumu. Vyzkumné otazky ukazuji
cestu, kam ma vyzkum vést, a vedou k vysledkim, které jsou v souladu se

stanovenymi cili. (Svaticek a Sed'ova, 2007)

Hlavnim cilem praktické ¢asti bakalaiské prace je zjistit, zda jsou
pedagogové v materskych Skolach pripraveni a schopni rozpoznat projevy
nedoslychavosti u déti. Jde o to vymezit, odkud pedagogové informace o
nedoslychavosti ziskali, zda byli na setkani s ditétem se sluchovou vadou pfipraveni
VvV pribéhu vzdélavani, zda si znalosti dopliovali z pfislusné literatury, ¢i je
informacemi vybavila az praxe, nebo maji upln¢ jiny pramen védomosti. S danym
souvisi 1 pojmenovani konkrétnich projevi, které ucitelé matetskych Skol u
nedoslychavych déti predpokladaji. M¢ly by také vyjit na povrch souvislosti a
okolnosti, kter¢é mohou ovliviiovat schopnost pedagogii mateiskych Skol odhalit

projevy nedoslychavosti u déti.

Vysledky vyzkumu bakalaiské prace mohou umoznit vhled ucitelim
matefskych Skol 1 komukoliv jinému, kdo se o problematiku zajima, do projevii
nedoslychavosti u déti, jelikoz dané téma neni pro pedagogy nikde pfili§ podrobné

zpracovane.
Pro naplnéni hlavniho cile byly stanoveny dvé vyzkumné otazky:

VO1: Ziskali pedagogové znalosti o nedoslychavosti béhem vzdélavani nebo

V priibéhu praxe?

VO2: Jaké projevy pedagogové piredpoklidaji u nedoslychavého ditéte?

~54 ~



6.2. Metodologie sbéru a zpracovani dat

Jadrem predkladané praktické casti bakalarské prace je kvalitativné zaméreny
vyzkum. ,, Kvalitativni pristup je proces zkoumani jevii a problemii v autentickém
prostredi s cilem ziskat komplexni obraz téchto jevii zalozeny na hlubokych datech a
specifickem vztahu mezi badatelem a ucastnikem vyzkumu. Zamérem vyzkumnika
provadejictho kvalitativni vyzkum je za pomoci celé rady postupt a metod rozkryt a
reprezentovat to, jak lidé chdpou, prozivaji a vytvdreji socidlni realitu. “ (Svaiitek a
Sed’ova, 2007, s. 17) Dle Hendla (2008) je hlavnim tkolem objasnit, jak se lidé
Vv urCitém prostiedi a situaci dobiraji pochopeni toho, co se déje, pro¢ jednaji uréitym

zpusobem ¢i jak organizuji své aktivity.
Kwvalitativni pfistup byl pro dany vyzkum vybran z n¢kolika divodu:
e podstata zkoumané oblasti;

Problematika odhaleni nedoslychavosti na zdklad€ pozorovani ditéte spada do
oblasti specidlni pedagogiky, kde se uplatiuje funkéni diagnostika. Zkusenosti a
myslenky jednotlivych pedagogt, které ziskali studiem, pozorovanim, praxi, kurzy ¢i
pouze odhadem, bude mozné pomoci kvalitativniho vyzkumu Iépe zaznamenat,

provazat ¢i porovnat neZ pii pouZiti kvantitativniho vyzkumu.
e ziskani konkrétnich hlubsich informaci, nazori, zkuSenosti;

Diky kvalitativnimu vyzkumu se pedagogové budou moci bez omezeni

Vv jakémkoliv rozsahu vyjadfit podle svého z4jmu ke zkoumané oblasti.
e postihnuti, odhaleni souvislosti.

Ze ziskanych udaji mohou vyplynout skutecnosti, které ovliviiuji predstavu

jednotlivych ucitelti matefskych skol o nedoslychavém ditéti.

Pro sbér dat byla vybrana metoda dotazniku. Pokud by mélo byt vychazeno
podle definice, ktera se fidi Cist¢ podle pouzité metody, patiil by dotaznik do
kvantitativniho pfistupu. Jak vsak uvadi Svaticek a Sed’ové (2007) toto pojeti vede ke
znacnému zjednoduseni obou metodickych ptistupt. Zalezi na tcelu a podob¢ vyuzité

metody.

Gavora (2010) definuje dotaznik jako nejfrekventovanéjsi metodu zjistovani

udaju, kterd je vhodna ptedevsim pro hromadné ziskavani udaji. Pokud vSak dotaznik
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obsahuje pouze oteviené otazky, je pomoci ného mozné ziskat od respondentl
odpovédi, které zde predstavuji konkrétni nazory, zkuSenosti a znalosti pedagogl
matefskych skol. Dle Gavory (2010) déavaji oteviené otazky respondentovi velkou
volnost u odpovédi. Otazka sice respondenta nasmétfuje na tdzany jev, neurcuje mu
vSak mozné odpovéedi. V daném vyzkumu dotaznik s otevienymi otdzkami v podstaté
nahrazuje strukturovany rozhovor s otevienymi otazkami, ktery by byl z divodu

celorepublikového vyzkumného Setieni velmi obtizné realizovatelny.

6.3. Prubéh vyzkumného Setieni

Nez bylo mozné zacit pracovat na samotném vyzkumném Setfeni, bylo tfeba
seznamit se zdroji, které se tykaji zkoumané oblasti. Nastudovand literatura
predstavovala teoreticka vychodiska pro sestaveni dotazniku S otevienymi otazkami.
Otazky byly rozdéleny do dvou pomyslnych bloki, z nichz kazdy se zamétoval na
jednu vyzkumnou otazku. Na zavér byla zafazena otdzka, kde pedagogové mohli
zapsat jakoukoliv mySlenku ¢i zkuSenost, kterd je k tématu napadla. K vytvoreni

dotazniku poslouzilo webové rozhrani Google Forms.

Pied rozeslanim dotazniki respondentim zcelé Ceské republiky bylo
provedeno pilotazni Setfeni. ZkuSebni dotaznik vyplnily ¢tyfi ucitelky matetskych Skol
v Kralovehradeckém kraji. Timto zpisobem byla ovéfena srozumitelnost otazek. Na
zéklad¢ odpovédi respondentek byl dotaznik upraven do kone¢né podoby, kterou bylo

mozné pouzit pro vyzkum. Dotaznik obsahoval nasledujici otazky:
1) Pohlavi:
Vek:
Dosazené vzdélani (+ obor):
Délka praxe:
2) Hodnotite, ze méte informace o nedoslychavosti a jejich projevech u déti?

3) Odkud jste ziskal/a informace o nedoslychavosti? (studium, kurzy, vlastni

zkuSenost,...)

vvvvvv
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5) Bylo nebo je do matetské Skoly, kde pracujete, zarazeno dité s nedoslychavosti nebo

jinym sluchovym postizenim? (pokud ano, prosim upiesnéte)

6) Setkal/a jste se jinde s jedincem s nedoslychavosti? Myslite si, Ze (by) Vam setkani

pomohlo ve Vasi praxi?

7) Jak si myslite, ze se bude projevovat v nasledujicich oblastech dité, které je
nedoslychavé, ale sluchovd vada u néj zatim nebyla presné diagnostikovana (tj.

nepouziva sluchadlo):
a) komunikace, fec
b) mysleni, pamé&t, orientace
c) skupinové hry, aktivity
d) socialni dovednosti, volna hra s détmi
e) uceni basnicek a pisnicek, besidky
f) pohybova cviceni a hry
g) vytvarné a pracovni ¢innosti
h) dal$i mozné projevy nerozpoznané nedoslychavosti v chovani ditéte

8) Vase dalsi postiehy ¢i zkusenosti k tématu rozpoznani projevi nedoslychavosti u

ditéte v MS.

Do vyzkumného Setteni byli zapojeni pedagogové matetskych skol ve vSech
14 krajich Ceské republiky. Nahodny vybér mateiskych kol prob&hl pomoci Rejstiku

skol a Skolskych zafizeni (dostupny na: http://rejskol.msmt.cz/). Jako druh

Skoly/zarizeni byla zadana volba A, Piedskol. vzdél.-Skoly. Do policka kraje/okresy
byly postupné zadavany viechny kraje Ceské republiky. Z kazdého kraje bylo vybrano
deset mateiskych skol a jednalo se vzdy o kazdou desatou skolu ze seznamu. Pokud
padl ndhodny vybér na specialni matetskou Skolu, byla vybrana nasledujici v potadi.
Naésledné byly dohledany webové stranky piislusné skoly a zjistény e-mailové adresy.
Pokud bylo na webovych strankach uvedeno vice e-mailovych adres (kontakt na
konkrétni pedagogy), byl dotaznik zaslan na vSechny. Pokud bylo u e-mailové adresy
uvedeno jméno osoby, bylo zaznamenano i to, aby mohl byt dotaznik rozesilan

prostfednictvim personalizovanych e-maili S oslovenim konkrétni osoby.
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Uvedenym zptsobem bylo vybrano 140 Skolek a z jejich webovych stranek
ziskano 278 e-mailovych adres. Na vSechny uvedené adresy byl rozeslan e-mail
s zadosti o vyplnéni dotazniku (viz Pfiloha A). E-mail obsahoval privodni text a
zadost bud’ o vyplnéni webového dotazniku, nebo zaslani odpovédi piimo e-mailem.
U e-mailovych adres, kde bylo znamo jméno piijemce, bylo zatfazeno konkrétni
osloveni. Z celkového poctu e-mailti se z divodu neplatné e-mailové adresy a dalSich
technickych problémi nepodafilo e-mail doru¢it na 15 adres. Usp&$né doruceni

probéhlo na 263 e-mailovych adres.

O tfi tydny pozdéji byla rozeslana druha vlna dotaznikd. Stejnym zptisobem
byl znovu proveden vybér matefskych skol. Tentokrat bylo vybrano pét mateiskych
Skol z kazdého kraje. Jednalo se vzdy o kazdou patou skolu ze seznamu. Takto bylo
vybrano 70 matefskych Skol a z webovych stranek ziskdno 132 e-mailovych adres.
Z celkového poctu e-maili se z divodu neplatné e-mailové adresy a dalSich
technickych problémti nepodafilo e-mail dorugit na est adres. Usp&iné doruceni

probéhlo na 126 e-mailovych adres.

Celkem bylo tedy béhem dvou etap rozeslano 410 e-mailti s Zadosti o vyplnéni
odpovédi na otazky. Z diivodu neplatné e-mailové adresy a jinych technickych
problémii se nepodafilo doruéit 21 e-mailti. Usp&iné bylo doruéeno celkem 389 e-

maild.

Administrace dotaznikdi probihala béhem kvétna a Cervna 2018. Nejveétsi
navratnost dotazniki byla patrnd do jednoho tydne po odeslani. Pouze jedna
respondentka zvolila moZnost zaslat odpovédi e-mailem. Ostatni vypliiovali webovy
dotaznik. Celkova névratnost byla 8,23%. Vypocteni navratnosti je pouze orientacni,
jelikoz do jednotlivych §kol byl dotaznik zaslén i na né€kolik e-mailovych adres, které
byly ziskdny na webovych strankach. Ne u vSech bylo ziejmé, kdo bude piijemcem.

Z daného diivodu nelze urcit piesny pocet osob, které s dotaznikem pftisly do kontaktu.

Gavora (2010) wuvadi faktory, které mohou ovliviiovat ndvratnost
elektronického dotazniku. Jmenuje neschopnost osloveného respondenta zachazet
s elektronickym dotaznikem, nespravnou adresu nebo riziko, Ze pfijemce e-mailové
posty kvalifikuje zasilku jako spam a zlikviduje ji. Déale také upozorfiuje na obavu
respondentl o kryti své anonymity. Dle Gavory (2010) navratnost dotaznikli velmi

kolisa. Pol a kol. (2004) uvadi navratnost svého provedené¢ho dotazniku, kdy bylo
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rozeslano 500 dotaznikii upravenych pro elektronické pouziti a navratnost zde Cinila
8,8% 1 po dvoji administraci. Navratnost dotazniki vyzkumu ptedkladané¢ho

Vv bakalaiské praci je obdobna.

Dle nazoru autorky mohla navratnost dotazniku ovlivnit i obava respondentt
Z neznalosti zkoumané problematiky. Dotaznik byl sice urcen i pro respondenty, kteti
zkusenosti s nedoslychavosti nemaji, neznalost v§ak mohla nékteré respondenty od

vyplnéni odradit.

Stanoveni vyzkumného problému zati—listopad 2017
Informacni priprava vyzkumu prabézné

Piiprava vyzkumnych metod duben—kvéten 2018

Pilotaz prvni polovina kvétna 2018
Prvni administrace dotazniki druha polovina kvétena 2018
Druha administrace dotazniki cerven 2018

Vyhodnoceni, zpracovani, analyza srpen—prosinec 2018

Tabulka 9: Casovy pritbéh realizace vyzkumného Setieni

6.4. Charakteristika vyzkumného vzorku

Do ptedkladané¢ho vyzkumu byli zapojeni pedagogové matefskych Skol ze
v§ech krajii Ceské republiky. Pro zatazeni do vyzkumného souboru museli respondenti
spliiovat podminku vzdé€lani, které je nutné pro praci ucitele matetské Skoly. Dal§im
aspektem byla alespon néjaka doba stravena praci s détmi v mateiské $kole, coz bylo
zajisténo odesilanim dotazniki pfimo do matetskych Skol. Matefské Skoly, do kterych
byl dotaznik zaslan, byly vybirany nahodné pomoci Rejstiiku Skol a Skolskych zatizeni

(dostupny na: http://rejskol.msmt.cz/). Dotaznik byl cilen jak na pedagogy, ktefi maji

zkuSenosti s détmi se sluchovym postiZzenim, tak i na ty, ktefi se s Zddnym dosud
nesetkali. Neslo o to, aby byly ziskdny informace pouze od pedagogt, ktefi s ditétem
se sluchovou vadou jiz pracovali, a tudiz maji jasnou pfedstavu o projevech sluchové
vady. Cilem bylo, aby se vyjadfili i uCitelé, kteti ziskali pouze teoretické informace ze
studia ¢i tfeba zadné znalosti o dané problematice nemaji. Pro autorku jsou cenné jak
zkuSenosti ziskané praxi, tak i rizné myslenky, ndzory ¢i odhady situace. Jakékoliv
sttipky informaci zaznamenané od pedagogii pomohou autorce zanalyzovat

piipravenost a schopnosti pedagogt k rozpoznani nedoslychavosti u déti.
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Do vyzkumného Setfeni se z celkového poctu 210 matefskych skol ze vSech
kraji Ceské republiky, do kterych bylo tsp&$né doru¢eno 389 e-maili s zadosti o
vyplnéni dotazniku, zapojilo 32 respondenti. Do vyzkumu se zapojily pouze Zeny.

Jednalo se o pedagozky matetskych $kol ve vékovém rozmezi od 21 do 67 let.

Vék Pocet respondenti
do 30 let 8

31-40 let 4

41-55 let 13

56-65 let 6

nad 66 let 1

Tabulka 10: Vék respondentii

Dosazené vzdélani vsech respondentek odpovida pozici pedagoga v matetské
Skole. 13 respondentek ma vystudovanou stiedni pedagogickou skolu. Vysokou skolu
studovalo 16 respondentek, z ¢ehoz Ctyfi vystudovaly obor zaméfeny na specialni
pedagogiku. Sest respondentek dokonéilo bakalaiské studium a Sest respondentek
magisterské studium. Tii respondentky absolvovaly vys$si odbornou $kolu
pedagogickou. Dvé respondentky kombinovaly své studium se studiem specialni

pedagogiky a Ctyfi se studiem socialni pedagogiky.

DosazZené vzdélani Pocet Z toho kombinace se Z toho

respondenti studiem specialni kombinace se

pedagogiky studiem socialni

pedagogiky

Stiredni pedagogicka 13

Skola

Vyssi odborna skola 3 1
pedagogicka

Vysoka $kola Be. 6 2
Vysoka Skola Mgr. 6 2 1

Vysoka S$kola obor 4

specialni pedagogika

Tabulka 11: DosaZené vzdéldni respondentil
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Délka praxe respondentek je riznoroda. Pohybuje se v rozmezi od dvou do
42,5 let. Primérna délka praxe respondentek je 21, 6 let. Do vyzkumu se tedy zapojily
ucitelky matetskych skol, které nastoupily do skol nedavno i ty, které jsou v oboru jiz
desitky let. Rozmanité vékové rozlozeni i délka praxe respondentek umoziuje ziskani

pestrych néhledii na problematiku.

Délka praxe Pocet respondentii

do 5 let 4
6-10 let 9
11-20 let 3
21-30 let 5
31-40 let 7
nad 40 let 4

Tabulka 12: Délka praxe respondentii

6.5. Vysledky vyzkumného Setieni a jejich interpretace

Do vyzkumného Setfeni se zapojilo 32 respondentek z matetskych skol po celé
Ceské republice. Vyzkumny vzorek sice neni obsahly, ale zahrnuje odpovédi uéitelek
matefskych Skol, jejichz veék, délka praxe, vzdélani ¢i zkuSenosti zaplnuji Siroké
spektrum. Analyza odpovédi respondentek tedy umozni ziskani objektivniho pohledu
na kompetence pedagogti matetskych skol k problematice odhaleni nedoslychavosti u

deéti.

Zakladni selekce odpovédi je provedena jasné formulovanymi otdzkami
v dotazniku, které se vztahuji ke dvéma stanovenym vyzkumnym otazkam.
K vyhodnoceni VO2: Jaké projevy pedagogové predpokladaji u nedoslychavého
ditéte?, se vztahuje otdzka cislo 7 a jeji jednotlivé podotazky. Pti analyze VO1.:
Ziskali pedagogové znalosti o nedoslychavosti béhem vzdélavani nebo v pribéhu

praxe?, dojde k prolinani odpovédi ze zbylych otazek a postihnuti souvislosti.

Odpovédi byly ziskany prevazné z webového rozhrani Google forms a od jedné
respondentky z e-mailu. Nasledn¢ byly zpracovany a vysledky analyzy jsou zde
interpretovany. Konkrétni citace odpovédi respondentek jsou uvedeny v uvozovkach

a kurzivou.
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Vysledky vyzkumného Setfeni jsou shrnuty v piehlednych tabulkéach a grafech.
Autorka si je védoma, ze grafy prezentuji vysledky v kvantitativnich vyzkumech.
Predkladany vyzkum je kvalitativné zaméteny, avsSak autorka se zde grafy rozhodla
pouzit pro prehlednost a vystiznou ilustraci vysledku. ,, Tabulky a grafy jsou viastne
prehlednou formou prezentovani vysledkii a jejich vyhodou je, Ze jsou usporné, vyjadri
na malém prostoru vice nez dlouhé slovni pasdze“ (Gavora, 2010, s. 161-162). Dle
Hendla (2008) je hlavni zobrazovaci technikou v kvalitativhim vyzkumu text, pficemz
existuji dal$i moznosti zobrazeni pomoci tabulek, modelti procesu, kontextovych
modell a strukturnich modelti. Interpretaci dat 1ze doplnit zobrazenim, ,,jez uvede
souvisejici informace o daném faktu v jedné tabulce nebo grafu*“ (Hendl, 2008, s. 214).
,, Vhodné pouziti zobrazovacich metod prispiva ke kreativnimu priblizeni k datiim.
Zobrazeni dat se stava také casti vyzkumné zpravy a dopliuje prezentaci vysledkii pri

Jejich obhajobe. “ (Hendl, 2008. s. 221)

6.5.1. Ziskali pedagogové znalosti o nedoslychavosti béhem vzdélavani nebo
Vv pribéhu praxe?
Prvni vyzkumna otazka zjist'uje, kde ucitelé matei'skych skol ziskali informace
o sluchovém postizeni, které prameny k nabyvani znalosti vyuZzivaji ¢i kde se
s jedincem se sluchovym postizenim méli pfipadné mozZnost setkat. Hlubsi analyza
odpovédi odhaluje souvislosti, které predstavu pedagogl o nedoslychavém ditéti

ovliviuji.
Hodnotite, Ze mate informace o nedoslychavosti a jejich projevech u déti?

V dané otdzce mély pedagozky subjektivné samy sebe zhodnotit, zda mayji
informace o nedoslychavosti a jejich projevech u déti. 13 uvedlo, Ze ano. Jedna
nejen pro sebe, ale hlavné pro zacinajici kolegyné. ** Jak bylo uvedeno v kapitole ¢islo
5, soucasti vzdélavani by mély byt znalosti ze specialni pedagogiky. Otazkou je, zda
jsou pro praxi ucitele v matetské Skole dostatecné, zejména v dob¢ integrace a inkluze.
Pét pedagozek na otazku odpovédelo, Ze informace nemaji. Jedna odpovédéla: spise
ano a dalsi: spiSe ne. Dalsi dvé respondentky hodnotily své znalosti jako minimalni.
Tti hodnoti, ze maji zakladni informace ¢i zakladni povédomi 0 problematice. Dv¢

maji informace teoretické na tirovni obecné teorie.
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Ctyfi pedagozky uvedly, 7e¢ maji informace o sluchovém postizeni diky
zkuSenostem z praxe. ,, Pracovala jsem s holcickou, ktera byla sluchové postizena,
méla implantat, spoluprdace s SPC, pravidelné jsem posilala aktudlni zaznamy. *“ Jedna
Kk praxi pfidala i studium specialni pedagogiky: ,, Moje dosavadni poznatky mi poskytla
letita praxe ucitelky MS a studium specidlni pedagogiky. Dalsi zdGraznila

samostudium.

Jedna respondentka na otazku odpovédéla: nevim.

Odpovéd Pocet respondentek
ano 13
ne 5
zkuSenost z praxe 4
- praxe + samostudium lze4d
- praxe + studium 1ze4
zakladni informace, povédomi 3
minimalni, malo 2
teoretické, obecna teorie 2
spiSe ano 1
spiSe ne 1
nevim 1

Tabulka 13: Hodnoceni respondentek o svych znalostech nedoslychavosti a jejich projevech u déti

Odkud jste ziskal/a informace o nedoslychavosti? (studium, kurzy, vlastni

zkuSenost,...)

Pti vyhodnocovani otazky uvadély respondentky kombinace rtiznych pramenti.
Z dan¢ho diivodu zde bude uvedena Cetnost jmenovani jednotlivych zdrojii informaci,

ktera bude pievedena do piehledné tabulky.

18krat bylo jako zdroj informaci o nedoslychavosti uvedeno studium. Jedna
se o nejcastéjsi zdroj informaci respondentek. Nékteré pedagozky specifikovaly, zda
se jednalo o studium na stiedni pedagogické Skole ¢i na pedagogické fakulté. Jako
informacni pramen byl konkrétnéji uvadén predmét specidlni pedagogika a také statni

zavereéné zkousky z logopedie a surdopedie, pripadné z diagnostiky.
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Jako druhy nejcastéjsi pramen informaci o nedoslychavosti vySly z analyzy
odpovédi vlastni zkuSenosti a praxe, které byly uvedeny 15krat. Z odpovédi bylo
patrné, Ze vlastni zkuSenosti a praxe predstavuji pro nékteré jediny a pro mnohé
zasadni zdroj informaci. Respondentky, které vlastni zkuSenost nemaji, uvadély svoje
zdroje, ale v navaznosti zminily, ze by zkuSenosti z praxe velmi ocenily. ,, Informace
ziskavam formou predndsek a seminaru, v pripadeé Ze bych se s nedoslychavosti

setkala, nejvice bych dala na viastni zkusSenost.

Ctyii respondentky uvedly, Ze ziskavaji informace diky seminaiim a
vzdélavacim Kkurzim urenym pro pedagogy. Tii si dopliuji vzdélani pomoci
samostudia. Vyuzivaji odbornou literaturu ¢i internet. Seminafe, vzdélavaci kurzy i
samostudium piedstavuji dileZitou ¢ast profese pedagoga. Sdileni informaci mezi
odborniky, jakoukoliv cestou, vede k inspiraci, pouceni a zkvalitnéni péce a prace. Je
dilezité uvédomit si mezery ve védomostech, které souvisi s profesni oblasti a snazit

se je doplnit a aktualizovat. Rozvoj a seberealizace jsou dulezité v kazdé profesi.

Dvé pedagozky odpovédély, ze maji o nedoslychavosti pouze vSeobecné
povédomi. ,, Mam vseobecné povedomi, za svou praxi jsem nikdy nedoslychavé dite
neméla.* ,,Jako matka a pedagog umim rozeznat, pokud dité nereaguje spravné na

mluveny projev.

Pouze jedna respondentka uvedla, Ze Zadny zdroj informaci o nedoslychavosti

nema.

Odkud jste ziskal/a informace o nedoslychavosti? (studium, kurzy, vlastni

zkuSenost,...)

‘Odpovéd ~ Poket respondentek
studium (pedagogicka fakulta, stfedni Skola) 18
vlastni zkuSenost, praxe 15
seminare, kurzy 4
samostudium (odborna literatura, internet) 3
vS§eobecné povédomi 2
nemam 1

Tabulka 14: Zdroje informaci o nedoslychavosti
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Ktery ze zdroji informaci je pro Vas nejdiilezitéjsi? (Skola, vlastni zkuSenost)

Jelikoz respondentky opét uvadeély kombinaci zdrojii informaci, budou
vysledky zpracovany obdobnym zptusobem jako u pfedchozi otazky. Pro piehlednost

jsou odpovédi uvedeny v tabulce.

vvvvvv

zkuSenosti a praxe. Jednalo se o nejcastéji uvadénou odpoved’. I respondentky, které
zminily, Ze vlastni zkuSenosti s nedoslychavosti nemaji, by je v opatném ptipadé
které nabyly v prubéhu studia. ,, Nejdiilezitéjsi je pro mé teorie ze Skoly, v praxi jsem
se s problematikou jeste nesetkala nebo jen velmi okrajové. “ Jako nejlepsi kombinace
prament se deviti respondentkam jevi spojeni studia, kde ziskaly teoretické znalosti,
a nasledn¢ vlastni zkuSenosti z praxe. ,, Nejlepsi je viastni zkuSenost, ale teoreticky

zdklad musi byt.

Z analyzy odpovédi také vyplynula dilezitost samostudia, dal§iho vzdélavani
a dopliovani potiebnych znalosti. Tiikrat bylo v odpovédich uvedeno ziskavani
informaci ze studia odborné literatury. Informace ucitelky ziskévaji i z jinych zdrojt
jako je internet ¢i lékarska zprava o ditéti, pokud se jim naskytne moznost do ni
nahlédnout. Dvé respondentky povazuji za nejdilezitéj$i zdroj informaci rizné
seminare, kurzy a Skoleni. ,, Diilezité pro mé byly semindre, uvédomila jsem si véci,
nad kterymi jsem predtim nepremyslela. “ V odpovédi dalsi pedagozky bylo patrné, Ze
jsou pro ni seminafe, kurzy ¢i Skoleni dulezité, ale jejich nabidky omezené. ,, Studium,
kurzy a skoleni jsou urcité nutna! Nesetkala jsem se za svou praxi s nabidkou v dalsim

¢

vzdelavani ucitel.

Tti respondentky si ceni konzultaci a spoluprace s dalSimi odborniky. Cenné
jsou pro n¢ i zkuSenosti ostatnich pedagogt. Jedna ucitelka jako diilezity pramen
informaci uvedla poradny. M¢la pravdépodobné na mysli spolupraci se specialné-
pedagogickymi centry ¢i pedagogicko-psychologickymi poradnami. Dvé pedagozky
zahrnuly do odpovédi vSechny dostupné zdroje. VSechny jsou dle jejich nazoru

dalezité a maji své opodstatnéni.
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Odpovéd’ Pocet respondentek
vlastni zkuSenost 12

kombinace studium + vlastni zkuSenost, praxe
studium

odborna literatura

spoluprace a konzultace s odborniky
seminare, kurzy, Skoleni

vSechny zdroje

poradny

lékarska zprava o ditéti

P RPN DN W Ww o1 o

internet

vevr

Bylo nebo je do materské Skoly, kde pracujete, zarazeno dité s nedoslychavosti

nebo jinym sluchovym postiZenim? (pokud ano, prosim upresnéte)

Nadpolovi¢ni vétsina, zahrnujici 22 respondentek, uvedla, ze v matetské Skole,
kde pracuji, neni ani nebylo zafazeno dité s nedoslychavosti ¢i jinym sluchovym
postizenim. Zbylé pedagozky zkusSenosti maji a n¢které ve svych odpovédich uvadély
dokonce n¢kolik ptipada sluchové vady u déti, s kterymi se na pracovisti setkaly. Dvé
pedagozky dokonce zminily, Ze vada sluchu byla objevena v matetské Skole. ,, Ano,
chlapec s oboustrannou nedoslychavosti, kterou jsme odhalili az v jeho 5 letech v nasi
MS.“,, 2x nedoslychavost, kterd byla zjisténa u nas v MS, ndsledné reseni s odbornymi

pracovisti. *

Deset respondentek se v mateiské skole, kde pracuji, setkalo s ditétem
s nedoslychavosti nebo jinym sluchovym postizenim. Sedm z nich se setkalo
s nedoslychavym ditétem. ,, I chlapec dochazel behem roku, kdy mu vysetrovali sluch,
diagnostikovali — sluchadlo — presel na MS specidlni.“ Dvé pedagozky specifikovaly
divod nedoslychavosti, s kterou se setkaly, jako zvétSenou nosni mandli a otitis. ,, V'
praxi se setkavame s nedoslychavosti u déti z duvodu velké nosni mandle pred operaci,
pripady opakovaného otitis. ““ Jedna ucitelka byla pfesvédcena, ze s nedoslychavymi
détmi v matetské Skole pracovala, ale oficialn¢ nedoslychavost nebyla

diagnostikovéna. ,, Oficidlné ne, ale mame podezieni u 2 deti na nedoslychavost.
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Projevovalo se to hlavne tim, zZe casto nereagovaly a nevnimaly. Hosicek ndsledné
zacal chodit k lékari a zacali se probléemem zabyvat. U holcicky se to ovsem nijak
neresilo. Rodice to nepovazovali za dulezité. Kazdopadné u ni byla nedoslychavost
zcela evidentni. *“ Z uvedené zkuSenosti vyplyva, Ze diileZita je v dané oblasti iniciativa
rodict. Pokud rodice podezieni na sluchovou vadu ptehlizeji, a€ jsou na ni upozornéni

a je jim doporucovano odborné vySetieni, problémy ditéte se budou prohlubovat.

Tt pedagozky pracovaly s ditétem s kochlearnim implantatem. Dalsi dvé
respondentky uvedly, Zze do matefské Skoly je nebo bylo zafazeno dité
s nedoslychavosti nebo jinym sluchovym postizenim, ale svoji odpovéd vice

nespecifikovaly.

Bylo nebo je do materské Skoly, kde pracujete, zarazeno dité s nedoslychavosti

nebo jinym sluchovym postizenim?

‘Odpovéd® ~ Poletrespondentek
ne 22
ano 10
- kochlearni implantat 3z10
- nedoslychavost 7210
- zvétSena nosni mandle pied operaci, otitis 2ze7
- blize nespecifikovano 2210

Tabulka 16: ZkusSenost s nedoslychavym ditétem v materské skole

Setkal/a jste se jinde s jedincem s nedoslychavosti? Myslite si, Ze (by) Vam setkani

pomohlo ve Vasi praxi?

23 respondentek se setkalo s jedincem s nedoslychavosti pfi jiné piilezitosti,
nez je jejich soucasné pracovisté v matei'ské Skole. 21 z nich ve své odpovédi uvedlo,
ze jim setkani pomohlo v jejich praxi. Pouze dvéma nepomohlo ¢i maji pocit, Ze takova

zkuSenost pro né neni tfeba nebo zastdvaji nazor, Ze jim pomohlo jen z ¢asti.

Nekteré pedagozky odpovidaly pouze ano/ne, jiné ve své odpovédi
specifikovaly, kde se s nedoslychavym jedincem setkaly. Sestkrat bylo zaznamenano
setkani s dospélym ¢lovékem s nedoslychavosti pti riznych piilezitostech a situacich.
., Zazila jsem ctyrletého chlapce, ktery mél sluch v naprostéem poradku, ale oba rodice

byli neslysici. Kazda zkuSenost je zkusenost.” ,, S dospélym ano, s ditétem v praxi v MS
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ne, ale klidne bych o takovou zkuSenost stdila.” Ztoho maji Ctyfi respondentky
zku$enost se sluchovou vadou z rodiny. V jednom piipad¢ se jednalo o hluchotu, ve
zbylych o presbyakuzi. ,,V rodiné — otec ve vyssim véku.” Tii pedagozky se
s nedoslychavym jedincem setkaly v pribéhu praxe. ,, Setkala, napr. v ramci praxe na

‘

VS. Setkdani mi pomohlo.“ ,V rdmci ndslechové praxe jsem byla také ve tiidé
nedoslychavych déti. Bylo zajimavé pozorovat i jiné vyukové metody." ,, Nikdy jsem
nepracovala s nedoslychavym ditétem. Setkala jsem se s jedinci, kteri meli
diagnostikovanou nedoslychavost ve spolecnosti Cochlear.” Jedné se naskytla
moznost v prubéhu predeslého zaméstnani. ,, Ano, v minulych letech, kdyz jsem
pracovala ve specialni logopedické tride a dite jsem doporucila do Specidlné
pedagogického centra pro deéti s vadami 7eci a sluchu. “ Zbylych 13 nespecifikovalo,

kde se s jedincem s nedoslychavosti setkaly.

Devét respondentek pii jiné prilezitosti nedoslychavého ¢lovéka nepotkalo.
Sest z nich by o takovou zkuSenost stalo. ,,S ditétem ¢i dospélym clovékem s vadou
sluchu jsem se nesetkala. Zkusenost by byla pro pripadné zarazeni ditéte do nasi MS
Jjiste dobra.* Zbylé tfi pedagozky maji pocit, ze by jim setkani nepomohlo ¢i neni
tteba. Z odpovédi vSak nebylo vzdy patrné, zda se s jedincem s nedoslychavosti
pedagozky nemély moznost setkat nikdy, nebo zde uvadély zapornou odpovéd i
Vv pfipadég, ze takové dit€¢ mely v matefské Skole. Nekteré pedagozky totiz uvadély

odpovéd’ pouze ano/ne a vice odpovéd’ nerozvedly.

Setkal/a jste se jinde s jedincem s nedoslychavosti? Myslite si, Ze (by) Vam

setkani pomohlo ve Vasi praxi?

Odpovéd Pocet pomohlo nepomohlo,
respondentek (by) neni tieba,
z Casti
ano, setkala 23 21 2
- naslechova praxe 3223 3
- diivéjsi zaméstnani 1z23 1
- dospély jedince (rizné 6223 6

prilezitosti, situace)

- rodina (hluchota, 426 4

presbyakuze
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- blize nespecifikovano 13223 11 2

ne, nesetkala 9 6 3

Tabulka 17: Setkdni s nedoslychavym jedincem v jiné situaci, ditleZitost setkani pro praxi

6.5.1.1. Faktory a souvislosti ovliviiujici znalosti ucitelii mateiskych S$kol o
projevech nedoslychavosti u déti

Pro potteby analyzy vysledkli vyzkumného Setfeni v bakalatské praci byla

vytvotena kéla, podle které byly hodnoceny odpovédi respondentek. Skala se sklada

z bodového hodnoceni od nuly do Sesti. Kazdy bod $kaly ma konkrétni kritéria, podle

kterych byl pfifazovan k odpovédi. U kazdého bodu je také pro lepsi orientaci v

zafazovani uvedena ilustraéni odpovéd. Skéla pomohla k postihnuti faktort a

souvislosti, které ovliviuji znalosti respondentek o projevech nedoslychavosti u déti.

Skala hodnoceni znalosti projevii nedoslychavosti u déti

0 — zadna odpovéd® (nevim)
1 — nedostate¢né vyjadieni (ano/ne)
2 — strohé shrnuti projevi, nekonkrétni (potize, Spatné)

3 — stru¢né, ne uplné pi‘esné jmenovani projevu (nesprdavné, nepresné odpovédi,

Jedndani, reakce)

4 — strucné, ale trefné jmenovani projevi (nezapojuje se, je samotdarské, vytvari si

svij prostor, svet, déti spise pozoruje)

5 — podrobnéjsi a trefny popis projevi (Dité se drzi zpocatku stranou, déti spise
pozoruje, je vétsinou ostychavé, ceka na podnet, impulz ze strany jiného ditéte, vybira

si mensi skupinu nebo jednotlivce.)

6 — podrobnéjsi a trefny popis projevi + zduvodnéni, doporuceni (Dité je neklidné,
nesoustredené, nereaguje na prikazy, nedokdze se dostatecné orientovat v prostoru,
proto je treba mu vénovat individudlni pozornost a spolupracovat s rodinou ditéte,

postupné ho zapojovat do cinnosti, které zvladaji i ostatni déti ve skupiné.)

Odpovédi v jednotlivych oblastech byly bodové ohodnoceny dle skély. Pocet
bodi jednotlivych respondentek byl secten.
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1 4 5 5 4 3 3 4 28
2 4 3 5 4 5 5 3 29
3 4 6 4 4 4 4 6 32
4 3 2 3 4 2 3 4 21
5 5 4 4 4 6 4 5 32
6 1 2 1 1 1 2 1 9

7 2 2 2 2 3 4 4 19
8 1 1 1 1 1 1 4 10
9 3 4 3 3 5 4 5 27
10 4 6 4 5 6 5 4 34
11 4 5 5 4 4 4 5 31
12 8 2 3 4 3 4 4 23
13 3 3 3 5 5 5 5 29
14 4 2 4 4 3 2 2 21
15 3 3 4 4 3 4 3 24
16 3 4 4 4 4 4 4 27
17 5 6 5 4 5 4 3 32
1 1 1 1 2 1 2 2 10
19 2 2 4 4 3 4 4 23
20 3 3 4 4 3 4 2 23
21 3 2 4 4 4 3 0 20
22 2 3 5 5 3 4 4 26
& 4 5 4 4 5 4 4 30
24 1 1 1 1 1 1 1 7

25 2 2 2 3 1 4 1 15
26 3 3 3 5 6 4 6 30
27 4 4 3 4 3 4 4 26
28 3 4 3 3 4 4 5 26
29 5 3 5 4 5 4 6 32
30 6 6 6 4 4 4 6 36
31 5 3 5 4 3 4 4 28
32 4 2 5 5 5 4 6 31

104

104

115

117

114

116

121

Tabulka 18: Bodovdni odpovédi respondentek dle Skaly

pfedpokladanymi

Jako prvni byl porovndvan vztah mezi délkou praxe pedagoZzek a

projevy nedoslychavosti

u deéti

v uvedenych

oblastech.

Respondentky byly rozdéleny do skupin dle délky praxe (viz Tabulka 12).

V jednotlivych skupinach byl spocitan primérny bodovy zisk. Vysledky jsou uvedeny

v prehledném grafu. Je patrné, ze délka praxe nema zasadni vliv na znalost projevl

nedoslychavosti. Graf ukazuje, Zze zde neni vzestupnd tendence znalosti projevii
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nedoslychavosti s rostouci délkou praxe. Z analyzy vyzkumu vyplynulo, Ze nejlepsi
predstavu o projevech nedoslychavosti maji pedagozky s praxi mezi 11 a 20 lety.
Nasledn¢ ucitelky s délkou praxe do péti let a za nimi respondentky s délkou praxe
nad 40 let.

Znalosti projevii nedoslychavosti u déti v zavislosti na
délce praxe

do 5 let 6-10 let 11-20 let 21-30 let 31-40 let nad 40 let

Délka praxe

B R NN W w
o o1 O o1 O O

o o»

Primeérny pocet bodii dle skaly

Graf 1: Znalosti projevii nedoslychavosti u déti v zavislosti na délce praxe

Dale byly porovnavany odpovédi respondentek v zavislosti na jejich studiu.
Odpovedi byly opét rozdéleny do skupin, tentokrat podle dosazeného vzdélani (viz
Tabulka 11). V jednotlivych skupinach byl vypocitan prumérny bodovy zisk
pedagozek. Z grafu vyplyva, ze nejpiesnéjsi predstavu o projevech nedoslychavosti
maji respondentky, které studovaly na vysoké skole specidlni pedagogiku. Nasleduji
ucitelky, které studovaly na vysoké Skole, z nichZ lepsi predstavu maji pedagozky

Z bakalaiského studia.

Znalosti projevii nedoslychavosti u déti v zavislosti na

studiu
. 35
=
=30
~ 25
= 20
£ 15
210
[
S0
S stiedni vys$si odborna vysoka skola vysoka skola  vysoka skola obor
= pedagogicka skola skola pedagogicka bakalarské studium  magisterské specialni
~

studium pedagogika

Graf 2: Znalosti projevii nedoslychavosti u déti v zavislosti na studiu
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Tteti zkoumanou souvislosti, kterda by mohla ovliviiovat znalosti projevi
nedoslychavosti, bylo, zda se respondentky setkaly s ditétem s nedoslychavosti
v materské S§kole ¢i jedincem s nedoslychavosti pri jiné prilezitosti. Odpovédi byly
opét roziazeny do skupin (viz Tabulka 13, 14) a nasledné byl vypocitan pramérny
bodovy zisk. Graf ukazuje, ze zévislost je zde velmi zietelna. Nejpiesnéjsi predstavu
0 projevech nedoslychavosti mély pedagozky, které pracovaly ¢i pracuji s ditétem
s nedoslychavosti v matefské Skole. Nejmensi bodové ohodnoceni ziskaly
respondentky, které se s jedincem s nedoslychavosti dosud nesetkaly a projevy pouze

odhadovaly.

Znalosti projevii nedoslychavosti u déti v zavislosti na
setkani s nedoslychavym jedincem

N N NN N NN
N Wb~ OO N

Priimeérny pocet bodii dle skaly

N
=

setkani s ditétem v MS dit& v MS nikdy nebylo setkani s nedoslychavym
jedincem jinde

Graf 3: Znalosti projevii nedoslychavosti u déti v zavislosti na setkani s nedoslychavym jedincem

Sectenim bodovych ziskd v§ech respondentek v jednotlivych kategoriich bylo
mozné znazornit, v jakych oblastech maji o projevech nedoslychavosti nejvétsi
predstavu. Nejpiesnéji se pedagozky vyjadiovaly k projeviim nedoslychavosti pii
vytvarnych a pracovnich cinnostech. Sestupné, vzdy srozdilem jednoho bodu,
nasledovala oblast socidlnich dovednosti a volné hry s détmi, pohybovych cviceni a

her skupinovych her a aktivit, uceni basnicek a pisnicek, besidky.
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Piesnost piredpokladanych projevi nedoslychavosti v
jednotlivych oblastech

. 125

= 120

< 115

S 110

S 105

S

Q,

= 95

© vytvarné a socialni pohybova  skupinové uceni komunikace, mysleni,
pracovni  dovednsoti, cviCeni a hry hry a aktivity basnicek a fed pamét’,
¢innosti volna hra s pisnicek, orientace

détmi besidky

Graf 4: Presnost predpoklidanych projevii nedoslychavosti v jednotlivych oblastech

6.5.2. Jaké projevy pedagogové predpokladaji u nedoslychavého ditéte?

Druha vyzkumna otazka si klade za cil zjistit, jak pedagogové predpokladaji,
Ze se bude projevovat dit¢ s nedoslychavosti. U¢itelé travi s détmi velké mnozstvi
¢asu, béhem kterého maji moznost dit¢ sledovat a poznat. V jednotlivych podotazkach
jsou stanoveny oblasti a situace, v nichz se pedagog v matetské Skole s ditétem dostava
do kontaktu. Odpoveédi ukazuji, jak si pedagogové ptedstavuji nedoslychavé dité

Vv danych oblastech a situacich.
a) Komunikace a re¢

Naprosta vétsina, zahrnujici 25 respondentek, uvedla, Zze nedoslychavé dité
bude mit néjaké logopedické obtiZe. Z konkrétnich logopedickych diagn6z byla
osmkrat uvedena dyslalie a tiikrat opoZdény vyvoj Fedi. ,,Rec nedoslychavého ditéte
nastupuje pozdéji a casto se nerozviji v norme.* Problémy v teci ovliviiuje fakt, ze dité
samo sebe hufe slysi. Dité€ si tedy z divodu problémi ve verbalni komunikaci poméaha
neverbalnimi prostiedky. Jedna respondentka je toho ndzoru, ze vyuZziva naptiklad

vyraznéjsi gesta.

Ttikrat bylo uvedeno, Ze nedoslychavé déti mohou byt tiché a malomluvné.
Tti respondentky dokonce uvedly, Ze takové déti nerady mluvi, nechtéji komunikovat
¢i pfimo na komunikaci rezignuji. Sedm respondentek vSak uvedlo, Ze nedoslychavé

déti maji hlasitéjsi Fecovy projev a vyzaduji hlasitou fec.
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Pii analyze vyslo najevo, ze zasadni problém spatiuje sedm ucitelek ve
vyjadiovani. Opozdéni ve vyvoji feci se projevi pii tvofeni vét a souveti a souvislém
vyjadfovani. Déti se projevuji velmi neobratn€. ,, Maji slabsi slovni zasobu, pouZivaji
jednodussi, ale presné cilené véty a nekdy jsou patrné i agramatismy. *“ Pétkrat byla
V odpovédich zaznamenéna slabsi slovni zésoba, tikrat objevujici se agramatismy a
dvakrat vyuzivani jednoduchych vét. Jelikoz dité nemusi mit odpovidajici slovni
zasobu, mohou nastat problémy pii navazovani kontakta s vrstevniky. ,,JelikoZz diteé
méné slysi, hure navazuje kontakt se svymi vrstevniky, nerozumi jim a miize tak dojit
k segregaci od détského kolektivu.“ Tii ucitelky maji pocit, Ze s nedoslychavym
dit¢tem mize byt horsi navazani kontaktu a spoluprace, jak ze strany vrstevnik,
tak ze strany ucitelek. Dvé se obavaji segregace z détského kolektivu z divodu

neporozumeni.

Dalsi vyrazna oblast, ktera se péti pedagozkam jevi jako problematicka, je
porozumeéni. Dit¢ nechdpe a nerozumi. , Dité muzZe pusobit po mentalni strance
zaostaleji.“ V ptipadech, kdy si neni okolnostmi kolem sebe jisté, si pomaha
napodobou ostatnich, coz poznamenala jedna pedagozka. Tii pedagozky se
domnivaji, ze pravé z divodu problematického porozuméni, se dit¢ Casto doptava,
opakuje se ¢i opakuje dotaz k tomu samému. Odpovédi ditéte budou nepfesné a Casto
si bude odpovédi domyslet, coz predpokladaji dvé respondentky. Jedna respondentka

také podotkla, ze nedoslychavé dité bude vice nepozorné.

U nedoslychavého ditéte jsou dle sedmi respondentek patrné pomalejsi
reakce. Horsi reakce je ziejma u tichych zvukovych podnéti. Objevuje se pomalejsi
reakce na mluvené slovo. Dité potiebuje vice ¢asu na odpoveéd’, zejména tehdy, pokud
je osloveno delSimi vétami. S tim souvisi i reakce na pokyny. ,, Dite bude hiii reagovat

na pokyny, spise odhaduje, co ma delat. “ Na osloveni zareaguje pozd¢ a n€kdy i viibec.

Respondentky pétkrat zdiraznily dilezitost o€niho kontaktu a odezirani.
., Dite vyuziva beze zbytku ocni kontakt. Zaméruje zrak na oblast ust a obliceje
protéjsku. V tuto chvili je u néj patrna télesna strnulost. “ Porozuméni a reakce jsou
horsi prave v ptipadé, kdy dité nevidi na osobu, kterd na n¢j mluvi. Potfebuje vidét na

rty komunikujici osoby.
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Dité s nedoslychavosti — komunikace a Fe¢

Piedpokladané projevy Pocet respondentek
vada reci 25
- dyslalie 8225
- OVR 3225
pomalejsi reakce 7
hlasitost 7
vyjadrovani 7
- slabsi slovni zasoba Sze7
- agramatismy 3ze7
- jednoduché véty 2ze7

horsi porozuméni

o¢ni kontakt, odezirani

doptavani, opakovani se

malomluvné, tiché dité

nechut’ ke komunikaci, mluveni

horsi navazovani kontaktu a spoluprace (déti, ucitelky)
odhadovani, domySleni odpovédi

neporozuméni s détmi => segregace

napodoba

PR NN W W w o1 o

vyraznéjsi gesta
Tabulka 19: Dité s nedoslychavosti - komunikace a re¢
b) MySleni, pamét’, orientace

V popisu projevill v oblasti mysleni, paméti a orientace u nedoslychavych déti
jiz respondentky nebyly tak jednotné jako u komunikace a feci. Tiikrat byla
zdtrazinovana individualita jednotlivych déti. P&t respondentek je toho nazoru, ze
nedoslychavost by se v dané oblasti nemusela viibec projevovat. ,, Nemyslim si, Ze by
Vv techto oblastech méla nedoslychavost zdsadni smérodatnost. “ Deset respondentek
se shoduje, Ze nedoslychavost bude mit vliv na v§echny zminované oblasti. Zmifované
respondentky hovoii o naruSeni ¢i opozdéni. ,, Vse je zpozdené. Vse se odviji od
nedostatecného porozumeéni pojmiim, pokyniim ucitele a sire aktivni slovni zdasoby.

Dité nema tedy tolik zkuSenosti jako zdravé dité, ¢imz se hire orientuje v oblasti
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poznani. “ Zminuji také obtizny a problematicky vyvoj mysleni, paméti a orientace,
ktery neni pfiméteny veéku. Ostatni pedagozky specifikovaly konkrétnéji urcité, dle

jejich nazoru sluchovou vadou ovlivnéné, oblasti a uvadéji, kde shledavaji nedostatky.

Za nejvice nedoslychavosti ovlivnénou oblast povazuje deset respondentek
orientaci ditéte. Problém piedstavuje orientace podle sluchu, jelikoz nedoslychavé
déti nedokazi presné rozlisit smér zvuku. Nejvice narusena je tedy dle ¢tyt pedagozek
prostorova orientace. DEti mohou mit problém s uvédoménim si, kam by mély jit.
Jedna ucitelka poznamenala, ze takové déti se orientuji spiSe podle zraku. V pripadé
desorientace napodobuji to, co d¢laji ostatni. Pokud respondentky rozebiraly
podrobnéji jednotlivé oblasti, nenasla se zadna, ktera by uvedla, ze orientaci

nedoslychavost neovliviiuje.

Pti konkretizovani jednotlivych oblasti tfi respondentky neshledavaji
v mysleni nedoslychavych déti zadné mezery. ,, Zdlezi na tom, zda je dité po rozumové
strance v poradku.” Zmitovano bylo naruSeni mysleni z diivodu nepfesného
sluchového vnimani. Celkem c¢tyti respondentky uvedly, Ze mysleni nedoslychavého
ditéte je neptfesné ¢i na niz$i urovni. Dana skutec¢nost zptsobuje Spatné pochopeni
pojmii, coz ma za ndasledek zkreslenou prezentaci a vybaveni mysSlenky.
., Nedoslychave dite miize mit potize v oblasti pasivni slovni zasoby, chybi mu zpétnd
vazba pri uceni a chdpani pojmii. Déti casto radéji voli obrazovy material ci
komunikuji hapticky.“ Vse uvedené muze vést dle péti pedagozek Kk nepiesnym
odpovédim, jednani ¢i reakcim. Situaci mlze ovliviiovat i vét§i nepozornost déti,

coz poznamenala jedna respondentka.

Za nejméné postizenou oblast ulitelky povazuji pamét. ZhorSeni je mozZné
pozorovat dle tfi respondentek ve sluchové paméti, z diivodu Spatného sluchového
vnimani. ,, Myslim si, Ze pamétové stopy se u téchto deéti presto ukladaji, i kdyz mozna

I3

trochu jinak nez u zdravych jedincil.

Tti pedagozky zdiraznovaly dilezitost Upravy podminek pii praci
s nedoslychavym ditétem. Dilezitost ptikladaly zejména gestiim, vyraznéjSi mimice
a artikulaci, kdy dité vidi na mluvidla ugitele. Ctyftikrat byla také zmifiovana nutnost
nazornosti, Kk emuz muze dobfe poslouzit vyuzivani obrazkovych materiald.
Pedagozky také uvadely nutnost castéjSiho osobniho kontaktu, vysvétlovani ¢innosti

krok za krokem a tfi zminovaly zejména dulezitost zpétné vazby. Rozvijeni paméti a
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mysleni je dle dvou pedagozek mozné vyuzivanim dalSich smyslii, zejména pomoci

zrakového vnimani a hmatu.

Dité s nedoslychavosti — mySleni, pamét’, orientace

Piredpokladané projevy Pocet respondentek
narusena orientace 10

- zejména prostorova 4710
neodpovidajici odpovédi, jednani, reakce 3)
nazornost (obrazky) 4
mySleni na niZsi Grovni, nepiesné 4
diileZitost zpétné vazby 3
Spatna sluchova pamét’ 3
dilezita iprava podminek (gesta, mimika, vyraznéjsi 3
artikulace)
potiZe v oblasti pasivni slovni zasoby 2
rozvoj mysleni a paméti pomoci dalSich smyslu (zrak, 2
hmat)
orientace spiSe podle zraku 1
nepozornost 1
absence zpétné vazby pri ufeni a chapani pojmu 1

Tabulka 20: Dité s nedoslychavosti - mysleni, pamét, orientace
¢) Skupinové hry a aktivity

Skupinové hry a aktivity se pro dité s nedoslychavosti jevi jako problémové
vétsSin€ respondentek. Pouze dvé pedagozky uvedly, Zze v dané oblasti nemusi byt
patrné omezeni. ,, Déti se vétsinou do skupinovych her a aktivit zapojuji. “ Ctytikrat
vSak bylo zdlraziovano, Ze zde velmi zalezi na velikosti a stupni sluchového

postiZeni.

Nejveétsi problém spatiuje devét respondentek v zhorSenych podminkéach pii
porozuméni a pochopeni pravidliim skupinové aktivity. Jedna pedagozka uvedla, ze
nedoslychavé déti 1épe zvladaji hry, které se opakuji. Nové hry pro né piedstavuji
problém z diivodu novych pravidel, jejichz pochopeni je tieba od pedagoga dobie

slySet a na zéklad¢ toho je pochopit a osvojit si je. Dle ¢tyf ucitelek tak dit€¢ muze
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pusobit zmatené a ztracené. ,, Obcas dite nemusi vse slyset a porozumeét tak pravidliim
hry, coz miize vést k problému béhem pritbéhu samotné hry.” Ctyfi respondentky
poznamenaly, Ze tak dochazi K problémtm v komunikaci mezi détmi, coz miuze vést
k vylouceni z kolektivu. ,,Dité miize napriklad zistivat posledni ve vybéru hracu
micovych her (neslysi komunikaci spoluhracit). Na moznost vylouceni z kolektivu
upozornily v odpovédich tii pedagozky. Jelikoz pii skupinové hie nastavaji zhorSené
poslechové podminky, nedoslychavé dité se hife orientuje v prabéhu aktivity, coz
poznamenaly tii respondentky. Jedna respondentka situaci vysvétlila tim, ze dité
nedokaze délit pozornost mezi vSechny ucastniky skupinové aktivity. ,,Z ditvodu

sveho handicapu nedokaze délit pozornost a aktivni ucast mezi vice déti.

P&t pedagozek je toho néazoru, Ze pii vysvétlovani pravidel a priabchu
skupinové aktivity je dilezitd nazornost a ofni kontakt. , Nedoslychavé dité se
nemiize ridit pokyny pedagoga, ani reagovat na deti, pokud na né nekoukd. “ Dobry je
nazorny priklad a ukazka. Pokud se dit¢ citi v aktivité nejisté, spiSe se diva po
ostatnich a napodobuje je, coz predpoklada pét respondentek. Jedna jesté uptesnila,
7e se nedoslychavé dité snazi situaci pochopit z kontextu. Ctyii ucitelky se
domnivaji, ze nedoslychavé dit¢ bude spise v pasivni roli a bude se snazit prizptsobit

skupiné.

Deset respondentek je toho ndzoru, Ze dité se do skupinovych her a aktivit ptilis
nezapojuje. Dit¢ se ¢tyfem pedagozkam jevi jako zdrZenlivé, nejisté a snazi se
takovym aktivitam vyhybat. , Nevynika do popredi, nechce se zucastiovat
pohybovych her a cviceni rytmictéjsiho charakteru (napr. honicky s pravidly,

aerobic). ““ Dle dvou pedagozek je zapojovani do aktivit postupné a pomalejsi.

Zvyzkumu také vyplynulo, Ze tfi respondentky ptredpokladaji, ze
nedoslychavé déti pti skupinovych hrach a aktivitdch zazivaji pocit nedspéSnosti a
podcenuji se. Pedagozky dvakrat zminovaly, ze zéalezi na velikosti skupiny a
charakteru kolektivu. ,,Zdlezi na kolektivu tiridy, pokud dité berou, nenastdvaji
problémy, pokud ne, tak se dité strani. “ P&t v§ak uvadélo, ze dit¢ s nedoslychavosti se
spiSe strani a preferuje individualni hry a Cinnosti. Tii predpokladaji, ze dité
vyhledava spole¢nost malé skupiny ¢i jednotlivee. Jedna pedagozka v odpoveédi
poznamenala, Ze dité¢ s nedoslychavosti pottebuje spolecnika, ktery by ho vedl

k zapojeni do ¢innosti. ,, Dité se z pocatku drzi stranou, ostatni déti spise pozoruje, je
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vetsinou ostychavé a ceka na podnét ¢i impulz ze strany jiného ditéte. “ Dité se Casto

izoluje od kolektivu a pisobi samotarsky. Divodem vSak miize byt jeho vylouceni

Z kolektivu ostatnimi détmi, jelikoz dit¢ ma problém navazovat a udrzet kontakt.

Nedoslychavost tedy mize mit vliv i na socialni sféru tykajici se kamaradstvi a vztahti.

Vyse zminované problémy plynouci z nedoslychavosti mohou vést k pasivité

ditéte, nebo také k projevim agresivity plynouci z frustrace. Na dany aspekt

upozornily dvé respondentky.

Dité s nedoslychavosti — skupinové hry a aktivity

Piedpokladané projevy
nezapojovani/nechut’ ke skupinovym aktivitam
horsi pochopeni/porozuméni pravidlim aktivity
napodoba, sledovani ostatnich

- odhadovani z kontextu
samotar, izolace od kolektivu, individualni hry
zmatenost, nejistota
prizpisobeni skupiné
komunikace pri skupinovych aktivitach

- déleni pozornosti
o¢ni kontakt
vyhledavani mensich skupin ¢i jednotlivei
vyloudeni z kolektivu
problémova orientace (zejména v novych aktivitach)
pocit neaspé$nosti, ostych, podcenovani se
pomalejsi zapojeni do aktivit
nazornost
pasivita x agresivita
radéji opakujici se aktivity

Tabulka 21: Dité s nedoslychavosti - skupinové hry a aktivity

d) Socialni dovednosti, volna hra s détmi

Pocet respondentek
10
9
5
1z5

A b~ B O

1ze4

PN NN W W w w

Vsechny respondentky, kromé jedné, se shoduji, Ze na socidlni dovednosti a

volnou hru s détmi bude mit nedoslychavost uréity vliv. Shoduji se, Ze nedoslychavé
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déti budou mirné€ pozadu v socialnich dovednostech. Pouze jedina uvedla, Ze projevy

nedoslychavosti v téchto oblastech nejsou rozpoznatelné.

13 respondentek piedpokladd, ze nedoslychavé déti budou upiednostiiovat
individualni hru o samoté pied hrou s vrstevniky. V oblasti socidlnich dovednosti a
volné hie s détmi se jednalo o nejcastéji uvadény projev. ,,Dite si rado hraje
samostatné (puzzle, mozaiky, ...)* Ke hte si pfipadné piibira blizkého kamarada nebo
jiného samotafe. Dle dvou pedagozek si takové déti vytvaii svij vlastni svét Ci
prostor. Nedoslychavé déti se htife za€lenuji do kolektivu, coz zminily ¢tyii ucitelky.
Kolektivu se spise strani a byvaji introvertni. Introvertni povahu ptedpokladaji dvé

respondentky.

Na moznost vy¢lenéni ditéte z kolektivu vrstevnikii upozoriuji ve svych
odpovédich ¢tyii pedagozky. Danou situaci si pedagozky vysvétluji neporozuménim
mezi détmi. ,, Nedoslychavé dité miize byt az vyrazeno z kolektivu, kdyz spatné slysi,
tzn., Ze se nedomluvi na hre.* ,, Miize vzbuzovat u ostatnich déti posméch ¢i vylouceni
z kolektivu v pripade, zZe jim nerozumi.” Jako problematicka se tedy Sesti
respondentkam jevi komunikace mezi détmi. ,, Obcas miize dojit k neporozumeni
S dalsimi détmi, kdyz dité ne vse dobre zaslechne, miize to vést k naslednym hadkam,
sporum. “ Problematické je tedy domluveni na hie a spontanni komunikace pfi hte.
Casto dit& spoleéné hie nerozumi. Tii uditelky uvadgji také moznost vzniku hadek a

spori z divodu neporozuméni pti he.

Dle nazoru dvou respondentek, nedoslychavé déti byvaji agresivni. Jedna také
dodava, ze déti mohou plsobit dojmem, Ze nerespektuji pokyny. ,, Nedoslychavé dité

¢

bude pravdépodobné agresivni, protoze ma horsi podminky pri komunikaci.

Problematika v socialni oblasti u nedoslychavych déti se také projevuje téZ$im
navazovanim kontakti, na coz upozornily ¢tyfi respondentky. Dité se vétSinou mezi
déti zatadi, ale blizsi kontakty navazuje malo. MiZe se objevit snaha ditéte upozornit
na sebe. Jedna pedagozka uvadi jako priklad navazovani kontaktu dotekem. Jina

zminuje naruSovani osobni zony ostatnich déti, aby je nedoslychavé dité 1épe slyselo.

Pokud dojde k volné hie s détmi, nedoslychavé dité neni iniciatorem hry a byva
spiSe v podrizené roli, jak uvadi jedna pedagozka. Samoziejmé zélezi, zda je dité
introvert ¢i extrovert, ale jak bylo uvedeno vyse, u pedagozek prevlada presvédceni o

introvertni povaze nedoslychavych déti. Udrzeni pozornosti a soustiedénosti na
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urcitou ¢innost muze byt také ovlivnéno. Jedna respondentka komentuje situaci:
»Zalezi na individualite ditéte, pri volnych hrach se dite dokdze soustredit,
soustiedenost ale nevydrzi dlouho...zdlezi o jakou cinnost jde.* Jedna pedagozka
predpoklada, ze pti volné hie s détmi se dit€ mize citit nejisté a vyhledavat oporu a
pomoc dospélé osoby. Dité také Casto pfi hie vyuzivd napodobu a byva spise
pozorovatelem ostatnich. Pozorovani ostatnich ve svych odpovédich uvedly ctyfi

respondentky.

Dité s nedoslychavosti — socialni dovednosti, volna hra s détmi ‘

Piedpokladané projevy Pocet respondentek
hra o samoté (pFipadné s blizkym kamaradem), spiSe 13

stranéni se kolektivu

problém pri komunikaci s détmi 6

- neporozumeéni spole¢né hie => hadky spory 3ze6
vylouceni z kolektivu 4
horsi zaclefiovani, zapojovani do kolektivu 4
navazovani kontakti 4

- narusovani osobni zony ostatnich déti (aby 1ze4

slyselo)
- kontaktovani dotekem 1ze4

pozorovani ostatnich, pozorovatel déni
sviij svét, prostor

agresivita

spiSe introvert

podiizena role

zdanlivé nerespektovani pokynii
nejistota, hledani pomoci u dospélého

napodoba

R R R R RN NN D

pozornost, soustiedénost na ¢innost

Tabulka 22: Dité s nedoslychavosti - socidlni dovednosti, volnd hra s détmi
e¢) Uceni basnicek a pisnicek, besidky

Pouze tfi respondentky uvedly, ze pii uceni basnicek a pisniCek a pfii

vystupovani na besidkach se nedoslychavost u ditéte nebude projevovat. Ostatni se
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shoduji na ovlivnéni danych Cinnosti. Lisi se pouze tim, do jaké miry jednotlivé
pedagozky Cinnosti povazuji za problémové. Pouze dvé vSak uvedly, ze se jednd o
prakticky neproveditelnou ¢innost, kterou dité nedokaze. Ostatni popisuji projevy
v dané oblasti, které mohou aktivity ovliviiovat a s kterymi je tfeba se vyporadat.
Nékteré uvadeji moznosti a pristupy, pomoci kterych je mozné uvedené aktivity ditéti

s nedoslychavosti zptistupnit a ulehcit.

,»Nedoslychavé dité se urcité bude hure ucit texty pisni a basni, kdyz Spatné
slysi. ““ ZhorSeny sluch muze dle tii respondentek zapficinit, ze dité néktera slova textu
dobfe neuslysi, neporozumi v§em sloviim a nemuze tak nasledné cely text dobie
reprodukovat. Reprodukovany text tak byva nepiesny. Jedna pedagozka
poznamenala, Ze dité se nemusi Vv ¢innosti orientovat, védét co kdy fikat a délat, coz
souvisi s porozuménim pokynim. Z dané¢ho diivodu muize také dochazet k tomu, ze
dité castéji pti danych aktivitach vyrusSuje. Sedm ucitelek uvadi, ze uceni pisni a basni
pfedstavuje ndrocnéjsi ¢innost a proces uceni je pomalejsi. Pamét’ nedoslychavych déti
muze byt také omezengjsi. U¢eni probiha dle jedné pedagozky Casto drilem a prevlada
zde mechanicky typ paméti. Dve respondentky uvedly, ze u¢eni nemusi predstavovat
problém a Ze dobra pamét’ mizZe sluchovou vadu dobfe kompenzovat. Projev ditéte

byva nezietelny, nevyrazny a dle dvou ucitelek se Spatnou vyslovnosti.

Tti pedagozky uvadéji, ze pti skupinové aktivité daného typu si clovek projevi
nedoslychavosti u ditéte nemusi v§imnout. Casto dochazi ke spontannimu zapojeni do
spole¢nych pisni, taneckii a pohybovych her. Jde zejména o to, Ze se dité prizpiisobuje

détskému kolektivu a napodobuje ostatni.

Dvé respondentky také zmifuji, Ze pfi uceni basni¢ek a pisnicek €ini ditéti
s nedoslychavosti problémy napodobeni melodie a udrzeni rytmu. Dle ndzoru jedné
respondentky byva dité pti besidkach stydlivé. Stydlivost se samoziejmé objevuje i u
déti bez zhorSeného sluchu, ale zde jde hlavné o stydlivost z vefejného mluvniho

projevu.

Pro nedoslychavé déti je dobré volit jednoduché basnicky a pisnicky a
vyuzivat k u€eni individualné uzptsobené podminky. ,,Lze naucit, ale drilem, jen
jednoduché texty postavené na redlném zaklade (vvborné pomdhaji obrazky nebo
piktogramy). “ Tti pedagozky uvedly, Ze pomaha doprovazet uceni obrazky. Jedna

také doporucovala propojovani basnic¢ek a pisnic¢ek s pohybem.
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Jelikoz se vSak vétSinou jedna o klidovou cCinnost, dit¢ Casto muze lépe
odezirat. Ctyfi respondentky se domnivaji, Ze je dileité, aby pii u¢eni dité vidélo vzor
ucitele a mohlo tak 1épe odezirat. V odpovédich byla také dvakrat zduraziiovana
dilezitost deklamace. Vyrazny pfednes, zamérné davani zietele, vyrazna artikulace,
hlasové zvyraznéni slova ¢i skupiny slov, to v§e miize ditéti s nedoslychavosti pomoci.
,Je treba tadné a srozumitelné vyslovovat, dostatecné nahlas.” Je dulezité vidét
ucitele, ale détem s nedoslychavosti mize pomoci pfi recitaci vidét i sebe sama.
Jelikoz se u déti s nedoslychavosti ¢asto vyskytuji vady vyslovnosti, je dobré dle dvou
pedagozek zatadit i praci pied zrcadlem, kdy bude mozné kontrolovat pohyby jazyka,
rtt a zubt.

Détem s nedoslychavosti je tieba se vice v€novat a pii uCeni basnicek a
pisnicek je vice tfeba individudlni prace. Dilezitost individualniho nacviku
zdaraznily ve svych odpovédich ¢tyii respondentky. Dle ndzoru dalSich dvou by mélo

také dochazet k opakovanému procvicovani.

Dité s nedoslychavosti — uceni basnicek a pisnicek, besidky ‘

Piedpokladané projevy Pocet respondentek
pomalejSi prubéh uceni

vzor ufitele — odezirani

individualni nacvik

napodoba (pri skupinovych ¢innostech nerozpoznatelné)
nazornost (obrazky, piktogramy)

neporozuméni vS§em sloviim -> nepresna reprodukce
udrZeni melodie, rytmu

horsi vyslovnost

deklamace

nutnost opakovani/procvicovani

prace pred zrcadlem

stydlivost (vefejné vystupovani)

nevyrazny, nezietelny projev

uceni drilem

PR, RN DN DNDDND DN OWwws, DN

nejlépe jednoduché basnicky a pisni¢ky na realném

zakladé
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propojeni s pohybem 1
vyrusSovani 1

orientace v ¢innosti (co Fikat, délat) 1

Tabulka 23: Dité s nedoslychavosti - uceni basnicek a pisnicek, besidky
f) Pohybova cvic¢eni a hry

Pti analyze odpovédi tykajicich se oblasti pohybovych cviceni a her vyslo
najevo, ze zde pouze jedna respondentka neshledava zadné problémy. Odpovéedi péti
pedagozek byly na pomezi. Uvadély, ze by nedoslychavost neméla mit vliv, Ze dana
oblast by méla byt bez velkych problému ¢i Ze se nedoslychavost projevuje v urcité
mife. V danych odpovédich se vSak vzdy nésledn¢ nachézela alesponn jedna
charakteristika ditéte, které je nedoslychavosti v pohybovych aktivitich ovlivnéno.

Zbylé ucitelky zde uvadéji konkrétni predpokladané projevy nedoslychavého ditéte.

Jako nejvyraznéjsi projev v dané oblasti lze podle odpoveédi deseti
respondentek povazovat pozorovani a napodobu ucitelky a ostatnich déti. Dité
pozoruje a v§ima si ostatnich, fidi se podle jejich reakci a nasledné je napodobuje, coz
mu umoziuje zvladnout pohybova cviceni. ,, Pokud ma vzor, dokadze napodobit cviceni
a zapoji se i do her — vse zdlezi na ucitelce a kolektivu, ve kterém dité je.” U ditéte
s nedoslychavosti se objevuje pomalda reakce na nefekany podnét. Reakce je
pomalejsi, jelikoz si nestihne pomoci pozorovdnim chovani ostatnich. Dle tii
pedagozek jsou tedy problematické hry, které jsou zaloZené na zvukovém signalu.
Reakce bude pomala nebo zadna. ,, Dité se nezviddne vias zastavit napr. pri vypnuti

hudby. ** Jedna ucitelka zminila problém s hudbou a rytmem.

Ctyfi respondentky se domnivaji, ze nedoslychavé dit¢ bude mit problém
S orientaci v prostoru. ,, Pri pohybovych aktivitach obcas dochazi ke stretiim s détmi
Vv diisledku ztizené orientace. “ Dle tii pedagozek se sluchové vada odrazi i v hrubé
motorice, koordinaci a rovnovaze. Je mozné, ze dité si bude v pohybu nejisté a

projevi se 1 ur¢ita neobratnost.

Sest respondentek upozoriiovalo na moznost problematického porozuméni.
Jedna se o porozuméni pokyntim, pravidlim a prubéhu samotné aktivity. Pedagog by
si pred zaCatkem pohybového cviceni ¢i hry mél byt jisty, zda dit€ vi, co ma délat.

Pokud dité hie dobfe porozumi a nevyskytnou se dalsi obtize, miize aktivita probihat
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bez problému. Z divodu sluchové vady se vSak mlze stat, ze dit¢ nereaguje na pokyn,

hrozi nebezpeci neuposlechnuti, coz mize vést az k naslednému trazu.

Ditéti se nemusi chtit do pohybovych aktivit viibec zapojovat. Danou
myslenku ve svych odpovédich uvedlo pét pedagozek. Dité o aktivitu nema zajem a
nechce se ji ucastnit. Diivodem muze byt naptiklad Cinnost, kterd neumoziuje
napodobu ostatnich. Jedna respondentka uvedla, ze nedoslychavé dité se rado zapoji
do pohybovych aktivit, pokud pii hfe nebude vyZadovan mluvni projev. Jedna

ucitelka se domniva, ze bude patrna horsi souhra s ostatnimi détmi.

Dle nazoru dvou respondentek bude dité s nedoslychavosti na uvedené ¢innosti
potfebovat vice ¢asu. VEtsi prostor mu bude tieba vénovat napiiklad pti vysvétlovani
pravidel a pokynu ¢i u urcitych ukond béhem cinnosti. Dvé pedagozky uvedly, ze
nedoslychavé dité je schopné pohybové aktivity zvladat s oporou uéitelky. Jedna
ucitelka poznamenala, ze pii pohybovych aktivitich mize pomoci uéeni zrakem.

Népomocnd miize byt tedy ndzornost, naptiklad pti vysvétlovani pravidel.

Dité s nedoslychavosti — pohybova cviceni a hry

Piedpokladané projevy Pocet respondentek
pozorovani (ufitelky, déti) => napodoba 10

porozuméni (pokyny, pravidla) 6

nezapojovani 5

prostorova orientace 4

hry na zvukovém signilu (pomala reakce na necekany 3

podnét)

hruba motorika, koordinace, rovnovaha
potieba vice Casu

opora ucitelky

hudba, rytmus

uceni zrakem

charakter kolektivu

hry bez mluvniho projevu

e e ST S TR &Y

souhra s ostatnimi

Tabulka 24: Dité s nedoslychavosti - pohybova cviceni a hry
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g) Vytvarné a pracovni ¢innosti

Nadpolovi¢ni vétSina, zahrnujici 22 respondentek, se shodla, ze vytvarné a
pracovni Cinnosti jsou oblast, ktera ditéti s nedoslychavosti necini problémy.
Z uvedeného poctu se zde objevilo devét odpovédi, kde byly pedagozky presvédceny
o bezproblémovosti aktivit, ale uvedly podminky, které musi byt splnény, aby tomu
tak mohlo byt. Dle ndzoru dalSich deviti ucitelek se béhem vytvarnych a pracovnich
¢innosti projevy nedoslychavosti urcitym specifickym chovéanim ditéte projevi. Pouze
jedna respondentka v odpovédi uvedla, ze nevi. Lze tedy konstatovat, ze vytvarné a
pracovni aktivity jsou, dle odpovédi respondentek, sluchovou vadou nejméné

ovlivnénou oblasti.

Pét respondentek se shodlo, ze dana oblast umoziuje plné zapojeni ditéte a
moznost jeho samostatného projevu bchem aktivity. ,,Zde je velky prostor pro
sebeuplatnéni, rozvoj tvorivosti, fantazie, sebeprosazeni a je mozny osobnostni
pristup. “ Bylo také zdlraziiovano, Ze se jedna snad o jedinou oblast, kde je samostatny
projev ditéte s nedoslychavosti mozny. Dle tii ucitelek déti mohou v téchto ¢innostech
dokonce vynikat a maji zajem se zapojit. , Dit¢ miize naopak vynikat v techto
individualnéjsich cinnostech, projevovat se prave kresbou.” Pravé individudlni
charakter vytvarnych a pracovnich aktivit miZze zplisobovat, Ze déti vice bavi nez
ostatni ¢innosti. UZ z analyzy ptedchozich dil¢ich oblasti vySlo najevo, Ze déti
s nedoslychavosti individualni aktivity upfednostiuji. Jedna respondentka dokonce
uvedla, ze déti byvaji trpélivéjsi a peclivéjsi. Jedna respondentka jako protipol uvadi
zkuSenost: ,, V mych zkuSenostech horsi uroven, ale nemyslim, Ze by pricinou byla vada

sluchu.

Aby se dité¢ mohlo pln¢ do aktivity zapojit, museji byt splnény urc¢ité podminky.
Osmkrat pedagozky zminovaly diilezitost pochopeni instrukei ¢i zadani prace.
Pokud dit¢ zadani Spatné slySi a nasledné mu neporozumi, mohou nastat obtize.
., Nedoslychavost se nebude projevovat, kdyz, tak, ze dité muze spatné slyset zadani,
nebo mu nemusi porozumet.*“ Ucitelka by se méla pred zacatkem aktivity ujistit, ze
déti zadani rozumi. Dle dvou pedagozek muze pii vysvétlovani a také nasledné
V pribehu ¢innosti pomoci nazornost. Je dobré pred zacatkem a v pribehu Cinnosti
pouzit nejen slovni popis, ale také nazornou ukazku. Dobte také poslouzi, pokud ma

dité pted sebou vzor, podle kterého tvofi.

~86 ~



Sest respondentek se domniva, Ze i zde dité pozoruje ostatni a nasledné je
napodobuje a ¢innosti kopiruje. Dité sleduje ostatni a podle nich tvofi. ,, Pokud je
spoluprace skupinova — opét miize sledovat od kamaradu, co se déla.““ Dané chovani
muze plynout z toho, Ze dité€ z diivodu ztizenych sluchovych podminek nemusi védét,
co ma d¢lat. Chovani ostatnich vrstevnikl pro néj pfedstavuje zachranné lano, které¢ho
se v piipad¢ nejasné situace muize chytit. ,, Pokud dité okoukd, co délaji ostatni, je asi

schopno pracovat samo, nechce-/i po nem ucitelka néco jiného. *

Nedoslychavé déti se do aktivit vytvarného charakteru vétSinou zapojuji. Dvé
respondentky uvedly, ze déti se do takovych ¢innosti zapojuji rady, pokud neni

vyzadovan slovni popis ¢i hodnoceni béhem ¢innosti.

Pokud je tfeba dopomoc ucitelky, mél by byt dle ¢tyf pedagozek uplatiiovan
individualni p¥istup. , Kazdé dité mda moznost dostat Sanci na to, aby se dokdzalo

¢

zapojit do vSech cinnosti, které déla zdravé dite. *

Dité s nedoslychavosti — vytvarné a pracovni ¢innosti

Piedpokladané projevy Pocet respondentek
pochopeni instrukci/zadani prace

pozorovani -> napodoba

moznost plného zapojeni a samostatného projevu
individualni pomoc

vynikani, zdjem o ¢innost

zapojeni, pokud nemusi mluvit, hodnotit
nazornost (vzor)

vétsi trpélivost, peclivost

PPN N W 01 OO 0

horsi uroven kresby
Tabulka 25: Dité se nedoslychavosti - vytvarné a pracovni ¢innosti
h) Dal§i moZné projevy nerozpoznané nedoslychavosti v chovani ditéte

V nékterych odpovédich na posledni dil¢i podotazku se pedagozky shodly. U
nekterych predpokladanych projevii byla shoda dokonce vyrazné;si.

Osm pedagozek se shodlo, ze dité s nedoslychavosti nereaguje na pokyn, hlas
ucitele ¢i osloveni. Sestkrat byla zmifiovana neposlusnost, a¢ piipadné zdanlivé, a

zlobeni déti. ,, Vyskytuji se projevy neposlusnosti a ignorace, ale pouze proto, Ze dité
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neslyselo, co ma delat. “ Okoli se také muze zdat, Ze dité¢ plisobi nevychovan¢. Tento
dojem dité budi, jelikoZ nemusi plnit pozadavky déti i dospélych. Jedna respondentka
uvedla: ,, Nékdy nedoslychavé dité vypada, jako kdyz se mu jen nechce zrovna

odpovidat.

Jak uz bylo uvedeno v odpovédich na ptedchozi podotazky, dité se strani
kolektivu a nenavazuje kontakty. , Dité si hraje oddélené, nespolupracuje
S ostatnimi, neposiluje pratelstvi.“ Dité hufe navazuje kontakty jak s vrstevniky, tak
s dospélymi. Do spolecnych aktivit se zapojuje malo. Dité se sluchovou vadou je vSak
tieba postupné zapojovat do Cinnosti, které zvladaji i ostatni déti ve skupiné. Tti
pedagozky vsak spatiuji riziko, Ze mohou nastavat ¢astéjsi konflikty mezi détmi. Dvé
dokonce ptedpokladaji ¢i maji zkuSenost s agresi ze strany déti. ,, U t7iletych deti jsem
pozorovala projevy agrese Viici ostatnim detem (nevi, jak se s nimi domluvit, Fict si o
hracku,..).” Vse se odviji od spole¢né komunikace mezi détmi v pribéhu hry.
Nedoslychavé dité spolecné hie neporozumi, nemiize tedy adekvatné reagovat. Pokud

je vetsi skupinka déti, nedoslychavé dit€¢ mezi n€ nedokéze dobie délit pozornost.

Dvé respondentky uvedly, Ze déti s nedoslychavosti byvaji spis tiché, velmi
citlivé a uplakané. Jedna respondentka popisuje dité jako vzteklé, mrzuté a protivné.
Dlvodem muze byt neporozuméni ostatnim a situaci. Dle dvou respondentek dité
pusobi nejisté a zmatené. Tti respondentky i zde opét uvedly zhorSenou orientaci
v prostoru. Jedna respondentka ptedpokldda, ze nedoslychavé déti neplni tkoly
presné. Dalsi zminila, Ze dit€¢ mlZe byt neklidné a nesoustfedéné. Dvé pedagozky

predpokladaji, Ze dité¢ bude vice vyhledavat pritomnost ucitelky.

Komunikace ditéte s nedoslychavosti je ztiZzena. Projev ditéte dle dvou
respondentek ovliviiuji logopedické vady. Dité se hiife vyjadifuje a méa problém
s vyslovnosti ¢i vyvoj jeho fe¢i mize byt opozdény. Jedna pedagozka podotkla, ze
projev nedoslychavého ditéte byva velmi hlucny. Dité si pii komunikaci pomaha
odeziranim. , Pri navozeném kontaktu uprené pozoruje usta — odezird, odhaduje. “
Dité tedy potiebuje idedln¢ vidét na Usta osoby, se kterou komunikuje. Pokud dité
nerozumi, je mozné, ze po n¢jaké dobé uz se nebude chtit opakované ptat. Jedna
respondentka se k situaci vyjadtila nasledovné: ,, Kdyz dité nerozumi, nékdy se nechce
opakované ptat a radsi se postavi do role ditete mentalné zaostalého — nesnazi se

dokazat sviij potencial, véci vzda. Dle vypoveédi miize dit¢ plisobit jako mentalné
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zfejmé, ze déti byvaji méne ambicidzni a véci spiSe vzdavaji. Je tedy dulezité ditcti

informace opakovat, coz poznamenala jedna uditelka.

Dle dvou pedagozek se muze zdat, ze nedoslychavému ditéti je vS§echno jedno.
Ma k vécem laxni piistup a podfizuje se. Jedna respondentka zminila, Ze je tieba ditcti
vénovat individualni pozornost. Dalsi zduraznila nutnost spoluprace s rodinou

ditéte.

DalSi mozné projevy nerozpoznané nedoslychavosti v chovani ditéte

Predpokladanéprojeey ~ Polet respondentek
nereaguje (na pokyn, hlas uditele, osloveni)
neposlusnost, zlobeni
strani se kolektivu, nenavazuje kontakty
konflikty s détmi
orientace v prostoru
projevy agrese
dité tiché, citlivé, plactivé
uprené pozorovani ust (odezirani)
zdanlivé ditéti vSechno jedno
logopedické vady
nejistota, zmatenost
vyhledava pritomnost ucitelky
velmi hluény projev
neklid, nesoustiredénost
individualni pozornost
spoluprace s rodinou
dité vzteklé, mrzuté, protivné
nutnost opakovani
dité se nechce opakované ptat
pusobi jako mentalné postiZzené

nepiesné plnéni ukoli

P P PP PR R, R, R, R, DN DN DN DN DN DNDNDNDOWw o oo ©

neni ambiciozni (véci vzdava)

Tabulka 26: Dalsi mozné projevy nerozpoznané nedoslychavosti v chovani ditéte
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Po celkové analyze vSech odpovédi, bylo mozné graficky zndzornit, které
oblasti jsou nedoslychavosti dle respondentek postizeny nejvice. Bod byl vzdy pficten,
pokud respondentka v dané oblasti spatfovala vliv nedoslychavosti. Graf vyjadiuje
pocet pedagozek v jednotlivych oblastech, které zde shledavaji urcit¢ ovlivnéni
sluchovou vadou. Rozdily nejsou nijak vyrazné. Jedinou oblasti, kde je mozné
pozorovat zasadni pokles Cetnosti projevii nedoslychavosti, jsou vytvarné a pracovni

¢innosti, které jako problémové povazuje pouze devét respondentek.

Nejvice ovlivnénou oblasti je komunikace fe¢, kterou jako problematickou
uvedly vSechny pedagozky. 31 respondentek zmiinovalo projevy nedoslychavosti
Vv socidlnich dovednostech a volné hie s détmi a také pfi pohybovych cvicenich a
hréach. Dle 29 pedagozek sluchova vada ovlivni u¢eni basnicek, pisnicek a vystupovani

déti na besidkach. 27 spatfuje omezeni v mysleni, paméti a orientaci.

Vnimani rozhodujicich faktori pro odhaleni
nedoslychavosti u déti v materské Skole

35
30
25
20
15
10
5 l
0
Komunikacea Mysleni, Skupinové hry  Socidlni Uceni Pohybova  Vytvarné a
e pamét, aaktivity  dovednosti, basni¢eka cviceniahry  pracovni
orientace voln4 hra s pisnicek, &innosti
détmi besidky

Graf 5: Vnimani rozhodujicich faktorii pro odhaleni nedoslychavosti u déti v materské Skole

6.6. Shrnuti vysledkii vyzkumného Setifeni a zhodnoceni naplnéni cili

bakalarské prace

Vyzkum, pfedkladany v bakalatské praci, je kvalitativné zaméteny. Pomoci
dotaznikového Setieni, které zahrnovalo oteviené otazky, byly ziskavany odpovédi od
uditeld, ktefi paisobi v matefskych skolach napti¢ celou Ceskou republikou. Jednalo se
0 otazky zamétfené na znalost projevii nedoslychavosti, pfipravenost pedagogii na
setkani s ditétem se sluchovou vadou a jejich dosavadni zkusenosti. Do vyzkumného

Setfeni se zapojilo 32 pedagozek.
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Hlavnim cilem praktické casti bakalaiské prace bylo zjistit, zda jsou
pedagogové v matefskych Skoldch pfipraveni a schopni rozpoznat projevy
nedoslychavosti u déti. Pro naplnéni hlavniho cile byly stanoveny dvé vyzkumné

otazky.

VO1: Ziskali pedagogové znalosti o nedoslychavosti béhem vzdélavani nebo

V prubéhu praxe?

Jedna z prvnich otazek, které byly respondentkdm pokladany, piedstavovala
vlastni hodnoceni svych znalosti projevii nedoslychavosti u déti. Pedagozky
v matefskych $kolach jsou o projevech nedoslychavosti informovany v rizné mife.
Pouze sedm hodnoti, Ze potfebné informace nema. Mira ziskanych informaci se odviji
od hloubky specidlné-pedagogické pripravy pii studiu, zkuSenosti se sluchovym
postizenim ¢i vlastni iniciativy v dal$im vzdélavani a ziskavéani informaci v dané

oblasti.

Informace o nedoslychavosti ziskavaji ucitelé matefskych Skol nejCastéji ze
studia na stfednich pedagogickych skolach ¢i pedagogickych fakultach. Dle vysledkt
vyzkumu maji nejptesnéjsi predstavu o projevech nedoslychavosti pedagozky, které
studovaly na vysoké Skole specialni pedagogiku a poté absolventky bakalaiského
studia na pedagogické fakulté. DalSim dilezitym zdrojem informaci je pak vlastni
zkuSenost a praxe. Dle vyhodnoceni vyzkumu vSak délka praxe znalosti pedagozek o
pedagozky povazuji pravé vlastni zkuSenost. Déle je také preferovana kombinace

studia a vlastnich zkuSenosti z praxe.

Ke zkuSenostem z praxe pomohlo deseti respondentkam zafazeni ditéte se
sluchovou vadou do mateiské Skoly, kde pracuji. Pracovaly s détmi s kochledrnim
implantatem ¢i nedoslychavosti. Setkani s ditétem se sluchovou vadou v matefské
Skole mé& vyrazny vliv na znalosti projevi, které pedagozky piredpokladaji u
nedoslychavého ditéte. V odpovédich bylo také zminovano praveé odhaleni sluchové
vady v mateiské Skole, coz znamena, Ze se jedna o aktualni problematiku, které je tieba
v mateiskych Skolach vénovat pozornost. 21 respondentkdm pomohlo k ziskéani
znalosti a zkuSenosti s projevy nedoslychavosti setkani s jedincem se sluchovym
postizenim pfi jiné prilezitosti, naptiklad pfi naslechové praxi, s dospélym jedincem,

s ¢lenem rodiny s hluchotou ¢i presbyakuzi.
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Nejcastéjsim zdrojem informaci o nedoslychavosti je pro pedagogy studium.
Za nejcenngjsi jsou pokladany vlastni zkuSenosti ziskané praxi. Nutno konstatovat, ze
teoretické zéklady ziskané studiem jsou dulezité a Ize na nich poté v praxi stavét.

Samostudium a dalsi vzdélavani v jakékoliv podob¢ ma také vzdy své misto.
VO2: Jaké projevy pedagogové piredpoklidaji u nedoslychavého ditéte?

Ptesnost a cetnost predpoklddanych projevi nedoslychavosti u ditéte
Vv situacich, s kterymi se pedagog v matetské Skole bézné s ditétem dostava do styku,
se u jednotlivych respondentek také liSila. Respondentky vSak zaplnily Siroké
spektrum délky praxe, zkuSenosti a dosazeného vzdé€lani, Ze diky analyze jejich
odpovédi bylo mozné sestavit celkem obsahly vycet projevt v jednotlivych oblastech.
Shrnuti vSech predpokladanych projeva v jednotlivych oblastech jiz bylo

interpretovano.

Téma projevi lehké a stfedni nedoslychavosti u predskolniho ditéte, kterému
sluchova vada nebyla diagnostikovana, pro pedagogy neni piili§ zpracované.
Bakalatské prace tedy mize slouzit i1 jako voditko, zdroj informaci a inspirace pro
pedagogy mateifskych Skol. Z daného diivodu byly vybrany nejcastéji jmenované
projevy V jednotlivych oblastech a vytvofeno Dvacatero projevi ditéte
s nekompenzovanou nedoslychavosti v mateiské Skole. Jedna se o stru¢né shrnuti,
které predstavuje rady a doporuceni, jakych projevl si u déti v§imat. Pfitomnost
vétSiny jmenovanych projevi by mohla ukazovat na piipadnou nedoslychavost u

ditcte.
Dvacatero projevi ditéte s nekompenzovanou nedoslychavosti v matei‘ské $kole:
1) vada teci (dyslalie, opozdény vyvoj feci)

2) pomalejsi reakce, problematické hry zaloZené na zvukovém signalu (pomala reakce

na necekany podnét)

3) hlasity projev

4) narusené vyjadrovani (slabsi slovni zasoba, agramatismy, jednoduché véty)
5) narusend orientace (zejména prostorova)

6) neodpovidajici odpovédi, jednani, reakce
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8) nezapojovani/nechut’ ke skupinovym aktivitdm

9) horsi pochopeni/porozuméni pravidliim aktivity, instrukcim ¢i zadani prace

10) sledovani ostatnich (ucitelky, déti) => napodoba, odhadovani z kontextu

11) samotaf, izolace od kolektivu, individudlni hry (pfipadné s blizkym kamaradem)

12) problém pii komunikaci s détmi (neporozuméni pii spole¢né hie -> hadky, spory,
konflikty)

13) nereaguje (na pokyn, hlas ucitele, osloveni)

14) horsi zaclenovani do kolektivu, pfipadné vylouceni z kolektivu, navozovani

kontaktii

15) pomalejsi prabéh uceni

16) sledovani vzoru ucitele — odezirani

17) neporozuméni v§em sloviim => nepiesna reprodukce basnicek, pisnicek
18) horsi hruba motorika, koordinace, rovnovaha

19) vyhledavani pfitomnosti ucitelky, opora dospélého

20) neposlusnost, zlobeni

Dvacatero bylo graficky zpracovano do informaéni brozury (viz Ptiloha B),
ktera je urcena zejména pro pedagogy matetskych Skol. SlouZi jako zékladni zdroj
informaci o projevech ditéte s nekompenzovanou nedoslychavosti v matefské Skole.
K vytvoteni brozury byl pouzZit online graficky editor Canva (dostupné na:

https://www.canva.com). Obrazky, které jsou v brozufe vyuzity, byly ziskany

z Pixabay (dostupné na: https://pixabay.com), kde je mozné obrazky zdarma pouzit

pro komerc¢ni 1 nekomercni pouziti. Informace vychazeji z vyzkumného Setieni, které
bylo provedeno vramci praktické casti bakalarské prace, a prislusné literatury.
Brozura byla vytvofena pouze pro potieby bakaldiské prace a zatim nebyla cilené
distribuovéana. Seznami se s ni ¢tenaf bakalarské prace. Prakticky ptinos by vSak mohla
mit pro pedagogy v matetskych Skolach, ktefi o dané problematice nejsou pfiili§

informovani.
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Hlavni cil bakalaiské prace byl naplnén. Doslo k zmapovani zdroji informaci
o nedoslychavosti. Nejcastéjsi zdroj informaci predstavuje studium. Jak bylo uvedeno
v Kapitole 6, mira specialné-pedagogické piipravy se na jednotlivych skolach lisi, ale
musi byt soucasti vzdélavani. Nejdulezitéjsi jsou pro pedagogy vSak zkuSenosti
Z praxe, tudiz by naptiklad mohlo byt prospésné zaradit studentim béhem vzdélavani
vice praxe, kterd by byla zamétena na specialni pedagogiku. Projevy nedoslychavosti
jsou pedagogové matetskych skol schopni identifikovat v rizné mire, kterd se odviji
zejména od absolvovaného studia, prislusné specialné-pedagogické piipravy a

zkuSenosti s jedinci se sluchovym postizenim béhem praxe.

6.7. Diskuze vysledku bakalaiské prace

Vypracovani bakalarské prace umoznilo vhled do problematiky odhaleni
nedoslychavosti pedagogy v matefskych Skolach. Analyza vysledkt predkladaného
vyzkumu pfinesla n€kolik diskutabilnich otdzek. Do diskuze jsou také vkladéany citace
odpovédi respondentek, které¢ zaznamendavaly na zavér dotazniku: VaSe dalsi postiehy

&i zkugenosti k tématu rozpoznani nedoslychavosti u ditéte v MS.

Pedagozky v matetskych Skolach by mély mit informace z oblasti specidlni
pedagogiky. V dob¢ integrace a inkluze jsou v podstaté nezbytnosti. V odpovédich
respondentek bylo dokonce zaznamendno odhaleni sluchové vady v matetské Skole.
PedagoZzky samy zdlraziiuji, ze pokud vyvstane podezieni na sluchovou vadu
v matetské Skole, mélo by co nejdiive dojit ke konzultaci s rodici. ,, Vse co nejdrive
konzultujeme s rodici, doporucujeme navstévu lékare, vidy se nase podezieni
potvrdilo. “ Komunikace s rodi¢i je velmi dulezita. Pokud se stane, Ze oni sami si
nevSimnou problému se sluchem u svého ditéte, méli by reagovat na podezieni
pedagogt a dité nechat vysetiit. Pokud vSak sami rodice nejsou dale ve zptesiiovani
problému iniciativni, ani ten nejinformovangj$i a nejkompetentnéj$i pedagog nic
nezmuze. Rodice si nékdy nepiipousti, ze by jejich dit€¢ mohlo mit n¢jaky problém,
odmitaji situaci feSit, a tak mize dochazet k prohlubovani problémi plynoucich ze

sluchové vady.

Specialné-pedagogicka piiprava je soucasti vzdélavani ucitelt matetskych
Skol. Mira a hloubka specialné-pedagogické ptipravy se vSak na riiznych skolach 1isi.
Je otazkou, zda je dostatecna. Dle vysledkl vyzkumného Setfeni jsou nejlépe na situaci

pfipraveni absolventi oboru specialni pedagogiky. ,,Bylo by dobré, kdyby i pani

~04 ~



ucitelky, které maji vystudovanou predskolni pedagogiku, absolvovaly alespon néjaky
seminar, kde by ziskaly zdklady specidalni pedagogiky a lépe se orientovaly
V problému. ““ V souvislosti s kurzy, seminafi ¢i Skolenimi zaméfenymi na sluchové
postizeni, vSak samy pedagozky upozoriuji na fakt, ze jejich nabidka je pro pedagogy

matefskych skol omezena.

Je také otazkou, zda se pedagogové sami o problematiku zajimaji a snazi se
znalosti, které jim vzdélani neposkytlo, sami doplnit. ,, Domnivam se, Ze pedagogové
VMS (kteii si dodélali stiedoskolské vzdélani v pritbéhu Zivota, nebo pedagogové
nezajimajici se o problematiku specidlni pedagogiky) se témito otazkami ve své praxi

‘

minimalné zaobiraji. *

., Idealni by byl sluchovy screening ve ctyrech letech kazdého ditéte — bezpecna
a hrava forma. “ Ze schiize Ceské spolegnosti otorinolaryngologie a chirurgie hlavy a
krku CLS JEP ze dne 13. zaii 2018 vzeslo schvaleni audiometrického screeningu
sluchu u ditéte v péti letech (Ceska spoleénost otorinolaryngologie a chirurgie hlavy a
krku CLS JEP, 2018, online). Byl vytvoten Metodicky pokyn k provadéni screeningu
sluchu u déti ve veéku péti let, ktery byl zvetfejnén ve Vé&stniku Ministerstva
zdravotnictvi Ceské republiky &. 11/2018 21. prosince 2018. Metodicky pokyn nabyl
uc¢innosti 1. 1. 2019. Screening sluchu u déti ve véku péti let ma zajistit zachyt poruchy
sluchu u déti pred zahdjenim Skolni dochdzky. Bude tak zamezeno opozdéni vyvoje
komunikac¢nich schopnosti a Skolnich dovednosti. Screening bude provadén pomoci
tonové audiometrie na ORL nebo foniatrickém pracovisti. Informace by mél zakonny
zastupce ziskat od praktického lékafte, a to nejlépe v dob¢ preventivni prohlidky ditéte
v péti letech. Screening v péti letech ale nebude provadén jedincim, kterym jiz byla
sluchovd vada diagnostikovana nebo kterym jejich celkovy a mentalni stav

neumozituje vysetieni tonovou audiometrii. (MZCR, 2018, online)

Novy metodicky pokyn by mél pfispét k odhalovéani sluchovych vad u déti.
Sluchova zkouska, ktera je soucasti vySetfeni u praktického lékate, nezajistovala
kvalitni zachyt vyskytu sluchovych vad v populaci. Uloha pedagogii v matefskych
Skolach vSak stale bude v odhalovani sluchové vady velka. Ucitelé se s ditétem
Vv matetfské Skole mohou setkavat jiz od jeho dvou let a mohou tak stale pfispét
k véasnému odhaleni sluchové vady. Cim diive k odhaleni dojde, tim méné bude vyvoj

ditéte ovlivnén.
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Jak jiz bylo zminéno, problematika, kterou se bakalarska prace zabyva, neni
pro pedagogy pfili§ zpracovdna. Bakaldiska prace muze pomoci pedagogim
V doplnéni informaci o problematice sluchového postizeni a zejména nedoslychavosti
u ditéte predskolniho véku a predstave, jak se nedoslychavé dit€¢ miize v matetské
Skole projevovat. Efektivni zachyt sluchovych vad v matei'ské Skole by vSak mohl také
probihat pomoci orienta¢niho testu, pomoci né¢hoz by bylo otestovano kazdé dité, které
do matetské Skoly nastoupi. Test by probihal hravou formou, byl by ptizptisobeny i
nejmensim détem, byl by kratky a pouze orientacni. Mohl by vsak ihned po nastupu
do matef'ské Skoly odhalit podezieni na sluchovou vadu. Zrychlil by se tak proces

informovani rodi¢i a nasledného potvrzeni ¢i vyvraceni podezieni.
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Zavér

Bakalaiska prace je zaméfena na pedagogy matefskych a Skol a jejich
pfipravenost a schopnost k odhaleni zejména lehké a stiedni nedoslychavosti u déti, u
nichz sluchovd vada nebyla diagnostikovana. Ve vsech porodnicich neni
novorozencum sluch pomoci otoakustickych emisi kontrolovan. Sluchové postizené
dité je zvyklé si cely Zivot kompenzovat sluch jinymi vjemy, napiiklad zrakovymi.
Muze se tak stat, ze leh¢i sluchova vada bude unikat pozornosti. Dtlezitou tilohu by
zde mohli sehrat pravé pedagogové v mateiskych Skolach, ktefi se s ditétem mohou
setkavat jiz od dvou let. Pokud je pedagog s problematikou obeznameny, miize pomoci
k véasné diagnostice. Cim dfive je sluchova vada odhalena a fesena, tim méné zaséhne

do vyvoje ditéte.

V prvni ¢asti bakalarské prace jsou shrnuty teoreticka vychodiska tykajici se
problematiky lehké a stfedni nedoslychavosti u déti. Na ivod bylo charakterizovano
dit¢ predskolniho veéku, nésledné etiologie sluchovych vad, zejména nedoslychavosti,
kompenzace pomoci sluchadel, moznosti diagnostiky a vliv sluchové vady na dit¢.
Dale byl popsan proces vzdélavani pedagogl matetskych Skol spolu s ilustrativnimi

ukézkami ucebnich plant se zfetelem na specialné-pedagogickou ptipravu.

Cilem realizovan¢ho vyzkumného Setfeni bylo zjistit, jak jsou pedagogové
v matetskych $kolach pfipraveni na moznost setkani s ditétem se sluchovou vadou a
jak ptedpokladaji, ze se dité se sluchovou vadou bude projevovat. Vyzkumné Setfeni
bylo kvalitativniho charakteru a byly pomoci n¢ho ziskavany nazory, myslenky a
posttehy od pedagogi, ktefi maji zkusSenost s ditétem se sluchovym postizenim, ale 1
téch, ktefi se s takovym jedincem dosud nesetkali. Podatilo se ziskat odpovédi od
pedagozek napfi¢ riznym vékovym rozlozenim, dosazenym vzdélanim a délkou
praxe, z matefskych kol po celé Ceské republice. Z vysledkil vyzkumného Setieni je
patrné, ze pedagogové v matefskych Skolach se s informacemi o problematice
sluchového postizeni setkévaji. Nejcasteji ziskavaji informace v pribéhu studia, ale
nejcennéjsi jsou pro né zkusenosti ziskané v priabéhu praxe. Po dikladné analyze
odpovédi, které se tykaly ptfedpokladanych projevii ditéte s nedoslychavosti v rtiznych
oblastech, se ukazalo, ze délka praxe znalost projevii vyrazné neovlivituje. Pfesnost
predpokladanych projevii naopak vyrazn€ ovliviiuje setkdni s ditétem se sluchovou
vadou v mateiské skole. Pozitivni pii analyze vysledkd byl fakt, ze pedagozky

ve vétSiné piipadii dokazaly v riizné mife popsat ¢i odhadnout, jak se bude dité
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s nedoslychavosti v riznych oblastech a situacich, do kterych se v prostfedi matetské
Skoly dostava, projevovat. Riiznd mira pfesnosti odpovedi se odvijela od
absolvovaného studia, specialné-pedagogické piipravy a zkuSenosti s jedincem se
sluchovym postizenim béhem praxe. Nejpiesnéji vSak odpovidaly pedagozky, které

studovaly na vysoké skole specialni pedagogiku.

Vypracovani bakaldiské prace pfineslo seskupeni teoretickych informaci o
problematice lehké a stiedni nedoslychavosti u déti. Dale pomohlo k zmapovani
zdroju informaci pedagogti v matefskych skoladch o nedoslychavosti. Dllezity vystup
prace predstavuje také shromézdéni projevii nedoslychavosti v riznych oblastech,
které pedagogové predpokladaji u ditéte s nedoslychavosti. Na zavér bylo vytvofeno
Dvacatero projevu ditéte s nekompenzovanou nedoslychavosti v matetské skole, kde
jsou shrnuty nejcastéjsi projevy nedoslychavosti u déti. Bakalaiska prace muze byt
dobrym zdrojem informaci pro kazdého, kdo se chce o tématu dozveédét vice, ale také
prospé$nym materialem pro pedagogy v mateiskych Skolach, pro které problematika

nedoslychavosti u déti pfedskolniho véku neni pfili§ zpracovana.
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Piiloha A: E-mail s dotaznikem zasilany respondentim

Dobry den, pani Mgr. Jano Novakova,

jsem studentkou 2. ro¢niku specialni pedagogiky na Pedagogicke fakult¢ Univerzity Hradec
Krélové. Zadam Vés o spoluprici pfi vyplnéni dotazniku k bakalatské praci, kterd se tyka
nedoslychavych déti, u nichz nebyla sluchova vada odhalena. Divodem je, ze v porodnicich
neni automaticky provadéna kontrola sluchu u viech novorozenci. Dité si mize nedoslychavost
kompenzovat, vada nebude odhalena a dostane se az do zékladni $koly, kde nastanou problémy.

Vramcei vyzkumné Cisti bakalaiské préce zjistuji, zda pedagogové v matefskych Skolach
dokéazi rozpoznat projevy nedoslychavosti u ditéte. Pfedkladam Vam tedy dotaznik, ktery slouzi
jednak pro potfeby vyzkumu a ziskani objektivnich idaji, ale miZe byt voditkem i pro Vas pii
premysleni o dané problematice.

Zadam Vas o vyplnéni dotazniku a pFeposlini tohoto emailu daliim pedagogiim ve Vasi
matefské Skole. Odpovédi na otazky miZete zaslat pfimo v emailu, nebo mizete
vyplnit dotaznik na internetu. Zilezina Vs, ktera varianta Vam bude pfijemnéjsi. Vyplnéni
dotazniku Vam zabere 10-15 minut.

Veskeré ziskané udaje budou pouzity pro vytvofeni mé bakaldiské prace a budou zpracovany
anonymné. Pokud byste projevil/a zédjem, mohu Vam vyslednou praci zaslat k nahlédnuti.

Budu Vam velice vdécna, kdyz mi zaslete odpovédi na dané otazky. PFedem dékujiza ochotu,
spoluprici a Va§ ¢as.

Vypliite prosim internetovy dotaznik zde:

https://docs.google.com/forms/d/e/l FAIpQLSea44WBv6S3DOOT V7y8Wyvv0JUwryVbxXG
J-SNwvycOuSN ihew/viewform?usp=sf link

Nebo zaslete odpovédi piimo v emailu:
1) Pohlavi:

Vek:

Dosazené vzdélani (+ obor):

Délka praxe:

2) Hodnotite, ze mate informace o nedoslychavosti a jejich projevech u déti?

3) Odkud jste ziskal/a informace o nedoslychavosti? (studium, kurzy, vlastni zku3enost,...)



5) Bylo nebo je do matefské 8koly, kde pracujete, zafazeno dité s nedoslychavosti nebo jingm
sluchovym postizenim? (pokud ano, prosim upfesnéte)

6) Sctkal/a jste se jinde s jedincem s nedoslychavosti? Myslite si, ze (by) Vam setkdni pomohlo
ve Vasi praxi?

7) Jak si myslite, Ze se bude projevovat v nasledujicich oblastech dité, které je nedoslychavé,
ale sluchova vada u n&j zatim nebyla presné diagnostikovéna (tj. nepouziva sluchadlo):

a) komunikace, ieé¢

b) mysleni, pamét’, orientace

c¢) skupinové hry, aktivity

d) socidlni dovednosti, volna hra s détmi
e) u¢eni basnicek a pisniCek, besidky

f) pohybova cviceni a hry

g) vytvarné a pracovni ¢innosti

h) dalsi moZné projevy nerozpoznané nedoslychavosti v chovani ditéte

8) Vase dalsi postiehy ¢i zkuSenosti k tématu rozpoznani projevu nedoslychavosti u ditéte
vMS.

Dékuji a pieji krasny den, Zelbova Martina



Piiloha B: Brozura vytvofena na zaklad¢ vysledkti vyzkumného Setfeni — Dvacatero

projevu ditéte s nekompenzovanou nedoslychavosti v matetské skole

Dvacatero projevia ditéte s
nekompenzovanou
nedoslychavosti v materské
Skole

INEORMAENT BROZURA PRO UCITELE MATERSKFCH
SKOL 0 PROJEVECH LEHKE A STEEONT
NEOOSLYCHAVOST] U OETH

Vytvotena v ramci vystupu bakala¥ské prace
Martina Zelbova, Univerzita Hradec Kralové, 2019



m vadu feci.
Vyvoj feci vyrazné ovliviiuje stupen a typ nedoslychavosti. Na vyvoj fe¢i ma takeé vliv vek,
oSlo ke zhorSeni sluchu. Do tff let je dité nejvic schopné osvoijit si fe€, proto je vznik

sluchové vady v tomto obdobi nejrizikovejSi. Pokud ma dité lehkou a stfedni nedoslychavost
percepéniho typu (poskozeno vnitini ucho nebo sluchovy nerv), pak hiife vnima vysoké tény,
tudiz Spatné rozliSuje sykavky, coz zplsobuje, Ze je i Spatné vyslovuje. Nejéast&jsi vadou feci
u nedoslychavych déti byva dyslalie nebo opozdény vyvoj fe€i. Dité si pfi problémech ve
verbalni komunikaci pomaha neverbalnimi prostiedky, napf. vyraznéjSimi gesty.

Pro vyvoj vyslovnosti je dilezité rozvijet fonematickou diferenciaci (rozliSovani zvukové
podobnych hlasek, napf. koza-kosa), a to vSemi moznymi prostfedky.

Projevuji se hlasitéji.
Dité samo sebe hie slysi, coz je
divodem hlasitéjsiho projevu. Hlasitou fe¢
nedoslychavé dité vyZzaduje i od ostatnich. '
Déti mohou byt naopak i malomluvné, tiché, pums
nechté&ji komunikovat ¢i na komunikaci 1
rezignuiji.

[Ob&38 nereaguji na pokyn, hlas
ucitele nebo osloveni.

Sluchové vnimani mize byt
naruseno na kazdém uchu rozdilné. Je
tedy mozné pozorovat, ze dité nataci
hlavu na jednu stranu uchem, kterym
Iépe slysi.

I

problém s vyjadfovanim.
feCovém projevu ditéte se vyskytuji agramatismy, pouziva
uché véty a ma chudsi slovni zasobu. Nedoslychavé déti ¢asto
znaji pouze jeden vyznam slova. Jejich predstava o vyznamu slov byva
nepresna a zGzend. Maji také problém pri pochopeni fecovych zvratl.
Pro téZ8i vady sluchu je zfejmé omezeni v gramatice, u déti
s nedoslychavosti byva gramaticka stranka reci postizena v mensi mite.

Poméaha mi odezirani a sledovani ucitele jako vzoru.

Porozuméni ditéte s nedoslychavosti je horsi v pripadé, kdy nevidi na
osobu, kterd na n&j mluvi. NemUze si tak pomahat odeziranim, aby mohlo
snadnéji a presnéji pochopit sd&leni.

Aby mohlo dité dobfe odezirat, je dlilezité pfizplsobit situaci potiebam
ditéte, napr. zajistit dobré osvétleni, optimalni vzdalenost mluvici osoby od
ditéte, fadné a srozumitelné vyslovovat, dostate¢né nahlas, neotacet se pfi
vysvétlovani aktivity k ditéti zady, ujistit se, zda dité opravdu porozumélo.

Komunikace a feé




Moje reakce jsou pomalejsi.

Pro nedoslychavé dité jsou problematické hry, které jsou zaloZzené na
zvukovém podnétu, protoze na neekany podnét dokaze zareagovat pomaleji
nez ostatni. Dité& pfi takovych hrach ¢asto pozoruje ostatni a zareaguje podle
nich s ur€itym zpozdénim. Pomaleji a hlife reaguje také na tiché zvukové
podnéty a mluvené slovo. Nedoslychavé dité potrebuje vice asu na odpovéd,
zejména tehdy, kdy je osloveno delSimi vétami. Ob&as odhaduje, co ma délat a
jak mé& zareagovat.

fe se orientuji, zejména v prostoru.
Pro dité s nedoslychavosti je problematicka
ntace podle sluchu, jelikoz nedokaze presné
rozliSit smér, odkud zvuk prichézi. Dité tak mdze mit
problém s uvédoménim, kam by mélo jit. Orientuje
se tedy spiSe podle zraku. V pfipadé desorientace l
napodobuje ostatni déti.

myslenkové pochody se opiraji spiSe o konkrétni €innosti.
dpovédi ditéte mohou byt nepfesné a mlze tak plsobit, Ze jeho mysleni je na nizsi
i. Odpovédi mohou byt nepresné i z diivodu, Ze si dité domysli na zakladé situace.
Projevuje se problematické porozuméni. Hor$i pochopeni pojmt zplisobuje zkreslenou
prezentaci a vybaveni myslenky. Pokud si dité neni okolnostmi kolem sebe jisté, poméaha si
napodobou ostatnich. Sluchové postizeni maji problém s abstrakci, vidénim souvislosti a
s hypotetickym uvazovanim. Rozvoj logickych operaci byva pomalejsi.

K rozvoji mysleni je dllezité vyuzivat dalsi smysly. | v této oblasti poméahaji obrazové
materialy a nazornost.

Kognitivni dovednosti a psychomotorika (




rozumim pravidlim her, instrukcim a zadanim prace.
ro nedoslychavé dité predstavuji nejvétsi problém nové €innosti,
jesté nezna. Casto se doptava, opakuje se &i opakuje dotaz k tomu
samému.
K dobrému vysvétleni a naslednému pochopeni aktivity pomahaji
nazorné ukazky. Pomaha také vysvétlovani €innosti krok za krokem a
poskytovani zpétné vazby.

ol )asnicku nazpamét vyzaduje
“dobrou sluchovou pamét,, slovni zésobu a
povédomi, co je rym. U nedoslychavych déti
previada mechanicky typ paméti.

K u€eni a zapamatovani pomaha vyuzivani
obréazkd a propojovani basnicek a pisnicek
S pohybem.

4

Mam horSihrubou motoriku, koordinaci a
rovhovahu.

Pfi pohybovych hrach je dilezité, aby dité
dobre rozumélo, znalo pravidla hry a mohlo se
4K pIné zapojit. Dité mlze byt v pohybu nejisté
a projevi se i ur€itd neobratnost.

Dllezité je pfizplsobit moznostem ditéte s
nedoslychavosti takové hry, pfi kterych se nahle
meéni smér, vzdalenost a kdy je na dité mluveno.

-— WA

Dlvodem zlobeni a neposlusnosti byva fakt, ze dité
:é je provadéna, nerozumi a neorientuje
slychavé dité byva rychleji vy€erpano,
jelikoz se musi vice soustfedit. Pfestane tedy davat
pozor, zaméstnava se nécim jinym, vyrusuje €i jinak
zlobi. Dité mlize byt neklidné, impulzivni, mit zvySenou
drézdivost ¢i mrzutou naladu.

ni isnicky mi nejdou dobfe reprodukovat.

Proj recitovani byva nezretelny, nevyrazny se Spatnou
eprodukci. Projev je ztizeny, protoze dit& hiife rozumi
sloviim. Ve Skolce midze byt problematické, kdyz se déti uéi basnié¢ku
skupinové, jelikoz se tak pro nedoslychavé dité zhorSuje srozumitelnost.
Velmi narocné je také napodobeni melodie a udrzeni rytmu.

Pro nedoslychavé dité je vhodné volit jednoduché basnicky a pisnicky,
postavené na realném zakladé, a uplatiiovat individualni nacvik.

Kognitivni dovednosti a psychomotorika 2




y ¢ nechci zapojovat do skupinovych aktivit.

{ dstavuje pochopeni pravidel skupinové aktivity,

Zp e tfeba dobre slySet a na zakladé toho si je poté
osvojit. Dité lépe zvlada hry, které se opakuiji, protoze je jiz dobie
zna. Pokud tomu tak neni, dité mlze plsobit zmatené a ztracengé.
Pfi skupinovych hrach mlize zazivat pocit netispéchu a
podceiiuje se.

Dilezita je motivace ditéte. Pro vysvétlovani pravidel

skupinové aktivity je vhodny nazorny priklad, ukazka.

il
pan———__J

KdyZ se v situaci neorientuji, sleduji ostatni a napodobuiji je.
Pokud se pfi hte Ci jiné aktivité dité s nedoslychavosti
neorientuje; diva se po uciteli a ostatnich détech. Ujistuje se tak,
~ Ze Cinnost vykonava dobre nebo hleda vzor, jak se zachovat.
~ Pokud mu v3ak napodoba neposkytne zachranné lano, snazi se
odhadnout, co délat, z kontextu. Dité tak mlize plsobit, Zze
nerespektuje pokyny a déla si, co chce.

: spiS samotaf a izoluji se od kolektivu.
_ ag)ité ma radegji individualni hry, do kterych nékdy zapoji
blizkého rada.
Hry by mély byt zaméfeny na sluchovy trénink (schopnost
lokalizace zvuku, rozvoj fonematického sluchu) a celkovy
rozvoj osobnosti. Hru je dobré rozlozit do mensich celk(, od

XX

nejjednodussich po nejslozité&jsi.

Socializace a hral




| pobliz, citim se

ité pri volné hie mlze
nejisté, vyhledava pfitomnost a
pomoc dospélé osoby. Predstavuje
pro néj oporu.

ObtiZzné&sezaclenuji do kolektivu a navazuji kontakt.

Pro nedoslychavé dité je problematické déleni pozornosti
mezi vSechny G¢astniky skupinové aktivity. NaruSeni
komunika€nich kompetenci mlze ovliviiovat chapani motivl
svého okoli a orientaci v mezilidskych vztazich. Ostatni déti
mohou dit& s nedoslychavosti vylu€ovat z kolektivu z diivodu
problému v komunikaci mezi nimi. Nedoslychavé dité se spi$
pfizplsobuje skupiné, nedokaze se prosadit a byva v podfizené
roli. Potfebuje nékoho, kdo by ho vedl k zapojeni do €innosti.
Navazovani kontaktu a spoluprace byva obtizné jak s uciteli, tak
S détmi.

émy pfi komunikaci s ostatnimi détmi.
nedoslychavosti je naro¢né pridat se ke hre

a zorientovat se, jelikoz si déti pfi volné hre
adujf se a fesi drobné konflikty. Stane se, Ze si
pfi spole€né hfe neporozumi a vzniknou tak hadky, spory a
konflikty. Nedoslychavé dité mdze byt pasivni ¢i se mohou
objevovat projevy agresivity plynouci z frustrace.

r ednani v uréitych situacich miZe plsobit nepfiméfené.
ojevit abnormalni chovani pfi drobnych hrach, intenzivnéjsi

e vécmi nez osobami. Dité byva zamyslené, ob¢as se
zmatenym a zoufalym vyrazem. Stavaji se mu nepochopitelné a nestastné
pfihody v socidlnich situacich. Proto se objevuje neddvéfiva ostrazitost ditéte,
ktera se stfida se spolupraci. MliZe se také objevovat napadna zdrzenlivost
v0ci projeviim uznani a naklonnosti.
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