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UvoD

Sluch je v bézném zivoté nepostradatelnym smyslem. Sluchem dokazeme rozlisit az 7000
riznych zvuki a je nedilnym prostfedkem komunikace s okolim. Poslech hudby, komunikace
s prateli ¢i rodinou, zvuky ptirody, zvukové upozornéni spotiebicl, zvonéni ve Skole nebo
vystrazna zvukova znameni na ulici. To vSe se pro lidi bez sluchové vady zda jako naprosta
samoziejmost a nikdo ze slySicich si nedovede ani piedstavit, jaké to je o tyto zvukové
podnéty piijit, byt tfeba jen Castecné. Sluch je pro kazdého jedince dilezity uz od narozeni. Je
to prostiedek, diky kterému jsme spojeni se svétem. Vnimame zvuky a pfiméfené na né

reagujeme, komunikujeme s okolim.

Komunikace je pfimo spojena se schopnosti slySet. Pro osoby s jakoukoliv sluchovou vadou
je schopnost povidat si s ostatnimi, ptat se na véci, které je zajimaji nebo domlouvat si
dalezité terminy, jistou prekazkou, praveé kvili komunikacni bariéte, kterd vznika mezi slySici
a neslysici populaci. A proto je tak dilezité dbat po vzniku sluchové vady na vSechny dulezité

kroky, kterymi se d4 sluchové postizeni eliminovat.

Neni to vSak vzdy jen a pouze o dovednosti mluvit, velkou roli hraje také ochota a empatie
lidi, kter¢ madme kolem sebe. Pokud jsou lidé kolem ochotni pomoci, vzdy se situace da
vyfesit a bariéra piekrocit. Mnohem jednodussi je vSak vystacit si sdm a nespoléhat vzdy na
ochotu lidi, proto pokud je to mozné, je snaha u jedince rozvinout mluvenou fe¢ V co mozna

nejveétsi mozné mire.

Bakalatskou praci ¢lenim do Ctyf kapitol. V prvni kapitole vénuji pozornost sluchovému
postizeni, jeho klasifikaci, etiologii a kompenza¢nim pomuickam. Druhd kapitola pojednava o
komunikacnich systémech a zisadach spravné komunikace s osobami se sluchovym
postiZzenim, které je tak dilezité dodrZzovat. Kapitola tfeti je nejobsahlejsi a zaroveit zamétena
nejvice na problematiku mluvené feci. Na to, jak probihd jeji ontogenicky vyvoj, jak tzce
souvisi se sluchem, jak mize vypadat mluvend fe€ u jedincii se sluchovym postizenim a také
se zminuji o sluchové a feCové vychove, jakozto dvou dilezitych prvcich rozvoje mluvené
feci a sluchového vnimani. Praktickou Cast prace jsem zaméfila na rozhovory s logopedy a
pedagogickymi pracovniky. Tyto rozhovory mi pomohou dosdhnout stanovenych cili.
Hlavnimi cili bakalafské prace je zjistit, jaké aktivity se pouzivaji pro rozvoj mluvené feci u

déti se sluchovym postizenim a vymezeni dulezitych prvkl v procesu rozvoje mluvené feci.



1 Sluchové postiZeni
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Z terminologického hlediska je nutné odlisit pojmy sluchové postizeni od poruchy sluchu.
Termin porucha sluchu zahrnuje spiSe zdravotnické hledisko, kde klasifikujeme vady sluchu
podle doby jejich vzniku, velikosti a etiologie. Za to termin sluchové postizeni je

psychosocialni dopad, ktery ma sluchova vada na jedince. (Romancikova in Lechta, 2010)

Langer (in Valenta, 2014, s. 65) popisuje sluchové postizeni nasledovné: ,,Za sluchové
postizeni povazujeme socidlni diisledek takové ztraty sluchu, kterou jiz neni mozné plné
kompenzovat technickymi pomickami, a ktera jiz tedy negativné ovliviiuje kvalitu Zivota
¢loveka. * Autor dale zminuje, ze sluchova vada mé piimy dopad na rozvoj mluvené feci,
¢imz dochazi ke komunika¢ni bariéfe mezi slySici a neslySici spolecnosti a s tim souvisejici
psychiku ¢lovéka, jeho mezilidské vztahy a problémy pfi ziskavani dostate¢ného socidlniho a

ekonomického statusu.

Osoby se sluchovym postizenim pfedstavuji jistou heterogennost, jez je dana hloubkou
sluchové vady a dobou jejiho vzniku, také mentdlnimi dispozicemi jedince nebo zplsobem
komunikace uzivanym pro interkulturni a intrakulturni komunikaci (Martinkovd in
Jurkovicova a kol., 2010). Souralova navic zminuje sociokulturni podminky, v nichz

probihala ¢asnd 1 nasledna surdopedicka intervence. (Souralova in Renotiérova, 2003)

Horakova vymezuje dvé hlediska pojeti neslySicich dle Hrubého (1997) — prvni,
medicinské hledisko pojednava o tom, Ze zavisi zcela na kvalité a kvantité sluchového vjemu
a toto je podstatné zejména z funk¢ni stranky. Druhé, sociokulturni hledisko je o tom, jak se
osoby se sluchovou vadou vnimaji, jde zde o sebepochopeni a sebepojeti. (Horakova, 2012)
To vSe ovlivituje u kazdého jedince jinak to, jak se u néj rozvinula schopnost produkce

mluvené feci a sluchova percepce.

Praveé sebepojeti, sebepochopeni, a hlavné zptisob komunikace d€li osoby se sluchovym
postizenim na dvé ,,skupiny*. Obecné na osoby se sluchovym postizenim/neslysici a NeslySici
s velkym N. Ne vSichni neslySici se totiZ povazuji za osobu s postizenim, ale spiSe za soucast

jazykové a kulturni menSiny, jeZ pouziva sviyj vlastni jazyk — znakovy jazyk.

Pro komunitu NeslySicich je zcela zédsadni zplisob komunikace, kterou musi byt znakovy
jazyk, jeho znalost a schopnost jeho uZzivani pfi komunikaci. Sluchovd vada neni nutnou

podminkou pro piijeti do komunity, protoze krom¢ osob se sluchovou vadou mohou do



komunity patfit i1 slySici déti neslySicich rodi¢i nebo slySici partnefi / partnerky neslySiciho

partnera / partnerky nebo uzivatelé kochlearniho implantatu. (Horakova, 2012)

Pro pfijeti do komunity NeslySicich plati rizna pravidla, kterd jedinec musi spliovat,
a také se tam dodrzuji zvyky a tradice typické pro komunitu. Mezi zvyky patii projevy
chovani, které vychazeji ze zptisobu komunikace, je to naptiklad upoutani pozornosti jemnym
dotekem na ruce, tykani, staly o¢ni kontakt, vstup do mistnosti hned po zaklepani, piimé
vyjadfovani, stolovani nebo potlesk tfepotem rukou. VétSina téchto zvykd se u intaktni
populace setkdva s nepochopenim, jsou vsSak v souladu se znakovym jazykem, ktery
vizualizuje zvukové podnéty, na které by slySici norméln¢ reagoval sluchem.
Mezi  tradicni  opakujici  se  udalosti  patfi  napiiklad  rizné  sportovni
a kulturni akce Neslysicich, jako tfeba spolecné setkavani v klubech a spolcich, plesy, zabavy,

festivaly pantomimy, Deaflympiady apod. (Skdkalova, 2011)

1.1 Klasifikace a etiologie sluchovych vad a poruch
Kdyz je jedinci diagnostikovana sluchova vada, je také nutno piesné klasifikovat jeji
charakter, aby mohl byt spravné zvolen zplisob kompenzace a nasledna péce. NejcCastéji se

uvadi nasledujici klasifikace:

e Podle velikosti sluchové ztraty
e Podle mista vzniku vady

e Podle doby, kdy ke sluchové vadé doslo

Velikost sluchové ztraty znamena kvantitu zvukovych vjem, které je jedinec schopen
vnimat z okolniho prostiedi. Intenzita vjemu, tedy to, jak doopravdy jedinec slysi dany zvuk,
se rovna rozdilu mezi intenzitou zvuku a velikosti sluchové ztraty. (Langer in Valenta, 2014)

Svétova zdravotnickd organizace (WHO) stanovila klasifikaci sluchovych vad nasledovné

(viz tab. 1).

Tab. 1 Klasifikace sluchovych vad podle WHO (Horakova, 2012, s. 15)

Velikost ztraty sluchu podle WHO Nazev kategorie ztraty sluchu

0-25dB Normalni sluch

26-40 dB Lehké poskozeni sluchu

41-60 dB Stiedni poSkozeni sluchu

61-80 dB Tézké poskozeni sluchu

81 dB a vice Velmi tézké poskozeni sluchu az
hluchota
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Pii nejmensi sluchové ztraté je ¢lovék schopen slySet ty nejtissi zvuky, jako je lidsky
Sepot, tikot hodinek apod. U lehké a stfedni ztraty ma jedinec obtize v porozuméni ve
hluéném prostiedi a u tézké a velmi tézké vady je nutnd kompenzace technickymi
pomuckami, aby jedinec viibec porozumél mluvené feci — pokud tomu tak neni, l1ze ocekavat
zddnou nebo velmi malou reakci na mluvenou hlasitou fe¢ a hlasité zvuky (hudba
sluchového postizeni, znemoziiuje vnimani mluvené reci i jeji prirozeny vyvoj a odkazuje tak

¢lovéeka na vizualni zpisob prijmu informaci.* (Souralova, 2005 in Jurkovic¢ova, 2010, s. 11)

Podle mista vzniku vady vime, zda doslo k vadé v zevnim ¢i stfednim uchu — takové
vady jsou vady periferni nebo zda doslo k poruse ve vnitinim uchu ¢i na vysSich etazich
sluchové dréhy — takové vady jsou vady centrdlni (Hruby, 1998). Vady periferni zahrnuji
vady ptfevodni, kde je poskozena oblast sttedniho ucha a naruSena kvantita slySeni, percepéni
poruchy zasahuji funkci vlaskovych bunck ve vnitinim uchu a v nervové ¢asti sluchové drahy.
Zde je naruSena kvalita i kvantita slySeni a mtze dojit k Gplné hluchoté. Vady smisené jsou
kombinaci dvou zminénych (Martinkova, 2010). Centralni vady jsou komplikované defekty

postihujici korovy a podkorovy systém sluchovych drah. (Slapak in Souralova, 2005)

Z hlediska doby, kdy k vadé doslo v zavislosti na vyvoj fe¢i, délime vady na prelingvalni
a postlingvalni. K prelingvalnimu poskozeni sluchu doSlo jest¢ pfed vyvojem jazyka a
mluvené feci, tedy zpravidla do sedmi let v dobé, kdy nebyl ukonéen zékladni vyvoj feci a
nejsou fixované fefové projevy. Red se nerozviji spontdannd. Pokud jedinec ohluchl
postlingvalné, tedy po ukonceni vyvoje feci, ma feCové projevy zafixované a nezanikaji. Je
vSak tfeba zaméfit se na artikulacni cvi€eni, protoZe disledkem nedostate¢né zpétné sluchové

vazby vznikaji zmény v prozodii zvukového projevu. (Souralova, 2005)

Pfic¢iny vzniku sluchové vady mohou byt rizné a dé€li se podle doby, kdy vznikly na
vrozené a ziskané. Vrozené vady se déli na geneticky podminéné a kongenitalné ziskané bud’
prenatalné nebo perinatalné. Nejcastéjsi geneticky podminénou sluchovou vadou je mutace
genu connexin 26, coz je protein dilezity pro normalni funkci vnitiniho ucha. MlZe se
projevovat izolované nebo spole¢né s jinymi vadami v syndromech (Horakova, 2012). Vady
ziskané kongenitalné v prenatalnim obdobi vznikaji plisobenim negativnich vlivi na plod
zejména V 1. trimestru. MlzZe to byt napiiklad toxoplazméza, RTG zatfeni, virové infekce

apod. Vady ziskané kongenitdln€¢ perinatalné¢ (pfi porodu nebo bezprosttedné¢ po ném),



vznikaji vlivem protahovaného porodu, klestového porodu, nizké porodni vahy, asfyxie.
Ziskané vady se odliSuji tim, zda vznikly pted fixaci feci (prelingvalné) nebo az po jeji fixaci

(postlingvalné¢). (Lejska in Hordkova, 2012)

1.2 Kompenzacni pomiicky

Technické kompenzacni pomucky predstavuji velkou pomoc v Zivoté osob se sluchovym
postizenim. Umoziuji jedinci vykompenzovat sluchovou vadu v co nejvétsi mozné mire a tim
umoznit recepci 1 produkci mluvené fteci. Tyto pomilcky predstavuji mnozstvi
elektroakustickych pfistroji rtiznych velikosti a funkci, pro rizné sluchové vady. Nékteré
z nich dokazou pokryt celé spektrum sluchovych vad, od téch nejlehcich az po zbytky sluchu.
Ne vSem osobam se sluchovym postizenim jsou tyto pomicky schopny pomoci, a proto i pro

0soby s tplnou hluchotou existuji moznosti kompenzace.

, Hlavnim cilem sluchovych protetickych pomiicek je zmensit komunikacni potize a
socialni izolaci sluchove postizeného jedince. (Hlozek, 2012, s. 103). Nedoslychavost se
muze plizivé dostavovat i nékolik let, kdy si ji jedinec ani nemusi nejprve vSimnout. Ze
zacatku se miiZze projevovat obtizemi v porozuméni mluvené feci v hlu¢ném prostredi, pozdéji
ve vaznéjSim pripade i v tichém prostredi. U lehkych forem je jedinec schopen adaptovat se
na prvotni snizeni citlivosti sluchu, ale pouze do urcité miry. Pfi zhorSenych podminkach
sluchu se jedinec zacinad ,opirat“ o odezirdni, chybé&jici sluchovou informaci dopliuje
zrakova, coz vyzaduje zvySenou Cinnost CNS. U déti je tieba byt obezietnéjsi, nebot’ pfi
nezjisténi vady sluchu vazne i spravny vyvoj fec¢i nebo se fe¢ muze zhorSovat. Takové déti

mohou byt ucitelem vyhodnoceny jako rozté¢kané a nepozorné (tamtéz).

Vsechny osoby s podezienim na néjakou vadu sluchu nebo osoby, které u sebe
zaznamenaly zhorSené slySeni, by mély navstivit 1ékafe. MlZzeme se ale setkat s dospélymi
jedinci, ktefi budou technickou kompenzaci odmitat, protoZze si zcela nechtéji pfipustit
zavaznost situace nebo maji strach, Ze timto zviditelni svlij problém, coz ovlivni postaveni
okoli k jejich osobé&. Jsou tu i taci, ktefi se setkali jiz s kompenzaci, ktera nebyla uspés$na, a
proto odmitaji jakoukoli dal$i pomoc. Toto je typické zejména u malych déti, kde miZe nastat
problém v noSeni sluchadla kviili jeho Spatnému nastaveni, piskani, nesprdvnému vybéru a
noSeni. Proto je konkrétné u déti tak diilezité, aby se na tuto oblast zamétovali jen skutecni

odbornici. (Havlik, a kol. 2012)



Moznosti kompenzace sluchu je cela fada. J& pti popisu vybiram ty, které¢ jsou podle mé

vvvvvv

1.2.1 Pomiicky pro vnimani mluvené ieci
Sluchadla

Nejcastéjsi a nejrozsSifencjsi kompenzacni pomiickou jsou pravé sluchadla. Je to
miniaturni elektroakusticky zesilovac, ktery slouzi k zesileni a modulaci sluchového vjemu
(Horakova, 2012). Jejich vcasna indikace je nezbytnd pro rozvoj sluchové percepce a
diskriminace, fonematického sluchu, mysleni, mluvené fe¢i apod. (Bendova, 2011). Sluchadla
se vyrabi v mnoha tvarech i druzich a dokazou pokryt celé spektrum sluchovych vad, az po
uplné zbytky sluchu. Je vSak nutné jisté zachované, vyuzitelné zbytky sluchu mit. Lidem
s tiplnou hluchotou by tato kompenzace nepomohla. (Langer in Valenta, 2014) Sluchadla se

déli do tii kategorii, a to podle:

e Tvaru (konstrukéniho provedeni)
e Zpusobu zpracovani signalu

e Charakteru pfenosu zvuku

Jak uZ jsem zminila vySe, n¢ktefi lidé nechtéji na svij handicap upozoriovat, a tak je u
vybéru sluchadel zajima kromé ceny jesté i velikost a provedeni. Podle toho délime sluchadla

na kapesni, zav&sna, brylova, nitrousni. (HloZek, 2012)

Kapesni sluchadla

Kapesni sluchadla maji podobu malé krabicky, ve které je zabudovany mechanicky
systétm sluchadla — mikrofon, zesilova¢, napdjeci zdroj. Sluchatko, které je zakonceno
koncovkou individudlné vyrabénou kazdému jedinci podle velikosti a tvaru zvukovodu a
boltce, je kablikem spojeno s krabi¢kou (Jedlicka, 2007). Horakova uvadi, ze tato sluchadla
byla diive nejéastéji pridélovana malym détem okolo 1-2 let a star§Sim osobam, které maji

potize s ovladanim mnohem mensiho zavésného sluchadla. (Horakova, 2012)

Zaveésna sluchadla

Zavésna sluchadla jsou nejcastéji pouzivana prave pro jejich jednoduchou ovladatelnost a
schopnost pokryt celou Skalu velikosti sluchovych vad, které je mozné jesté korigovat, a to od

lehkych vad az po zbytky sluchu ¢i praktickou hluchotu (Horakova, 2012). Tento druh
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sluchadel je relativné malé zafizeni navrzené do tvaru ,;rohlicku®. Elektronicka cast, ktera
zahrnuje reproduktor, baterii, vypina¢, mikrofon, regulator hlasitosti, pfepina¢ programui a
dalsi, je cela ulozena v pouzdre, které je zavéSené za uchem. Tato Cast je prusvitnou hadickou
spojena s koncovkou, ktera je individualné vyrobena a umisténa do zvukovodu (Hlozek,
2012). Zavésna sluchadla jsou uzitetnou kompenzaéni pomtickou, av§ak v hlu¢ném prostiedi

nedostacujici.

Nitrousni sluchadla

Nitrousni sluchadla se d€li na tii typy podle toho, do jaké Casti ucha se vkladaji a jakou
maji velikost. Prvni, nejvétsi je sluchadlo boltcové neboli konchalni, druhé sluchadlo

zvukovodové a tieti je sluchadlo kanalové (neboli nitrozvukovodové). (Jedlicka, 2007)

Kanalova sluchadla jsou tedy nejmensi ze tii vySe uvedenych. Jsou vlozena hloubéji do
zvukovodu. Malé provedeni umoziiuje pojmout malou baterii, coz znamena jeji kratkou vydrz
a Castou vyménu. Kvuli své velikosti sluchadlo postrada ovladaci prvky ¢ili hlasitost je
nastavovana automatikou sluchadla, pifipadné je mozné néktera nastavovat dalkovym

ovladanim.

Zvukovodova sluchadla jsou umisténa ve vchodu do zvukovodu. Velikostné jsou vetsi
nez sluchadla nitrousni, coz také umoznuje pojmout vétsi baterii s vétSi vydrzi a nékteré
ovladaci prvky napiiklad regulator hlasitosti a prepina¢ programl. Ovladaci prvky lze

nastavovat rucne.

Konchélni sluchadla jsou umisténa v boltci, ale pro svoji velikost se dnes uz nevyrabé;i.

(Hlozek, 2012)

Nitrousni sluchadla disponuji jistymi vyhodami, ale 1 nevyhodami. Mezi pozitiva patii
napiiklad: akustické vlastnosti boltce (akustické zesileni botce a jeho smérové vlastnosti),
jsou mald, nendpadna, nepiekdzeji pti noSeni bryli, jsou odolnéjsi proti vypadnuti a ztrate.
Mezi negativa miizeme fadit: zvySend citlivost na vlhkost, nachylnost k znecisténi usnim
mazem, drobné ovladaci prvky, nehodi se pro jedince s chronickymi vytoky ze zvukovodu,
ani pro velké sluchové ztraty. Nejsou doporuovana détem, a to kvuli neustdle rostoucimu

zvukovodu a lidem se snizenou funkci jemné motoriky. (srov. Hordkova 2012, Hlozek 2012)
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Kochlearni implantat

Kochlearni implantat je nitrouSni elektronickd smyslova nahrada, kterd ma dvé casti:
Vnitini ¢ast se implantuje pfimo pod kiizi za uSnim boltcem. Tam je voperovana civka, z které
vede svazek 22 elektrod pfimo do hlemyzd¢ ve vnitinim uchu. Vné&jsi ¢ast ma tvar zavésného
sluchadla. V pouzdie za uchem je umistén feCovy procesor, ktery zpracovava a upravuje
prichozi zvuky, dale mikrofon a na vystupu civka, kterd je pomoci magnetu pfipevnéna
k civce pod kuzi. Pravé kontaktem civek dochazi k ptenosu elektrického signalu, pfeneseného
z feCového procesoru, ktery je veden do hlemyzdé, kde elektrody drazdi nervova vlakna
vedouci az do sluchového nervu (Hlozek, 2012). ,, Diky tomuto se v nervovych vldknech

vytvareji vzruchy, které jsou pak ve sluchovych centrech vvhodnoceny jako sluchové vjemy.“

(Horakova, 2012, s. 100)

Kochledrni implantét je ptidélovan lidem ohluchlym kdykoliv béhem Zivota nebo détem,
které se s oboustrannou hluchotou narodily nebo ji ziskaly pfed ukoncenim vyvoje feci,

nejpozdéji vSak do 6 mésicii po ohluchnuti. (Svobodova, Martinkova in Jurkovic¢ova, 2010)

Pro vybér spravného kandidata plati pfisna kritéria, mezi které patii nejen velikost a doba
vzniku sluchové ztraty, ale také mira zodpovédnosti kandidata i jeho rodiny, pro néz bude
zéasadni zapojit se do predoperacni piipravy a zejména pomoci s poopera¢nim zotavovanim a
reedukaci sluchu, kterd je kli€ova pro spravnou efektivitu implantace (Langer in Valenta,
2014). Kazdy zajemce je komplexné vysetien a sledovan po dobu pul roku. Celkova doba
sledovani a implantace by méla pojmout maximalné rok. Pfi posuzovani je duilezité znat
audiologicka (vySetfeni OAE negativni, ztrata vétsi nez 90 dB pii vySetfeni ténového
audiogramu,...), logopedicka (logopedicka péce v misté bydlisté, komunikacéni dovednosti
ditéte), psychologické kritéria (mentalni uroveit by mela umoznit naprogramovani fecového
procesoru a vyuziti implantatu, dobré prognoza rozvoje feci, ochota rodict spolupracovat,...),
ale také davody, které by mohly zamezit operatnimu zdkroku, jako jsou casté zanéty
sttedous$i, neprtichodnost hlemyzdé¢ a poSkozeny sluchovy nerv. (Bendova, Jetabkova,

Riizickova, 2006)

12



Indukéni smycky

Jsou uzitecné hlavné ve vzdélavacim procesu. Indukéni smycky maji velky frekvencni
rozsah a jsou kompatibilni s individualnimi sluchadly uzivatele. Induk¢éni smycka funguje tak,
ze méni analogovy elektricky signdl na elektromagnetické pole, které je zachycovano
sluchadlem uvnitf celé plochy, kterd je ovinuta smyckou (Hruby in Souralova, Langer 2005)
Smycky se pouzivaji nejen ve Skolach pro sluchové postizené, ale také napiiklad v divadlech,
kinech, kostelich, ale i doma pfi poslechu televize. Signal ze smycky neni zkreslovan, a prave
diky ptepinaciim na sluchadle si jedinec mize zvolit, kdyz naptiklad posloucha televizi, zda

chce slyset zvuk pouze z TV, nebo slyset i okolni zvuky.

FM systémy

Tzv. pojitka se skladaji ze dvou casti — vysilacka a pfijima¢. Vysilacku si mluvci
umist'uje za opasek nebo do kapsy. Tato vysilacka je vybavena mikrofonem, ktery je pfipnuty
ke klop¢ tak, aby byl co nejbliZe ustim. Sluchové postizeny ma u sebe piijimac¢ pfipevnén na
hrudi, ktery je doplnén sluchétky s individuélni tvarovkou, sluchadly nebo malou indukéni
smyckou. Ke spojeni téchto dvou casti mizeme vyuzit infracervené zareni nebo radiové
vysilani — FM pojitka (Souralova, Langer, 2005). Mezi vyhody FM pojitek patii naptiklad to,
ze je lze pouzit i venku, v lese na vzdalenost 100 m. Jistou nevyhodou muize byt to, Ze je
muze odposlouchéavat jakykoliv majitel jakéhokoliv pfijimace, ktery lze naladit na stejny
kanal. MiiZe jej rusit jiné pojitko pracujici na stejném kmitoctu a v neposledni fad€ jsou o

néco draz8i nez pojitka s infracervenym pienosem. (BareSova, Hruby, 1999)

1.3.2 Pomiicky v béZném Zivoté
Signaliza¢ni pomiicky

Jsou soucasti kazdodenniho Zivota neslySicich. Svymi svételnymi nebo vibra¢nimi
signaly nahrazuji zvukovy signél, na ktery bézné reaguje slySici spole¢nost. Mezi takové
pomucky se tadi naptiklad vibracni budik, signalizace domovniho zvonku, signalizace

zvonéni telefonu, hodinky, indikétor place ditéte apod.
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Komunikace na dalku

Pro komunikaci na dalku mohou nedoslychavi pouZzivat psaci telefony, mobilni telefony
nebo pocitace. Pouzivat mohou tzv. zesileny telefon, ktery ma dvé varianty, prvni specialni
aparat nebo bézny telefon s adaptérem pro hlasity poslech. (K#izova in Bendova, a kol., 2006)
Pomoci internetu se mohou spojit pfes rizné socidlni sit¢ webkamerou a pohodiné
komunikovat znakovym jazykem. Pocitace jsou tedy velkou pomiickou, a to nejen ve smyslu
zprostiedkovani komunikace s ostatnimi, ale maji i jiné vyuziti naptiklad pro vyuku (vyukové
programy) nebo pro logopedickou intervenci pro zviditeliiovani fe¢i pii nacviku vyslovnosti a
reedukaci sluchu. (Bendova, a kol., 2006)

1.3.3 Pomiicky usnadiiujici tvorbu hlasu, reci

Tyto pomicky jsou indikatory, fonatory a vibratory. Indikatory hlasek umoziuji
zviditelnit mluvenou fe€, napiiklad sykavky, nazalni hlasky, frekvenéni rozsah hlasu.
K pfistrojiim, které umoznuji zviditelnit mluvenou fe¢ patii 1 ptistroje schopny zprostfedkovat
vizualni zaznam hlasitosti a kmito¢tového slozeni mluvy — Speech Viewer — nahrazuje
auditivni zpétnou vazbu. Tyto pomicky jsou pro sluchové postizeného informaci o
pfitomnosti zvuku, pfitomnosti nékterych kmitoctd ve vyslovované hlasce, vzniku vibraci
Vuréitém misté¢ hlasového traktu, spravné poloze a cinnosti artikulacnich organi pfi
vyslovovani jednotlivych hlasek (Hruby in Souralova, 2005). Fonatory ptevadeji jakékoliv
zvukové vjemy na vibrace (Souralova, 2005). Vibratory jsou logopedicka vibra¢ni senzoricko

oromotorickd pomiicka, kterd slouzi ke stimulaci rtd, jazyka, dolni Celisti, tvati, zubt a patra.

Mezi dalsi logopedické pomtcky pouzivané pii logopedické intervenci fadime: hudebni
nastroje, zvukové hracky, soubory obrazkti a fikanek, metronom, Spachtle, logopedické

zrcadlo, indikatory hlasek, Visible speech apod. (Bendova, a kol., 2006)
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2 Komunikace osob se sluchovym postizenim

Komunikace je velmi Siroky pojem, pod kterym si mizeme piedstavit mnoho situaci a
mnoho zpUsobi jeji realizace. Pro Slowika (2010, s. 11) znamenéa komunikace ,, Sirokou Skalu
zpusobii kontaktu mezi lidmi.” Je velmi dulezita k naplnéni zékladnich lidskych potieb,
zejména potieby dorozumeét se. Je to proces, pfi kterém je potieba znalosti daného
komunikacniho systému vSech zicastnénych, komunika¢ni kompetence a neméné dilezité je

ochota druhému porozumét.

,, Komunikace ma slozku verbalni (Fecovou) a nonverbalni. V nejranéjsim veku ditéte se
uplatnuje predevsim nonverbdlni komunikace. Komunikace je Sirsim pojmem nez rec. Presnéji
re¢ je jednim z nastroju komunikace. Nastrojem reci jsou mluvené nebo znakové jazyky.*

(Houdkova, 2005, s. 17)

Neverbalni komunikace ma vyznamnou roli v komunikaci osob se sluchovym
postizenim. Jeji prvky, jako je mimika, ktera je pfimo nositelem vyznami, je bohatsi a
vyraznéjsi nez u slySicich a neslySici tak mize diky ni ,,Eist* a rozpozndvat neverbalni projevy
a zasadit je do kontextu. Stejné tak haptika a proxemika jsou mnohem intenzivngjsi. Zavisi
na tom, v jakém vztahu komunikujici jsou, ale obecné¢ dva komunikujici neslySici udrzuji
mensi odstup a udrzuji vyssi frekvenci dotykd. To vSe kvili dobrym podminkam odezirani
nebo upozornéni na sebe pro zacatek komunikace. K tomu, aby tyto vyznamové prvky byly
rozpozndny je tieba navdzani a udrzovani zrakového kontaktu. ,.Zdkladnim predpokladem

Jjakékoli komunikace mezi jedinci se sluchovym postizenim je navazany zrakovy kontakt.

(Langer, 2013, s. 9)

2.1 Komunikacni systémy osob se sluchovym postiZzenim

Existuje n€kolik zpusobt, jakymi se osoby se sluchovym postiZzenim mohou dorozumivat
mezi sebou, s vétsinovou slysici spolecnosti nebo si pomahat v porozuméni mluvené feci
vizualizaci. VétSina téchto systému je zakotvena v zakoné ¢. 155/1998 Sb. o komunikacnich

systémech neslysicich a hluchoslepych osob. Zakon tyto systémy dé€li na dvé skupiny, a to:

- Cesky znakovy jazyk

- Komunikaéni systémy vychazejici z ¢eského znakového jazyka
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Je ale tfeba mit na paméti, ze osoby se sluchovym postizenim mohou komunikovat i
mluvenou feci, a proto ji do vyctu moznosti fadim téz. Budu se ji v této kapitole vénovat

pouze kratce. Ve tfeti kapitole bude rozebrana podrobné;ji.

Zakonem je mimo jiné déno, ze osoby neslysici ¢i hluchoslepé maji pravo na pouzivani
komunikacnich systémul, na vzdélavani s vyuzitim komunikacnich systémi a na vyuku

komunikac¢nich systémt neslysicich a hluchoslepych osob.

Cesky znakovy jazyk

Zakon ¢&. 423/2008 Sb. definuje Sesky znakovy jazyk nasledovné: ,, Cesky znakovy jazyk
je prirozeny a plnohodnotny komunikacni systéem tvoreny specifickymi vizualné-pohybovymi
prostiedky, tj. tvary rukou, jejich postavenim a pohyby, mimikou pozicemi hlavy a horni casti
trupu. Cesky znakovy jazyk ma zdakladni atributy jazyka, tj. znakovost, systémovost, dvoji
Clenéni, produktivnost, svebytnost a historicky rozmeér, a je ustdlen po strance lexikdlni i

‘

gramaticke.’

Znakovy jazyk se fadi mezi vizualné-motorické komunikacni systémy, disponuje
vlastnim slovnikem i gramatikou, neni zavisly na jazyku mluveném, a také se od n¢j odlisuje
nckolika specifickymi vlastnostmi, kterymi jsou Kklasifikatory neboli zastupné znaky,
inkorporace (vrseni vyznamu Vv jenom znaku), znaky: ukazovaci, napodobovaci, symbolické

a specifické. (Macurova in Skakalova, 2011)

Skakalova (2011, s. 50) uvadi, ze: ,,Zj je produkovan v trojrozmérném prostoru, nemad
psanou podobu, lze jim vyjadiovat konkrétni a abstraktni obrazy, symbolizovat (mluvit o
pritomnosti, minulosti a budoucnosti), Ize ho rozloZit na elementarni casti (analyzy vét, znakii
— manudalni: pozice rukou, poloha, pohyb, orientace; nemanudlni: mimika obliceje a pohyby
oct, hlavy, trupu. Zj se stale vyviji a je ovlivnén cizimi jazyky, jeho uZiti se lisi i v zavislosti na

podminkach dané situace, profesni a zajmové vyrazy, détska rec, generacni rozdily apod.

Nejmensi vyznamovou jednotkou znakového jazyka je znak, ktery ma jak manudlni, tak
nemanualni slozku. Manualni sloZka znamena misto, kde se znak ukazuje, tvar ruky, kterou
je znak tvotfen a pohybem, ktery je rukou provadén. Mezi dalsi komponenty manualni slozky
patii orientace dlan€, prstd, vzajemna poloha rukou a kontakt s t€lem. Nemanualni slozka je
tvofena mimikou a gestikulaci. Tvoii vyznamnou ¢ést sdéleni, protoze prave tato slozka mize

cely vyznam sdéleni zménit. Ob€ slozky se vyuzivaji simultdnné diky trojrozmérnosti
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prostoru, ve kterém jsou vyuzivany — to je zasadni rozdil mezi jazyky znakovymi a

mluvenymi. (Macurova in Horakova, 2012)

Znakovana ¢eStina

Znakovany Cesky jazyk vyuziva gramatiky i slovosledu ¢eského jazyka, ten je zaroven
hlasité¢ nebo bezhlasn¢ artikulovan (Hordkovd, 2012). Jednd se o uméle vytvoreny systém,
ktery vznikl z iniciativy intaktni majoritni spolecnosti domluvit se S menSinou osob se
sluchovym postizenim. Pfi pouzivani se uziva vSech gramatickych a syntaktickych pravidel

Ceského jazyka a namisto slov se pouzivaji znaky. (Martinkova in Jurkovi¢ova, 2010)

Prstova abeceda

Prstova abeceda, jinak také daktyl, daktylotika nebo daktilni abeceda je vizudlné-
motorickd komunikacni forma, kterd vyuziva pozic prsti a poloh rukou k vyjadieni grafické
formy pismena. Umoziuje analyzu a syntézu slova, kterd je zédkladem jazykového rozvoje.
Dité je tak schopno snadnégji pochopit co to je slovo a Iépe si zapamatovat jeho strukturu.

(Krahulcové, 2002)

Pouzivé se ptredevsim k odhlaskovéni cizich jmen, odbornych termint a slov, pro ktera

neexistuje pfislusny znak ve znakovém jazyce.

Rozlisujeme prstovou abecedu jednorucni a dvouruéni. Dvouru¢ni prstova abeceda je
oblibena hlavné u starSich neslySicich, a to proto, ze je srozumitelnéjsi (nejen neslySicim, ale
také slySici spolecnosti), protoze se tvary prstl mnohem vice podobaji tvarim velkych pismen
abecedy, jeji recepce 1 produkce je jednodussi. Vyhodou jednoru¢ni prstové abecedy je to, ze

je daleko rychlejsi, nevyhodou je vSak podobnost nékterych znaki pro urcitd pismena.

Pro komunikaci je dilezité, aby znakujici ruka nezakryvala oblicej, aby se co nejlépe
pohybovaly pouze prsty a dlan, aby loket zlstal voln¢ u téla a rameno bylo pfirozené svésené.

Neni idedlni stfidani rukou. (Martinkova in Jurkovi¢ova, 2010)
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Odezirani

Neopomenutelnou soucasti zivota osob se sluchovym postizenim je vizualni percepce

mluvené fe¢i — odezirani.

., Odezirani hlasek, mluvené reci a metajazykovych prostiedkii reprezentuje prijimani
informaci zrakem a chapani jejich obsahu na zdklade pohybii mluvidel, mimiky obliceje,
gestikulace rukou a celkovych postojii téla, situacnich faktorii a kontext obsahu mluveného.

(Krahulcova, 2014, s. 221)

Zrakem pfijimdme postaveni facidlnich obrazii neboli kinému. Kinému je celkem
jedenact — ¢tyfi pro samohlasky a sedm pro souhlasky. Jednomu kinému neodpovida jeden,
ale hned nékolik riznych fonému, a tak je nékdy tézké je v mluvnim projevu rozlisit
(Krahulcové, 2014). Vizudlni obraz hlasky vyslovované izolované se 1isi od toho, jak jeji
vysloveni vypada v kombinaci s dalsimi hlaskami do slov. Tomuto jevu se fika koartikulace
hlasek (Langer, 2013). Odezirani obsahuje tfi slozky definujici jeho troven (Solovjev, 1977
in Krahulcova, 2014):

- Zrakové vnimani feCovych pohybii podporované ozivenim danych zrakovych obrazt
V paméti

- Opakovani téchto pohybii v mysli pfenesené a oziveni pfisluSnych kinestetickych
obrazli v pamé&ti

- Pfijimani a pfepracovani pfijimané informace a jejiho pochopeni

Odezirani jako takové je pouze nedokonald slozka komunikace, ke které je tieba
usilovnému mysleni a jisté jazykové kompetence. K tomu, aby bylo porozuméni z odezirani
ptfesnéjsi je potfeba pfitomnost anticipace, tedy porozuméni prfedem. Jedinec miZze pochopit
obsah sdélovaného z kontextu, o kterém je doptfedu obeznamen, z mimiky a gest mluviciho
a znalosti obsahu sdélovaného, kontextem a danou spoleCenskou situaci. Schopnost dobie

odezirat vSak nevyplyva z vrozené dovednosti, je tfeba tuto ¢innost pravidelné a intenzivné

cviCit. (Krahulcova, 2014)

Mluveny jazyk

Rozvoj mluvené feci u osob se sluchovym postizenim byl vzdy pfedmétem dohadt, kdy

jedna skupina lidi povazovala rozvoj mluvené feci za primarni a jedinou sprdvnou moznost,
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jak naucit osoby se sluchovym postizenim komunikovat, druhd skupina mezi nimi také
samotné osoby s postizenim sluchu preferovaly rozvoj manualnich komunikac¢nich systému,
jako pfirozeny zptisob jejich komunikace. Odbornici se zminuji pfimo o potfeb¢ artikulované
mluvy z divodu sémantizace narodniho jazyka a nasledné dovednosti psat. Uzivani vétSinové
mluvené fe€i rozhodné zkvalitituje zivot osoby se sluchovym postizenim, ale neni vyhradnou

moznosti komunikace. (Krahulcova, 2002)

Dosazena uroven mluvené feci u ditéte se sluchovym postizenim zavisi, na nékolika

faktorech (Krahulcova, 2001 in Langer 2013):

- Stupen sluchového postizeni a mozné dalsi ptidruzené postizeni
- Stadium feci pfed vznikem sluchové vady a vek jedince
- Socialni faktory rodinného prostiedi z hlediska komunikace

- Doba diagnostiky a zahajeni specidlnépedagogické péce

2.2 Zasady komunikace s ditétem se sluchovym postiZenim

Aby byla komunikace pro dit€¢ se sluchovym postizenim s okolim snazsi, je tfeba
dodrzovat jisté zasady, a to jak pti komunikaci v bézném zivoté pti dennich situacich, tak
naptiklad ve Skole pfi vyu€ovani. Podminky pro komunikaci by se daly rozclenit do dvou
skupin. Prvni skupina by mohla obsahovat takové kroky, tykajici se spiSe Upravy prostiedi, ve
kterém se komunikuje ¢i vyucuje a druhd skupina by obsahovala kroky, které se tykaji

¢lovéka jako komunikacniho partnera. Langer (2013) tyto podminky déli na vnitini a vnéjsi.
Vliv prostredi

Kompenzaéni pomucka

Velky dopad na kvalitu u€eni a sluchového vnimani ma kompenzaéni pomiicka. Je
nezbytné, aby dit¢ mélo spravné sefizenou a velikosti vadé odpovidajici kompenzacni
pomiicku. Zak by mél byt seznamen se zikladni obsluhou sluchadla, tak aby byl schopen
odstranit ptipadné potize. V této oblasti by mél byt znaly i pedagog, v jehoz tfid¢ je zak se
sluchovym postizenim. (Bendova, 2011)

Individudlni vzdélavaci plan (IVP)

Specialnépedagogické centrum sestavi ditéti plan vzdélavani, ktery koresponduje s jeho

individualnimi potiebami. Usnadni tak prichod vzdélavacim zatizenim a slouzi pedagogim,
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jako opérny bod pro praci se Zakem. Soucasti vzdélavaciho planu jsou i pravidelné navstévy

logopedie. (Bendova, 2011)

Umisténi ve tfidé

74k by mél byt usazen ve tiidé tak, aby mél mozZnost vidét pfimo na uéitele a zarovefi
dobie vid€l na spoluzéky. Jako piijatelné misto se udava 3-4 lavice uprostied, tak ma zak
moznost se rychle zorientovat po tfid€, aniz by se musel pfili§ natadet a zaroven muiize dobie
odezirat od pedagoga. Dovoluji-li to podminky a rozmisténi nabytku ve tiidé, idealnim
feSenim je rozestavéni lavic do tvaru podkovy. V takovém piipad¢ zak vidi apln€ na vSechny
a zna¢né to usnadni podminky pro odezirani a zorientovani se ve tiidé. Zak mize mit moZnost

pohybovat se volné po tfid¢, aby mohl 1épe odezirat od spoluzakt. (Bendova, 2011)
Osvétleni

Mira svétla je taktéz dulezita pro odezirani. S osobou se sluchovym postizenim bychom
m¢éli komunikovat tak, aby svétlo odezirajiciho neoslnovalo, nebyla piili§ tma nebo intenzita
svétla nekolisala. Ve zhorSenych svételnych podminkach se odezira mnohem hut. (Langer,

2013)

Akustické podminky

Mnoho zvukovych podnétii miize ptisobit rusivé na komunikaci, ¢i vyklad ve skole. Jsou
to naptiklad hluky z ulice, zvukova odezva ve tfid€¢ na posouvani zidli, ozvéna apod. VSechny
tyto nezadouci zvuky mohou zplisobovat ve sluchadle ditéte dozvuk, ktery se pak misi
s mluvenym slovem ucitele ¢i spoluzaki. Ditéti se sluchadlem tak mlzZe ¢ast sdéleni uniknout.
Je dobré vybavit tfidy koberci ¢i klimatizaci (zamezi otvirani oken a zvuku z ulice),
odhlu¢néné tridy, vyukové materialy, plakaty apod. na zdech pro zamezeni ozvény atd.

(Langer, 2013)

Dalsi pomucky

Kromé osobnich kompenzacnich pomiicek, jako jsou sluchadla, se vyuziva i jinych
zafizeni pro zkvalitnéni piijmu informaci. Takovymi jsou napfiklad indukéni smycka

rozmisténa ve tfidé nebo FM pojitka. (Bendova, 2011)
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Vliv osoby
Ptijeti zaka

Komunikace mezi zéky je zna¢né ovlivnéna nevédomosti, neznalosti situace. Dle mého
nazoru je urc€ité dulezité, aby pedagog informoval tiidu o pfichodu spoluzdka se sluchovou
vadou a vysvétlil, co jeho vada sluchu znamena a obnasi, jak se k takovému zakovi maji

chovat, jak s nim komunikovat. Je-li tfida informovana, daleko 1épe pfijimaji takové dité bez

predsudkt a ostychavosti.

Figura a pozadi

Pedagog muize ditéti se SP usnadnit ptijem informaci i svym vzhledem. Odezirani mize
usnadnit zvyraznéni rtd v pfipad€¢ Zen, oholend tvai v ptipadé muze. Co nejméné Sperkl a
dalsich vyraznych elementt, které by mohly ditéti odvadét pozornost od odezirani ¢i vnimani
znakl. V ptipad¢, ze ucitel znakuje je vhodné, aby byl obleCen do tmavého obleceni, na

tmavém podklad¢ 1ze 1épe rozlisit znaky. (Bendova, 2011)

Zrakovv kontakt

Pted zah4jenim komunikace je nutné se ujistit, Ze nas zdk vnima. Stojime v zorném poli
zéka, udrzujeme staly zrakovy kontakt. Jestlize je zak otocen zady, mizeme na sebe upozornit
jemnym dotekem pootevienou dlani na zékovu pazi (od ramena po loket). V Zadném ptipadé
bychom neméli pfistupovat ze zadu a dotykat se Zaka na nepfipustna mista (hlava, zada, ...).
Pti vykladu bychom se neméli divat zaroven do ucebnice nebo se ukazovat z profilu. (srov.
Bendové, 2011, Langer, 2013)

Unavitelnost zaka

Odezirani je velmi namahava ¢innost, kterou se Zak rychle unavi. Je tfeba sttidat formy a
metody vyuky, typy aktivit, pii kterych zak ulevi o¢im. Pro zdka je také narocné udrzet
pozornost pfi odezirani, proto je dobré neménit ¢asto a ndhle t¢éma hovoru. Dité se nemusi
okamzité zorientovat, navic vétSinu textu, kterého neodezie dopliuje z kontextu na zaklade

znalosti. (Bendova, 2011)
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Zajistit poznamky ditéti

Pedagog neni schopen udrzet se celou hodinu pouze pted tabuli tak, aby se od n¢j dalo
dobie odezirat, aby byl dobfe slySet. Zakovi mohou uniknout nékteré informace, které mu
muzeme nahradit poznamkami dopfedu pfedanymi nebo mu udé€lit moznost kopirovat zapisy

od spoluzaka. (Bendova, 2011)
Kontrola

Aby byla komunikace UspéSna, je tfeba se neustdle ujistovat, zda nam dit€é rozumi
kontrolnimi otazkami, rekapitulovanim feceného. Pro jistotu piSeme dulezité informace na

tabuli, davame je Zakovi pisemné nebo informujeme rodi¢e emailem. (Bendova, 2011)

Skakalova (2014) navic uvadi prvky pomahajici zlepSeni kvality komunikace, jako je
piirozena mluva, vyrazn&jsi artikulace, udrZzovat normalni vySku hlasu tedy nekticet, ani
neslabikovat, pouzivat slova a vyrazy, které dit¢ zna. Kdyz dit¢ nerozumi, tak sdéleni
zopakujeme pfipadné pouzijeme gesta a znaky, ovéfime porozuméni otazkami a tukoly.
Udrzujeme optimalni vzdalenost od oblic¢eje ditéte 50-150 cm, obliceje obou komunikujicich
by mély byt ve stejné vySce. Vysvétlené tkoly doplnit ukdzkou pro lepsi porozuméni. Ve
sdélenich pouzivat kratké véty, komentovat co dité déla a co se kolem né&j déje (hlavné doma)

a doplnit projev jednozna¢nou mimikou a gestikulaci.
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3 Rozvoj mluvené reci u déti se sluchovym postizenim

Mluvena fe¢ znamena pro vétSinu lidi ptirozenou cestu vyjadieni sebe sama, ziskavani a
rozdavani informaci, socializace. Mluvena te¢ stimuluje naSe zdkladni lidské potieby. U
vetsiny lidi se vyviji pfirozené a spontanné, u jinych je tieba s jejim rozvojem pomoci. Ne
vSechny déti se sluchovym postizenim mohou dosahnout takové arovné mluvené feci tak, aby
pomoci ni mohly komunikovat, v tom pfipad¢ se voli vySe zminéné komunikac¢ni systémy. Je-
li to vSak u jedince jen trochu mozné, je primarnim cilem u né€j v co nejvétsi mozné mire
rozvinout pravé mluvenou fe¢. Je K tomu tieba neutuchajici snahy a zajmu rodiny ditéte se
sluchovym postizenim, kterd by mu méla zajistit odbornou péci, vybrat vhodné vzdélavaci
zafizeni, obstarat potfebnou kompenzacni pomicku, a hlavné aktivné pracovat na rozvoji feci

a schopnosti slyset.

Samoziejmé, stézejni je v€asné odhaleni sluchové vady a zahdjeni v€asné rehabilitace,
ale ne vzdy dojde k odhaleni sluchové vady jiz u novorozence. Tim muze dojit k lehkému
opozdéni vyvoje feci, které je mozné vykompenzovat pravé technickou pomtckou, diky které
se jedinci rozviji sluchové vnimani. To muze trvat nékolik mésict. Dité se uci rozpoznat
zvuky a upozornit na to, Ze néco slysi. V této uloze maji rodi¢e nezastupitelnou roli, kdy ditéti
neustale davaji podnéty nebo ho na né¢ Upozorniuji napi. poklepanim si na ucho a otazkou
,,Sly$i87%, pokud chtéji upozornit na néjaky zvuk. Poté zdroj zvuku spolecné vyhledaji.
Tomuto jevu se fika detekce a jestlize ji ma dité zvladnutou, prechazi se k identifikaci, tedy
ptifazeni zvuku ke zdroji. Nésleduje porozuméni prvnim sloviim, kdy stejn¢ jako u slySicich
déti, prevladaji citoslovce a slova zvukomalebnd. Mohlo by se zdat, Ze détem se sluchovou
vadou dé¢le trva, nez zacnou aktivni slovni zasobu vyuZivat, ale stejné je to i1 u slySiciho ditéte,
kdy prvni rok Zivota pouze pasivné piijima zvukové podnéty a slova a teprve potom dovede
fict svoje prvni slovo. V dobé nastupu do Skoly by jedinec mél byt nejlépe na urovni svych

vrstevniki. Vyhodou pro dosazeni je vSak intelekt, nadani pro fe¢ a snaha rodiny.

(Jungwirthova, 2015)

Kromé snahy rodi¢ii je podstatnym ¢lankem v celém procesu také logoped, jehoz cilem
je u ditéte rozvinou maximalni moZznou funkéni komunikaci. Logoped vychazi
Z komunikac¢niho systému zvoleného rodici a pracuje s ditétem dle jeho moZnosti @ schopnosti
Vv zéavislosti na jiz dosazené Urovni feci. BEéhem logopedické intervence se zamétuje na oblasti,

které Hordkova (2012) popisuje nasledovné:
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1. Vyvozeni hlasu — formou hry a za pomoci riznych pomicek, jako jsou fonatory, ¢i
vyukové pocitacové programy (MENTIO hlas, Speech Viewer, ...) motivujeme dité
Kk hlasové produkci. Programy dokazou navozovat spravnou polohu a modulaci hlasu.

2. Motorické schopnosti — logoped s ditétem procvicuje hrubou, jemnou i motoriku
mluvidel jako nacvik pro artikulaci. Dé&je se tak béhem predartikulacnich a
artikulacnich cviceni, fona¢nich a dechovych cviceni.

3. Navazani zrakového kontaktu — pro spravny nacvik odezirani

4. Nacvik reakce na zvuk ¢i hlas

5. Vyvozovéani hlasek — z onomatopoii (vyznamovych zvukl), pifimé vyvozovani
zahrnujici i ohmatavani hlasivek a vydechového proudu. Také pomoci substituce, kdy

modifikujeme jinou hldsku pomoci ¢ehoz dosdhneme nasi cilené. Mechanicky

[T

Presto je stale role rodiny na prvnim misté, kdy je neustile tfeba s ditétem cvicit
vyslovnost nejlépe formou hry, zajistit mu potfebnou kompenzacni pomucku, byt spravnym

mluvnim vzorem a zajistit funk¢éni komunikaci od raného véku. (Hordkova, 2012)

3.1 Vyznam sluchu pro rozvoj reci

V kapitole zazni slovo ,,sluch® a také slovo ,slySeni“. Na prvni pohled vyznamové
podobna slova, kdyz je vSak vlozime do riznych kontexti, mohou zménit smysl. Naptiklad
,»led meé dobfe poslouchej!* znamena: ,,Davej dobry pozor!“ nebo ,,Tys mé¢ neslySel?* muze
znamenat: ,,Tys mi nerozumél?“. Tato slova se, jak je vidét, netykaji pouze funkénosti
sluchového analyzéatoru, ale také slozky duSevni Ccinnosti toho, jak zvukovy podnét
zpracujeme, jak pochopime jeho vyznam, jak o ném za¢neme pfemyslet, jak ho vyhodnotime
apod. Pravé to, jak zvuky zpracovavame (dusevné) zavisi na funk¢nosti sluchového
analyzatoru (SA) a naopak funk¢nost SA souvisi s tim, jaké zvukové podnéty mame jiz
ulozené v paméti, jakou slovni zasobou disponujeme, jak na zvuky dokdzeme reagovat.

(Pulda, Lejska, 1996)

Sluch je velmi vyznamnym smyslem, jehoz cenu a potiebu si zcela nepfipoustime, dokud
ho mame v potadku. Je to jediny smysl, ktery je aktivni nonstop, a to i béhem doby, kdy jsou
vSechny ostatni smysly a télesné funkce utlumeny — napt. pfi spanku. Jeho nenahraditelna
funkce ndm piindsi spoustu podnétl, a to i1 takovych, které si pii bézném dennim fungovani

neuvédomujeme, piesto se bez nich jen tézko obejdeme.
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Jak jiz bylo feceno, sluch je pro kazdého ¢loveka nesmirné dilezity. Sluchové vijemy maji pro
clovéka informacni charakter, diky kterému je jedinec schopen nejen navazovat socidlni
kontakty, ale je schopen i lepsi orientace v prostoru, dokaze Iépe vnimat polohy a pohyby

vlastniho téla, a také mize vnimat zvuky varovné. (Skakalova, 2011)

Skakalova dale uvadi, ze pomoci sluchu dochdzi k tzv. ndhodnému uceni. Toto
nahodné uceni vznika zcela spontanné kdykoliv béhem zivota v jakékoliv situaci a je také
dalezité¢ pro budouci zivot jedince. Tim, jak sluchem vnimame okolni déni se orientujeme
v dané situaci a také jsme schopni prvky té dané scény vyuzit ve svém budoucim zivoté,
pokud se ocitneme Vv podobné situaci. Mimo jiné sluchem vnimame neverbalni feCové
projevy, které jsou téZ velmi vyznamné k pochopeni situace. Jde o vokalni projevy, jako jsou
smich, vztek, pla¢ apod. nebo zvukové projevy, které jsou nositeli vyznamu ¢i celkovy
pfednes n&jakym zpitisobem dopliuji. Muze to byt naptiklad vyznamné pokaslani nebo

bouchnuti dveifmi. (tamtéz)

Sluchem vnimame vSechny zvuky kolem sebe, aniZ bychom si je vSechny
uvédomovali. Tato skutenost tvoifi zvukové pozadi, diky kterému se lépe orientujeme
Vv prostoru, uvédomujeme si realitu kolem nas, coz nam dodava pocit bezpeéi. (Pulda, Lejska,

1996)

Z hlediska raného vyvoje ditéte a vSech jeho funkci je sluch pfirozené nezbytnym
smyslem k naplnéni zakladnich potieb (jistoty a bezpeci), rozvoji motoriky, a hlavné rozvoji
feci. V kojeneckém veéku bézné dochazi k hlasovym projevim ditéte v podob& broukani a
kitku. U ditéte se sluchovym postizenim vSak v disledku absence sluchu dochazi
k monotonnim projeviim, které spolu s hrou s mluvidly ustavaji pravé kvuli nedostateéné ¢i
chybgjici sluchové zpétné vazb& V batolecim véku se absence sluchu projevuje
V nedostatecném vyvoji feci markantnéji, a to sniZenou schopnosti socializace a zvySenou
mirou vzteku u ditéte. Vybuchy vzteku pokracuji i do veku tii let, kdy jejich pficinou je
nemoznost dorozumét se s okolim a porozumét mu. V predSkolnim obdobi nedostatek

sluchové percepce zpusobuje omezeny rozvoj mysleni a uroven znalosti. (Skakalova, 2011)

vvvvv

komunikace, dorozumivani se s okolim a percepce a produkce mluveného slova. Souralova
(in Renotiérova, 2003, s. 172) uvadi, ze: , Normalni funkce sluchového analyzatoru je
nezbytnym predpokladem pro rozvoj mluvené reci*. Pulda a Lejska (1996, s. 17) uvadi, ze:

,, Mezilidska komunikace je zdkladni dusevni potiebou kazdého clovéka. Je-li tato komunikace
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ztizena nebo znemoznéna, nutné se to projevi nepriznivymi zmenami v dusevnim Zivoté — napr.

Zvysenou drazdivosti az nervozitou, pocity opusténosti a nepochopeni atd. *

3.2 Ontogenicky vyvoj reci

Jak jiz bylo mnohokrat fe¢eno v pfedchozich kapitolach, sluch a jeho zdravy vyvoj je
nezbytny pro spravny vyvoj feci, ktery je zejména dulezity v prvnich rocich zivota. Nez vsak
dité za¢ne mluvit, respektive pouzivat néjaka slova, je tieba, aby proslo nékolika vyvojovymi
fazemi. Jiz v prenatadlnim obdobi se plod setkava se zvukovymi podnéty, které na n¢j plsobi.
Houdkova (2005, s. 14) uvadi, ze ,,do delohy matky pronikda 64 % z reci zZeny a 57 % z reci
muze.“ Vnitini ucho plodu se vyviji kolem 12. tydne a kolem 20. tydne uz je schopno

reagovat na zvuky. (Kejklickova, 2016)

Tak, jako je dobra funkce sluchu dilezitd pro spravny vyvoj feci, tak je rozvoj feci
nezbytny pro rozvoj mysleni abstraktniho, verbdlniho a dalSich kognitivnich funkei. Na
spravném vyvoji fe€i se podili nejen smyslové organy, ale také individudlni vykonnost

nervové soustavy, podnétné prostiedi jedince a spolecenské podminky. (Houdkova, 2005)

Z hlediska vyvoje jedince se vyvoj fe¢i situuje do n€kolika obdobi. Mluvime zde o
ontogenickém vyvoji s myslenou, Ze celkovy vyvoj jedince probihd v potfadku. Za prvni
milnik se oznacuje obdobi novorozeneckého kiiku, kdy dité reaguje na zmény podminek hned
po narozeni, dale pak na vSechny nelibosti a pocit hladu. Kolem 8.-10. tydne po narozeni
prechédzi dit€ z broukani do obdobi Zvatlani, kdy pfevazuje hra s mluvidly, pficemz dité
zapojuje saci svalstvo tedy jazyk, rty a patro. Vyviji se akusticko-fona¢ni reflex a zvuky
se vSak o rozuméni obsahu jako takového, ale o pochopeni obsahu z hlediska melodie,
zabarveni hlasu a tyto prvky si dit€ osvojuje. Okolo 9. mé&sice dit¢ napodobuje zvuky, ve 12.
mesici uz napodobuje prvni slova. Ve zhruba dvou letech uz slova spojuje do jednoduchych
sdéleni, zde dochazi ke stadiu spontanni produkce ve vétach. Ukonceni vyvoje feci pak néalezi

cca 5.-6. roku zivota. (Jedlicka, 2007)

Autor dale zminuje nékolik podminek spravného vyvoje feci. Mezi né patfi:

¢

-, neposkozena centralni nervova soustava, ‘
-, normalni intelekt; “

- ,normalni sluch;
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., vrozend mira nadani pro jazyk; “

-, adekvatni socialni prostredi* (Jedlicka, 2007, s. 94)

V piipadé¢ sluchového postizeni mize dojit k jistému opozdéni vyvoje fe¢i nebo omezeni
vyvoje fedi. Skodova zmifiuje opozdény vyvoj feéi prosty v piipadé lehkého sluchového
postizeni, tedy opozdéni fecového projevu projevujici se ve vSech jazykovych rovinach nebo
jen v n¢které z nich. Jedinec ma prevazné potiZze v obsahové strance fe¢i, mala slovni zasoba
pasivni prevySuje aktivni, objevuji se dysgramatismy apod. Pii piiznivych vnéjSich
podminkach vsak tyto potize ¢asem vymizi. K omezenému vyvoji fe¢i dochazi pii tézsich
poruchach sluchu. Obsahova stranka fe€i je naruSena ve smyslu porozuméni, mohou byt
naru$eny modulaéni faktory feéi, jako je tempo, rytmus, melodie. Re¢ je $patné srozumitelna,
i kdyz ma dité dostate¢nou slovni zasobu, pravé kvili modulaénim faktortim feéi. (Skodova,

2007)

3.3 Mluvena re¢ v komunikaci osob se sluchovym postiZenim
. Re¢ je nejdokonalejsi pohybovd aktivita vyskytujici se v pFirodé, je vlastni pouze
lidskému rodu. Sluchové postizené dité ma pri procesu osvojovani reci ztizené podminky,

primdrné vyplyvajici z nedostacujici funkce sluchu. * (Vanéckova, 1996, s. 4)

Sluch nam umoznuje kontrolovat na§ mluvni projev. V piipadé sluchového postizeni
dochdzi k absenci nebo omezeni sluchovych vjemt coz zapficifiuje zmény v mluveném
projevu osob se sluchovym postiZzenim. Tento deficit se projevuje hlavné v naruseni respirace,

fonace a artikulace. (Horakova, 2011)

Souralova (2005) uvadi, Ze v oblasti respirace se jedna hlavné o S$patnou koordinaci

vdechu a vydechu, jeho Casté pferusovani nebo hlasité dychani.

Fonace je pfimo zavisla na velikosti sluchové ztraty a dob¢, kdy k ni doSlo. Nedostatkem
zpétné sluchové kontroly dochédzi ke zméndm v mluvnim projevu, kter¢ Bohme (1976 in
Krahulcova, 2014) nazyva jako audiogenni dysfonie a mezi jeji projevy patii kolisani vysky a

sily hlasu, zména barvy hlasu, monotonni hlasovy projev a ¢asté hlasové vady.

V piitomnosti sluchového postizeni se artikulace nevyviji spontdnné, ale je tfeba
dlouhodobé a intenzivni odborné péce. Vyslovnost byvd velmi népadnd, namihavd a
nepfirozena. Vyslovnost je také ovlivnéna obtiZzemi ve fonaci a respiraci (Krahulcova, 2014)

Samotné vyslovovani izolovanych hlasek nebyva tak obtizné, jako jejich spojovani do celkt.
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V souvislosti s timto mluvime o audiogenni dyslalii a kopholalii vyskytujici se u
postlingvalné ohluchlych. Casto se vyskytuje i audiogenni dysgramatismus, kdy jedinec
naduzivd zbyte¢na slova, nechdpe, jak spravné tvorit véty, jak pouzivat koncovky apod.

(Krahulcovéa, 2003 in Horakova, 2012)

Rozdily v mluvené feci jsou také mezi jedinci s riznym stupném sluchového postizeni.
Naptiklad u jedincti nedoslychavych je intenzita hlasu slaba a chybi mu pfirozena rezonance
(Horakova, 2012). Naopak u jedinct té€Zce sluchové postizenych byva hlas nepiirozeny,

chraptivy, drsny, moc vysoky nebo nizky. (Krahulcova, 2014)

3.4 Sluchova vychova

Jak sluchovd, tak fecova vychova a odezirdni patii mezi zékladni slozky rehabilitace.
Tyto slozky spolu souvisi, dité¢ k nim neni nuceno a jsou formovany do hry (Holmanova,

2002). Reedukace sluchu je zasadnim krokem k rozvoji feci. (Vanéckova, 1996)

Sluchova vychova vyuZziva v prvni fadé zvuki feci a zvukl okolnich, které se dité¢ uci
rozliSovat. Efektivni je pouzivat riizné zvukové hracky, sledovat, na jaké zvuky dité reaguje,
upozornovat ho na zvuky v domacnosti, ukazovat zdroje zvukii. Soucasti jsou i intenzivni
sluchova cviéeni, ktera rodi¢ s ditétem provadi dle pokynl terapeuta. Jednim z ukold je

nacvic¢eni podminéné reakce na zvukovy a hlasovy podnét. (Neubauer, 2014)

Pro uspésnou reedukaci sluchu je tteba vSech jiz vySe zminénych kroki, jako je kvalitni
kompenzacéni pomtcka, o kterou je fadn€ postardno a ditéti vyhovuje; idealni komunikacni
vzdélenost asi dva metry a dobré akustické podminky; logoped by mél mit vysledky
z vySetfeni sluchu ditéte, aby mohl pfizptasobit reedukacni program ditéti na miru;
informovanost 0 pfitomnosti nebo nepfitomnosti jiné vady; a samoziejmé aktivni
namotivovand rodina, kterd pracuje s ditétem ve spolupraci vSech zucastnénych odborniki.

(Janotova, 1996)

4

Holmanova (2002) d¢li sluchovou vychovu na dvé ¢asti, z nichz ta prvni se zamétuje na
sluchové zkuSenosti doma v roding, kdy s ditétem pracuje rodi¢ na zakladé doporuceni. Jedna
se predevS§im o pozorovani reakci ditéte na zvuky, jaké jsou mu nelibé a naopak, na které
zvuky reaguje. Dité musi byt neustile obklopeno zvukovymi hrackami, rodi¢e ho musi
upozoriiovat na zvuky v doméacnosti, na zdroje téch zvukd, mluvit na dit€ a opakovat slova

dennich ritudlti apod. Druhd cast nalezi terapeutovi, kdy se dit¢ uc¢i podminéné reakce na
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zvukovy a hlasovy podnét. Je tieba vybirat takové aktivity a hracky, které dité zajimaji. Je
ovéieno praxi, ze dit¢ nejlépe detekuje, diferencuje a identifikuje jemu znamé a zajimavé

zvuky.

Detekce, diskriminace a identifikace jsou tii zakladni rehabilitacni postupy. Kazda
z téchto Casti méa své misto v reedukacnim procesu a je zalozena na nékolika raznych

cvicenich rozvijejici tu danou oblast.

Detekce ,, schopnost reagovat na pritomnost ¢i nepritomnost zvuku. Dité se uci reagovat

na zvuk, vénovat mu pozornost a nereagovat V pripadé neexistence zvuku.“ (Holmanova,

2007, s. 511)

Dité se zde uci rozpoznavat naptiklad jeden zvuk z nékolika rtiznych, spontdnné se za
zvukem otaci, u¢i se podminéné reagovat na zvuk, snazi se detekovat zvuky okolniho
prostfedi, jména blizkych osob apod. Také se uci rozpoznavat pojmy nic, malo, vic, dobre,
moc, coz se hodi pii nastavovani kompenzacni pomucky. Je podstatné na dité stale mluvit a
upozornovat ho na vsechny okolni zvuky, vyuzit denni ritudly k opakovani slov. (Holmanova,
2007)

Diskriminace ,,schopnost vnimat podobnosti a rozdily mezi dvéma ci vice zvukovymi
podnéty. Dité se uci venovat pozornost rozdiliim mezi dvéema a vice zvuky a odlisné reagovat

na odlisné zvuky. “ (Holmanova, 2007, s. 512)

V této fazi se dité uci rozliSovat rychle a pomalu se opakujici zvuk, rozdily v mnozném a
jednotném Cdisle, kratky a dlouhy zvuk, vysoky a hluboky apod. Tady uz dit¢ na zvuk umi

reagovat, zameétuje se spiSe na jeho vlastnosti.

Identifikace ,,schopnost oznacit recovy podnét, ktery dité slyselo, ukdazdanim nebo

zopakovanim. “ (Holmanova, 2007, s. 512)

Déli se na nekolik ¢asti, z nichz kazda obsahuje procvicovani riiznych dovednosti. Na
zacatku se dit¢ uci identifikovat nazvy oblibenych predméth, uci se zakladni hlasky. Pozdéji
pracuje se zatazovanim véci do ruznych tematickych skupin, bodle barev, spojuje dvojice,
které k sobé& patii. Poté se uci reagovat na jména, na kratké véty s opakovanim jednoho slova,
pozdé&ji rozpoznava dvou a jednoslabicna slova, rozeznava muzsky, Zensky a détsky hlas a uci

se zakladni pokyny. (Holmanova, 2007)
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3.5 Retova vychova

,,Cilem Fecove vychovy je dosazeni srozumitelného mluveného projevu, recepce i
produkce mluvené reci, chapani mluvené reci prostiednictvim vizualni percepce a vnimani a
korekce mluvené reci pomoci zachovalych zbytkit sluchu.” (Kucerova, 2008, s. 5 sec. cit. in

Skakalova, 2011, s. 51)

Re¢ova vychova probiha u kazdého jedince jinak v zavislosti na jeho ztraté sluchu, na
mife a dobé, kdy k ni doslo a také osobnostnich vlastnostech dané osoby. Jinak bude probihat
u jedincti nedoslychavych, tézce sluchové postizenych a u jedinct ohluchlych postlingvalné.
Kromé limitujicich faktort sluchového postizeni je zde jesté jeden ovliviuyjici rehabilitaci
feCi, a to nadani ditéte pro fec€. Ne vSechny déti maji stejné nadani pro rozvoj feci, presto je
dobré chut” mluvit podnécovat riznymi ukoly. DéEti zajimajici se o mluveny projev uz od
pocatku Zvatlaji a pokouSeji se napodobovat mluvené projevy. U takovych déti je pfizniva

prognoza pro fecovy rozvoj. (Holmanova, 2007)

Nedoslychavi jedinci disponuji alespon néjakymi zachovalymi zbytky sluchu, proto je u
nich rozvoj fe¢i zaméfen hlavné na korekci vyslovnosti. Dle Souralové (2005) se jednéa o
korekci ,, nékterych konsonant, predevsim sibilant, vibrant, afikati a tvrdopatrovych T, D, N
a obtiznych hlaskovych spojeni.* Cilem fecové vychovy je modulovani dynamiky feci, tedy
usmérnit fona¢ni stranku feci, silu mluvniho projevu, upraveni hlasitosti projevu, ktery byva
tichy, coz zapfiCilluje az nesrozumitelnost feci. NacviCuje se téZ intonace ve sdéleni

oznamovacim, tdzacim, rozkazovacim a dalSim. (tamtéz)

Osobam s t€Zkym sluchovym postiZzenim chybi zcela sluchova zpétna vazba, a tak je u nich
jedinou moznosti, jak to zjistit je taktilné-vibracni vnimani na krku nebo hrudniku mluvici
osoby. U vlastni artikulace se nejprve nacvicuji konsonanty, sylaby a vokaly prostfednictvim
zraku a hmatu a poté nasleduje samotné vyvozovani slov a modelace fecového projevu.
Autorka dale uvadi, Ze soucdasti fecové vychovy je uprava dynamiky feCového projevu.

(Souralova, 2005)

U postlingvalné ohluchlych jedinct je tfeba dbat na sviij mluvni projev a vénovat mu
dostatecnou pozornost. MliZe se stat, ze ¢asem bude naruSena dynamika feci a jeji intonace.

(tamtéz)
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Jak jiz bylo zminéno, béhem vyvoje feci se zaméetujeme na jednotlivé jeji slozky, a to
obsahovou (slovni zasoba a gramatika) a zvukovou (vyslovnost, modula¢ni faktory feci).
Vytvareni vyslovnosti je hlavné ukolem logopeda a nasledné rodict dle instrukci. Logoped se
u ditéte snazi o spravné vyvozeni hlasek spravnym umisténim mluvidel do zadouci polohy.
Cilem je také zpétnd akustickd vazba s vyuzitim zbytkd sluchu a vibra¢niho vnimani.
Rozvijeni modula¢nich faktort feci je podstatné pro plynulou a srozumitelnou fe¢. Rozvoj
slovni zasoby podporuje rozvoj mysleni, spravnou stavbu vét a nabizi lepSi komunikacni
schopnosti. Pii nastupu do Skoly by déti se sluchovym postizenim mély byt téméi na trovni
jejich slysicich spoluzaki. Rozvijeni gramatické stavby véty souvisi tizce se slovni zédsobou a
také je to jeden z nejobtiznéjsich cild. U slySicich se tato dovednost rozviji spontanné, ale déti
se sluchovou vadou si tuto dovednost musi osvojit spiSe mechanicky pomoci jazykovych
cviceni, souvislého opakovani a systematizaci. Tim mohou dojit k automatizaci nékterych

jazykovych jevi a proces pouzivani mluvené feci je potom o néco snazsi. (Vanéckova, 1996)
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Prakticka ¢ast

4 Formulace vyzkumného problému a vyzkumnych otazek
Jako pfedmét zkoumani praktické ¢asti svoji bakalatské prace jsem zvolila problematiku
rozvoje mluvené feci u déti se sluchovym postizenim, ktera navazuje na teoretické vymezeni
a jejimiz hlavnimi cili je:
1) Vymezit dulezit¢ prvky v procesu rozvoje mluvené feci u déti se sluchovym
postizenim z pohledu logopedt a pedagogii
2) Zjistit jaké aktivity jsou pouzivané pii rozvoji mluvené fe¢i u déti se sluchovym

postizenim

K naplnéni hlavnich cili jsem sestavila nékolik vyzkumnych otazek, na které budu

hledat odpovédi ve zrealizovanych rozhovorech. Vyzkumné otazky jsou nasledujici:

- Jaky vliv ma velikost sluchové vady na rozvoj mluvené feci u déti se sluchovym
postizenim?

- Co miiZe mit dopad na rozvoj mluvené feci u déti se sluchovym postizenim?

- Jelepsi zvolit béznou Skolu nebo skolu pro sluchové postizené?

- Jak zésadni je role rodi¢li v procesu rozvoje mluvené ieci?

- Jak je mozné rozvijet mluvenou fe¢ u déti se sluchovym postizenim?

4.1 Metodika FeSeni a charakteristika respondentu

Téma bakalaiské prace bylo zpracovano na zakladé kvalitativniho vyzkumu. Ten je dle
Creswella (1998, s. 12 in Hendl, 2016, s. 46) definovan jako ,,proces hledani porozumeni
zaloZeny na riznych metodologickych tradicich zkoumani daného socialniho nebo lidského
problému. Vyzkumnik vytvari komplexni, holisticky obraz, analyzuje rizné typy texti,

informuje o nazorech ucastnikit vyzkumu a provadi zkoumani v prirozenych podminkach.

Vyhodou kvalitativniho vyzkumu je jeho flexibilita pro urCovani vyzkumnych otazek,
které vyzkumnik mutze doplnovat a modifikovat i v pritbéhu vyzkumu podle charakteru
nasbiranych dat (Hendl, 2016). Tato jeho vlastnost se mi hned osvédcila v pribéhu ziskavani

dat, kdy jsem hned nékolikrat ménila vyzkumné otazky na zaklad¢ zvolené metody Setfeni.
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Jako metodu Setfeni jsem zvolila jednu z forem interview. Interview Miovsky (2006)
oznacuje za cilenou aktivitu provadénou s jasnym cilem a ucelem. Tato metoda je zcela
vedena tazatelem a dynamicky se vyviji v zavislosti na odpovédich tdzané¢ho. Tazatel miize
vysledky interview zasadné ovlivnit svym vzezifenim, chovanim ¢i vyrazem obliceje. Velky
vliv na vysledky mize mit i pohlavi a vék obou ucastnikii rozhovoru. Autor interview déli na

tfi stupné dle jeho charakteru:

1) Nestrukturované interview
2) Polostrukturované interview

3) Strukturované interview

Ja jsem zvolila formu polostrukturovaného interview, protoze umoznuje tazateli dostat
se vice do hloubky zkoumaného jevu. Své pfedem ptipravené otazky ma moznost dovysvétlit
a rozSifit o dalsi a neni povinen drzet se presné jejich poradi. Pokud participant nemd zajem
na jakoukoliv otdzku odpovidat, nemusi. Tato varianta rozhovoru je velmi variabilni a

umoznuje tazateli pruzné se pohybovat v jim zkoumanych okruzich. (Hendl, 2016)

Hendl (2016) uvadi ve své knize hned n¢kolik zésad pro vedeni interview. Tyto zasady
vSak nejsou nijak dané, jsou pouze osvéd¢enymi kroky pfii realizaci rozhovoru. J4 proto

vybiram ty, které se bezprostfedné tykaly mého vyzkumu.

1) Piirozhovoru klademe vzdy jen jednu otazku

2) Otazky dopliujeme sondaznimi otazkami

3) Rozhovoru piedchazi dikladna piiprava otazek a nacvik

4) Pti piipravé se ujistime, Ze otazky rozhovoru nejsou stejné jako vyzkumné otazky
5) Otazky jsou formulované jasné

6) Respondentovi davame dostatek ¢asu na odpovéd’

7) Zohlednujeme ¢asové moznosti dotazovaného

8) Po rozhovoru kompletujeme a kontrolujeme své poznamky, jejich kvalitu a aplnost

Zvlastni formou interview je tzv. telefonické interview, které jsem z limitnich divoda
zvolila jako metodu ziskavani dat az na jeden pfipad, u které¢ho bylo mozné vyuzit bézny typ
rozhovoru. Vyhodou telefonického interview je to, ze mizeme ziskat data i od respondentt,

ke kterym bychom se z riznych divodii nedostali a nenese ¢asovou naroc¢nost. Nevyhodou
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muze byt t0, ze nemame moznost rozhovorem rozrusené¢ho respondenta jakkoli uklidnit,
nemame moznost sledovat neverbalni slozku feci a predchazet tak riznym otazkam (Miovsky,
2006). Vzhledem Kk tématu prace a vybéru respondenti zadné z vySe zminénych rizik
nehrozilo, a proto se i vzhledem k okolnostem jevila tato metoda jako idealni pro vyzkum.
Polostrukturované telefonické interview mi i pies vétSinovou absenci osobniho kontaktu a
moznosti pozorovani umoznilo doplilovat otazky tam, kde to bylo nutné, a ziskat tim potfebna

data.

Pro vyzkum jsem oslovila Sest osob z fad logopedu a pedagogickych pracovnika, kteti jiz
v minulosti méli nebo maji aktualni zkusenost s détmi se sluchovym postizenim. Jednalo se 0
pét Zzen a jednoho muze ve véku od tiiceti do Sedesati let. Z toho dvé logopedky. Jeden ucitel
bézné zakladni skoly, ktery ma ve tiidé v ramci integrace tfi déti se sluchovym postizenim a
dvé specialni pedagozky. Rozhovory probihaly ve ¢tyfech piipadech telefonicky, v jednom
ptipadu probihal rozhovor osobné v praci respondenta. Kazdy rozhovor trval pfiblizn€ Ctyficet
minut podle toho, jak moc velké zkuSenosti kazdy respondent mél a kazdy byl realizovan
spiSe v odpolednich a vecernich hodindch podle jednotlivych ¢asovych moZznosti kazdého
z nich. Pro rozhovory jsem pfipravila dvé skupiny otazek, jednu pro logopedy a
specialnépedagogické pracovniky a druhou pro pedagoga bézné zakladni Skoly z toho

duvodu, abych mohla otazky Iépe piizptsobit pfedpokladanym zkusenostem respondenta.
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5 Analyza a interpretace vyzkumnych dat

Rozhovory jsem ptepsala z mluveného slova do psané podoby a nasledn¢ upravila tzv.
redukei prvniho Fadu pro lepsi ptehlednost pfi nasledné analyze dat. ,, Cilem této operace je
ucinit prepis plynulejsim a usnadnit analytickou praci s nim. Redukci prvniho radu rozumime
proces transformace plné (doslovné) transkripce zaznamu interview nebo ohniskovych skupin
do plynulejsi podoby, vhodnéjsi pro dalsi analytickou praci.“ (Miovsky, 2006, s. 209-210)
Autor ma tak moznost vynechat vSechny c¢asti rozhovoru, které pro jeho vyzkum nejsou

relevantni.
Analyza shromazdénych dat polostrukturovaného rozhovoru

V nasledujici analyze vzdy ptfedvedu otazku rozhovori (Ol — 0O14), které jsem d¢lala
s logopedy a specidlnépedagogickymi pracovniky a pod ni vypiSu parafrazované odpovéedi
vSech respondenttl, které budu oznacovat jako R1, R2, R3, R4. Otazky pro logopedy jsou
slozeny i z doplnujicich otazek, které vyplynuly zrozhovoru, proto jsou nékteré otazky
obséahlej$i a na prvni pohled nedodrzuji zasadu kladeni otdzek dle Hendla, které jsem
zaznamenala vyse, a to hned prvni — pfi rozhovoru klademe vzdy jen jednu otazku. Po tomto
bude nasledovat vycet otazek (O1 — O17) a odpoveédi respondenta R5, kterému byly sestaveny

jiné otazky v zavislosti na jeho zaméstnani.

Rozhovory s logopedy, specidlnépedagogickymi pracovniky

O1: Setkavate se sdétmi se SP casto? S jakymi velikostmi sluchové ztraty a

kompenzacemi nejcastéji?
R1: ,, Pomérne malo. Veétsinou jsou to riizné vady kompenzované sluchadly.

R2: , Ve Skolce jsem se zatim setkala s jednim ditétem se SP, kterée mélo vadu

kompenzovanou sluchadly.
R3: ,, Moc ¢asto ne a pokud ano, jde o riizné velikosti sluchové ztraty.

R4: ,,Ano, pracuji v MS pro SP. Mdme zde déti od lehké nedoslychavosti az po zdvazné

poskozeni sluchu. Vetsinou sluchadla a kochlearni implantaty (jedno i oboustranné). *

Vsechny respondentky vypovédély, ze se se SP moc Casto nesetkdvaji a kdyz, tak je
kompenzované sluchadly nebo implantatem. Pouze jedna se s détmi se SP setkava denné.

Tato otdzka byla zafazena, aby m¢l ¢tenaft predstavu o nasledujicich odpovédich.
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O2: Co podle Vasich zkuSenosti, méa zasadni vliv na rozvoj mluvené feci u déti se SP?

R1: , naprosto zdsadni je denni ndacvik v beznych cinnostech, ktery md pevné v rukou
rodina. To je dobré pro rozvoj slovni zasoby, ktera se nejlépe nacvicuje na oblibenych

I3

vecech ditéte.

R2: ,Véasna diagnostika, stuperi postiZeni, zda jsou rodice slysici nebo ne, komunikacni systém,
jednotnost zvoleného systému u vsech osob, ktere s ditétem prijdou do styku, potieba ditéte
komunikovat, osobnost ditéte, intelekt, volni vlastnosti, spoluprdace rodicit a prace s jejich

ditétem.

R3: ,, Véasna diagnostika, stupen postizeni, zda dité pochazi z rodiny, kde jsou rodice se
SP nebo slysici, jaky komunikacni systém je zvolen od raného véku, potieba ditéte

komunikovat, osobnost ditéte a jeho intelekt.

R4: |, Viasna intervence, spoluprace lékarii a vsSech odbornikii, také specialnich
pedagogii, logopedii. Specidlné pedagogicka péce, rodinna péce. Zalezi i na velikosti SP,

¢

dobé, kdy k nému doslo, diagnostice, véku, rodinném zazemi...

Zde se respondentky vétSinou shodly, Ze zdsadni je rozhodné véasnost, propojenost
vSech odborniki s rodi¢i, domaci péce a tréning s ditétem, dale velikost a doba vzniku SP,

zvoleny komunikacni systém, osobnost a intelekt ditcte.

O3: Jsou déti, které k Vam dochézi, zrodin, kde se SP vyskytuje Casto nebo je to

ojedinélé? Pokud jsou z takovych rodin, pomahate s vybérem komunikacniho systému?

R1: , Deti, které ke mné dochazi maji slysici rodice a sourozence, proto se veétsinou
rozhoduji pro oralni zpiisob komunikace. Jeden chlapec s oboustrannou KI nejprve

pouzival znaky k ordlni komunikaci.

R2: ,, V te jedné rodine, se kterou mam zkusenost byli vsichni bez SP, bohuzel rodina byla
velmi laxni v pristupu ke svému ditéti a zazemi bylo velice nepodnétné. Dité jsme pro

vstup do ZS pripravovali pomoci VOKS a ZJ.

R3: ,,Z mych zkuSenosti prevazuji deti zrodin se SP. Dité jiz prichazi s urcitym
komunikacnim systémem. U deti neslysicich, kde oba rodice jsou také SP je nejcastéjsim
komunikacnim systémem znakovy jazyk. Komunikacni systéem volime na zakladé

schopnosti, moznosti a intelektu ditete.”
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R4: ,Je to tak 50 na 50. Vzhledem K tomu, Ze se v nasi MS primdrné pouziva ordlni
metoda komunikace, neslysici i slysici rodice si preji, aby dité bylo vzdélavano prave

ordlni metodou, dale zde mohou pokracovat na zs, sou, gymnazium. “

Z téchto odpovédi vyplynulo, ze zalezi na tom, jakou vzdélavaci metodu pouziva
vzdelavaci zatizeni a zda jsou rodice slySici nebo ne. Ve vSech ptipadech se respondentky
shodly, Ze se 1 u neslySicich rodi¢t Casto setkdvaji s preferenci mluvené feci u ditéte.
Skoro nikdy vSak rodi¢i nepomaédhaji s vybérem, protoze dit¢ uz vétSinou s néjakym

systémem piichazi.

O4: Muzete popsat, jak probihd rozvoj mluvené feci u déti se SP?

R1: , nejprve si prostuduji zpravy od lékaru, abych védéla, jakou ma ztratu a jaké jsou
doporuceni. S ditétem potom zacinam vySetrenim, kdy zjistim jeho uroven porozumeéni
reci, jestli se vyskytuji dysgramatismy a zda pouziva znaky nebo rec. Nejprve se zaméruji
na rozvoj slovni zdasoby a porozuméni az poté se vénujeme vyvozovani a fixaci hlasek.
Vzdy je diilezity i pristup rodiny, volba a pristup vzdélavaciho zarizeni a vhodna

I3

kompenzace.

R2: ,, Vzdy hravou formou. Nejcastéji ukazovani, vysvetlovani, vidy rict ndzev veCi, na
kterou se ukazuje. DiileZita je motivace ditéte, dat mu cas, casto opakovat, fixovat nové
pojmy. Poznatky propojovat a dopliiovat znakem. NejduileZitejsi je, aby dité pochopilo, Ze

komunikace je k dorozumeéni a tuto potrebu vzdy podporit.

R3: .,V nejranéjsim veku probiha rozvoj reci v rodiné. Vyuziva se hlavné nonverbdlnich
prostiedkii a zdroveri se dité vede k pozndni, Ze ke komunikace je mluvend rec. I MS vec
rozvijime pri béznych cinnostech a individudlni logopedické péci. Vyuzivame hravou
formu, dechovd cviceni, fonacni a artikulacni cviceni. Rozvijime oromotoriku. Pri

vyvozovani hlasek vyuzivame hmat, kdy si dité uvédomi vydechovy proud, vibrace apod.

R4: , Dite absolvuje vstupni diagnostické vysetieni v SPC, jez je soucasti skoly, s temito
pracovniky pracuji predskolni deti behem celého skolniho roku, mladsi déti maji v péci
logopedové skoly. SPC a logopedové spolupracuji s pedagogy na rozvoji ditéte. Jelikoz
vyucujeme pouze ordlni metodou, tak ZJ nevyuzivame, pouze okrajové, vse je

‘

prezentovano oralné a napodobou.
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Odpovedi respondentek se vétsinou lisily, avsak jejich odpovédi vytvotily jasny vhled
do toho, jak to v praxi zhruba funguje. Odpovédi se lisily i vtom, zda zrovna §lo o
logopedku ¢i pedagozku. Z odpovédi vSak vyplyva, ze nejdiive je tfeba se zaméfit na
rozvoj slovni zasoby a obsahu, na to, jaké mluvni dovednosti viibec dité ma, vést dité ke
komunikaci formou her, neustdle podnécovat mluvenou fe¢ a podporovat ji ndzorem,
vyuzivani napodoby, provadét dechova, fonacni a artikulacni cviceni a denni nacvik

V roding.

O5: Mizete prosim popsat, jak probiha rozvoj mluvené fe¢i u nedoslychavych? V oblasti
korekce vyslovnosti, dynamiky feci, sily projevu, hlasitosti a intonace? Jaké metody nebo

hry se pouzivaji?

R1: ,,Je dobré ukazovat intonaci rukou a modulovat podle toho. Pouzivam obrazky — moc
hlasité, hlasité, malo hlasite, neslySim a akorat. Zase se zacind v rozvoji u obsahu a slovni
zasoby. To trénuji na konkrétnich oblastech (domdaci zvirata, ovoce apod.). Dité se uci
priradit pojem k véci, uci se slovo opakovat tireba pomoci onomatopoii. Sluchové vnimani

trénujeme pomoci zvukovych hracek a nastroju. *
R2: ,, Vyuzivat zbytky sluchu a spolupracovat s logopedem. **
R3: ,, Vyuzivam zbytky sluchu.

R4: ,, Pouzivame mluvenou vec, odezirani, poznavani znamych zvukii, prostorové slyseni

‘

apod. DulezZita prima prace s logopedem.

Vétsina respondentek by postupovala tak, jak bylo vSe popsano v pfedchozi otazce.

Rozhodné vyuzivat zbytkt sluchu, podporovat odezirani, spolupracovat s logopedem.

O6: Muzete to stejné popsat v ptipad¢ ditéte s téZkym sluchovym postizenim? Jakymi

metodami se rozviji fe¢ u néj? Jaké pomicky se pouzivaji apod.?

R1: ,, U takovych deéti je nejlepsi zpiisob totalni komunikace. Zjistime nakolik potrebuje

‘

dite odezirani, nakolik obrazky a znaky a podle toho se pak s ditetem dal pracuje.

R2: ,, Nemam praktické znalosti.

R3: ,, Postupuji stejné, jak jsem rekla v otdzce ¢. 4.
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3

R4: |, Spise napodobou. *

Tti respondentky nemaji zaddné zkusenosti s t€¢zkym SP. Jedna zminuje princip totalni
komunikace, na kterém se nejlépe pozna, ktera forma komunikace ditéti nejvice vyhovuje.

Déle je zminéna napodoba a postup stejny jako u nedoslychavého.

O7: Co kdyz se na SP ptijde az po ukonceném vyvoji feci? Je mozné pak u ditéte jeste

mluvenou fe¢ vyvinout nebo se prechdzi na alternativni zptisoby komunikace?

R1: ,, Rozvinou jde, ale v tomto pripadé je uz vnimana jako druhy jazyk. to, jak se u
takového jedince vec vyviji zalezi i na kompenzacnich pomiickach. Mam velmi dobrou
zkusenost s ditetem s KI, u kterého se pak mluvend rec vyvinula velmi rychle, zatimco se

‘

sluchadly se uchylovat spise ke znakiim. ‘

R2: ,, Opravdu nemam zkuSenost. Zase zalezi na tom, jak moc podnétné prostredi je kolem

ditéte a jak se o néj stard rodina, jestli cvici, navstevuji logopeda apod. *

‘

veku.

R4: , Zalezi na potencidalu ditéte, na pritomnosti dalSiho postizeni, nadani pro rec,

¢

ucinnosti kompenzacni pomiicky, motivaci rodiny a logopedickeé péci.

Respondentky zminuji ¢asto potencial ditéte, piitomnost dal§iho postizeni, nadani pro
fe¢, rodinné zazemi. Je zde i zminka o kompenza¢nich pomiickach, diky kterym se
povedlo rozvinout mluvenou fe¢, protoze se stihlo pfijit na to, ze sluchadla nevyhovovala

a dit¢ se uchylovalo spiSe ke znaktim.

0O8: Jaké metody pro: A) rozvoj feci, B) rozvoj sluchového vnimani?

R1: ,, Nejcasteji dopliiovani verbalni komunikace znakem, znak do veci, staci vyznakovat
jen klicové slovo. Obrazkové knizky, pexesa na rozvoj slovni zdsoby na kazdou oblast.
Tablety moc nepouzivam, obcas program MENTIO. Dle mého nazoru je toho vSude moc a

I3

dité se SP se pak méné soustiedi na hlasovy projev.*
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R2: ,, Obrazky, hry, upravené knizky, vlastni vyroba pomiicek, pohyb s hlasovymi projevy,
rytmické cviceni, hudebni ndastroje, pisnicky s pohybem, vse a vidy formou hry, vsSe

nenasilne, deti si ani neuvedomi, Ze se néco uci. *

R3: |, Rytmizace, pohyb doprovazeny hlasovymi projevy, doprovod hudebnimi nastroji,

rytmické basnicky, pisnicky s pohybem apod. *

R4: , Poznavani zdroje zvuku (ruch mésta, dopravnich prostiedkii, audio nahravky
riiznych zvukii, praktické cinnosti — trhani papiru, zvonek, cinkani sklenici apod. pro
poznavani intenzity zvuku napriklad zeslabovani a zesilovani nahravky — deti ukazuji
intenzitu rozevienim pazi, hra na hudebni nastroje. Sluchovd pexesa, rytmizace, bubinek,
dupani, tleskani, dramatizace, pantomima apod. Individudlni prdce s ditétem, treba série
tematickych obrazkii, dite odezira a hleda spravny, a stile a stale si povidame.

3

Samozrejmé se cvici celkovd motorika a zrakové vnimani.

Spojovacim znakem ve vSech Ctyfech vypovédi je hra. Dulezité je podnécovat v ditéti

pocit, ze nejde o ucenti se, ale o hru.

09: Jaké se Vam osvédcily v praxi jako nejucinngjsi?
R1: ,, Znak do reci.

R2: ,, Ty jiz zminéné v predchozi otdzce. *

vvvvvv

R3: ,Nemdam Zdadné vybrané, podle mé je nejdiilezitéjsi vidy motivace ditéte a do niceho ho

nenutit, v§e provadeét formou hry.
R4: ,, Ty, které zminuji v predchozi otazce.

Zvypoveédi vyplyva, Ze respondentky v ptfedchozi otdzce zminovaly zaroven ty
nejpouzivanéjsi metody a cvi€eni. Znovu je zminéna motivace a forma hry. Navic je zde

jeste znak do feci, ktery logopedka uznava, jako velmi u¢inny nastroj ve své praxi.

010: Je rodinné zazemi a doméaci prostiedi zdsadni pro spravny rozvoj mluvené ieci?

R1: ,,Rozhodné. Prdace v rodiné je zcela zasadni. Je treba, aby rodice pracovali s détmi

denné, procvicovali rec¢ v béznych cinnostech. *
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R2: , Je zasadni.
D, i za I, e ditlezité.
R3: ,, Neni zasadni, ale je diilezite

R4: |, Pokud jsou rodice ditéte slysici, tak muze byt rozvoj mluveni reci jednodussi,

protoze neslysici rodic¢ nema moznost, jak u ditéte rozvijet mluvenou rec.

V podstaté vSichni zde vypovedéli, ze domaci zazemi, podnétnost domaciho prostiedi
a snaha a prace rodi¢ii s détmi je naprosto zdsadni a bez jeji participace by se dité jen
tézko spravné rozvijelo. Jedna respondentka zminila, ze ,,neni zdasadni, ale je duleZite.
Odpoved vyplyva z toho, Ze nezavisi pouze na roding, ale 1 na pfistupu Skolského zatizeni

a toho, kde dit¢ travi ¢as jinde nez v roding.

O11: Co si myslite o integraci SP ditéte do bézné skoly?

R1: ,,Zalezi na tom, jak moc velka sluchova ztrata se u ditéte vyskytuje. Jsem urcité pro
integraci. Integrovanym détem se dle mého ndzoru pak uplné jinak Zije ve spolecnosti,

kdyz jsou do ni zarazeni takhle od mala.*

R2: ,,Zdlezi na stupni postizeni, schopnosti ditéte zvladnout ji, pridruzené problémy a na

rodinnem zazemi. *

R3: ,, Domnivdam se, ze kromé stupné postizeni je diileZita i osobnost ditéte a jeho rodinné

¢

zazemi.

R4: ,Myslim si, Ze nekdy mize byt dobrou volbou, ale ne vidy. Zalezi na ditéti (vek,
stupen postizeni sluchu, schopnost vyuzivat kompenzacni pomiicky, zralost a pripravenost,
porozumeéni reci — odezirani apod.), spolupraci rodiny, pripravenosti Skoly a pedagogii na

takového Zaka, spolupraci a doporuceni odbornikit apod. “

Respondentky se shodly na tom, Ze jsou pro integraci, ale ne za kazdou cenu a ve
vSech ptipadech. Podle nich zavisi na osobnostnich vlastnostech ditéte, velikosti sluchové
ztraty. Je zminéno 1 pozitivum integrace pro lepsi zaclenéni do spolecnosti ale také
dalezity ptfedpoklad pfipravenosti pedagogii béznych Skol na dit€¢ se sluchovym

postiZzenim.

41



0O12: Myslite si, ze je pobyt ditéte se SP mezi vrstevniky bez SP prospivajici pro jeho
rozvoj mluvené feci nebo to miize mit i negativni dopad?

‘

R1: ,, Spise pozitivni, rychleji se zapoji.

R2: ,,Je to velmi individualni. Zdlezi i na tom, co uz jsem vekla (stupen postiZeni,
pridruzené problémy, zazemi apod.), samoziejmé to muzZe mit i negativni dopad. Diilezita

je i prace s kolektivem ditéte a zalezi i na osobnosti ucitele.
R3: ,, Myslim si, Ze je to opét individualni a zalezi ti na osobnosti ditéte.

RA4: ,Setkavani slysicich a neslysicich miiZze byt pozitivni i negativni, pravé pokud je dité se SP ve
skupiné slysicich, mize to mit pozitivni viiv na mluvenou rec, protoze se , musi‘ snazit
komunikovat mluvenou reci a dale ji rozvijet. Protoze ve skupiné stejné neslysicich tuto moznost
nema. Zaroven je dulezity i pristup slysicich k neslySicimu (jak se chovaji, aby ho napr.

nezesmesnovali za to, Ze mluvi ,,jinak "), aby se neslysici nebal promluvit. *

Zda je pobyt osob se SP mezi slySicimi pozitivni nebo negativni vyslo nerozhodné.
Zavisi to na osobnosti jak osoby se SP, tak i slySiciho. MiiZze to mit pozitivni piinos,
pokud je slySici spolecnost dostatecné informovédna a chova se slusné. Vzijemné se

mohou ob¢ skupiny obohatit.

013: Jste néjak spojeni se Skolami, do kterych se integruje dit¢ se SP? Informujete ucitele

o zasadach komunikace apod.?

R1: ,,Jda mdam zdjem, ale Skoly samy o sobé nas takto neoslovuji. Vétsinou prijdou sami
rodice s tim, Ze by chtéli néjaky ,,navod‘ pro ucitele, néjaké zakladni informace a rady. *
R2: ,,Ne.“

R3:,, Ne. “

RA4: ,, Za svoji praxi jsem se S integraci nesetkala osobné.

Z4dna z respondentek se nezapojila do nééeho takového. Ze strany jedné byl projeven
zajem, ale podle jejich slov se uditele sami neinformuji, vétSinou maji zdjem rodice, ktefi

jsou jako prostiednici mezi pedagogy a logopedy.

0O14: Co byste doporucila z dlouhodobého hlediska rodi¢iim/pedagogiim, aby u ditéte

probihal rozvoj mluvené feci v normé?
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R1: ,, Rodicum: Rozhodné véasnost, okamzité zacit s ditétem pracovat, i kdyz jesté neni ve
Skolce, tak zacit navstévovat logopeda. Zamerit se na obsah, na rozvoj slovni zasoby a na
porozumeéni ze vSeho nejdriv, formalni stranku muzeme vesit az potom. Vcasnd, vhodna
kompenzace. Rodicu, bych doporucila nebat se znakovky nebo AAK, vysveétlit jim o co jde
a rozhodné to zakomponovat je-li to nutné. Ucitelum: Naucit se alespon par zakladnich
znaku, to muze ditéti velmi pomoci. Naucit se zasady odezirani. Zjistit si, jak rozestavet

tridu i pri aktivitach, aby dité na vsechny dobre videlo apod. “

R2: ,, Co nejdrive podchytit SP, uzka spoluprace vSech zainteresovanych odbornikii,
podstoupeni potiebnych vysetreni, kazdodenni prdace s ditétem, nutnost pochopeni prace
S ditetem rodici, podporovat jakoukoli snahu ditéte o komunikaci, vést ke komunikaci
v§emi dostupnymi prostiedky, vyuzivat nazorové prostredky k podpore rozvoje reci

respektovat osobnost ditete.

R3: ,, Podchytit SP co nejdrive, uzka spoluprace s odborniky a vzdeélavacimi institucemi.
Samozrejmé kazdodenni prdce s ditétem. Vést dité ke komunikaci vSemi dostupnymi
prostiedky. Vyuzivat nazorné prostiedky komunikace k podpore rozvoje reci. Podporovat

snahu ditéte ke komunikaci. Respektovat osobnost ditete. *

R4: |, Vzdjemné spolupracovat — rodina, pedagogové, logopedi, odbornici, lékari,

Specialni pedagogové.

Jako klicova se zde jevi izkd provazanost mezi rodici a vSemi odborniky, kazdodenni
nacvik, v€asné podchycend sluchova vada, spravné zvolené a hlavé vyuzivané
kompenzacni pomiicky, vedeni ditéte ke komunikaci mluvenou feci, nebat se 1 AAK nebo
ZJ, doptat ditéti to, co opravdu potiebuje a co je pro néj nejvhodnéjsi. Pedagogové by si
méli pred ptichodem Zaka se SP zjistit néco o zakladech komunikace a naucit se alespon

par zakladnich znak, je-li to potieba.
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Rozhovor s pedagogem bézné $koly

O1: Jak dlouho putisobite v praxi?

R5: ,, Ve skolstvi 30 let, 3 roky jsem pracoval ve specidlni skole pro poruchy chovani a
ucent, ale toto je ma prvni zkusenost se SP. Dostal jsem je jako prviaky a nyni je to pét

let, co je ucim. “

O2: Mate néjakou predeslou zkusSenost s détmi se sluchovym postizenim?
R5:,, Ne. *

O3: Jaky mate ndzor na integraci sluchové postizeného ditéte do bézné tridy?

R5: ,,Pokud ma dité v poradku intelekt, tak s tim nemam problém. Taky zadlezi hodné na
rodiné, jak se o dité stara. Ta se sama rozhodne, kam ho dat. Z moji zkuSenosti stridali ti
rodice Skolu pro SP s normalni skolkou a pak se rozhodovali, kdyz mél jit do Skoly, co mu

‘

vic vyhovuje.
O4: Kolik déti se sluchovym postizenim mate nyni ve tfide?

¢

R5: ,,Dvé, jedno s KI a druhé by mélo nosit sluchadla, ale nenosi je.*

O5: Co podle Vas a Vasich zkuSenosti mlize mit pfimy vliv na rozvoj mluvené feci u déti

se sluchovym postiZzenim?

R5: ,,Rodina, je treba hodné cist ditéti (zkusSenost ditéte ze tridy, dité s KI rado cte, miluje

knizky, dité to chytne a samo pak chce cist, ¢te s porozuménim, dokdze predvidat v textu),

3

véasné odhaleni vady a pouzivanda, spravné nastavenda pomiicka. *

O6: Jak si myslite, ze jako pedagogicky pracovnik muzete ptispét k lepSimu rozvoji

mluvené feci?
R5: ,, Spravny mluvni vzor, U téch mensich déti mluvit i mozna prehnané artikulovat. *

O7: Jsou déti se SP, které mate ve tfid¢ z rodin, kde se SP vyskytuje? Pokud ano, jaké
sledujete rozdily mezi takovymi détmi a détmi se SP, v jejichz rodinach se SP

nevyskytuje?
R5:,, Ne.

0O8: Informoval/a jste pied ptfichodem zaka se SP zbytek tfidy o zakovi, jeho tlevach,

pottebach apod.?
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R5: ,, Déti se znaly uz ze skolky, takze jsem nemusel. Jen je obcas treba vyresit néjakée
zacinajici spory, podchytit je hned v zacatku a vse vysvetlit ohledné toho sluchového

postizeni.
O9: Jak jste se pfipravoval na pfitomnost zaka se SP?

R5: ,, Byla to i prvni tFida a prvni zkusenost se SP, byl jsem postaven pred hotovou véc,
mél jsem k tomu respekt, chodil jsem do skolky za nim do té specialni, celé predskolni
obdobi. Ucitele nejsou na toto pripraveni nic jsem nevédel. Znaky jsem se neucil ani

zasady, nic.*

010: Myslite si, ze dochézka do bézné tiidy pozitivné ovlivituje jejich vyvoj mluvené feci

a proc?
R5: ,, Urcite, a nejen ho to ovliviiuje, ale i on je pro ostatni prinosem. *

O11: Dopliuji déti se SP ve Vasi tfidé mluvenou fe¢ o vizuomotorické prvky

komunikace?
R5: ,,Jen mluvena rec.
O12: Nabizite v ramci Skoly logopedickou podporu?

R5: ,,Déti s vaznéjsimi poruchami dochazi k odbornikovi svému, jinak mdme Skolni

logopedku, ktera jednou tydné vede ,,krouzek*, rodice se na to casto spoléhaji zZe to staci

3

a pak maji pocit, Ze uz nemusi nic délat nebo nikam jinam chodit, ale to nestaci. ‘
O183: Pouzivate v rdmci vyuky né&jaké programy na rozvoj fe€i?
RS5: ,, Ne. *

O14: Pouzivate néjaké pomiicky pro zlepSeni kvality pfijmu mluvené fe€i (indukéni

smycka...)?
R5: ,, Ne.
015: Jaké metody pro rozvoj mluvené feci pouzivate u déti se SP?

R5: ,,Ja se nijak zvlastné nechovam jen k tém dvéma, ja mam ke viem deétem uplné stejny
pristup. Od toho, aby jim nékdo pomohl je tam asistentka, ta jim obcas i néco pretlumoci,
kdyz nerozumi, ale nic zvidstniho. Obcas s nimi stravim vic individualniho casu, kdyz

I3

nécemu nerozumi.
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016: V jaké pozici je rodina v ramci rozvoje mluvené feci u ditéte se SP?

R5: ,,No rodina je zaklad. Jakmile nepracuje s ditétem, tak je to spatné. My ve Skole
nemame prostor pro to se mu tolik vénovat, a hlavné ani moc presné znalosti, aby se vse
naucil, jak md, to musi cvicit hlavné doma a chodit na logopedii, kde jim vse poradi k té
reci. Taky je dulezita provazanost rodiny se skolou, aby rodina komunikovala, udrzovala

pravidelny kontakt a konzultovali ten stav ditéte, co a jak.

O17: Vyuzivate povah riznych predméti k nacviku naptiklad sluchového vnimani

(hudebni vychova, t€locvik) nebo motorické dovednosti (hry v télesné vychove) apod.?

R5: ,,Spis tak normalné, klasicky hry, v hudebce tieba néco na rytmus pomoci hudebnich

3

nastrojii, nebo hry na capa ale jinak nic zvlastniho.

Z celého rozhovoru s pedagogem bézné zékladni Skoly vyplynulo, Ze zcela zavisi na
praci rodi¢ti s détmi a na propojenosti rodiny a Skoly, zvlast pokud se jedna o dité se
sluchovym postizenim. Dle jeho slov na nic takového neni vétSina pedagogi pripravena a
fadné proskolena. Sam k jeho zakiim se SP pfistupuje stejné tak, jako je zbytku tiidy. U
jednoho z nich je kvalitni domaci priiprava a neni tak tieba se mu specialné vénovat vic
nez ostatnim détem. Druhy zak se SP je naprosty opak, kdy Zije v nepodnétném prostiedi,
kompenzacni pomucky nenosi a ani moc nechodi do Skoly. Rodice jsou zcela laxni
v piistupu ke svému ditéti a jde to znat i na jeho dovednostech. Skola neposkytuje
nadstandardni sluzby pro rozvoj fe¢i, a do vyuky nejsou zavedeny aktivity sméfujici

specialné na rozvoj n¢jakych oblasti zakt se SP.

46



6 Diskuse

Nasledné zodpovézeni vyzkumnych otazek (VO), na které jsem ziskala odpovédi
v rozhovorech, by mélo naplnit hlavni cile prace. Vyzkumny proces byl vSak znacné
limitovan ne¢ekanym odmitnutim respondenti a nutnosti rychle najit nové. Znacnym
limitem metody interview jak bézného, tak telefonického je také to, Ze se musite spoléhat
na lidi, ktefi nemuseji pfijit na Schizku nebo zvednout telefon. Myslim vsak, ze i pies
limity prace jsem pfi rozhovorech narazila na oblasti, které by byly vhodné jako témata
do dalsi zavérecné prace, a to napiiklad problematika integrace osob se sluchovym
postizenim do bézné Skoly z pohledu pedagogii béznych skol, kterd mi béhem rozhovoru
pfisla lehce znepokojiva z pohledu respondenta ¢islo pét. Prace by mohla slouzit jako
jakysi pruvodce po zékladnich krocich prace se zdkem se sluchovym postizenim pro

pedagogy béznych Skol.

VO1: Jaky vliv ma velikost sluchové vady na rozvoj mluvené teci u déti se sluchovym

postizenim?

Z rozhovoril vyplynulo, dle zkuSenosti vSech zicastnénych, Ze velikost sluchové vady
ma sice vliv na rozvoj mluvené teci, ale jeji nasledny rozvoj je zavisly na mnoha faktorech,
které ho mohou zasadné ovlivnit. Neni potom vyjimkou, kdyz dité s t€Zkou sluchovou vadou,
které ma dobré zdzemi, podnétné prostredi, rodiCe, ktefi s nim pravidelné, denné€ a pii kazdé
¢innosti cvi¢i mluvenou fe¢, sluchové vnimani apod., mé dobfe vykompenzovanou vadu
sluchu, nakonec mluvenou fe¢ zvlada 1épe nez dité slehéi sluchovou vadou, jez zije

vV nepodnétném prostiedi bez dobré kompenzace sluchové vady.
VO2: Co mize mit dopad na rozvoj mluvené feci u déti se sluchovym postizenim?

Rozvoj mluvené fe¢i miize byt zasadné ovlivnén velikosti sluchové vady, dobou, kdy
K ni doslo a dobou, kdy byla diagnostikovana. Jestlize neni vada dobie vykompenzovana a
dit€ neslysi dobte, jeho vyvoj mluvené feci stagnuje nebo se zastavuje a dité¢ se uchyluje spise
ke znaklim. Je proto nutny kazdodenni nacvik v béZnych ¢innostech. Zavisi také na tom, zda
dit€¢ pochdzi z rodiny, kde jsou neslysici rodiCe, nebo pravé naopak. V prvnim piipade je
rozvoj mluvené fe¢i (pokud si ho zvoli) ztizen tim, Ze rodice s ditétem nemohou oralné
komunikovat, je tfeba, aby tuto aktivitu vykonaval n¢kdo jiny z rodiny, aby s mluvenou feci
dit¢ nepfichdzelo do kontaktu pouze ve Skole, to by mohlo zpomalovat cely proces.

Samoziejmé& mezi dalsi faktory patii, spravny mluvni vzor, podnétné prostiedi, intelekt ditéte
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a jeho potifeba komunikovat — neni na Skodu se ze zacatku vénovat i znaklim, dité¢ pak samo

zacne vyzadovat mluvenou fe¢, pokud ji bude dostate¢né obklopeno.
VO3: Je lepsi zvolit béznou Skolu nebo skolu pro sluchové postizené?

Vétsina respondenttl je pro integraci, avSak upozoriiuji na to, ze ne v kazdém piipadé
je to nutné a vhodné. Pokud se jedna o déti s leh¢imi sluchovymi vadami, kompenzované
pomuckou a dobrym intelektem, je integrace do bézné skoly zcela na misté. MiZze to mit
mnoho vyhod pro rozvoj mluvené feci, napiiklad nutnost vyjadfovat se mluvenou feci,
protoze vSichni okolo tak mluvi, kdezto ve Skole pro SP by dité nebylo tolik podnécovano
Kk oralni komunikaci ze strany spoluzaki. Pokud se jedna o t&éz8i vady, respondenti spise
nedoporucuji zaclenéni do bézné skoly. Musi se také myslet na fakt, Ze vétSina $kol neni na
integraci takového zaka pfipravend materialné¢ ani znalostmi. Jde samoziejmé o individudlni
ptistup kazdého pedagoga, k ditéti a to, jak je schopen se ditéti se SP vénovat. Zalezi
samoziejmé 1 na kolektivu spoluzdkl, ktefi by nemuseli byt ochotni akceptovat svého

spoluzdka a zna¢né mu pobyt ve Skole ztizit kvili jeho ,,odliSnosti*.
VO4: Jak zésadni je role rodi¢l v procesu rozvoje mluvené feci?

Role rodict se vyjevila jako naprosto zasadni. Dle odpoveédi vSech respondentd je
podstatné, aby sditétem procvicovali sluchové vnimani, rozvijeli mluvenou fec,
komunikovali se Skolou a odborniky a drZeli se postupl a rad. VétSina prace je pravé na
rodicich 1 v ptipadé, Ze dité navstévuje Skolu pro SP, je potieba dit€ ptipravovat na nasledujici
Skolni dny, tak aby se mohlo pIné€ zapojit do vSech aktivit a mélo z nich maximalni prozitek.
Nestaci pouze logopedickd péce ve Skole, pfestoze si to néktefi rodice mysli. VSichni
respondenti se setkali s détmi, kde rodiCovska role nespliovala tyto pozadavky a rozvoj

celkovych dovednosti ditéte byl ve srovnani s jinym ditétem se SP markantné horsi.
VO5: Jakym zptisobem je mozné rozvijet mluvenou fec¢ u déti se sluchovym postizenim?

Vsechny aktivity uréené pro rozvoj mluvené feci by mély probihat formou hry nebo
by se mély zamé&fovat na oblibené hracky/véci ditéte tak, aby z toho nem¢lo pocit uceni, ale
zabavy. Podstatna je totiz motivace ditéte k tomu se néco naucit zdbavnou formou. Dulezité je
neustalé opakovani, ukazovat na véci a pojmenovavat je pii béznych ¢innostech, fixovat nové
pojmy a poznatky propojovat a dopliovat znakem. V raném véku se vyuziva nonverbalnich
prostiedkli. Pro korigovani vydechového proudu je mozné vyuzivat bublifuky, foukéni

brckem do vody, foukani na peticko. Pro sluchové vnimani lze vyuzit kolektivni hry jako jsou
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slepa baba nebo na schovavanou se zvuky. Lze vyuzit i hry ticha posta, ta je vSak naramné
naro¢na na sluch, dité si u ni vSak mlize procvicit odezirani. Napodobu Ize trénovat pfi hrani,
stavéni stavebnic, napodobovani vyrazl tvare, hra ,,Kuba fekl* kdy dité po nas opakuje rizné
pohyby. Oromotoriku mizeme nacvicovat pied zrcadlem Spulenim rtl, vyplazovanim jazyka,

olizovanim rtd kolem dokola, hra na Certika, na koc¢ic¢ku apod.
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Zavér

Hlavnimi cili této prace bylo vymezit dulezité prvky v procesu rozvoje mluvené feci u déti
se sluchovym postizenim z pohledu logopedii a pedagogi a zjistit, jaké aktivity jsou
pouzivané pii rozvoji mluvené fec¢i u déti se sluchovym postizenim. Tyto dva cile byly
naplnény zodpovézenim vyzkumnych otazek, které byly sestaveny tak, aby co nejpiesnéji
popsaly jak prvky procesu rozvoje mluvené feci, tak aktivity podstatné pro rozvoj mluvené
feci.

V teoretické Casti prace jsem se zabyvala sluchovym postizenim obecné, jeho klasifikaci a
etiologii, kratce jsem Shrnula podle mé nejdilezitéjsi kompenzaéni pomucky a moznosti
komunikace s osobami se sluchovym postizenim. Vymezila jsem zasady komunikace a
nejvice prostoru jsem vénovala kapitole zabyvajici se rozvojem mluvené feci u déti se
sluchovym postizenim, ve které jsem vymezila dilezitou spojitost mezi sluchem a feci,
ontogeneticky vyvoj mluvené feci, jak probihd a jak potom mluvend fe¢ muze vypadat
Vv pritomnosti sluchového postizeni. Dvé kapitoly jsem také vénovala sluchové a teCové

vychove, ktera je zdsadni pro rozvoj mluvené feci a spravného sluchového vnimani.

V praktické Casti byly metodou interview zodpovézeny dvé skupiny otazek, jedna pro
logopedy a specialnépedagogické pracovniky a druhd pro ulitele bézné Skoly. Na zaklade
odpovédi respondentii jsem mohla odpovédét na vyzkumné otdzky, které meé dovedly ke
splnéni stanovenych cilii bakalarské prace. Ukdzalo se, ze respondenti se nijak zasadné
nerozchazeli v nazorech, spiSe se prolindnim stejnych odpovédi obohacenych o to, co kazdy
Z nich tekl navic, vytvofil docela uceleny obraz toho, co se ve vztahu k rozvoji mluvené fe¢i u
déti se sluchovym postizenim jevi jako dillezité z pohledu odbornikli z praxe. Také v rdmci
popisu rozvoje mluvené feci jsem byla sezndmena s riznymi aktivitami podporujici tento
proces, a proto je i druhy cil naplnén. Tato prace by mohla slouzit pedagogiim béznych Skol
jako takova piirucka, ve které mohou zjistit zakladni informace ke sluchovému postiZeni,
zdsadam komunikace s détmi se sluchovym postizenim a nacerpat inspiraci pro praci

s takovymi détmi.

Jako zajimavé se mi jevily odpovédi na otdzky ohledné ndzoru na integraci vSech
zucastnénych a na rady logopedu a specialnich pedagogti pro rodice a pedagogy béznych skol.
Dle mého by problematika integrace déti se sluchovym postizenim do bé&znych Skol a
piipravenost ¢i nepiipravenost pedagogli na takoveé déti byla zajimavym podnétem pro dalsi

zpracovani.

50



Zdroje
BARESOVA, Jana, Jaroslav HRUBY. 1999. Didaktické a technické pomiicky pro
sluchové postizené v MS a ZS. Praha: Septima. ISBN 80-7216-105-9.

BENDOVA, Petra, Katefina JERABKOVA, Veronika RUZICKOVA. 2006.
Kompenzacni pomiicky pro osoby se specifickymi potiebami. Olomouc: Univerzita
Palackého. ISBN 80-244-1436-8.

BENDOVA, Petra. 2011. Dité s narusenou komunikacni schopnosti ve $kole. Praha:
Grada Publishing, a.s. ISBN 978-80-247-3853-6.

HENDL, Jan. 2016. Kvalitativni vyzkum: zdkladni teorie, metody a aplikace. Praha:
Portal. ISBN 978-80-262-0982-9.

HLOZEK, Zdendk. 2012. Zdklady audiologie pro specidlni pedagogy. Olomouc:
Univerzita Palackého. ISBN 978-80-244-3436-0.

HOLMANOVA, Jitka. 2002. Rand péce o dité se sluchovym postizenim. Praha: Septima.
ISBN 80-7216-162-8.

HORAKOVA, Radka. 2012. Sluchové postizeni tivod do surdopedie. Praha: Portal.
ISBN 978-80-262-0084-0.

HOUDKOVA, Zuzana. 2005. Sluchové postizeni u déti — komplexni péce. Praha: Triton.
ISBN 80-7254-623-6.

JANOTOVA, Nadézda. 1999. Odezirdani sluchové postizenych. Praha: Septima.
ISBN 80-7216-82-6.

JANOTOVA, Nadézda. 1996. Reedukace sluchu sluchové postizenych déti v predskolnim
veku. Praha: Septima. ISBN 80-85801-90-6.

JURKOVICOVA, Petra a kol. 2010. Komunikace a lidé se smyslovym postizenim.
Olomouc: Univerzita Palackého. ISBN 978-80-244-2649-5.

KEJKLICKOVA, Tlona. 2016. Vady #eci u déti. Praha: Grada publishing, a.s.
ISBN 978-80-247-3941-0.

KRAHULCOVA, Beéta. 2002. Komunikace sluchové postizenych. Praha: Nakladatelstvi
Karolinum. ISBN 80-246-0329-2.

51



KUTALKOVA, Dana. 2009. Priivodce vyvojem détské reci: logopedickd prevence. Praha:
Galén. ISBN 978-80-7262-598-7.

LANGER, Jiti. 2013. Komunikace osob se sluchovym postizenim. Olomouc: Univerzita
Palackého. ISBN 978-80-244-3674-6.

MIOVSKY, Michal. 2006. Kvalitativai pFistup a metody v psychologickém vyzkumu.
Praha: Grada Publishing. ISBN 80-247-1362-4.

NEUBAUER, Karel. 2014. Logopedie a surdologopedie. Hradec Kralové: Gaudeamus.
ISBN 978-80-7435-500-4.

PULDA, Milos, Mojmir LEJSKA. 1996. Jak zZit se sluchovou vadou. Brno: Institut pro
dalsi vzdé€lavani pracovnikii ve zdravotnictvi. ISBN 80-7013-226-4.

RENOTIEROVA, Marie, Libuse LUDIKOVA a kol. 2003. Specidlni pedagogika.
Olomouc: Univerzita Palackého. ISBN 80-244-0646-2.

ROUCKOVA, Jarmila. 2006. Cviceni a hry pro déti se sluchovym postizenim.
Praha: Portal. ISBN 80-7367-158-1.

SKAKALOVA, Tereza. 2011. Uvedeni do problematiky sluchového postizeni.
Hradec Kralové: Gaudeamus. ISBN 978-80-7435-098-6.

SLOWIK, Josef. 2010. Komunikace s lidmi s postizenim. Vyd. 1. Praha: Portal.
ISBN 978-80-7367-691-9.

SOURALOVA, Eva, Jifi LANGER. 2005, Surdopedie. Olomouc: Univerzita Palackého.
ISBN 80-244-1084-2.

SKODOVA, Eva, Ivan JEDLICKA a kol. 2007. Klinickd logopedie. \'yd. 2. Praha: Portal,
ISBN 978-80-7367-340-6.

TARSCIOVA, Darina. 2005. Komunikacny systém sluchovo postihnutych a sposoby
prekonavania ich komunikacnej bariéry. Bratislava: Sapientia. ISBN 80-969112-7-9.

VALENTA, Milan a kol. 2014. Prehled specialni pedagogiky. Praha: Portal.
ISBN 978-80-262-0602-6.

VANECKOVA, Vlasta. 1996. Vychova feci sluchové postizenych déti v predskolnim véku.
Praha: Septima. ISBN 80-85801-83-3.

52



Zakon €. 155/1998 Sb. o komunikacnich systémech neslySicich a hluchoslepych osob.
[online]. Dostupné z: https://www.zakonyprolidi.cz/cs/1998-155

Uplné znéni &. 423/2008 Sb. Gplné znéni zakona ¢&. 155/1998., o znakové fe¢i a o zménd
dalsich zakond, jak vyplyva ze zmén provedenych zakonem ¢. 384/2008 Sb. [online].
Dostupné z: https://www.zakonyprolidi.cz/cs/1998-155

53


https://www.zakonyprolidi.cz/cs/1998-155
https://www.zakonyprolidi.cz/cs/1998-155

Anotace

Jméno a prijmeni:

Klara Pilarova

Katedra nebo ustav:

Ustav specialnépedagogickych studii

Vedouci prace:

doc. Mgr. Jiti Langer, Ph.D.

Rok obhajoby:

2022

Nazev prace:

Strategie rozvoje mluvené feci u déti se sluchovym postizenim.

Nazev v anglic¢tiné:

Strategies for the development of spoken language in children with

hearing impairment.

Anotace prace:

Bakalarska prace se zabyva strategii rozvoje mluvené feci u déti se
sluchovym postizenim. Prace je clenéna do dvou casti, a to
teoretické a praktické.

V teoretické Casti je popsana klasifikace a etiologie sluchovych vad,
dale moznosti kompenzace, moznosti a zasady komunikace s
osobami se SP. Nejobsahlejsi kapitola se zabyva rozvojem mluvené
fe¢i, tedy mluvenou fe¢i osob se SP, jeji ontogenezi, sluchovou
a feCovou vychovou a je zde zminéno i jaky ma sluch vyznam pro
rec.

Praktickd ¢ast je vénovana kvalitativnimu vyzkumu v némz je
telefonicky rozhovor vyuzit jako vyzkumna metoda. Prace ma dva
cile. Prvni cil: vymezit dulezité prvky v procesu rozvoje mluvené
feci u déti se sluchovym postizenim z pohledu logopedu a pedagogti.

Drubhy cil: zjistit, jaké aktivity se pouzivaji pfi rozvoji feci.

Klic¢ova slova:

Sluchové postizeni, mluvend fec, rozvoj mluvené feci.

Anotace v anglic¢tiné:

The bachelor thesis deals with strategy of spoken language
development in children with hearing impairment. The work is
divided into two parts, theoretical and practical.

The theoretical part describes the classification and etiology of
hearing impairment, compensation options, options, and principles
of communication with people with hearing impairment. The most
comprehensive chapter deals with the development of spoken

language of people with hearing impairment, it is ontogenesis,

54




auditory and speech education and mentions the importance of
hearing for speech.

The practical part is devoted to qualitative research in which is used
telephone interview as research method. The bachelor’s thesis has
two goals. The first goal is to define important elements in the
process of speech development in children with hearing impairment
from the perspective of speech therapist and teachers. The second
goal is to find out what activities are used in speech development.

Kli¢ova slova v angli¢tiné:

Hearing impairment, spoken language, development of spoken

language.
Piilohy vazané v praci: -
Rozsah prace: 55 stran
Jazyk prace: Cesky jazyk

55




