Jiho&eska univerzita v Ceskych Bud&jovicich
Teologicka fakulta
Katedra pedagogiky

Bakalaiska prace

Literarni text jako prostfedek multikulturni vychovy
Vv pedagogice volného ¢asu

Vedouci prace: doc. PhDr. Helena Zbudilova, Ph.D.

Autor prace: Sedlackovd Anna
Studijni obor: Pedagogika volného Casu
Forma studia: Prezenc¢ni

Roc¢nik: 3.

2021



Prohlaseni

Prohlasuji, ze jsem autorem této kvalifikacni prace a Ze jsem ji vypracovala pouze
S pouzitim prament a literatury uvedenych v seznamu pouzitych zdroji.

V Ceskych Budgjovicich dne: Sedlackova Anna



Podékovani

Timto bych chtéla podeékovat doc. PhDr. Helené Zbudilové, PhD. za jeji ochotu,
vstficnost, pomoc a vécné rady pfi vedeni mé bakalatské prace.



Obsah

UV O DD e 7
L TEORETICKA CAST .oiieeeeeeeeeeeeeeeee et eeeee e e et et eteeete et et etaetee et asaeeeseeeeeeeeseeeesanaens 8
1. MULTIKULTURALISIMUS ..ottt eeeeeeeeeeeeeeeeeseeseeeseseeessnesenens 8
2. MULTIKULTURNI VY CHOWVA ..o oo e e e ee e eeeeee e eneaeeeesenenas 11
2.1 ETAPY MULTIKULTURNI VY CHOVY ttteeeeeeeeeteeeeeeeeeeeeseeeeiaaeeesesesseeeenaaaeseeesee 13
2.2 CILE MULTIKULTURNI VYCHOVY «ettttttueieeeeeeetereneieseeeseesssneeesssessssssssmnesesseees 13

3. POJETI MULTIKULTURNI VYCHOVY V KURIKULARNICH
DOKUMENTECH ..ottt ee e 15
3.1 RAMCOVY VZDELAVACI PROGRAM PRO ZAKLADNI VZDELAVANI — PRUREZOVA
TEMATA «eeeeeettteeeneeeeseeeteteaenessseseteeessnnesssesssseesannesssesssassssnnesssesessesssnnsssssessseesnnns 15
3.2 MULTIKULTURN{ VYCHOVA JAKO PRUREZOVE TEMA ...cevvvrueiereeeeereeennieieseeeenes 16
3.3 SKOLNi VZDELAVACI PROGRAM PRO ZAKLADNI VZDELAVANI ....cvevevevereeiaa. 17
3.4 TEMATICKE OKRUHY MULTIKULTURNI VYCHOVY ...oieevivieerneieeeeeeeeeeenieeseeeeees 18

4, VYZNAM MULTIKULTURN{ VYCHOVY PRO ROZVOJ OSOBNOSTI .... 20
5. VYMEZENI VEKOVE KATEGORIE .....cooovoveveeeeeeeeeeeeeeeeeeseeeeesesereeeseeesesena, 23
B L NV Y VO MY SLENT 1atieieteieteteee ettt e e e e ettt teeeeeeseeeeeeasasanaaesseesssassrnnaeseeeeens 23
LI 1Y (0763 N1 072 4 Y0 ) 1 24
D3 SOCIALIZACE ..t e e e e e e e nnaan 24
6. MULTIKULTURNI KOMPETENCE ....oooeevoeeeeeeeeeee e 26
6.1 VYZNAM LITERARNIHO TEXTU JAKO PROSTREDKU PRO ROZVOJ KOMPETENCI
V MULTIKULTURNI VYCHOVE ...cotttttttiiieeeeeeetetttiiieeeseeetessssnesseeessssssmnsssssessrssnmnns 26
7. LITERARNI VYCHOVA V PEDAGOGICE VOLNEHO CASU ....coovvveveen. 29
7.1 SPECIFIKA LITERARNI VYCHOVY VE VOLNEM CASE ...eevevvveeeeeeeeeeeeeeeneeaeeseeennes 29
7.2 \/YZNAM LITERARNI VYCHOVY VE VOLNEM CASE «..eeeveeieeieeeeeeeeeeeeeenieeaeeseeeenes 30
7.3 SKOLSKA VOLNOCASOVA ZARIZENI ZABYVAJICI SE LITERARNI VYCHOVOU .... 31
7.3.1 Skolska zatizeni pro zajmové VZAElAVANL..........c.ceveeveerererrrcireieeeeeenea. 31
7.3.2 SKOISKA UCEIOVA ZATIZENT 1vveveeeeeree oo oo e e e, 32

8. LITERARNI TEXTY S MULTIKULTURNI TEMATIKOU .....oovoveveeeeeeeeenen, 33
8.1 LITERATURA S TEMATIKOU CIZICH KULTUR A MINORIT zijicicH v CESKE
REPUBLICE ..eeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeseseseaeseeaeeeeaeaeeeeaeeeeaaeaeeaaeeseneaeaeeeseseneneennennnnnnnes 33
8.2 LITERATURA ZACHYCUJICI SETKANI ODLISNYCH KULTUR, NARODNOSTI CI
NABOZENSKEHO VY ZNANI ... tittt ettt et ettt ee e e e e e eeetaeaaesesseeseeaennaaaesseeseeeennnnn 34
8.3 LITERATURA S ZIDOVSKOU TEMATIKOU ....ceeeteeenieeeeeeereeeennaeeeseeesseeeennnaaeseeesees 35
8.4 LITERATURA S TEMATIKOU CESTOVAN{ A POZNAVANI CIZICH ZEMi ................ 36

8.5 LITERATURA S TEMATIKOU JINAKOSTI 1 e eeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeaaans 37



9. VYBRANE VYUKOVE METODY VHODNE PRO PRACI S LITERARNIM

T X T E M o 39
0.1 PAROVY DIALOG uueeeeieeeeeeeeeeeeeeeeeeetaeeeeseeeeeeeeeaaeseseseseeeenaaasesseeseraennaaaeseeeeee 39
0.2 ZAKLADNI POJMY eeeeeteeeeeee et eeetee e e e e e e e ee e eaaeeeseeeseeaeaaaaaeseaeseeeennaaaeseeaeees 39
0.3 GENERATOR OTAZEK ...cetuvuuueeeeeeereeeeeniesesesereesseneessssessesssnmnensssssssssssssnnsssseeees 40
0.4 HODNOTOVE SKALY ..etttttrunuieieeeeetetetenieeesesereeseeneessssessesssmneesssssssssssmnnnssseeeees 41
0.5 DOKONCENI UKAZKY evvvvrerueeeeeeeteeeeenneeeseseseesseneessssessesssnmmnsssssssssssmmmnsseseeee 42
0.6 SPOLECNE CTENT 1uuiiieiiiitiiiiieieeeeetetettiieeeseeeretesesneessesessesssnnnsssssssssssssnsnesesseens 42
0.7 ZPREHAZENE VETY «.eeeteetteeeeeeeeeeeeeeetaaeeeseeeseeeeenaaesessseseesennaaasesssesseesnnaaaesseesees 42
0.8 HOVORY O CETBE - teeeteeeteeeeee e e e eeeeeeteeeeeeeeeeeteeaaeeeseeeseeeeaaaaaeseseseeeennaaaeseaaeen 42
0.0 ROLE NA ZD e tee e e e e e e e e e ee e eeeeseaeseenenaaaaeseeeseennnnaaaeseeeene 43
9.10 ROZDILY A PODOBNOSTL .. uueeeeeetetteeaaeeeseeereseenaaeeesseersenennaaasesseesssesnnaaasssseeenes 43

. PRAKTICKA CAST ..ottt e e 44

10. PREDSTAVENI APLIKACE LITERARNIHO TEXTU JAKO PROSTREDKU

MULTIKULTURNI VY CHOVY oovoeeee oot eeeee e e eeeeeeeseseseees s eseeaeeeesesenas 44

11. CHARAKTERISTIKA SKOLNIHO ZARIZENT ....ooovieeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeen, 45
11.1 VEKOVA KATEGORIE DETI VE SKUPINE A JEJI CHARAKTERISTIKA ...ccevvvvnennnn... 45
11.2 POPIS PRACOVNICH LISTU tettuuuieteeeeeteeeninieseeeeerreesnneessseessseessnnaesssessssesmnmenses 45
11.3 CILE POUZITYCH AKTIVIT cevvuuueeseeeeeteeennnieeseeeeereeesnneessseesssesssnnessssssssessnnennes 46
11.4 POPIS SETKANI VE SKOLNI DRUZINE vvvvuuieieeeeeteeeiiieeeeeeeereeennnaeseseseseeennnneness 46
11.5 REFLEXE SETKANI VE SKOLNI DRUZINE ....ieieietieeiiiieeeeeeereeenneeeseeeeseeennneeeess 47

12. PRACOVNI LISTY oo e e ee et ee e e e s es e e ee s eneseaseneseseneeeesenanas 48
12.1 TEMATIKA CIZICH KULTUR A MINORIT Z1JicicH Vv CESKE REPUBLICE .......... 48
12.2 TEMATIKA ZACHYCUJICI SETKAVANI ODLISNYCH KULTUR, NARODNOSTI
CINABOZENSKEHO VYZNANT...oititititiiiiieeeeeeetttiiiieeeeeeeetteisaeseeeeeesesssanessesessrssssnns 49
12.3 ZIDOVSKA TEMATIKA «..vveveveereseereseesessssesssesssessssssssssssssesssssesssessssssessssesens 51
12.4 TEMA CESTOVANI A POZNAVANI CIZICH ZEMI ...ovvveveeeeieieeieeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeees 52
12.5 TEMA JINAKOSTI eveveeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeseeeseeeseseseeeseseseeeeeeesseesesseeeseesesesereeeeseeee 53

ZAVER ..ottt et et e ettt e ettt ettt ettt et e e et e, 55

) AN TN 074 5) 270 L 6 JS SO 57
LITERARNI PRAMENY ..eiittuunieeeeeeeteteteeeeeeeeeeteeeseaaeseseseseeesnnaeseseseseessnnaessseseseennnnn 57
INTERNETOVE ZDROJE .. eeettettueeeeeeeeeeeteeeaeeeeseeeretesanaasessseseeesnnnasesssesssessnnnaaeseeesens 62
ZAKONY A VYHLASKY 1. eeeeteeeeeeeee ettt e e e e e e eeeteeeaeeeseeeeeeaeanaaaessseseraeennaaeseeeeees 63
PERIODIKA ..ottt ettt e e e e e e e e et e e e e eeseeeeereeen i aeseseeereeennaaaeeas 64

PRILOHY oottt ee et e e e et et et e e e s es et et e e s et et e e e e ereresee e esarana, 65
SEZNAM PRILOH .. e e e e e e naan 65
(2230 50 5 7N PR 66
[0 20 0] 5 V-2 68
(20 0] 5 7N PP 70

PRILOHA 4.t ettt e e e e e e e e et e e eeeeeeeetee e aaaeseeeeeraeennaaaeeas 71



P RILOHA Bttt e e e e e e e e e et eeeeeeeeeeree e aeeeeeeeraennaaaeeas 74

BIBLIOGRAFIE . ......ooieeiieeeeeeese ettt eses st ses st snes s enes s sans et 76
ABSTRAKT ..ottt sttt an sttt en st en et eanensanes 76
ABSTRACT ..ottt en ettt s st s st an et 76
KLICOVA SLOVA ..ottt st 76

KEY WORDS ... 76



Uvod

Fenomén multikulturni vychovy je zndm teprve v nékolika poslednich letech, nicméné
multikulturalita existovala vzdy. V minulosti, a stejné tak i dnes, se stictavala rtizna
etnika, coz vedlo k Castym lokalnim i celosvétovym problémim. I kdyz dnesni doba
udava sméry, které jsou vstiicné stfetavani kultur a etnik, i dnes dochazi k fad¢ konflikt.
Proto vznikaji riizné teze, jak docilit multikulturalismu.

Jednou ztéchto snah je piasobeni na jedince skrze multikulturni vychovu.
Multikulturni vychova je pedagogickéd disciplina, které pusobi na osobnost cloveka.
Dopomahd mu ziskat znalosti nejen o jeho vlastni kultute, ale i1 kulturach cizich, ¢imz
zarovenn pusobi jako prevence vici vzniku xenofobie a predsudki. Disciplina
multikulturni vychovy vychdzi z celosvétové potieby po multikulturni osvéte
a odpovida na nartistajici etnickou, kulturni a subkulturni variabilitu.

Bakalatska prace se nejprve zaméfi na definici multikulturalismu a s nim spojenym
pojmem multikulturni vychovy. Cast multikulturni vychovy bude detailngji rozpracovana
na jednotlivé etapy, obecné cile, ukotveni v kurikularnich dokumentech a jeji pifinos
Kk rozvoji osobnosti ¢lovéka. Pro piedstaveni multikulturni vychovy budeme vychazet ze
zékladnich kurikuldrnich dokument? platnych v Ceské republice. Multikulturni vychova
je jako priifezové téma nedilnou soucasti ramcovych vzdélavacich programil. Predmétem
naseho zajmu bude konkrétné Ramcovy vzdélavaci program pro zékladni skoly, na ktery
bude navazovat pojeti multikulturni vychovy ve Skolnich vzdélavacich programech.

Déle bude popséna vybrana vékova kategorie déti. Popis bude zahrnovat vyvoj
emoci, mysleni a zamé&fi se na proces socializace jedince. Jednou z moznosti, jak se udit
o jiné kultufe a etniku jiz od utlého véku, je propojeni multikulturni vychovy
s uméleckou literaturou, pfesnéji feceno s vybranymi dily literatury pro déti a mladez,
a skrze né na déti pusobit. Z tohoto diivodu jsou v teoretické ¢asti prace uvedena literarni
dila rozdélena do péti kategorii.

Prvni kategorie literarnich dél se zabyva tematikou cizich kultur a minorit v Ceské
republice. Druh4 skupina obsahuje literarni dila zachycujici setkavani odliSnych kultur,
narodnosti ¢1 ndboZenského vyznani. Tteti skupina uvadi ptiklady knih, které se zamétuji
na zidovskou tematiku a ¢tvrta kategorie se zabyva tematikou cestovani a poznavani
jinych zemi. Posledni skupina pak zahrnuje literarni dila pro déti s tématem jinakosti.

Praktické c¢ast bakalaiské prace zahrnuje sérii pracovnich listd, které zpracovavaji
dila multikulturni literatury zamétené na déti mladsiho Skolniho véku pii multikulturni
vychové v druzinach zékladnich $kol. V pracovnich listech jsou uvedeny tryvky textd,
na kterych jsou aplikovany vybrané vyukové metody. Vyukové metody jsou
modifikovany a zakomponovany do pracovnich listli. Ty jsou navrzeny tak, aby mohly
byt vyuzity v rdmci pedagogiky volného ¢asu.



. Teoreticka cast

1. Multikulturalismus

Vztahem mezi multikulturalismem a multikulturni vychovou se zabyva mnoho autort.
Jednim ztéto velké skupiny je naptiklad J. Prlcha, ktery poukazuje na fakt,
ze se multikulturni vychova zrodila v duisledku naléhavosti jistych spole¢enskych
problémi. Napiiklad v USA se od 60. let 20. stoleti projevovaly zna¢né snahy 0 zmirnéni
rasovych konflikti mezi ¢ernosskou a bélosskou populaci, které v této zemi trvaly po
mnoho let. Nejednalo se vSak jen o tyto dvé skupiny. Problémy vznikaly i mezi
prislusniky jinych etnik, napfiklad mezi emigranty ze Stfedni a Jizni Ameriky, coz
vytvatelo velice slozitou multietnickou situaci.! Tyto udalosti vedly k prvnim snaham
vytvofit napravné programy a akce s nimi spojené, jez mély za ukol zlepsit vztahy mezi
lidmi rtznych ras. Jednim z hlavnich mist, kde se tyto programy uskuteéiiovaly, byly
zejména Skoly. Cilem bylo umoznit lidem harmoni¢téjsi souZiti prostfednictvim jazykové
edukace. V souvislosti s témito udalostmi se piedpokladal vznik tzv. taviciho kotliku,
kdy se vSechny kultury ,,pfetavi do jedné jediné. Tento piedpoklad se vSak nenaplnil
a misto taviciho kotliku vznikla tzv. saldtova misa, ktera oznacuje vzajemné miseni
jednotlivych kultur se zachovanim vlastnich specifickych rys.? Soucasné s témito
prakticky —zaméfenymi programy sSe vytvafela také teoreticka koncepce
multikulturalismu, ktera se dle J. Prichy pozd¢ji rozsitila do vSech demokratickych zemi
véetné Ceské republiky.

Soucasné modely multikulturni vychovy jsou tedy =zaloZzeny na ideologii
multikulturalismu, jejiz podstatou, jak v knize Multikulturni vychova: prirucka (nejen)
pro ucitele uvadi J. Priicha, jsou ndzory a axiomy o rovnocennosti lidskych kultur,

vvvvvv

o _Kazda kulturni skupina je stejné¢ hodnotnd jako ostatni a pfispivd svym
specifickym dilem, a jeji odliSnost by méla byt uznidvana a respektovana
pfisluSniky ostatnich kultur.*

e  Piislusnici kazdé¢ kultury museji mit rovnopravné postaveni a stejnou piilezitost
ke vzdélani a uplatnéni v Zivoté jako ptislusnici jinych kultur.*

e _Kazda kultura je stejné hodnotna jako ostatni a piinasi svij specificky vklad
do historie a rozvoje lidské civilizace.*

Tyto ideje se postupné pienesly spiSe do politického prostiedi, kde maji
prostiednictvim legislativnich ustanoveni ptlisobit na zlepSovani souziti minority
s majoritou. V zemich zapadni Evropy se problematika souziti imigrantd s pfislusniky
dalSich narodnostnich mensin s majoritni skupinou obyvatelstva dostala do popiedi jiz po

LPRUCHA, Jan. Multikulturni vychova: prirucka (nejen) pro ucitele. Praha: Triton, 2006. Prvni pomoc
pro pedagogy, ISBN 80-7254-866-2, str. 237.
2 CASTKOVA, Pavlina. Interkulturni vzdélévani ucitelii primarni Skoly. Olomouc: Jifi Dostal, 2014,
ISBN 978-80-87658-09-3, str. 12.
3 PRUCHA, Jan. Multikulturni vychova: prirucka (nejen) pro ucitele. Praha: Triton, 2006. Prvni pomoc
pro pedagogy, ISBN 80-7254-866-2, str. 238.

8



2. svétové valce.* ,Multikulturalismus vSak neni ani politickou doktrinou
S propagovanym obsahem ani filozofickou svétovou teorii, ale perspektivou lidského
Zivota, jejimz hlavnim poznanim ma byt uvédomeéni si, Ze lidé jsou kulturné ovliviiovani
zivotem v kulturné strukturovaném svéte. Uspotadavaji si zivot na zdkladé kulturni
identity a prostfedi vekterém ziji, jsme tedy hluboce poznamenani virou
a kulturnimi praktikami, i kdyz neni mozné je ptekonat. Je tedy dilezité uvédomit si, ze
rozdilné kultury znamenaji rozdilné vize a ndzory na zivot a ze zadna kultura neni zcela
bezcenna. Vsechny, i ty nejjednodussi kultury, jsou vniting pluralitni a tvoii pokracujici
rozmluvu mezi rozdilnymi tradicemi a zpisoby mysleni. Tento dialog je vSak mozny jen
tehdy, uzna-li kazda kultura druhou jako sob& rovnocennou.*®

Ceska republika se po mnoho let vyznatovala dominantnim postavenim obéani
¢eské narodnosti. Zmény v naSem narodnostnim slozeni spocivaji v poslednich letech
pfevazné v tom, Ze je patrny trend snizovani podilu takzvanych tradi¢nich narodnostnich
mens$in a pribyvani novych narodnosti, se kterymi jsme Se doposud setkavali pouze
v omezené mife nebo vibec. Mlizeme tedy predpokladat, ze v disledku rozsahlych
moznosti migrace, politickych i spoleCenskych zmén nejen v Evropé, ale na celém svéte,
bude nevyhnutelné¢ dochazet ke stile vétSimu piilivu a vlivu rozlicnych nérodu,
sociokulturnich skupin a kultur i do Ceské republiky.

Ve vzdélavaci sféfe vedly ideje multikulturalismu k opatfeni na podporu vyuky déti
z rodin etnickych mens$in nebo z rodin migranti. Jako mozny piiklad mizeme uvést
zavedeni romskych asistentll, Vramci Skolni dochazky romskych déti. V nekterych
zemich jsou pro déti z minoritnich skupin sestavovany zvlastni ucebni osnovy
a uéebnice, které respektuji jejich jazykové a kulturni odli§nosti.®

V fad¢ zemich se ideje multikulturalismu staly vychodiskem pro multikulturni
vychovu a pronikly do vzdélavacich programi a Skolnich ucebnic. J. Priicha ve své knize
Multikulturni vychova: prirucka (nejen) pro ucitele uvadi, Ze ,nelze pochybovat
o tom, zeideje multikulturalismu jsou uslechtilé, moralné opravnéné a odpovidaji
principtim demokracie a respektuji lidskd prava.“’ Tato teorie se ale bohuzel v praxi
stfetava s tak velkymi rozdily etnickych, rasovych ¢i nabozenskych piesvédceni, které
nejen zabranuji nekonfliktnimu souziti, ale mohou vést 1 k valkam.

Dle D. Svingalové je multikulturalismu alternativnim modelem etnického
a kulturniho souziti. Kazdy ¢lov€k mé pravo byt ostatnimi respektovan jako rovnocenny
bez ohledu na jeho piivod a na ném zéavislou hodnotovou a kulturni orientaci. To nas
ovSem mize dovést k zamySleni, zda bychom mohli za zaklad multikulturalismu
povazovat respekt a uctu ke kazdému jednotlivému c¢lovéku a jeho lidstvi, které je
z filozofického hlediska nasi podstatou a akcidenty (tedy jeho ostatni vlastnosti

4 PRUCHA, Jan. Multikulturni vychova: prirucka (nejen) pro ucitele. Praha: Triton, 2006. Prvni pomoc
pro pedagogy, ISBN 80-7254-866-2, str. 238.

SKROUPOVA, Alena, ed. Tolerance a medidlni gramotnost v multikulturnim prostiedi: sylaby a anotace
vybranych prispévkii. Praha: Univerzita Karlova v Praze, Pedagogicka fakulta, 2008, ISBN 978-80-7290-
359-7, str. 39.

8 PRUCHA, Jan. Multikulturni vychova: prirucka (nejen) pro ucitele. Praha: Triton, 2006. Prvni pomoc
pro pedagogy, ISBN 80-7254-866-2, str. 237.

" Tamtéz, str. 240.



¢i charakteristiky jako rasu, narodnost, postizeni apod.) bychom vnimali jako druhotné,
pak by ziejmé nebylo obtizné respektovat ¢lovéka i v jeho jinakosti.®

Multikulturalismus muZzeme chapat vicevyznamové. Jednou z moznosti, jak na
multikulturalismus mtzeme nahliZet, je jeho vidina jakoZto stavu spole¢nosti, ve kterém
vedle sebe ziji razné sociokulturni skupiny se specifickymi systémy instituci, tradic,
postoju a hodnot. V tomto pojeti je pojem multikulturalismu neutralni, coz znamena, Ze
koexistence riznych skupin automaticky neznamena piitomnost tolerance a respektu ve
vzajemnych vztazich. Dalsi moznosti je chapani multikulturalismu jako procesu, béhem
kterého dochazi k vyméné kulturnich statkli, vzajemnému ovliviiovani kulturnich
systému a piipadné k vytvareni systému novych. Pokud bychom se multikulturalismem
zabyvali, jako rliznymi aspekty sociokulturni rozmanitosti, Slo by pak o jeho chapani ve
smyslu védecké teorie. V neposledni fad¢ jej miizeme vnimat jako spolecensky cil, coz
v tomto pojeti znamena védomé Usili 0 vytvareni pluralitni spole¢nosti zahrnujici souziti
mnoha odli$nych sociokulturnich skupin, pfi¢emz by toto souziti mélo byt zalozeno na
principech rovnosti, tolerance, respektu, dialogu a konstruktivni spolupraci. Kli¢ovym
néstrojem toho pojeti je multikulturni vzdé&lavani.®

8 SVINGALOVA, Dana. Uvod do multikulturni vychovy. Liberec: Liberecké romské sdruzeni, 2007,
ISBN 978-80-903953-0-5, str. 12.
SHORVATOVA, Jana, BURYANEK, Jan, ed. Interkulturni vzdéldvéni: prirucka nejen pro stiedoskolské
pedagogy. Praha: Lidové noviny, c2002, ISBN 80-7106-614-1, str. 8 — 9.

10



2. Multikulturni vychova

»Multikulturni vychova se ve svété rozviji od druhé poloviny 20. stoleti jako reakce na
existenci multikulturni spole¢nosti. Ve Skolstvi jde zejména o to, pfipravit studenty a zaky
na zivot v narodnostné, etnicky, socidln€, nabozensky, kulturn¢ a jinak heterogenni
spole¢nosti. Vychova k multikulturnimu porozuméni by tak dle legislativy Ceské
republiky méla vést nejen k porozuméni jinym kulturdm, rozvijeni smyslu pro
spravedlnost, solidaritu a toleranci, ale také by méla zprosttedkovéavat poznani vlastniho
kulturniho dédictvi.“*® Multikulturni vychova samozfejmé nemohla vzniknout svévolng.
U jejiho zrodu bylo zapotiebi urcitych spoleCenskych zmén, které vznikly ze zamysleni
se nad novymi piistupy ve vychové a vzdélavani.

Mezi prvni staty, které se zacaly zabyvat konceptem multikulturni vychovy, byly tzv.
piistéhovalecké zemé, prevazné tedy USA, Kanada a Australie. V Ceské republice je
pojem multikulturni vychovy relativné mladym pedagogickym pojmem, ktery se ve
Skolstvi zacal aplikovat teprve od 90. let 20. stoleti a pfesto, ze je pojem multikulturni
vychovy jiz akceptovan zdvaznou Skolskou legislativou, je stidle malo terminologicky
ujasnén. Pouziva se mnoho alternativnich pojmi, na které lze nahlizet jako na mozna
synonyma. Za nejbliz$i pojem ovSem povazujeme pojem interkulturniho vzdélavani ¢i
vychovy, ktery je mnoha autory dokonce vyzdvihovan nad multikulturnim.!! Jako ptiklad
lze uvést J. Buryanka, ktery sviij postoj zdivodnuje tezi: ,,Multikulturni znamena pouze
koexistenci alesponi dvou kultur (resp. sociokulturnich skupin) vedle sebe, ale
neimplikuje vzajemné vztahy. Oproti tomu termin interkulturni (lat. inter — mezi)
zahrnuje mezikulturni vzdjemnost, vzdjemné interakce a vztahy odliSnych
sociokulturnich skupin.**2

Pro ujasnéni vyznamu multikulturni vychovy je klicové zminit nékolik jejich definic.
V Pedagogickém slovniku je multikulturni vychova definovéana jako ,,Interdisciplinarni
oblast teorie a vyzkumu a soubor praktickych aktivit, ktery prostfednictvim vzdélavacich
programil usiluje o zptisobilost lidi chapat a respektovat i jiné kultury neZ svou vlastni
a 0 eliminaci ¢i oslabeni etnickych rasovych predsudki.**3

Autorky A. Preissova a 1. Svachova ve své knize Protipredsudkové vzdélavani
v kontextu multikulturalismu pak definuji multikulturni vychovu jako: ,Pfipravu na
realitu, kterd souvisi se zménami ve spolecnosti, migraci, diskriminaci, upevitovanim
lidskych prav a s fadou dalSich oblasti.«!*

Kazda z definic predstavuje dilezité vymezeni multikulturni vychovy, avsak pouze
spojeni vSech umozni celistvou piedstavu o vyznamu multikulturni vychovy a toho,

10 pRUCHA, Jan. Multikulturni vychova: prirucka (nejen) pro ucitele. Praha: Triton, 2006. Prvni pomoc

pro pedagogy, ISBN 80-7254-866-2, str. 237.

1 Tamté, str. 239.

12 BURYANEK, Jan (ed.). Interkulturni vzdélavani. Piirucka nejen pro stiedoskolské pedagogy. Praha:

Clovek v tisni v nakladatelstvi Lidové noviny, 2002, ISBN 80-7106-715-6, str. 13.

13 pRUCHA, Jan, Eliska WALTEROVA a Jifi MARES. Pedagogicky slovnik. 4. aktualizované

vyd. [i. e. Vyd. 5.]. Praha: Portal, ISBN 978-80-7367-416-8, str. 129.

14 PREISSOVA, Andrea a Irena SVACHOVA, ed. Protipiedsudkové vzdélavani v kontextu

multikulturalismu. Olomouc: Univerzita Palackého v Olomouci, 2013, ISBN 978-80-244-3413-1, str. 14.
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co predstavuje. Timto sjednocenim dochézime k nazoru, ze multikulturni vychova
by méla na jedné strané pusobit na to, co je hluboce zakofenéno v postojich a hodnotach
lidi, bez ohledu na jejich ptislusnost k etnickym skupindm ¢i ndrodim. Na druhé stran¢
by se ale stale méla opirat o vérohodna, tedy védecka ovéteni riznych jevli multikulturni
reality. Je tedy nezbytné, aby stala na konkrétnich teoriich a védeckych zjisténi. Nelze
vSak predpokladat, Ze pouze na zakladé védomosti a nabytych znalosti by bylo mozné
dojit ke zméné pohledu na odlisné kultury, jejich zvyky a tradice. Je proto zésadni
v détech podnécovat i kladny pfistup a respekt k témto informacim.®

Podobné¢ jako multikulturalismus v prvni kapitole je mozné i multikulturni vychovu
rozdélit do nékolika zakladnich oblasti. J. Priicha uvadi tyto ¢tyfi oblasti:*®

1. Praktické ¢ast edukacni Cinnosti
Tato Cast se uskuteCiiuje piedev§im ve Skolni vyuce, kde jsou v nékterych
predmétech zaclenény charakteristiky jinych kultur, pozadavky na zaujimani
tolerantnich postojt k pfislusnikiim jinych ras, informace k poznéni jinych kultur
apod. Mimo $kolni vyuku je mozné multikulturni vychovu realizovat v ramci
osvétové zameéfenych programl, V muzeich, na vystavach, festivalech,
Vv publikacich vladnich i nevladnich organizaci a mnoha dalSich, kde ma stejny cil
1 tcel jako ve Skolni vyuce. Je moZné mezi tyto programy fadit 1 mezinarodni
Skolskou spolupraci, podporu vyuky cizich jazykl i programy Evropské unie
zamétené na vymeénné pobyty studentt.

2. Oblast védecké teorie
Tato oblast doklada interdisciplindrni charakter multikulturni vychovy, jelikoZ
pedagogika neni jedinou védou zabyvajici se multikulturni vychovou. Uz jen
skutecnost, Ze soucasti jejiho nazvu je slovo kultura, nas ptivadi k faktu, ze pokud
chceme multikulturni vychovu pochopit v jeji komplexnosti, musime
o ni ziskat poznatky pravé v interdisciplinarnim charakteru. Je proto pro jeji
chapani zasadni nabyt znalosti a védomosti v oborech s ni spojenymi. Jako ptiklad
téchto obortl 1ze uvést: etnologii, kulturni antropologii, interkulturni psychologii,
srovnavaci sociologii €1 teorie komunikace.

3. Oblast vyzkumu
Védecka teorie se neobejde bez vyzkumi, které by pfedkladaly nalezy o daném
useku objektivni reality. V zahrani¢i (postupem Casu i u nas) se provadi fada
empirickych vyzkumi souvisejicich s multikulturni vychovou, naptiklad: postoje
¢lenli jedné etnické nebo jazykové skupiny vuci piislusnikim jiné etnické
skupiny; vnimani a uznavani odliSnosti v komunikaci samostatnych etnickych
skupin; pocatek rasovych predsudkt u déti a mladeze; problémy vyucovani déti
migrantl v hostitelské zemi apod.

4. Systém informacnich a organiza¢nich aktivit
Pro spravné fungovani vztahu mezi védou, vyzkumem a edukaéni praxi je kli¢ova
opora podpiirnych zafizeni — védecké organizace, informacni centra, odborna
literatura, periodika aj. Multikulturni vychova ma tuto oporu v mnoha zemich,

15 pRUCHA, Jan. Multikulturni vychova: piirucka (nejen) pro ucitele. Praha: Triton, 2006- Prvni pomoc
pro pedagogy, ISBN 80-7254-866-2, str. 20 — 22
Tamtéz.
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a to i na mezinarodni Urovni. Existuje mnoho odbornych ¢asopisti orientovanych
na tuto problematiku nebo s ni uzce souvisejicich témat; jsou pro ni dokonce
vedeny databaze a zfizovany informacni centra.

2.1 Etapy multikulturni vychovy

Multikulturni vychova je dlouhodobym procesem, ktery z velké ¢asti pracuje na zméné
postoju edukanta. Vzhledem k tomu, Ze egocentrismus a xenofobie jsou do jisté miry
vlastni vSem kulturnim spoleCenstvim, neni jednoduchym ukolem tyto hluboce
zakofenéné postoje ménit.!” Tato fakta vedla autory knihy Interkulturni vzdélavini
(J. Buryanek a kol.) rozdélit multikulturni vychovu na n&kolik etap:8

e Zaci si sebe sama predstavuji ze zevn&jsku, piehodnocuji vniméani kladd
a zaporu v nasem svéte, nasi realité. Sméiuji k pochopeni, Ze nase mysleni, zivotni
styl, zvyky a tradice jsou pouze jednim z mozné reakce na svét. Uvédomuji si,
Ze existuji 1 jiné zpisoby vnimani svéta, které nejsou lepsi ani horsi, jen jiné
a vysvétluji samoziejmosti naSeho vnimani svéta nékomu, kdo k ,,ndm* nepatfi.

e Zaici se uéi rozumét svétu a dobé, ve které Ziji. Jsou vedeni k pochopeni
skute¢nosti, ze praveé rozmanitost a rozdilnost zajist'uje dynamiku vyvoje. Kultury
se navzajem potiebuji a kazda m4, co nabidnout. Evropa neni cela planeta. VétSina
obyvatel planety Zem¢ nahlizi na svét jinak nez Evropané. V neposledni fad¢, ze
20. a 21. stoleti jsou jen nepatrnym stiipkem d¢&jin ¢loveéka.

e Zaci se seznamuji s odli$nou realitou (jingmi nahledy na svét, zptisoby mysleni
a jednani), analyzuji zplsoby ziskavani informaci o jinych kulturach a posuzuji,
nakolik realné jsou obrazy, které si utvatime o odlisnych spolecenstvich. Smétuji
k uvédomeni si, Ze neexistuji ,,nadfazené“ a ,,podiazené kultury a jsou vedeni
Kk poznani, ze v kazdé kultufe existuji pozitivni aspekty, které nas mohou obohatit.

e Zaci se uéi chapat kulturni rozmanitost jako pozitivni jev, jsou vedeni k pochopeni
pfinosu obohaceni odliSnych kultur nejen pro jednotlivce, ale pro celou
spole¢nost. Sméiuji k poznani, Ze kultura ma zaroven potencial predavat pozitivni
aspekty jinym a zaroven od nich pozitivni aspekty prebirat. Hledaji zplisoby a uci
se strategie, jak bychom se mohli vyvarovat undhlenym soudiim o odli$nych
kulturach a jak by bylo mozné nejlépe zuzitkovat moznosti, které se naskytaji pfi
setkani s témito kulturami, k obohaceni vlastni identity.

Uvedené etapy postupuji logickym induktivnim zpiisobem od pochopeni vlastniho
identity a jedinecnosti, k pochopeni celkového fungovani multikulturni spolecnosti.

2.2 Cile multikulturni vychovy

V nekterych z definic jiz byly cile multikulturni vychovy naznaceny, tato podkapitola
je systematizuje a vyjasnuje.

17 HLADIK, Jakub. Multikulturni vychova: (socializace a integrace mensin). Zlin: Univerzita Toméase
Bati ve Zling, 2006, ISBN 80-7318-424-9, str. 28.
BBURYANEK, Jan (ed.). Interkulturni vzdélavani. PFirucka nejen pro stiedoskolské pedagogy. Praha:
Clovek v tisni v nakladatelstvi Lidové noviny, 2002, ISBN 80-7106-715-6, str. 16 — 17.
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Dle J. Hladika lze za nejobecnéj$i cil multikulturni vychovy povazovat ,,podporu
a upeviiovani vzajemnych vztahti mezi sociokulturnimi skupinami, predev$im mezi
majoritou a minoritami.“!® Tento narok klade na piislusniky viech sociokulturnich skupin
pozadavky na uvédomeéni si, Ze rozmanitost a rtiznost je zalozena na bezpodminecné
rovnosti, snaze poznat rizné kulturni identity, nauceni se poklidného feSeni konfliktt
arespektu. Dulezitym vychodiskem pro multikulturni vychovu je rovnéz vytvaieni
vstiicného a bezpecného prostiedi pro pfijimani odliSnosti vyplyvajicich z rozdilné
etnické ¢i nabozenské prisluSnosti a z uplatiiovani kritického mysleni. Tento zaklad
poskytuje pevnou pudu pro vytvareni individualnich postojti a nazort na spole¢nost i role
jednotlivelt v ni. Zasadni je vyzdvihnout zminku o vedeni k uplatiovani kritického
mysleni, nebot’ snahou multikulturni vychovy je vychovat ¢lovéka, ktery dokaze sam
hodnotit piedloZené informace a jen slepé€ neptejima tvrzeni jinych lidi ¢i médii. Naucit
déti tomuto pohledu je velice obtizné, ale také opravdu nutné pro zdarné ziskani
multikulturnich kompetenci.?’

Centrem pozornosti v multikulturni vychové je slovo odlisnost. Dnesni doba se
vyznacuje moznosti vybéru a odliSnosti, proto je zajimavé, jak negativné dokazi lidé
reagovat na odliSnost ndzoru, nabozenského piesvédceni, rasy ¢i kultury. Proces
odliSovani se mlze v riiznych ptipadech nazyvat vzdélani bez predsudkt a multikulturni
vychova je pravé na tomto zékladé¢ v nckterych ptipadech oznacovana jako
protipredsudkova vychova, ktera si v tomto pojeti klade nasledujici tfi cile:?

1. ,,Podporovat u zaka vytvareni pozitivniho sebepojeti, sebevédomi a skupinové
identity.

2. Posilit vztahy mezi Skolou, rodinou a komunitou, ve které déti vyristaji.

3. Podpotit socidlni spravedlnost.*

19 HLADIK, Jakub. Multikulturni vychova: (socializace a integrace mensin). Zlin: Univerzita Toméase
Bati ve Zling, 2006, ISBN 80-7318-424-9, str. 26.
20 Tamtéz, str. 26 — 27.
2 Tamtéz, str. 27.
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3. Pojeti multikulturni vychovy v kurikularnich dokumentech

Téma multikulturni vychovy je v dnesni pluralitni spole¢nosti vice nez aktudlni, a proto
byla multikulturni vychova zatazena i do zadvaznych Skolskych dokumentt. Existence
tdchto dokumentt zajistuje ze zakona kazdému ob&anu Ceské republiky nebo jiného statu
Evropské unie rovny ptistup bez jakékoliv diskriminace.

Statni urovenn kurikularnich dokumenti pfedstavuje Néarodni program pro
vzdélavani, dle kterého se nasledné upravuji rdmcové vzdélavaci programy pro
predskolni, zékladni, stfedoskolské a jiné vzd&lavani. Skolni uroveii je zastoupena
Skolnimi vzdélavacimi programy, které si jednotlivé Skoly vytvareji samy a podle kterych
se nasledn¢ uskute¢iiuje vychovné — vzdélavaci proces.

Zakladem pro upravu vzd&lavani ve Skolach a $kolskych zafizeni je Skolsky zakon
561/2004sb. o predskolnim, zdkladnim, stfednim, vy$sim odborném a jiném vzdélavani
ze dne 24. z4ii 2004 s Gipravou ke dni 15. 2. 2019.%2

Ve Skolském zidkoné je dano nékolik paragrafii, které se piimo vztahuji
k multikulturni vychové a které je dulezité zminit, pro leps$i pochopeni znéni Ramcového
vzdélavaci programu, o kterém se bude prace zmiiovat v dal$i podkapitole. Jednim
z téchto paragrafii je §2, ve kterém jsou stanoveny zasady a cile vzdélavani, které jsou
pravé v souladu s multikulturalitou zalozeny na ,rovném piistupu kazdého statniho
ob¢ana Ceské republiky nebo jiného &lenského statu Evropské unie ke vzdélani bez
jakékoli diskriminace z divodu barvy pleti, rasy, jazyka, pohlavi, viry, narodnosti,
etnick¢ého nebo socidlniho plivodu, majetku, rodu a zdravotniho stavu nebo jin¢ho
postaveni ob¢ana.“>

Dalsi paragrafy, které je dulezité zminit, jsou §13 a §14, které se vztahuji na vyuku
jazyka a vzdélavani ptisluSnikli narodnostnich mensin, pficemZ vyu€ovanym jazykem
je jazyk &esky. V souladu se Skolskym zikonem je piislusnikiim minoritnich skupin
zajisténo pravo na vzdelavani se v jazyce ndrodnostni menSiny, a to za podminek,
které jsou dile rozebrany pravé v §14 Skolského zakona. V neposledni fadé je tieba
zminit také §20, ktery pojednava o vzdélavani cizincii a osob dlouhodobé pobyvajicich
v zahrani¢i. V tomto paragrafu jsou uvedena prava na vzdélavani obanti Evropské unie
a jejich rodinnych prislusniki. 2
3.1 Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani — prifezova

témata

Pojeti cilli a strategii vzdélavani v ramcovém vzd€lavacim programu pro primarni
vzdélavani vychazi z doporuceni mezindrodni komise Organizace spojenych naroda
pro vychovu, védu a kulturu (UNESCO) — Uceni je skryté bohatstvi. ,,V tomto

22 Narodni ustav pro vzdélavani. [online], [cit. 2020-19-01], dostupné z http://www.nuv.cz/t/in
23 Zakon €. 561/2004 sb., o predikolnim, zdkladnim, stfednim, vy$§im odborném a jiném vzdg&lavani
(3kolsky zakon), In: Sbirka zakond Ceské republiky, ve znénim platném k 24. 9. 2004.
24 Tamtéz.
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dokumentu byly stanoveny ¢tyti zakladni pilife pro vzdélavani pro 21. stoleti, a sice udit
se poznavat, udit se jednat, udit se zit a udit se byt.“%

Ramcovy vzdélavaci program pro zdkladni vzdélavani je jednim z hlavnich
dokumentti pro utvareni jednotlivych Skolnich vzdélavacich programi, které jsou poté
v rezii jednotlivych skol. Prifezova témata zastupuji nejen v RVP ZV okruhy soucasnych
problémt ve svéte a jsou tak nezbytnou soucasti zakladniho vzd€lavani. Jsou stézejnim
formativnim prvkem. Nejenze zastupuji okruhy aktualnich problému soucasného svéta,
ale také poskytuji zadkim moznost individudlniho uplatnéni, vzajemné spoluprace
a napomahaji rozvijet jejich osobnost zejména v oblasti postojii a hodnot. Jejich realizace
mé tedy nenahraditelnou pozici.?®

Prifezova témata prochdzeji napti¢ vSemi vzdélavacimi oblastmi a umoziuji tak
propojeni jednotlivych oborti. Velkou mérou pfispivaji ke komplexnosti vzdélavani
a pozitivné ovliviluji proces utvaieni a rozvijeni klicovych kompetenci zakl, ¢imz
dopomahaji k utvoreni integrovaného pohledu na dané problematiky a k uplatnéni $ir§iho
spektra dovednosti. Prifezova témata jsou povinnou soucasti vzdélavani a skoly jsou
proto povinny je zarazovat, avsak jejich zastoupeni v kazdém ro¢niku neni podminkou.
Je tedy na konkrétnich skolach, jak tato témata do svého skolniho vzdélavaciho programu
zatadi. Podminkou jejich tucinnosti je jejich propojeni se vzdélavacim obsahem
konkrétnich vyucovacich predméti a s obsahem dalSich Cinnosti zaka, které se realizuji

ve kole i mimo ni.%’

3.2 Multikulturni vychova jako prifezové téma

Pojem multikulturni vychovy je v ¢eské pedagogice relativné mladym. NarGst zajmu
0 tuto problematiku je zapfiinén vlivem sociokulturnich zmén ve spolecnosti
a multikulturni vychova tak zacala byt vnimana jako prostfedek pro zlepSovani vztaht
mezi majoritnimi skupinami a minoritami. ,,Pfestoze je v soucasné dobé& Ceska republika
pluralitnim statem, ze sociologickych vyzkumt jasné vyplyva, ze valna vétSina obyvatel
soudobou spoleénost stale vnima jako monokulturni.«?8

Multikulturni vychova je v Rdmcovém vzdélavacim programu vedena, jako jedno ze
Sesti prufezovych témat, a jeji elementy by se tak mély objevovat v riznych vzdélavacich
oblastech a byt soucasti vyucovacich pfedmétii. ,,Ramcovy vzdélavaci program pro
zdkladni vzd€lavani vSak umoznuje 1 vznik samostatného predmétu. Tato varianta
implementace multikulturni vychovy do edukacniho procesu je nékterymi odborniky

CASTKOVA, Pavlina. Interkulturni vzdélavani ucitelii primdrni skoly. Olomouc: Jiii Dostal, 2004,
ISBN 978-80-87658-09-3, str. 29.
BCESKO, Ramcovy vzdélavaci program pro zdkladni vzdélavani: (se zménami k 1. 9. 2017), Praha,
Ministerstvo Skolstvi, mladeze a télovychovy, 2017, [online], [cit. 2020-20-01] dostupné
z file://IC:/Users/sedla/Downloads/RVP%20ZV2017%C4%8Derven-2.pdf.
' Tamtéz.
2MOREE, Dana., [online], Praha: Clovék v tisni 0.p.s., 2008, [cit. 2020-20-01], dostupné
z http://www.variatny.cz/download/pdf70.pdf..
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odmitdna pro obavu nad zvySenou sumou uciva a znalosti, které by si museli Zaci
osvojit.«?°

Multikulturni vychova Zakiim umoziiuje poznani vlastniho kulturniho zakotveni
aporozuméni odlisSnym kulturam. Jejim cilem je rozvijet smysl pro spravedlnost,
solidaritu a toleranci a vést k chapani a respektu stale se zvySujici sociokulturni
rozmanitosti. Multikulturni vychova se dotyka i vztaht ve Skolach, tedy vztaht mezi
uditeli a zaky, mezi 7aky navzajem, $kolou a komunitou apod. Skola je instituci, kde se
setkavaji jedinci z nejriznéjsiho socidlniho zazemi a je tedy zasadni, aby se starala
0 vytvafeni takového klimatu, kde se vSichni budou citit rovnopravné. Nebude
zanedbavat z4jem minoritnich skupin a jejich uspésnost bude stejna jako téch majoritnich
a kde bude vétsinova skupina ochotnd poznavat kulturu svych spoluzakt. Timto Skola
prispiva k vzajemnému poznani, toleranci a odstranéni predsudkl a neptatelstvi vici
nepoznanému.

Prifezova témata by se méla prolinat vSemi vzdélavacimi oblastmi, pokud se jedna
0 multikulturni vychowvu, lze tvrdit, Ze nejblizsi vazbu ma predevsim k oblastem Jazykové
komunikace, Cloveék a spole¢nost, Informacni a komunikacni technologie, Uméni
a kultura, Clovék a zdravi, z oblasti Clovék a piiroda se dotyka predeviim vzdélavaciho

oboru Zemépis.3!

Soucasné pojeti multikulturni vychovy v Ramcovém vzdélavacim programu pro
zakladni Skolu je vSak ze stran mnoha autort vystavovano zna¢né kritice (Moree, Nikolai,
Hajska aj.). V souvislosti s touto kritikou se autofi zminuji i o faktu, Ze zaci prvnich
stupiii zakladnich skol nejsou dostate¢né vyzrali na to, aby byli schopni pochopit
problematiku multikulturni vychovy. V opozici s témito nazory stoji napiiklad autorka
V. Sindel4fova, kterd vyzdvihuje, Ze mladsi $kolni vék je dilezité obdobi, ve kterém
dochézi k formovani mravniho usuzovani, jehoz zaklady jsou zaloZeny na prekoncepcich
zakl nezavisle na logickém mysleni. ZkuSenostni zaklad dle autor¢ina nazoru je dulezité
budovat u déti v co nejniz$im véku tak, aby byly schopné pozdéji odvozovat reflektované
souvislosti. Dalsim autorem, ktery poukazuje na skuteCnost, Ze teoreticky koncept
multikulturni vychovy neni dostacujici, je J. Banks, ktery zdtraziuje, ze k rozvoji celé

spole¢nosti je zafazeni multikulturni vychovy do eduka¢niho procesu zasadni.?
3.3 Skolni vzdélavaci program pro zékladni vzdélavani

Skolni vzdélavaci programy jsou dokumenty, dle kterych se uskute¢iiuje vyuka a které si
zpracovava Skola sama, na zdkladné ptisluSného rdmcového vzdélavaciho programu.

ZTANCOS, Jan. Multikultiirna vychova: sucasny stav a jej tiloha v integracnim procese spolecnosti. In.
GULOVA, Lenka a Eliska STEPAROVA (eds.). Multikulturni vychova v teorii a praxi. Brno: Katedra
socialni pedagogiky Pedagogické fakulty MU, 2004, ISBN 80-8663-324-4, str. 29-30.
OCESKO, Ramcovy vzdélavaci program pro zdkladni vzdélavani: (se zménami k 1. 9. 2017), Praha,
Ministerstvo Skolstvi, mladeze a télovychovy, 2017, [online], [cit. 2020-20-01] dostupné
z file://IC:/Users/sedla/Downloads/RVP%20ZV2017%C4%8Derven-2.pdf.
S Tamtéz.
2CASTKOVA, Pavlina. Interkulturni vzdélavani uciteli primdrni $koly. Olomouc: Jifi Dostal, 2004.,
ISBN 978-80-87658-09-3, str. 32.
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Do skolnich vzdélavacich programti tak museji ze zdkona byt zarazena vSechna prifezova
témata véetné multikulturni vychovy.

,Kazdé priarezové téma je kroskurikularni, nemiizeme ho pléanovat izolovang,
ale musime ho vplanovat, zaplanovat, proplanovat do celého vzdé¢lavaciho programu,
na vSechna ,,vhodna mista® (doslovné i pienesen¢). O cilech prifezovych témat musime
premyslet v ramci vSech ostatnich cill, které pred nés stavi rimcovy vzdélavaci program,
potazmo nas §kolni vzdélavaci program.“33

Realizace multikulturni vychovy ve skolach se ovSem netyka jen vzdélavacich
programii, ale celého kurikula. Vse, co se ve Skolnich institucich odehrava, by mélo byt
promysleno z hlediska pluralitni spolecnosti a z ni vyplyvajicich narokti na multikulturni
vychovu. Je zddouci, aby Skola dikladné prozkoumala prifezova témata v obecnéjsi
roving diive, nez ptikro¢i k samotné tvorbé skolniho vzdé&lavaciho programu.3*

3.4 Tematické okruhy multikulturni vychovy

Tematické okruhy multikulturni vychovy se odvijeji od aktudlniho déni ve Skole, jejim
okoli a od soucasného déni ve spolecnosti. Vybér téchto témat miiZze byt ovlivnén
na zakladné vzajemné dohody mezi pedagogy, jejich zaky a jejich zakonnymi zastupci.

V Ramcovém vzdélavacim programu pro zakladni vzdélavani jsou uvedeny tyto
tematické okruhy:*®

e Kulturni diference — individualni zvlastnost ¢lovéka a jeho jedine¢nost. Clovék
je zde chapan jako jednota duse a téla a jako soucast etnika. V tomto okruhu jde
tedy o poznani vlastniho kulturniho zakotveni a respekt vii¢i ostatnim etnickym
skupinam. Probiraji se zde zakladni problémy sociokulturnich rozdilti v Ceské
republice a Evropé samotné.

e Lidské vztahy — kazdy ¢lovék ma pravo na mirumilovné souziti s kolektivem
a na podileni se na spolupraci. Déti se v ramci tohoto okruhu uéi udrzovat
tolerantni vztahy a rozvijet spolupraci s ostatnimi bez ohledu na jejich kulturni,
socialni, naboZenskou, zdjmovou nebo generacni piisluSnost. DileZzité jsou zde
| vztahy mezi kulturami (jak nase kultura mize obohatit jiné a jak ostatni kultury
mohou obohatit tu nasi), ale i konflikty, které vyplyvaji z rozdilnosti, predsudky
a zavedené stereotypy, zjakych pfi¢in mize vzniknout diskriminace apod.
Klicovym obsahem pak je interakce jedince v rodinnych, profesnich
a vrstevnickych vztazich, nauceni a uplatiiovani principt sluSného chovani.

e Etnicky pivod — tento okruh poskytuje détem zdkladni informace o rtznych

cey

etnickych a kulturnich skupinéch, které ziji v ¢eské spolecnosti. Déti se seznami

3 KOSTALOVA, Hana, ed. Interkulturni vychova ve Skolnim vzdélavacim programu: Shornik z projektu
,, Varianty — projekt pro interkulturni vzdelavani®, [online]. Praha: o. s. Kritické mysleni, 2005,
[cit. 2020-20-01], dostupné z https://www.varianty.cz/download/docs/2797_interkulturni-vy-chova-ve-s
kolni-m-vzde-la-vaci-m-programu.pdf, ISBN neuvedeno, str. 25.
3 Tamtéz.
3 CESKO, Rdmcovy vzdélavaci program pro zékladni vzdélavani: (se zménami k 1. 9. 2017), Praha,
Ministerstvo Skolstvi, mladeze a télovychovy, 2017, [online], [cit. 2020-20-01] dostupné
z file://IC:/Users/sedla/Downloads/RVP%20ZV2017%C4%8Derven-2.pdf, str. 135.

18



S riznymi zpuisoby Zivota a poznaji odlisné smysleni a pohled na svét jako celek.
Vyznamove¢ dulezita je i rovnocennost vSech kulturnich skupin a etnickych kultur
a dovednost rozpoznat diivody vzniku rasové nesnaSenlivosti.

Multikulturalita — predstaveni multikulturality soucasného svéta a jejiho
predpokladaného vyvoje. Rozviji schopnost komunikace s ptislusniky rozdilnych
sociokulturnich skupin, vstticny postoj k odliSnostem, zakladni znalosti specifik
cizich jazykt a vyznamu jejich pouzivani jako néstroje dorozumivani se.

Princip socidlniho smiru a solidarity — tento tematicky okruh si klade za cil
seznamit déti s nekonfliktnim zivotem v multikulturni spolecnosti a odpovédnosti
za odstranéni diskriminace a pfedsudki vic¢i odliSnym etnickym skupinam.
Vyzaduje aktivni spolupodileni se na ptetvareni spolecnosti v mezich moznosti
jedince, zohledniuje potfeby minoritnich skupin a seznamuje déti s otdzkou
zakladnich lidskych prav a dokumentt s nimi spojenymi.*
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4. Vyznam multikulturni vychovy pro rozvoj osobnosti

Multikulturni vychova je ptedevsim o ovliviiovani postoji a hodnotovych systémti zakt
a o snaze a podpofe upeviovani vztaht s jejich okolim a odlisnymi sociokulturnimi
skupinami. Jejim cilem je vybavit ¢loveéka poznatky, schopnostmi a postoji, které mu
umozni chépat a tolerovat existenci multikulturalistické spole¢nosti. Z téchto divodu je
multikulturni vychova stézejni pfi formovani lidské osobnosti.

V Ramcovém vzdé¢lavacim programu pro zakladni vzdélavani jsou klady
prufezovych témat k rozvoji osobnosti jedince specifikovany jako pfinosy prufezovych
témat. Tato pozitiva jsou neoddélitelnou soucasti obCanskych, socialnich a personalnich
kompetenci ¢lovéka.®

Z psychologického hlediska ptispiva multikulturni vychova k rozvoji osobnosti
pievazné v nasledujicich oblastech®’:

Kognitivni oblast — tato oblast zahrnuje napiiklad rozvoj tvotivého a kritického
mysleni. Béhem vychovy tolerantniho ¢lovéka, ktery je schopen koexistovat
s odlisSnymi jedinci a dokdze respektovat a ocenit jejich odliSnosti, je nutné
rozumét nejen procestim, které se ve vyvoji Clovéka odehravaji, ale je také
dilezité veédét, jakymi zplsoby je lze ovlivilovat. V multikulturni vychové
je piedevsim usilovano o ovliviiovani zminénych procest, tak aby u ditéte doslo
k zamysleni, participaci a také zvnitinéni pozitivniho postoje k sobé samému
akjinym lidem. Pokud se ve tfidé nachazeji zaci zjiného sociokulturniho
prostiedi, je to prav€ tato rovina, kterd si zaslouZi velkou pozornost a citlivy
piistup pedagoga.

Afektivni oblast — béhem rozvoje osobnosti v afektivni oblasti vyvstava otazka,
jak v multikulturni vychoveé postupovat ve snaze ovlivnit zaky, tak, aby dokazali
prekonat vlastni nezajem ¢i odpor k danému tématu a problematice samotné.
Je tfeba dojit k jakési citlivosti vnimani mezikulturnich problémi. Je nezbytné
zaky vést k citové odpovédnosti a vytvafeni vlastnich hodnost, které si zvnitini
a stanou se tak soucasti jejich kazdodenniho Zivota. Piikladem v tomto ptipadé
muze byt snaha o vytvafeni pozitivniho vztahu k romské populaci. Vliv
multikulturni vychovy by pak mohl vypadat nasledovné: pokud je pedagogickym
cilem vyvolat u zZakl zdjem o téma romské komunity, pfipravi si pedagog kratky
vyklad o romské kultufe ¢i historii, ktery doplni riznymi texty. Posléze by mohl
zatidit setkani zaka s predstavitelem této komunity. Toto setkédni podniti jejich
reagovani na skute¢nost, podpoii jejich pozitivni vnimani romské populace
a muze byt i u€¢innym prostiedkem k vyvolani diskuse na toto téma.

% CESKO, Ramcovy vzdélavaci program pro zdkladni vzdélavani: (se zménami k 1. 9. 2017), Praha,
Ministerstvo Skolstvi, mladeze a télovychovy, 2017, [online], [cit. 2020-20-01] dostupné

z file://IC:/Users/sedla/Downloads/RVP%20ZV2017%C4%8Derven-2.pdf.

3 DUBROVA, Vlasta, Multikultiirnd vychova, in Shornik Multi-Kulti na skoldch: metodicka prirucka
pre miltikultirnu vychovu. Bratislava, 2006, ISBN 80-89008-21-6, str. 18.
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e Psychomotorickd oblast — tato oblast neni pro multikulturni vychovu stézejni,
atak se ji vtomto sméru nevénuje piiliSnd pozornost. Psychomotorické
schopnosti jsou komplexni zvlddnuti uceni, plny rozvoj této oblasti
prostiednictvim riznych aktivit ulehcuje rozvijeni kognitivni a afektivni oblasti.
Tato oblast tvofi dilezitou ¢ast multikulturni komunikace piedevs§im
u vychodnich kultur (Japonsko, Korea apod.).

Ocekavané vystupy multikulturni vychovy jsou stanoveny v ramcovych
vzdélavacich programech takto:*

,»V oblasti védomosti poskytuje multikulturni vychova zakiim zakladni znalosti
pojmu, které jiz byly uvedeny vyse, v kapitole Multikulturni terminologie, tedy: etnikum,
etnicita, etnické védomi, narod, narodnost, rasa apod., spolu s nimi poskytuje i informace

o zivoté, zvycich a tradicich riznych kulturnich a etnickych skupin, které ziji v ¢eské
a evropské spolecnosti.

Dalsi oblasti ptisobeni je pak oblast schopnosti a dovednosti, ktera ma za cil
rozvinout dovednosti zakl orientovat se V multikulturnim prostiedi, pfijimat druhé, jako
osoby se stejnymi pravy, schopnostmi komunikace s odlisnymi sociokulturnimi
skupinami, chapat a tolerovat odlisné zajmy druhych lidi a respektovat jejich moznosti
a schopnosti. Tato oblast rovnéz rozviji dovednost ditéte rozpoznat projevy rasové
nesnasenlivosti a pomaha béhem prevence vzniku xenofobie. Jednim z cila v této oblasti
je také rozvijet schopnost uvédomeéni si dopadti svého verbalniho i neverbalniho jednani
a pfijeti odpovédnosti.

V oblasti formovani postojii a hodnot se multikulturni vychova snazi vytvaiet postoje
tolerance a respektu vuci odlisSnostem a jinym sociokulturnim skupinam. Soucasné
je v této oblasti kladen dliraz na uvédomeéni si hodnoty vlastniho zdzemi, identity ¢loveéka
a aktivni spolupraci pfi utvafeni pozitivnich vztahd mezi vétSinovymi skupinami
S menSinovymi.*

Multikulturni vychova = pozniavat — rozumét — respektovat (jiné kultury, etnika,
narody) — Kkoexistovat a kooperovat®

Toto schéma dle autora J. Prichy vystihuje smysl multikulturni vychovy, ktery je
zalozeny piedevSsim na znalostech. Autor tedy predpoklada, Ze k dosazeni cila
multikulturni vychovy jsou zasadni znalosti jeva, které souviseji s etnickym, kulturnim
a rasovym souzitim. Nelze tedy predpokladat, ze je mozné skrze multikulturni vychovu
pfimo pulsobit na chovéani jednotlivei a meénit jejich chovani k lepSimu pouhym
odvolavanim se na lidské moralni postoje, pokud t€émto jedincim chybi zakladni znalosti
danych jevt.

8 CESKO, Rdamcovy vzdélavaci program pro zdkladni vzdélavani: (se zménami k 1. 9. 2017), Praha,
Ministerstvo Skolstvi, mladeze a télovychovy, 2017, [online], [cit. 2020-20-01] dostupné
z file://IC:/Users/sedla/Downloads/RVP%20ZV2017%C4%8Derven-2.pdf.
3 PRUCHA, Jan. Multikulturni vychova: prirucka (nejen) pro ucitele. 2., aktualiz. a roz§. Vyd. Praha:
Triton, 2011, ISBN 978-80-7387-502-2, str. 16.
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Toto je vSak jen teoreticka formulace a jeji realizovani v oblasti praxe mize byt t&€zsi,
nez by se na prvni pohled mohlo zdat. Pfedstavovat, utvaret zakladni kompetence
a moralni principy neni pro pedagoga snadnym tkolem. Tyto idealistické teze se béhem
praktického ptsobeni mohou dostat do konfliktu se stavajicimi znalostmi zéka, jeho
zkuSenostmi, predsudky ¢i stereotypy, se kterymi pfichazeji do styku jiz od raného veku.
Tento stiet vSak nehrozi jen u zaka ale 1 u pedagogii, jelikoz i oni sami jsou béhem prace
s multikulturni tématikou vystaveni mozné konfrontaci mezi obecné platnymi normami
a jejich vlastnimi postoji, nazory a moralkou*. Z t&chto diivodt je velmi dilezité, aby se
pedagog byl schopen oprostit od svého osobniho postoje k riznym otdzkam pluralitni
spolecnosti, a aby byl jako specialista na praci s lidmi schopen zprostfedkovat zaktim tzv.
kulturni transmisi a umoznil jim tak pochopit projevy jiné kultury, Sifil osvétu
a nepripoustél jakékoliv projevy intolerance, rasismu, xenofobie ¢i Sikany.*!

4 PRUCHA, Jan. Multikulturni vychova: pFirucka (nejen) pro ucitele. Praha: Triton, 2006- Prvni pomoc
pro pedagogy, ISBN 80-7254-866-2, str. 238.
4 CASTKOVA, Pavlina. Interkulturni vzdélavani ucitelii primdrnich Skol. Olomouc: Jifi Dostal, 2014,
ISBN 978-80-87658-09-3, str. 57.
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5. Vymezeni vékové kategorie

Skolni vék je zahijeny nastupem ditéte na zakladni $kolu a trva az do doby zhruba
patnacti let, kdy uz je pohlavné dospély a prosel si vyraznymi stadii vyvoje, které jsou
doprovazeny zménami v psychickych projevech. Nastupem do prvni tiidy zédkladni Skoly
je ditéti pfisouzena nova socialni role mimo jeho rodinu, a sice role zaka. Doba, kdy dité
tuto roli ziskava, je presné Casové vymezena a jako vyznamny spolecensky akt
ritualizovana. Dité projde ritudlem zapisu a prvniho slavnostniho dne ve Skole, ktery
potvrzuje jednoznac¢nost této socialni promény a podatek jeho nové Zivotni faze. Skola
ovlivituje dal$i rozvoj détské osobnosti, zpiisob proziti celého zbyvajiciho détstvi
a projevi se iV oblasti sebehodnoceni velmi zasadnim zptisobem. Z $ir§iho hlediska jde
0 obecnéjsi potvrzeni vlastnich kvalit v riznych socialnich skupinach, nejen ve vztahu
k pozadavkim dospé€lych, ale i vrstevniki. Tomu odpovida a tizce souvisi rozvoj mnoha
kompetenci icelé osobnosti ditéte, ztoho divodu je Zadouci zacit s multikulturni
vychovou od utlého veku, aby dité¢ bylo schopné disponovat spravné nastavenymi
multikulturnimi kompetencemi a poskytnout tak ditéti pevné zaklady pro nésledujici
postaveni jejich postojii a hodnot ve starSim véku. Mladsi Skolni vék lze posuzovat
1jako fazi vytvateni horizontalniho spolecenstvi (tj. vrstevnické skupiny), kterd ma svou
vlastni hierarchii a fidi se vlastnimi pravidly. Pro dité je zasadni uspét v obou oblastech,
byt za své vykony pozitivné hodnoceno a kolektivem akceptovano.*?

5.1 Vyvoj mysleni

Mysleni mladsiho Skolaka (6-9 let) je vazano na realitu. To znamena, Ze je schopen
uvaZzovat o néem urc¢itém, co sdm zn4, i kdyZ neni objekt jeho uvah aktualné pfitomen.
Sta¢i mu minimalni zkuSenost, aby si to, co potiebuje, mohl alesponl predstavit.
Dité¢ mladsiho Skolniho véku zamétuje svou pozornost na pozndvani skutecného svéta,
tedy toho, podle jakych pravidel funguje a poptipadé jak je 1ze ovliviiovat. Konkrétni
logické mysleni se projevuje rozvojem schopnosti klasifikace, chapani rtznych
souvislosti a vztahii.** Vyznamnymi charakteristikami konkrétniho logického mysleni
mladsich $kolaki jsou schopnosti:**

e ,.Decentrace — schopnost posuzovat skute¢nost podle vice hledisek a brat v ivahu
rizné souvislosti a vztahy. Decentraci Ize chapat jako prekonani ur¢itych omezeni
Vv posuzovani reality. Je jednim znezbytnych predpokladi komplexnéjSiho
a kvalitngjsiho poznani. Dité opousti zptsob, ktery byl omezujici, ale zdroven mu
pomahal, protoZe poznavani zjednodusoval.

e Konzervace — je védomi trvalosti urcitych objekti, jejich znaki ¢i vlastnosti. Dité
Skolniho véku je schopné pochopit trvalost podstaty ur¢itého objektu ¢i mnoziny
objektl, 1 kdyz se zméni jejich vnéjsi vzhled. Zacne si uvédomovat, ze objekty
i situace se sice mohou za raznych okolnosti jevit jinak, ale jsou to stale tytéz
objekty.

42 VAGNEROVA, Marie. Vyvojovd psychologie: détstvi a dospivani. Vyd. 2., dopl. a preprac. Praha:
Karolinum, 2012., ISBN 9788024621531, str. 237.
43 Tamtéz, str. 242 — 243.
44 Tamtéz, str. 243.
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e Reverzibilita—tj. vratnost, je viyznamnou slozkou proménlivosti. Skolaci za¢inaji
chapat vratnost urcitych promeén, respektive myslenkovych operaci. Uz védi,
ze pokud néco ud¢laji, situace se zméni, ale uvédomuji si 1 moznost vratit ji zpét,
do ptivodniho stavu.*

5.2 Emo¢ni vyvoj

Ve skolnim véku se dale rozviji emocni intelekt ditéte, rozumi svym pocittim, je schopné
1épe diferencovat jejich kvalitu, intenzitu i délku trvani. Emoc¢ni pamét’ se projevuje
stabilizaci citového o¢ekavani, napiiklad ve vztahu k urcité situaci, osob¢ ¢i vlastnimu
projevu. Emoc¢ni zkuSenost se sice rozviji uz od rané¢ho véku, ale nyni se dale specifikuje
a pfenasi na jiné situace. Naptiklad na $kolu ¢i na vtah k uditeli a k vrstevnikim. Mnohé
emoce jsou socialné indukované, vyplyvaji ze vztaht s riiznymi lidmi, a naopak, také je
néjakym zptsobem ovliviiuji. Vztahy s lidmi mohou slouzit jako citova opora, ale i jako
zdroj strachu. Pro mladsi Zaky jsou oporou pievazné rodi¢e, moznost emoéniho sdileni je
dualezitd pro zdravy citovy 1 socidlni rozvoj ditéte. Empatie, sdileni, poskytnuti socidlni
opory, sdileni konfliktl a jejich feSeni jsou Ustfednimi aspekty emoéni komunikace.*®
,Emoc¢ni komunikace je proces vysilani a pfijimani signald, je umoznéna percepci
a interpretaci téchto podnétd. Dé&ti Skolniho véku dovedou komunikovat i timto
zpisobem, jsou schopné chépat emocni signaly a vyjadrit vlastni pocity zptisobem, ktery
je pro ostatni srozumitelny.*“*°

5.3 Socializace

vvvvvv

Skoly, ktery predstavuje odklon od vylu¢ného vlivu rodiny a podfizeni instituci, jezZ
reprezentuje normy a hodnoty, které jsou nejbliz§i kultufe stiedni a vySSi vrstvy
spolecnosti. Tyto hodnoty jsou zde reprezentovany jako obecnd norma, platnd pro
viechny stejné. Usp&snost uplatnéni ve $kole preduréuje pozdéjsi spoletenské zatazeni
ditéte a zaroven se jejim prostiednictvim rozvijeji vlastnosti a kompetence, které mohou
byt v tomto sméru uzite¢né. 4’

Skola ditéti umoziiuje postupnou integraci do spole¢nosti a spoluuréuje jeho dalsi
vyvoj nabidkou ur¢ité perspektivy. Prezentuje zddouci cil a stimuluje rozvoj schopnosti,
dovednosti o osobnostnich vlastnosti, které jedinec potiebuje k jejich dosazeni. Cini tak
ve sméru pozadovaném majoritni spoleénosti. Skola uréitym zpiisobem klasifikuje jeho
vykony a chovédni a toto hodnoceni ma vyznam pro jeho budouci socidlni pozici.
Dit¢ ziskava nové, mnohdy i zcela odlisné, zkusSenosti, nez jaké znalo z prostiedi rodiny.
Dochazi k stimulaci vzniku novych potieb a pfijeti novych hodnot, s ¢imZ tzce souvisi
i posun hodnotové hierarchie.*®

Vyznamnymi osobami, podle nichz se dit¢ mladsiho Skolniho véku u¢i modelovat
své vlastni zplisoby chovéni, nejsou uz pouze rodice, ale pfipisuji se k nim stale vice

45 VAGNEROVA, Marie. Vyvojovd psychologie: détstvi a dospivani. Vyd. 2., dopl. a preprac. Praha:
Karolinum, 2012., ISBN 9788024621531, str. 263.
46 Tamtéz.
47 Tamtéz, str. 267.
48 Tamtéz.
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spoluzaci a pedagogové. Dit¢ mladsiho Skolniho véku Iépe kontroluje své jednani: uci se
postupné jednat podle urcitych pravidel i v nepfitomnosti autority, i kdyz jsou tato
pravidla zatim jednoducha a konkrétni. Nejdtlezitéjsi Cinnosti pro poznavani svéta
a zaclenovani se do lidského spolecenstvi byla v pfedskolnim véku ptevazné hra, v tomto
obdobi se k ni pfipisuje i prace, i kdyZ zatim je malo naroéna. 4°

4 LANGMEIER, Josef, Dana KREJCIROVA a Milo§ LANGMEIER. Vyvojovd psychologie s 1ivodem
do vyvojové neurofyziologie. Jino¢any: H&H, 1998, ISBN 80-86022-37-4, str. 85 — 86.
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6. Multikulturni kompetence

Pojem multikulturni kompetence je z empirického hlediska relativné mlady
a neprobadany, Ize jimi rozumét soubor nékolika slozek, kterymi nejcastéji jsou znalosti,
dovednosti, schopnosti, postoje a komunikac¢ni schopnosti. V souhrnu se tedy jedna
0 schopnost ¢lovéka zménit v procesu adaptace sviij pohled na pozadavky jiné kultury.*
Jde vSak o pomérné Sirokou definici, kterd dostava konkrétni obsahovou népln diky
autorkdm R. Popeové a L. Reynoldsové, které definovaly multikulturni kompetence jako
,veédomi, znalosti a dovednosti nezbytné pro efektivni praci napfic etnickymi a kulturnimi
rozdily riznych skupin. !

Tim, jak ¢lovek ptichazi do kontaktu s odliSnou Kulturou nez jeho vlastni, u n¢j
dochdzi k aktivizaci adaptacnich mechanismi, které jsou postaveny pravé na jeho
dosavadnich multikulturnich kompetencich. O téchto kompetencich lze hovoftit jako
0 typu transformativniho poznani, které vyjadiuje dynamicky charakter multikulturnich
kompetenci, kdy je jednou ze zakladnich charakteristik pravé transformativnost —
pfeména soucasného, mnohdy nevyhovujiciho stavu vnimdni multikulturni reality,
ve stav zadouci. Clovék se béhem Zivota pfirozend setkiva s zivotem v pluralitni
spole€nosti, at’ uz v ramci rodiny, vrstevnickych skupin ¢i prostiednictvim médii. Pokud
ovSem hovofime o osvojovani multikulturnich kompetenci, mdme na mysli jejich
intencionalni, tedy institucionalizovany rozvoj. Multikulturni kompetence jako takové, Si
tedy ¢lovék osvojuje v edukaénim procesu pod zastitou vzdélavacich instituci.>

6.1 Vyznam literarniho textu jako prostfedku pro rozvoj kompetenci
vV multikulturni vychové

Nasledujici kapitola prace se pokusi objasnit funkce literarniho textu, které jsou zakladem
pro propojeni jejich obsahti s multikulturni vychovou. Diraz bude kladen ptedevsim na
roli literatury v procesu enkulturace a moznosti jejiho formativniho ptisobeni v oblasti
komplexni ptipravy zaka na zivot v pluralitni spole¢nosti. Oba tyto procesy predstavuji
zakladni vychodiska pro uskutecnéni multikulturni vychovy pfi préaci s literarnim textem.
V pribéhu enkulturace dochazi zaroven k formovani a ovlivilovani osobnosti jedince,
ktery pomoci téchto procesti utvaii vlastni vnimani Zivota a spolecenského Zivota
a rovnéz postupné vriista do okolniho kulturniho kontextu a sdili jej.>

Enkulturaci se rozumi ,,proces, jehoz prostfednictvim si jedinec v pribéhu svého
zivota osvojuje kulturu dané spole¢nosti.” (pojem je autory povazovan za synonymum

5 HLADIK, Jakub. Konstrukce a modely multikulturnich kompetenci, [online], [cit. 2020-26-02],
dostupné z http://www.ped.muni.cz/pedor/archiv/2010/pedor_10_4_konstrukceamodelymk_hladik.pdf,
str. 31.
51 POPE, R. L., REYNOLDS, A. L. Students affairs core competencies: Inegrating multicultural
awereness knowledge, and skills. Journal of College Student Development, 1997, ro¢. 38, ¢. 3,
ISSN 0897-5264, str. 266.
52 HLADIK, Jakub. Konstrukce a modely multikulturnich kompetenci, [online], [cit. 2020-26-02],
dostupné z http://www.ped.muni.cz/pedor/archiv/2010/pedor_10_4_konstrukceamodelymk_hladik.pdf,
str. 31.
S3KUSA, Jana. Pedagogicka reflexe multikulturni vychovy pii prdci s literdrnimi texty na 2. stupni
zakladnich skol. Olomouc, 2012. Diserta¢ni prace. Univerzita Palackého v Olomouci. Pedagogicka
fakulta, vedouci prace Mgr. Jana Sladkova, Ph.D., str. 65.
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socializace)® Tento proces muZe probihat prostfednictvim kontaktli suméleckou
literaturou a je tak v tomto sméru vazan pravé na Skolni prostiedi. V pribéhu procesu
enkulturace ¢i socializace dochazi jak k navazovani vztahi s ndrodnim uménim, coz do
jisté miry upeviuje jedince v jeho vlastni identité, tak k rozvoji vztahti k jinym kulturam.

Krasna literatura je dilezitym prostiedkem k dosazeni kulturnosti c¢lovéka,
formovani jeho svétového nazoru, poznani i sebevzdélani. Zatimco funkce vzdélavaci
pfislusi pfedevsim naucné literatute, krasné literatuie se vice priklada funkce vychovna.
Vychovné plisobi Cetba i nezdmérn¢, mezitimco vzdelavaci proces jako takovy plsobi
predevsim intencionalné. Ale i v téchto ptipadech, tedy i kdyZ ptivodni zamér Cetby byl
studijni (tzn. zcela Gcelovy), nelze odd¢lit pivodni esteticky a emociondlni efekt krasné
literatury.>

Vychovna a spolecensky utvarejici tloha literatury vyplyva z jeji podstaty samotné.
Cetbou se realizuji vychovné funkce nauéné i krasné literatury, pii¢emz vychovna tiloha
literatury je mimotadn¢ spolecensky zdvazna. Pfedevsim v literatufe pro déti a mladez je
tento vyznam zésadni, nebot’ tkvi ve schopnosti spoluvytvaret ¢i ménit postoje, jednani
i hodnotovy systém jedince.”® J. Ciganek uvadi, Zze ,,u détského &tendie se realizuje
zejména didaktickd varianta vychovného pusobeni, jejimz prostiednictvim je dité
seznamovano se zadkladnimi poznatky o svété, osvojuje si pravidla a normy
spoleCenského zivota. Tehdy se za¢ina utvaret zékladni podoba pfisti osobnosti. Vychova
je uréujici, i kdyz ne jedina forma aktivity, ktera ¢lovéka socializuje.“>’ V tomto smyslu
hovotime u literatury o funkci formativni — poucuje o zakladnich normach vztahii mezi
lidmi, ujasiiuje pojmy, poskytuje zkusenosti a navody k feSeni. Pomoci vyzkumi bylo
zjiSté€no, Ze jsou déti ochotné identifikovat se, pfijmout postoje a hodnoty hrdind, ktefi si
Vv procesu Cetby ziskali jejich obdiv a sympatie, a to jak v pozitivnim, tak i negativnim
sméru. Je proto Zadouci, aby pedagog na tuto skutecnost bral zfetel a vybiral pro praci
s textem tituly, které budou v souladu se spoleCenskym védomim. Literatura pro déti
amladez ve smyslu utvafeni vazeb mezi individualnimi a spoleenskymi aspekty
literatury jsou tak pokladany za vyznamné slozky sepéti kultury a spoledenské reality.>®

Uplatiiovanim formativni funkce literatury se vzestupné formuji schopnosti literarni
percepce a aktivni osvojeni hodnot uméleckého dila. Tato skute¢nost pfimo souvisi
s intenzifikaci ideovych kvalit osobnosti, s jeji harmonii a socializaci. Formativni funkce
literarniho textu se dotyka i funkci literatury s ndplni vychovné — vzdélavaci prace Skoly:
poznavaci, projevujici se v oblasti gnozeologickych zdrojii odrazu reality, ideo —
estetické, kterd plsobi na piistup a vztah vnimajiciho subjektu k t€émto zdrojim,

SPRUCHA, Jan, Jiti Mares a Eliska Walterova. Pedagogicky slovnik. 4. aktualizované vydani. Praha:
Portal, 2003, ISBN 978-80-7376-416-8, str. 58.
5% VASOVA, Lidmila a Milena CERNA. Bibliopedagogika: vysokoskolskd ucebnice pro studenty
filozofickych fakult studijnich oborii 72-36-8. 2.vyd. Praha: Statni pedagogické nakladatelstvi, 1989.
Ucebnice pro vysoké skoly (Statni pedagogické nakladatelstvi), ISBN 80-04-24503-X, str. 90.
% Tamtéz, str. 92.
57 CIGANEK, Jan. K aktualizaci funkci literdarniho dila z hlediska vychovy ctendre. In: Estetickd vychova
Sitatelov. Bratislava, Mest. Kniznica vo vyd. SUV SZM Smena, 1975, ISBN neuvedeno, str. 39.
58 VASOVA, Lidmila a Milena CERNA. Bibliopedagogika: vysokoskolskd ucebnice pro studenty
filozofickych fakult studijnich oborii 72-36-8. 2.vyd. Praha: Statni pedagogické nakladatelstvi, 1989.
Ucebnice pro vysoké skoly (Statni pedagogické nakladatelstvi), ISBN 80-04-24503-X, str. 93.
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a kulturné — spolecenské, ktera zprostiedkovava vazbu mezi poznanymi (osvojenymi)
a praktickymi kulturné — spole¢enskymi projevy zdka.>®

Aby se prostiednictvim literarniho textu dala skute¢né formovat osobnost zdka, musi
dojit k propojeni vSech slozek literarniho dila a literarni vychovy. V soucasné dobé
se multikulturni vychova dotyka pfedevsim zékladniho vzdélani. Dlraz na tuto vékovou
kategorii je kladen pfevazné z divodu jisté otevienosti a pristupnosti vici formativnim
vliviim vzhledem k pravé probihajicim procesiim socializace, enkulturace a identifikace.
Literatura pro déti ma tak centralni pozici mezi nastroji multikulturni vychovy, jelikoz je
svou povahou Vv piimé souvislosti s hledanim vlastni a kulturni identity, ktera je pravé pro
obdobi mladsiho §kolniho véku typicka.®°

5 JURCO, Jan. Didaktika literatiry: vysokoskolskd ucebnica pre filozofické a pedagogické fakulty
vysokych $kol. Bratislava: Slovenské pedagogické nakladatel'stvo, 1984, ISBN neuvedeno, str. 47.
80 KUSA, Jana a Jana SLADOVA. Multikulturni vychova a détsky ctendr. In Multikulturni vychova jako
moznd cesta ke vzajemnému poznani a pregradualni priprava ucitelii. Sbornik prispevkii z 15. rocniku
letni Skoly Vychovy k demokracii a evropanstvi. 1. vyd. Olomouc, Praha: Nakladatelstvi Epocha, 2008,
ISBN 978-80-87027-83-7, str. 20.
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7. Literarni vychova v pedagogice volného ¢asu

Literarni vychova zaujima klicovou pozici ve Skolnim vzdé€lavani. Prostor pro jeji
realizaci vSak neni urCen vyhradné Skole. Na literarni vychovu ve Skolach lze navazat
v riznych Skolskych zafizenich, ktera zprostredkovavaji vychovu ve volném case, ale
také v dalSich organizacich a institucich, které volnocasové aktivity nabizeji.

Mimoskolni prostiedi je prostor, ktery nabizi Sirokou Skalu moZznosti, jak navazat na
literarni vychovu ve 8kolach ale i vroding. L. Véasova ve své knize Uvod do
bibliopedagogiky poukazuje na fakt, Ze pedagogové volného ¢asu maji moznost navazat
na Skolni vyucovani, napiiklad tim Ze se zaméfi na oblasti literarni vychovy, ¢imz mohou
pomoci nejen k naplnéni cilt vzdélavani, které formuluje ramcovy vzdélavaci program
pro zakladni vzdélavani, ale soucasné¢ mohou piispét k formovani celozivotniho vztahu
ditéte k literatuie.5!

Literarni vychova ve volném case si 1 pfes Cetnd specifika, kterd se poji s vychovou
ve volném case, zachovava svllj komplexni charakter a napliiuje obecné cile literarni
vychovy. Specifika, kterd sebou volny ¢as nese, vyznamnym zpisobem meéni podobu
literarni vychovy. Cinnosti v tomto Gase se stavaji dobrovolnymi, nejsou vniméany jako
povinné a zavazné. Pro literarni vychovu ve volném case se tak stézejnimi stavaji cile
literarné vychovné. Jinak feceno vychova ditéte literaturou k literatufe. V mimo $kolnim
prostfedi mizeme vyuzivat moderni literaturu urcenou dané cilové skuping, ktera
zpracovava mnoho aktudlnich témat, jako je multikulturni problematika, handicap,
Sikana, smrt, odliSnost aj. Zamérné uZivani téchto témat vede k socialni, osobnostni
a etické vychove zaka.®2

7.1 Specifika literarni vychovy ve volném ¢ase

Jak jiz bylo nastinéno, literatura ve volném case se lisi od té Skolni. Volnocasova je
zajmovou cinnosti, vychazi tedy z vlastniho zdjmu, dobrovolnosti a motivace Zzaki.
S timto souvisi i odli$ny vztah mezi pedagogem volného ¢asu a détmi. Pedagog v tomto
pfipadé¢ zastava spiSe roli pritvodce, poradce a do jisté miry se V pfipadé mladSich déti
muze stat i vzorem. Tento vztah je tedy spiSe partnersky, jelikoZ prameni ze spole¢nych
zajmu a cilu.

Spojovacim ¢lankem je tedy stejny zajem, ktery je i vétsi motivaci k aktivité a ucasti
na jednotlivych aktivitach. V piipad€ zajmovych ¢innosti je nutno vzit v potaz fakt, ze si
nelze vynutit kizeii stejné jako ve $kolach. Usp&snost vychovného plisobeni je tak
postavena na piistupu pedagoga, jeho dovednostech v dané zajmové oblasti, znalostech
a na jeho osobnosti.

Béhem literarni vychovy ve volném case je vhodné volit pfedevsim dila z umélecké
literatury a stiidat rizné literarni druhy a Zanry, skrze které formujeme postoje, hodnoty

61 VASOVA, Lidmila. Uvod do bibliopedagogiky. Praha: ISV, 1995. Knihovnictvi. ISBN 80-85866-07-2,
str. 54 — 55.
62 7BUDILOVA, Helena. Literatura ve volném case. Praha; H&H, 2020. ISBN 978-80-7319-138-2,
str. 104 — 105.
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anazory jednotlivce. Je ovSem tieba stidle klast diraz na estetickou funkci dila.
Literarni vychova ve volném ¢ase muze byt velice napomocna k rozvijeni riznych slozek
lidské osobnosti, a to diky pfedlozeni pozitivniho lidského vzoru ¢i navozeni citovych
prozitki.%3

Jednim s hlavnich specifickych znakt literarni vychovy ve volném case je jeji
vyslovné ¢tenarské, interpretativni a zazitkové pojeti, které se zamétuje na formovani
osobnich hodnot. Diraz tedy neni kladen na prohlubovani znalosti zaka, ale na naplnéni
jeho osobnich potieb: estetickych, relaxacnich, socio-aktivnich. Jde tedy 0 pozitivni
pasobeni na tyto stranky détské osobnosti a o formovani jejich hodnotovych a Zivotnich
orientaci. %

7.2 Vyznam literarni vychovy ve volném case

Vyznam literarni vychovy ve volném cCase lze spatfit jiz v jeji kooperaci s béZznou Skolni
literarni vychovou. Diky spolupraci obou dvou lze pracovat na vychové cCtenare
a ovliviiovat tak jeho vkus a kulturnost. Jinymi slovy jedna nevylucuje druhou, naopak
lze fici, Ze literarni vychova ve volném ¢ase dopomaha rozvijet gramotnost ctenaia.

,»Jeji vyznam spoc¢ivd v motivaci, podpofe a kultivaci Cetby, v rozvoji ¢tenaiskych
kompetenci. Vztahuje se jednozna¢né k humanistickému pojeti vychovy a subjektu zaka,
k vychové k lidskosti. Pojeti pfedmétu odpovida intencim humanizace Skoly v duchu
Komenského ,,dilny lidskosti*.*6°

Je dilezité, aby volba textu v ramci volnocasové literarni vychovy byla adekvatni
k dané v€kové kategorii. Jeji velkou vyhodou je, Ze tyto texty je mozné v pedagogice
volného ¢asu vybirat dle aktualnich potieb Gcastnikill, neni tedy jeji povinnosti kopirovat
obsah gkolni vyuky Ceského jazyka. Riiznorodé piib&hy z knih mohou mit velky vliv na
osobnost ¢tenafe a mnohdy nejsou ve Skolnim vzdélavani zcela vyuZivany. Tyto texty
nabizeji zakim moznost zamyslet se nad sebou a okolnim svétem. Zaroven
prostfednictvim literatury dostavaji dé€ti moZnost ztotoznéni se S ustfedni postavou, ktera
muze Celit stejnym problémlim jako oni. Toto srovnani pak miize nabidnout mozna fesent,
poznani a vést dit€¢ kK novému piistupu a nahledu na Zivot samotny.

Bézné se tak v ramci volnocasové literarni vychovy détem piekladaji aktudlni témata,
kterd se opiraji o soucasné déni ve spolecnosti, mezilidské vztahy, nebo kontroverzni
témata, o kterych neni vzdy snadné hovofit, jako naptiklad Sikana, smrt, drogy apod. Tyto
naméty maji znacny socializacni vliv na osobnost ¢tendfe, je ovSem dulezité pamatovat
na fakt, Ze dit¢ prostfednictvim Cetby nepoznava jen okolni svét, ale poznava i samo
sebe.%®

63 ZBUDILOVA, Helena. Literatura ve volném case. Praha: H&H, 2020. ISBN 978-80-7319-138-2,
str. 112 — 114,
64 Tamtéz, str. 28.
65 Tamtéz, str. 29.
8 BEDNAROVA, Jana. Literatura mé bavi: studijni text se souborem pracovnich listii. Liberec:
Technicka univerzita v Liberci, 2014. ISBN 978-80-7494-045-3, str 12.
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7.3 Skolska volno&asova zafizeni zabyvajici se literarni vychovou

Skoly se tradiéné zamétuji piedevsim na poskytovani vzdélani, jejich zajmem je viak
I vychova mimo vyucovani, coz vede k propojeni vyucovani a zajmovych ¢innosti. Mezi
Skolské zafizeni, kterd se podileji na vychové ve volném case, patii napiiklad Skolni
druziny, kluby a sttediska volného &asu.®’

Nez ale ptikro¢ime k specifikaci literarni vychovy jako zajmové ¢innosti, je nutné urcit
pojem zajmova ¢innost. Dle M. Kaplanka je v ramci pedagogiky volného ¢asu zajmové
vzdélavani zafazeno do neformalniho vzdélavani®®. Legislativné je pak uréeno dle §111
Skolského zakona: ,,zajmové vzdélavani poskytuje ti¢astniklim naplnéni volného casu
zajmovou ¢innosti se zaméfenim na riizné oblasti. Zajmové vzdelavani se uskuteciuje ve
Skolskych zafizenich pro zajmové vzdélavani, zejména ve stfediscich volného casu.
Skolnich druzinach a $kolnich klubech.*“%® Déle nabidku zajmové &innosti rozsituje §117
0 Skolska vychovna a ubytovaci zatizeni, ktera zajist'uji zajmové vzdélavani v dobé mimo
vyuéovani.’

7.3.1 Skolska zarizeni pro zajmové vzdélavani

Literarni vychovu ve volném case zprostiedkovavaji v prvni fad¢ Skolska zatizeni pro
zajmoveé vzdélavani. Mezi tato zafizeni fadime Skolni druziny, Skolni kluby a stfediska
volného Casu.

Skolni druziny jsou vétiinou zfizovany pii zékladnich §kolach, ale je mozné, aby
fungovaly i1 samostatné jako zafizeni pro Zaky n¢kolika Skol. Jsou zfizovany z velké Casti
pro Zéky prvnich stupiiti, ktefi v nich travi jistou ¢ast volného €asu pied a po vyucovani,
ktera slouzi k odpocinku, ptipravé na vyu€ovani. Zajmové Cinnosti druziny se skladaji
z péti zékladnich oblasti Cinnosti: sportovni ¢innost, pracovné-technicka cinnost,
esteticko-vychovna ¢innost, ptirodovédna ¢innost a spole¢enskovédni ¢innost. Literarni
pracovat. Nejcastéji se jedna o Cetbu na pokracovani, praci s détskymi ¢asopisy, zkouseni
kratkych tikadel, basni, tvofeni ilustraci apod. Cilem literdrni vychovy v druZinéch je
rozvoj détskych schopnosti, feci, estetického citéni, kreativity a fantazie, utvéareni zajmu
o literaturu samotnou aj.

Skolni kluby jsou pfevazné pro zéky druhého stupné zakladnich $kol. Jedn4 se o dalsi
Skolské zatizeni, které zprostfedkovava volnocasové aktivity v rdmcei dané Skoly, nebo
muize slouzit vice $kolam najednou. Skolni kluby poskytuji vice forem zajmové &innosti.
Muze se jednat o prilezitostnou nebo rekreacni zdjmovou ¢innost, pravidelnou zajmovou
¢innost €1 spontanni zdjmovou Cinnost. Oblast vzdélavani zde vychazi ze zdjmového

67 ZBUDILOVA, Helena. Literatura ve volném case. Praha; H&H, 2020. ISBN 978-80-7319-138-2,
str. 119.
68 KAPLANEK, Michal. Volny cas a jeho vyznam ve vychové. Praha: Portal, 2017. ISBN 978-80-262-
1250-8, str. 120.
89 Zakon 561/2004 Sb., o piedskolnim, zdkladnim, stfednim, vy$§im a jiném vzdé&lavani (Skolsky zakon),
§111.
0 Tamtéz, §117.
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zaméteni jednotlivell. Muze jit o Cetbu knih a periodik, ale je mozné ji systematicky
a cilené rozvijet zalozenim Skolniho ¢tenéi'ského klubu ¢i krouzku.

Pro zajmové Ctenafstvi v prostiedi Skoly se nejCastéji pouziva oznaceni Ctenarsky
klub. Cilem tohoto klubu je nejen Cetba, ale i snaha o literarni ¢innost ve smyslu tvaréiho
psani apod. Tento zajmovy utvar je zpravidla uskuteéiovan jednou tydné jako
mimoskolni aktivita, kterd si klade za cil systematicky rozvijet ¢tenafskou gramotnost,
radost z Getby a prezentovat Getbu jako napomocnou &innost pro dalii vzdélavani. Skolni
ctenatské kluby se skladaji ze tfi hlavnich Cinnosti, a sice ze samostatného cteni dle
vlastniho uvazeni ptimo v klubu, sdileni vlastniho Cteni, zazitka z Cetby a vzajemného
doporudovani si knih, v neposledni fadé pak z ptijéovani knih domd."*

Stfediska volného Casu pak poskytuji své sluzby vétSimu spektru zajemcti od déti az
po dospélé. Rozlisujeme dva typy stiedisek volného ¢asu: diim déti a mladeze a stanice
zajmovych Cinnosti. Literarni vychova je v téchto zafizenich pfitomna v zajmovych
utvarech se zaméfenim na esteticko-vychovné Cinnosti, napt.: dramaticky ¢i literarni
krouzek. Stiediska volného ¢asu také poradaji nejriznéjsi akce na podporu ¢tenarstvi jako
jsou naptiklad besedy, literarni soutéze apod.?

7.3.2 Skolska ucelova zarizeni

Skolskéd ucelova zafizeni jsou zfizovdna na zdkladé §120 Skolského zdkona, ktery
zaroven jako cil téchto zafizeni uvadi ,,zajistovani vychovy mimo vyucovani a vytvateni
podminek pro zajmovou ¢innost zaki.*"

K témto zafizenim patii naptiklad Skolni knihovny, které si kladou za cil pomahat
studentim osvojovat si informacni gramotnost, zvySovat jejich zajem o cetbu
a zprostiedkovat jim piistup k informacim.”

Mimo Skolnich knihoven zprosttedkovavaji zakiim zajmové vzdélavani také Skolska
vychovna a ubytovaci zatizeni, jako naptiklad Skoly v ptirod€ ¢i domovy mladeze. Tato
zafizeni nabizeji pravidelné z4jmové utvary, které organizuji literarni krouzky ¢i literarné
hudebni kluby.”

7 ZBUDILOVA, Helena. Literatura ve volném case. Praha: H&H, 2020. ISBN 978-80-7319-138-2,
str. 122-123.
72 Tamtéz, str. 127 — 128.
3 Zéakon 561/2004 Sb., o piedikolnim, zdkladnim, stfednim, vy$§im a jiném vzdélavani (Skolsky zakon),
§120
74 7BUDILOVA, Helena. Literatura ve volném case. Praha; H&H, 2020. ISBN 978-80-7319-138-2,
str. 128-129.
7> Tamtéz, str. 132.
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8. Literarni texty s multikulturni tematikou

K literarnim textim s multikulturni tematikou lze zaradit napf.: literaturu cizich kultur
aminorit Zijicich v Ceské republice, literaturu zachycujici setkavani odlisnych kultur,
nabozenstvi ¢i nabozenského vyznani, literaturu s zidovskou tematikou, tematikou

cestovani a poznavani cizich zemi a literaturu s tématem jinakosti.’®
8.1 Literatura s tematikou cizich kultur a minorit Zijicich v Ceské republice

Knihy stouto tematikou piedstavuji pocetné velice obsahlou skupinu knih pro déti
a mladez. Literatura narodnostnich mensin a jinych kultur se neomezuje jen na pohadky
a povésti, ale zahrnuje také knihy hadanek, ptibéhové prozy ¢i détskou poezii.
Prostfednictvim prace s témito texty lze zprostfedkovat seznameni s jinymi kulturami,
jejich tradicemi a hodnotami a zaroven poskytnout ditéti pohled z jiného thlu na vlastni
kulturu, protoze Casto privadi Ctenare ke srovnani vlastnich kulturnich charakteristik
s kulturou jinych narodnosti.”” Jako piiklad multikulturni literatury lze uvést napiiklad
knihu autorky E. Lackové — Romské pohddky (Romane parasim)’®. Kniha je souborem
sedmi pohadek a je psédna dvojjazycné (na jedné strané¢ romsky a na druhé cesky).
Pohéadky vychdzeji z tradicnich romskych piibehil, které se autorka snazila co nejvic
ptiblizit malému ¢tenafi, aby byl schopen pochopit romsky narod, jeho historii a tradice.
Dal$imi moznymi kniznimi tituly, které se daji pouzit v ramci této tematiky, je naptiklad
kniha M. Hiibschmannové Romské pohadky, ktera pracuje s podobnymi naméty jako
Romane Parasima, wtl4 sbirka Cikdnsky smich®® od autorky H. Rudlové, kniha Krdl bydli
za rohem?! od spisovatelky L. Hodacové &i Zpivajici housle: Cikanské pohadky®? od
M. VotisSkové.

Pii praci s tématem cizich kultur v Ceské republice lze vyuzit détsky asopis
Kamaradi®, ktery je zaméfen na déti 1. stupné zékladni $koly pochazejici z jazykové
smiSenych rodin, narodnostnich menSin, majici zahranicni kofeny, nebo ucici
a komunikujici vedle ceského jazyka také dalSim jazykem. Tento Casopis je dilem
skupiny lidi, pfevdzn€ pedagogl a rodi¢l z narodnostnich menSin, ktefi vychazeji
z vlastnich zkugenosti z prace s piislusniky narodnostnich mensin v Ceské republice.
Casopis je unikéatni pro svoji multijazy¢nost — pise se v ném jazyky viech oficidlnich
narodnostnich mensin na tizemi Ceské republiky.

8 Multikulturni vychova v hodindch literdrni vychovy na zdkladni §kole. Popis projektové innosti,
[online]. Olomouc: Univerzita Palackého v Olomouci, Pedagogicka fakulta, 2010 [cit. 2020-03-01].
dostupné z http://adameklukas.sweb.cz/Projekt.pdf.
" Tamtéz.
78 LACKOVA, Elena. Romane paramisa. Pielozil Marian BALOG, ilustroval Jozef CERVENAK. Praha:
Radix, c1999. ISBN 80-86031-25-X.
7 HUBSCHMANNOVA, Milena. Romské pohdadky. Praha: Fortuna, 1999. ISBN 80-7168-658-1.
8 RUDLOVA, Helena. Cikdnsky smich. Havli¢kv Brod: Vychodogeské nakladatelstvi, 1965.
81 HODACOVA, Lilly. Krdl bydli za rohem. Tlustroval Jitka KOLINSKA. Praha: Albatros, 1973.
8 VORISKOVA, Marie. Zpivajici housle: Cikanské pohddky. Praha: Prace, 1969.
8 SPOLEK ZAEDNO. Kamarddi: ¢asopis pro vicejazycné déti a multikulturni vychovu [online]. 2020,
[cit.2020-03-01]. dostupné z https://www.zaedno.org/casopis/o-casopisu.
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Dalsim moznym textem, ktery 1ze ve spojeni s timto tématem uvést, je kniha autorky
L. Horové Pohddkové prdtelstvi®®, Tato kniha sice pfimo nesouvisi s tématem minoritnich
skupin v Ceské republice, nicméné jeji ptibéh o vodnikovi, kterému zamrzl rybnik, a tak
se vydal mezi obycejné lidi, se jevi jako vhodny pro toto téma. Prostfednictvim této knihy
1ze détem ukazat, ze opravdové pratelstvi mtize vzniknout navzdory odliSnostem.

8.2 Literatura zachycujici setkani odliSnych kultur, narodnosti ¢i
nabozZenského vyznani

Tato dila tematizuji multikulturni setkdvani, a to jak harmonické souziti a vzajemné
obohacovani, tak konflikty a bariéry, které stfet jednotlivych kultur mnohdy zpiisobuje.
Tyto naméty mohou ovlivnit postoje zakti, umoznit jim uvédomit si komplikovanost
mezilidskych vztahii, rozvinout schopnost navazovani multikulturnich kontaktd, smysl
pro toleranci a chéapani rovnocennosti vSech kultur a pfesvédceni o potiebé
nekonfliktnosti souZiti bez projevii diskriminace, xenofobie a rasové nesnasenlivosti.®®

Piikladem tematiky nabozenského vyznani je kniha Proc je na svéte tolik bohi:?%® od
autora P. Kostky. Tato kniha pracuje se zakladnimi otazkami naboZenstvi, a sice: V ¢em
se lisi kiestanstvi od buddhismu? Jaky je rozdil mezi judaismem a islamem? Které
nabozenstvi ma nejvice prislusniki? Odpovédi na tyto otdzky jsou zpracovany tak, aby
jim dobfe porozum¢ély i déti a seznamuji Ctenaie s historii, soucasnosti a usporadanim
nejrozsitenéjSich sveétovych ndbozenstvi. Dalsi knihou, kterd détem zprostfedkovana
nadhled do jiného nabozenstvi, je kniha Buddhovy pohddky na dobrou® noc od
D. Nagaraja. Tato kniha obsahuje dvacet tradicnich buddhistickych ptibéhd,
pievypravénych zabavnéjSim zplsobem. Poutavé vypravéni rozproudi détskou fantazii
a podniti v nich kreativitu, sebevédomi a soucit s druhymi. Na konci kazdé kapitoly je
napsano jedno z budhistickych poselstvi, z kterého 1ze vychazek pti diskuzi s timto
tématem. Jako zastupitele kiestanské literatury pro déti Ize uvést knihu od autora
M. Vopénky Biblické piibéhy pro nevérici déti®. Tato kniha je nejen zjednodusenou
literarni podobou klasické Bible, ale je také ndhledem do pocatki evropského mysleni
jako takového. Ditéti pfedklada moderni podani tradi¢nich pfib&hi z Nového a Starého
zakona, které jsou minimem toho, co bychom jako Evropané méli znat o svych kotenech.

Ptikladem literatury pro déti mladez souvisejici s tematikou setkavani odlisnych
kultur miize byt kniha autora J. V. Plevy Robinson Crusoe (prevypraveni)®, ktera vypravi

8 HOROVA, Ladislava. Pohddkové pidtelstvi. Tlustroval Zdeiika STUDLAROVA. Praha: Bambook,
2020. Pohadkové ¢teni (Grada). ISBN 978-80-271-2514-2.
8 Multikulturni vychova v hodindch literdrni vychovy na zdkladni $kole. Popis projektové innosti,
[online]. Olomouc: Univerzita Palackého v Olomouci, Pedagogicka fakulta, 2010 [cit. 2020-03-01].
dostupné z http://adameklukas.sweb.cz/Projekt.pdf.
8 KOSTKA, Petr. Proé je na svété tolik bohii? : vypravéni o svétovych ndabozenstvich pro déti. 1. vydand.
lHustroval Petr URBAN. Praha: Fragment, 2017. ISBN 978-80-253-3297-9.
87 NAGARAJA, Dharmachari. Buddhovy pohdadky na dobrou noc: p¥ibéhy lasky a moudrosti, které
okouzli, inspiruji a obohati vds i vase déti. Prelozil Lucie MOUCKOVA. Praha: Supraphon, 2015.
8 VOPENKA, Martin. Biblické piibéhy pro nevérici déti. Tlustroval Jiti VOTRUBA. Praha: Mlada fronta,
2018. ISBN 978-80-204-4678-7.
8 PLEVA, Josef V&romir. Robinson Crusoe (prrevypravéni). Tlustroval Zden&k BURIAN. Albatros, 1970.
ISBN 13-066-70.
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Robinsontv piibéh jednodussi formou a prostfednictvim dialogh mezi Robinsonem
a Patkem zachycuje odlisnosti kultur ostrovant z Jizni Afriky.

Jako piiklad vhodné knihy pracujici s tematikou setkani odlisSnych kultur pro praci
s détmi a mladeZi lze uvést také knihu Konecné doma® od A. Rexe. Tato kniha vypravi
ptibéh holc¢icky Baksis, kterou pii neddvné invazi z vesmiru odtrhly od jeji matky
mimozemstané. Lidstvo dostava povel piesunout se na Floridu pomoci mimozemskych
transportérti, mald Baksi§ ale naseda do auta na vlastni pést. Ceka ji blazniva cesta
V doprovodu ponc¢kud zmatkarského mimozemstana. Kniha je zaroven piedlohou
stejnojmenného filmu, ktery by mohl slouzit jako vhodny interaktivni doplnék
V souvislosti prace s timto dilem.

Krasnou ukazkou s tématem odliSnosti je i kniha od H. CH. Andersena Osklivé
kacatko®. Piibéh kacatka, které ostatni zvifatka na farmé povazovali za osklivé, protoze
se od ostatnich pfilis lisilo, ale nakonec se z n¢j stala krasna labut’, je pro déti ukazkovym
prikladem toho, Ze ne vzdy je dobré dat na prvni dojem.

8.3 Literatura s Zidovskou tematikou

Samostatnou kategorii v oblasti nabozenstvi tvoii literatura pro déti a mladez s zidovskou
tematikou, jelikoZ se vyznacuje n€kolika specifiky a je v jejim rdmci mozné vyclenit dvé
skupiny literarnich dél. Prvni skupinou jsou dila, ktera jsou kulturnim dédictvim Zidt
a jejich naboZenstvi, druhou pak, a to v nemalé mite, pfedstavuji dila na téma vale¢ného
utrpeni zidovskych obyvatel v pribéhu valky. Cetba knih stématem holocaustu
umoznuje demonstrovat tragické dopady lidské nesnasenlivosti, a to predevsim
prostfednictvim osudli skutecnych lidi, ktefi se stali objektem vyvrazdovani jen kvili
svému nabozenskému presvédéeni.?

Tuto tematiku zpracovava autorka A. Tetzner ve svém dile snazvem Cervend
stuha®. Tato kniha je souborem tii povidek, v nichZ autorka zpracovava vlastni zkusenost
malého ditéte v terezinském ghettu. Povidky jsou doslova postavené na obrazech, které
se skladaji ze slov 1 ilustraci, ztvariiyjici hlad, smutek a strach, ale soucasné i1 zazitky
blizkosti, radosti a malych vitezstvi. S kulturnim dédictvim a tématikou Judaismu pracuje
autor L. Pavlat v knize Osm svétel®®. Tato kniha je souborem neznaméjsich zidovskych
pohédek, piibéht, legend, bajek a anekdotického vypravéni, které Cerpaji ze starych
nabozenskych textl a zaroveii se v nich odrazi pozdgjsi nestastné osudy Zidi. Autor do
knihy vpracoval ptes sedmdesat piibéht z prostiedi zidovskych ucenct.

% REX, Adam. Konecné doma. V Praze: Paseka, 2015. ISBN 978-80-7432-490-1.
91 ANDERSEN, Hans Christian, GAUDORE, Pavel, ed. Osklivé kacatko. Ilustroval Ludék MANASEK,
prelozil Jaroslav VRCHLICKY. Praha: Aventinum, 2016. ISBN 978-80-7442-069-6.
2 Multikulturni vychova v hodindch literarni v¥chovy na zékladni Skole. Popis projektové ¢innosti,
[online]. Olomouc: Univerzita Palackého v Olomouci, Pedagogicka fakulta, 2010 [cit. 2020-03-01].
dostupné z http://adameklukas.sweb.cz/Projekt.pdf..
9 TETZNER, Annika. Cervend stuha: terezinské ghetto ocima ditéte. Praha: Portal, 2011. ISBN 978-80-
7367-875-3.
% PAVLAT, Leo. Osm svétel. Vyd. 2. llustroval Hana BERGMANNOVA KLIMOVA. Praha: Argo,
2007. ISBN 978-80-7203-804-6.
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Dalsim textem, se kterym lze v ramci této tematiky pracovat, je kniha Skanddal
Vv Jeruzalémé® od autorti Cooluse a Biruse. Jde o komiksovy piibéh, ktery preklada
vSechny evangelijni postavy v podob¢ zvitat, pficemz jen postava JeziSe Krista ziistava
v lidské podobé. Komiks popisuje drama velikono¢nich udalosti a radost z Kristova
vzkiiSeni. Prestoze je kniha zpracovana soucasnou détskou mluvou a humorem, je v ni
zpracovano vse, co k evangeliim patii.

Téma holokaustu lze détem piednést za pomoci svétové klasiky v komiksovém
vydéani Deniku Anne Frankové®® od autorky A. Folman, ktery moderné a zjednodusené
zprostiedkovava détem nahled do doby 2. svétové valky.

8.4 Literatura s tematikou cestovani a poznavani cizich zemi

Dalsi kategorii pracujici s multikulturalitou je literatura pro déti a mladez s tematikou
cestovani a poznavani cizich zemi. Knihy tohoto typu poskytuji détem prostor pro
rozsifeni znalosti o jinych kulturach a zemich®’. Reprezentantem této kategorie miize byt
kniha s nazvem Cestovdni po svéte®® od 1. Melounové, kter vypravi pribéhy dvou malych
kluku, ktefi jen diky své fantazii a kouzelné Iétajici bedné objeli béhem prazdnin cely
svét. Prostiednictvim jednoduchych ptibehi, je ¢tenar zaveden na vSechny kontinenty.

Kam ve vesmiru pattime? Jak se chovat k nasi planeté a k sobé navzdjem? Tato
zavazna témata détem zprostfedkovava kniha Tady jsme doma®® od autora O. Jeffrese.
Je krasnym navodem k tomu, jak by se mél ¢lovék chovat nejen sam k sob¢, ale
K ostatnim a jak je v zivoté ¢loveka dilezita tolerance, zodpovédnost a pokora.

DalSim piikladem knihy pracujici s tematikou poznavani cizich zemi je kniha od L.
Spacka Dédecku vypravéj o svété'®. V této knize jsou Gstiednimi postavami dédecek
a jeho mald vnucka Viktorka, kterd se s nim vydava na cesty po Evropé. Béhem jejich
cest dédecek svou vnucku uéi o historii, jazycich a tradicich mést, ktera spolu navstévuji.
Tato kniha je doplnéna 1 o audio verzi, ktera ji dodava dal$i rozmér a zaroven roz§ifuje

moznosti prace s ni.

% COOLUS, BIRUS a ELVINE. Skanddl v Jeruzalémé. Pielozil Veronika KLOUCKOVA. V Uhficich:
Doron, 2020. ISBN 978-80-7297-216-6.
% FOLMAN, Ari. Denik Anne Frankové. llustroval David POLONSKI, pielozil Magda de BRUIN-
HUBLOVA, pielozil Miroslav DRAPAL, pielozil Michaela JACOBSENOVA. Praha: Triada, 2017.
Delfin (Triada). ISBN 978-80-7474-219-4.
 Multikulturni vychova v hodindch literdarni v¥chovy na zékladni Skole. Popis projektové ¢innosti,
[online]. Olomouc: Univerzita Palackého v Olomouci, Pedagogicka fakulta, 2010 [cit. 2020-03-01].
dostupné z http://adameklukas.sweb.cz/Projekt.pdf.
% MELOUNOVA, Ivanka. Cestovdni po svété. Ilustroval Veronika KUBACOVA. Praha: Grada, 2011.
Cteni pro prviiacky. ISBN 978-80-247-3431-6.
% JEFFERS, Oliver. Tady jsme doma: planeta Zemé pro vuplné zacdtecniky. Pielozil Lucie
KELLNEROVA KALVACHOVA. Praha: Euromedia, 2018. Pikola (Euromedia). ISBN 978-80-7549-
902-8.
100 SPACEK, Ladislav. Dédecku, vypravéj o svété. Ilustroval Sylva FRANCOVA. Praha: Mlad4 fronta,
2019. ISBN 978-80-204-5211-5.
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Vzajemné obohaceni kultur se skryva v knize 100 nejlepsich her z celého svéta*®* od
autorky W. Osuji, ktera dle slov autorky jasné dokazuje, ze jen ten, kdo se vystavi riziku
naucit se né¢emu cizimu, se nakonec nau¢i hodné i sam o sob¢. Kniha své Ctenaie bere
na cestu kolem celého svéta a ke kazdé ze zemi pfifazuje hry, které v ni déti hraji. Tato
kniha neni nejvhodnéjsi pro samotnou praci s textem, nicméné piedstaveni détskych her
napfi¢ celym svétem se v ramci multikulturniho vzdélani jevi jako vhodna volba pro
volnoc¢asovou pedagogiku.

8.5 Literatura s tematikou jinakosti

Posledni kategorii je literatura pro déti a mladez s tematikou jinakosti. Dila v této
kategorii maji nejvétsi potencidl stat se pomtckami pti napliiovani cili multikulturni
vychovy vymezenych v Ramcovém vzdélavacim programu pro zakladni vzdélavani.
Tato dila tématizuji setkavani s jinakosti ve smyslu cizosti a odli$nosti. Moderni literatura
pro déti a mladez zachycuje jinakost at’ uz ve smyslu kulturni jinakosti ¢i outsiderstvim
(napf. handicapovani hrdinové, migranti apod.), zobrazuje zivot fantastickych bytosti, lidi
nebo zvitat odliSujicich se od okolniho svéta, at’ uz svou vnéjsi €i vnitini rozdilnosti.
Prace s témito texty vyzaduje od pedagoga kreativitu a diikladnou znalost dané oblasti,
protoze multikulturni tématika neni vyjadfena pfimo, ale skryté. Citlivym didaktickym
piistupem se vSak da vyuzit téchto dél k formovani Zakovy schopnosti orientovat
se V pluralitni spole¢nosti, nepodléhat xenofobii a piedsudkim, tolerovat odliSnost
a vnimat ji jako p¥inos a pramen obohaceni.'%2

Piikladem takového dila je napiiklad kniha Maly princ'® od Antoine de Saint —
Exupéryho. Tato kniha détem umoznuje nahled do situace ¢lovéka, ktery se ocita sam
Vv cizi zemi, ale zaroven jim dovoluje vnimat tuto problematiku z vlastni perspektivy.
Ptikladem literatury pro déti a mladez s handicapovanym hrdinou mohou byt knihy
Pét minut pred veceri*® od I. Prochdzkové nebo Domov pro martany'® od autorky
M. Drijverové. Obé€ tyto knihy pracuji s tématem postizeni, ackoliv prvni s handicapem
fyzickym a druhé s mentalnim.

Dalsi moznou ukazkou souvisejicim s timto tématem je kniha Co vypravéla gorila*®®

od autorky M. Pilatové. Tato kniha je pfibéhem goriliho mladéte Ponga, ktery vétSinu
svého mladi stravil jako majetek bohatého Sejka, ktery si jej potidil jako svou hracku.
Po celou dobu Pong nepftisel do kontaktu s zadnou jinou gorilou, a tak je piesvédcen,
ze je Clovek, jako vSichni ostatni. Kdyz Pong trochu povyroste, Sejka omrzi a uz si s nim

101 QSUJI, Wilma. 100 nejlepsich her z celého svéta: pro interkulturni uceni. Pielozil Viola SOMOGYT.
Praha: Portal, 2020. ISBN 978-80-262-1603-2.
192 Multikulturni vychova v hodindch literarni vychovy na zékladni §kole. Popis projektové ¢innosti,
[online]. Olomouc: Univerzita Palackého v Olomouci, Pedagogicka fakulta, 2010 [cit. 2020-03-01].
dostupné z http://adameklukas.sweb.cz/Projekt.pdf.
13 SAINT-EXUPERY, Antoine de. Maly princ. Ptelozil Jiti PELAN. Praha: Témbr, 2020.
104 PROCHAZKOVA, Iva. Pét minut pred veceri. Ilustroval Markéta VYDROVA. V Praze: Triton, 2013.
Laskavé ¢teni. ISBN 978-80-7387-731-6.
105 DRIJVEROVA, Martina. Domov pro Martany. 3. vydani. Ilustroval Eva MASTNIKOVA. V Praze:
Albatros, 2019. ISBN 978-80-00-05636-4.
106 PILATOVA, Markéta. Co vypravéla gorila. Tlustroval Daniel MICHALIK. Praha: Novela bohemica,
2019. ISBN 978-80-87683-95-8.
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nechce hrat. Gorili chlapec je tak pfevezen do prazské ZOO, kde pomalu objevuje svou
pravou identitu a sebeurceni. Jeho sebe zpyt nastoluje fadu etickych otazek, nejen co se
tyce chovu zvitat v zajeti, ale v jistém smyslu i1 otazek tykajicich se, jak se cloveék miize
zménit, pokud je pfijat svym okolim.

Kniha autorek K. Kerekesové, K. Molakové a A. Salmela Mimi a Liza'®" détem
citlivé pfiblizuje vniméani nevidomého ¢loveéka. Vypravi piibéh nevidomé Mimi, ktera
svét vinima ostatnimi smysly, a jeji vidomé kamaradky Lizy. Tento ptib¢h ukazuje détem,
ze je setkani s odliSnostmi mize obohatit, miize byt ndpomocné pro odstranéni nékterych
predsudkt vici handicapovanym lidem a mtize v ditéti probudit zajem o téma zdravotnich
znevyhodnéni.

107 KEREKESOVA, Katarina a Alexandra SALMELA. Mimi & Liza. llustroval Boris SIMA, ilustroval
Ivana SEBESTOVA, pielozil Radka SVOBODOVA. Praha: Slovart, [2017]-. ISBN 978-80-7529-279-7.
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9. Vybrané vyukové metody vhodné pro praci s literarnim textem

Tato Cast prace se zabyva riznymi druhy metod, které je mozné pouzivat jako vychodiska

vvvvv

patii schopnost ¢teni s porozuménim, zvySeni komunikacnich dovednosti a dovednost
analytického (kritického) zhodnoceni textu.“'%® Pestré metody jsou nejdilezit&jsim
prvkem motivace a zéklad pro smysluplné zapojeni zakt. Tim, Ze nabidneme zakim
Skalu pestrych a zabavnych aktivit, se zlepSuje jejich vztah k pfedmétu i k osobé

pedagoga a vychovnému prostiedi.*®
9.1 Parovy dialog

Parovym dialogem nazyvame mluvenou diskuzi ve dvojicich. Dle typu dané aktivity pak
rozliSujeme parovy dialog strukturovany nebo spontanni. Tato metoda pfispiva k rozvoji
verbalnich dovednosti ditéte, a pomaha tak zakim ziskat sebejistotu v komornéjSim
prostiedi a piipravuje je na projevy pied vétsim publikem.

Tato metoda ma Siroké vyuziti, mize se jednat o brainstorming, tedy o spontanni
diskuzi s cilem vymény nazord na dané téma nebo napadt na feSeni tkolt. Lze ji vyuZzit
ke sdileni vysledki individudlni prace nebo k vyméné zpétné vazby. Parovy dialog neni
naro¢ny na realizaci a je efektivni z hlediska zapojeni vSech zicastnénych.

Tuto metodu je mozné realizovat ve dvojicich podle pozici zidli ve t¥id€, pokud to
prostorové podminky dovoli, je zde 1 moZnost pfemist'ovat zidle jednotlivych dvojic do
pozadovaného tvaru v rozmezi volného prostoru v u¢ebné.

Stézejni pro uspéch diskuze je srozumitelné zadani. Zaci museji znat téma, cil,
zpusob 1 to, co je vystupem zadané aktivity. U parového dialogu je vyhodné pracovat
S pfedem stanovenym casovym limitem, ktery je vyhrazeny jak na pfipravu, tak i na
realizaci. Po dokonceni aktivity je vhodna kratka diskuze za uc¢elem hodnoceni a sdéleni
pocitd a dojmu, ktera ptispiva jak k dobré atmosféie a sebejistoté zaku, tak ke zlepseni
prace pedagoga.t'!

9.2 Zakladni pojmy

Tato aktivita ma dva zplsoby provedeni. Prvni variantou je, ze pedagog vybere z textu,
ktery zaci zatim necetli, étyfi aZ pét zédkladnich pojmii a napise je na tabuli. Ukolem zaku
je ve dvojicich tato slova promyslet, konktrétné¢ se zamyslet nad tim, v jakych
souvislostech by se tato slova mohla v ramci textu objevit. Je vhodné pfedem zakim
prozradit povahu textu, naptiklad jedna-li se o text odborny nebo umélecky. Az se dvojice
shodnou na moZnych relacich mezi pojmy, jsou s textem blize sezndmeny. Nasledujicim
ukolem je text procCist a pozorovat, jak se jejich tipy obsahem textu shoduji ¢i nikoli.

108 CAPEK, Robert. Moderni didaktika: lexikon vyukovych a hodnoticich metod. Praha: Grada, 2015.
Pedagogika (Grada), ISBN 978-80-247-3450.7, str. 300.

109 Tamtéz, str. 27.

110 SIEGLOVA, Dagmar. Konec skolni nudy: didaktické metody pro 21. stoleti. Praha: Grada, 2019. ISBN
978-80-271-2254-7., str. 44.

MTamtéz.
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L. Zormanova tuto metodu modifikuje na praci ve vétsi skupiné, jejimz ukolem je
shodnout se na kontextu vybranych pojmu a nasledné pak své navrhy prezentovat zbytku
tfidy.!'? H. Kostalova, N. Rutova a 1. V&Ffisova pracuji s dalsim rozsifenim této metody.
Zékovym tukolem v tomto piipadé je propojit zikladni slova se svou vlastni Zivotni
zkuSenosti a na tomto zaklad¢ utvofit vlastni hypotézy a zavéry, které nasledné musi pred
ostatnimi obh4jit pomoci vhodnych argument.!!3

Dalsi moznou modifikaci této metody je vymysleni zakladnich pojmi ptimo zaky
po piecteni textu. Jadrem je schopnost zakl témito pojmy shrnout podstatné z obsahu
textu, ktery Getli.!!4

R. Capek tuto metodu nazyva Filtr kli¢ovych slov. Pedagog rozda zaktim do dvojic
¢1 skupin pracovni text a ur¢i pocet slov, kterd ma kazda skupina vymyslet. (adekvatni
je 3-5 slov) Zaci by se méli soustfedit na slova nejlépe vystihujici podstatu textu.
Nasledné pedagog na tabuli nakresli trychtyt s baikou pod nim. Jakmile je skupina
¢i dvojice hotova, pfijde k tabuli a sva slova do banky napise. Dalsi skupiny piSou jen
slova, ktera v barce jesté nejsou zapsana. Jakmile jsou vSechna slova zaznamenana, cela
tiida se podili na selekci péti, nebo tii opravdu klicovych slov. Nasleduje diskuse (mozné
je ihlasovani). Timto zpisobem mohou vybrand slova slouzit k zapisu do seSitl
arozhodné pomahaji pochopeni latky pomoci jednotlivych, zdkem vybranych dobfie

pochopitelnych pojm.tt°

9.3 Generator otazek

Tato aktivizacni metoda slouZi k ramcové orientaci v tématu, umoziuje zjistit rozsah
vychozich znalostni Zakd a zaroven ptipravuje podklady k praci s novymi informacemi.
Déti pokladaji co nejvyssi pocet otazek, které se podle jejich aktudlniho chapani k dané
problematice vztahuji, ty nasledné na zdkladné vybranych kritérii vyhodnocuji a tfidi,
¢imz piipravuji smér, kterym se nasledné budou ubirat. Tato metoda je velmi podnétnou
motivaéni technikou, jez Zaky ,,vtahuje* do tématu, UCinné aktivizuje jejich pasivni
znalosti souvisejici s tématem 1 jejich analytické mysSleni, probouzi u nich zvidavost,
a stimuluje je tak pro dalsi studium.

Tato metoda je vhodna pro Sirokou Skalu témat jak teoretickych, tak praktickych. Jeji
pomoci je moZné zahajovat feSeni pfipadovych studii, polemik, krizi, ale také uvadét
témata historicka, biograficka apod.

Metoda generator otazek probiha tak, ze pedagog nejprve seznami zaky s danym
tématem a vymezi Casovy interval, béhem kterého je jejich ukolem sepsat co nejvyssi
pocet otazek k danému tématu. Je mozné, aby Zéci pracovali jednotlivé, doporucuje se

112 GRECMANOVA, Helena a Eva URBANKOVA. Aktivizacni metody ve vyuce, prosttedek SVP. Vyd.
1. Olomouc: Hanex, 2007, ISBN 978-80-85783-73-5, str. 79.
13 KOSTALOVA, Lucie, Nina RUTOVA a Irena VERISOVA. Dalsi strategie k rozvoji kritického
mysleni: Ctenim a psanim ke kritickému mysleni. Praha: o. s. Kritické mysleni, 2007, str. 30.
114 70ORMANOVA, Lucie. Vyukové metody v pedagogice: tradicni a inovativni metody, transmisivni
a konstruktivistické pojeti vyuky, klasifikace vyukovych metod. Praha: Grada, 2012, Pedagogika,
ISBN 978-80-247-4100-0, str. 128.
15 CAPEK, Robert. Moderni didaktika: lexikon vyukovych a hodnoticich metod. Praha: Grada, 2015.
Pedagogika (Grada), ISBN 978-80-247-3450.7, str 306.
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vSak prace ve dvojicich nebo ve skupinach. Nasleduje faze sdileni a tfidéni otazek. Déti
otazky sdileji bud’ ustn€, nebo je mohou psat na tabuli. V rdmci sdileni je dulezité, aby
pedagog vytvoril atmosféru divéry a vedl zdky ke vzdjemnému respektu. Je proto
dilezité, aby diskuzi vhodné moderoval, a Zadné z otazek tak nebyla sttedem posméchu
nebo negativni kritiky.

Tuto aktivitu je mozné pojmout jako hru, pfi niz mezi sebou tymy soutézi v poctu
zodpovézenych otdzek. Nasbirané otdzky lze tfidit do kategorii podle rGznych kritérii,
jako jsou otazky zodpovézené a bez odpovédi, otazky podle tématu ¢i naro¢nosti, lze
rozdélit mezi skupiny, a vyuzit je pro navazujici aktivitu. K nezodpovézenym otazkam je
pak moZné se znovu vratit v zavéreéné fazi.'1®

9.4 Hodnotové Skaly

Hodnotové $kaly slouzi jako néstroj pro vyjadieni osobnich hodnot nebo zésad, vyjasnéni
priorit ¢i tfibeni ndzorli a postojii. Tato metoda je postavena na praci s vybranymi
skupinami pojmu, které Zaci na zdkladé vlastniho usudku vyhodnocuyji, tfidi a potadaji
dle ptedem daného schématu a métitka hodnoceni. Jednotliva schémata je mozné variovat
do nejriznégjsich tvart podle poc¢tu pojmil a setadit je podle rozli¢nych kritérii, naptiklad
podle vyznamnosti, spravnosti, cetnosti, vhodnosti, oblibenosti atd. Hodnotové skaly jsou
ucinnou metodou pro rozvijeni schopnosti formulovat vlastni myslenky, vymény néazor,
argumentace, hledani kompromisu ¢i vyjednavani.

Jednou z moznych podob této metody je schéma zvané DIAMANT, které lze
aplikovat ¢i ptizplsobit v piipad€ deviti nebo Sestnacti pojm, které zaci uspotadavaji do
pozadovaného tvaru podle miry diileZitosti, vyznamu, intenzity a podobné. Toto schéma
umoziuje dat nékterym pojmiim stejnou vahu nebo je kategorizovat.

Dal8i moZnou variantou je schéma s ndzvem STROM, které se vyuziva predevSim
Vv piipad¢, kdy je tfeba zdlraznit opak nebo protiklady, kuptikladu ke kladn€ hodnocenym
pojmim postavit do kontrastu jeden zaporny. Stromu je mozné adaptovat sedm nebo
jedenact pojmil, pfipadné je mozné tvar upravit dle potieby.

Soubor pojmii je mozné uspotadat i podle posloupnosti do RADY v podobé fadku
nebo sloupce. Zde je pocet pojmu libovolny. V této podobé Zaci tfadi pojmy do
posloupnosti podle miry dilezitosti, vyznamu ¢i intenzity, neni zde v§ak mozné pfiradit
nékterym pojmim stejnou vahu nebo je kategorizovat.

V réamci této metody vybere pedagog nékolik pojmi a zvoli k tomu vhodné schéma
hodnotové skaly. Dle autorky D. Sieglové je nejlepsi formou prace s pojmy vytisknout si
samostatné karticky, které by Zaci mohli volné pfemistovat. Je v§ak mozné pfipravit
i karticky nepopsané a nechat zaky pojmy dopisovat v priibéhu aktivity. '’

116 SIEGLOVA, Dagmar. Konec skolni nudy: didaktické metody pro 21. stoleti. Praha: Grada, 2019.
ISBN 978-80-271-2254-7., str. 91.
17 Tamtéz, str. 102 — 103.
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9.5 Dokon¢éeni ukazky

Metoda rozviji kreativitu a schopnost vlastniho vyjadieni. Zaci dokonéi ukazku, kterou
jim pedagog ptecte ¢i promitne. Tyto vytvory mohou byt prezentovany pted tfidou nebo
nejprve jen ve skupinach, ve kterych se zaci rozhodnou, jaké dokonceni je nejzajimave;jsi.
Aktivita miize kromé jiného posilovat i schopnost fesit problémy.!®

9.6 Spolecné ¢teni

Spolecné ¢teni je metoda, kterd by méla vést k posileni dovednosti ¢ist nahlas, ¢imz se
nemysli pouze hlasité ¢teni, ale 1 vystupovani pted lidmi. Spole¢né ¢teni miize probihat
jako skupinové Cteni, tedy tak, ze dany text Cte celd skupina, které¢ se bud’to sttida po
odstavcich, vétach &i rolich, které jsou pfifazeny jednotlivciim.

9.7 Zpiehazené véty

Tato metoda rozviji u zakd schopnost systematického a logického uspotadavani
informaci. Zptehazené véty lze vyuzit jako vstupni evokacéni aktivitu, zdrovenn mizou
uzitecné fungovat i1 pii reflexi jako ovéfeni plvodniho konceptu. Pfi této metodé
zaméstname jak jednotlivee, dvojice, tak i skupiny. Pedagog zZaktim rozd4 obalky s utrzky
rozstithaného textu a jejich tkolem je Utrzky ptecist a poskladat je podle smyslu
a vypovédni hodnoty textu. Nasleduje seznameni s plivodnim nerozstiithanym textem
a porovnani s posklddanymi ustfizky. Pfi praci s uméleckym textem tato aktivita
vyzaduje i davku tvofivého mysleni 1%

9.8 Hovory o ¢etbé

Tato metoda poskytuje zakam ptilezitost ke sdileni jejich dojmii. Toto sdileni je mnohdy
stejné dilezité jako studium textu samotné. Umoziuje ditéti reflektovat a vzdjemné si
vyménovat pocity, osobni proZitky, vlastni hodnoceni, napady ¢i vzpominky, které je pii
¢teni provazely. Diky tomuto jsou pak schopny dosahnout lepSiho porozuméni obsahu
a seznamit se s interpretaci svych spoluzaki. Hovory o Cetbé jsou zdrojem vzijemné
informovanosti o individualnich ¢tenaiskych zazitcich, a posiluji tak zajem o vlastni
¢teni. Tato metoda umocnuje prozitek z ¢etby, podporuje Ctendistvi a rozviji kritické
mySsleni. Pro pedagoga je to zaroven moznost posoudit, jak zaci textu rozumi a jaké jsou
jejich postoje.

Tuto metodu lze aplikovat také na diskuze o filmech, koncertech, vystavach,
¢i sdileni zazitka z cest. Pied zacatkem této aktivity musi pedagog vymyslet vhodné
otazky, naptiklad: Co se vam na knize libilo?, V ¢em jste s autorem souhlasili?, Odnesli
jste si z knihy néjaké ponauceni?, Zachovali byste se stejné jako hlavni postava z knihy?,
Dozvédéli jste se v knize néco nového?.

18 CAPEK, Robert. Moderni didaktika: lexikon vyukovych a hodnoticich metod. Praha: Grada, 2015.
Pedagogika (Grada), ISBN 978-80-247-3450.7, str. 323.
119 Tamtéz, str. 318.
120 G APEK, Robert. Moderni didaktika: lexikon vyukovych a hodnoticich metod. Praha: Grada, 2015.
Pedagogika (Grada), ISBN 978-80-247-3450.7, str. 315.
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Po poloZeni prvni otazky da pedagog zaktim &as na rozmysleni odpovédi. Zaci se
nasledné jeden po druhém ptidavaji do diskuze. Diskuze mize probihat spontanné nebo
organizovan¢, malych skupinkach nebo v ramci celé tridy. Cely proces se opakuje do
vycCerpani otazek. Na konci aktivity dostanou zaci prostor k polozeni dal$ich otazek nebo
vyjadieni myslenek, které¢ se vztahuji k tématu a v pribéhu aktivity nezaznély nebo které
je v souvislosti s tématem napadly.!?!

9.9 Role na zdi

Roli na zdi v této metodé predstavuje velky arch papiru, kam zaci nebo ucitel nakresli
napiiklad lidskou postavu, které postupné dodavaji konkrétni podobu. U mladSich zaki
se klade diraz predevsim na vytvarné zpracovani myslenek a napadi. Podobnou metodou
je také metoda zazratna hlina, které kombinuje popis pracovniho postupu
a charakteristiku. V tomto piipad¢ je Zakovym tukolem piedstavit si, Ze dostal kus

zazratné hliny, ze které miize vytvofit vie, co si jen predstavi.'??

9.10 Rozdily a podobnosti

Metoda rozdilii a podobnosti neboli také srovnavaci analyza se zamé¢tfuje na porovnavani
vlastnosti nebo hledani podobnosti a rozdilti na zdklad€ porovnavani Siroké skaly aspekti.
Tato metoda se vyuziva za i€elem rozliSeni mezi dvéma a vice subjekty, k vybéru z vice
moznosti atd. Mezi nejcastéjsi aspekty porovnavani patii charakteristika vlastnosti nebo
hlavnich ryst, ¢asto sem fadime napiiklad tvar, velikost, barvu, material a podobné.
Pfedmétem porovnavani byvaji 1 lidské vlastnosti a dovednosti nebo sociokulturni a jiné
aspekty.

Pti praci s touto metodou pedagog nejprve predstavi cil srovnavaci analyzy a sam
nebo spolu se skupinou rozhodne, jaky néstroj pro srovnavaci analyzu zvoli. Zaci nejprve
Vv pfiloZzeném materidlu naleznou objekt srovnavani a informace o kritériich ke
srovnavani. Jakmile tyto informace zaci naleznou, pfistoupi k zaneseni dat do piislusného
obrazku. Pokud jsou informace nekompletni, mohou je dohledat v doplikovych zdrojich.

Srovnavani musi sledovat urcity cil nebo praktické vyuziti. Pomoci vysledku tak zaci
méli byt schopni provést rozhodnuti, vybér ¢i volbu, které prostiednictvim své analyzy
budou zaroveii schopni obhjit.!?3

121 SIEGLOVA, Dagmar. Konec $kolni nudy: didaktické metody pro 21. stoleti. Praha: Grada, 2019.
ISBN 978-80-271-2254-7., str. 145,
122 CAPEK, Robert. Moderni didaktika: lexikon vyukovych a hodnoticich metod. Praha: Grada, 2015.
Pedagogika (Grada), ISBN 978-80-247-3450.7, str. 325 — 326.
123 SIEGLOVA, Dagmar. Konec skolni nudy: didaktické metody pro 21. stoleti. Praha: Grada, 2019.
ISBN 978-80-271-2254-7., str. 172 — 173.
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1. Prakticka ¢ast

Prakticka ¢ast bakalafské prace se vénuje problematice literarnich textt s multikulturni
tematikou a jejich vyuziti v pedagogice volného ¢asu. Zvolené literarni texty s danou
problematikou byly zakomponovany spolu s vybranymi vyukovymi metodami do sady
pracovnich listi. Tyto listy byly vypracovany pro déti ve véku 6-9 let, které navstévuji
Skolni druzinu. Tato vékova hranice byla vybrana z divodu dulezitosti vzdélavani déti
v problematice multikulturni vychovy od utlého véku. Casné vzdélavani v multikulturni
oblasti poskytne ditéti moznost disponovat spravné nastavenymi multikulturnimi
kompetencemi v pribéhu let a postavi pevné zaklady pro nasledujici nastaveni hodnot
apostoju ve starSim v€ku. Cilem vyukovych listi bylo vychovné pusobit na déti
dochazejici do druziny tak, aby byly rozvijeny jejich multikulturni kompetence v ramci
volného casu. Dal§im cilem bylo informovat zdky o dalSich kulturdch a kulturnich
rozmanitostech, se kterymi se béhem svého zivota setkaji a napomoci porozuméni
a toleranci viici jinym kulturam a nabozenstvim.

10. Predstaveni aplikace literarniho textu jako prostiedku
multikulturni vychovy

Prakticka cast bakalaiské prace je zaloZena na préci s détmi prvnich az tretich tid, které
dochazeji do druziny. Pro tento ucel byla vypracovana sada pracovnich list, ktera
vychazi z prace s konkrétnimi literdrnimi dily s multikulturni tematikou. Pracovni listy
zahrnuji vybrané vyukové metody, pomoci kterych je prace s nimi pro déti zdbavné;jsi.

Pracovni listy nebyly z vétSi Casti ovéfeny v praxi, protoze v dobé tvorby této
bakalatské prace zasahl Ceskou republiku vir Covid-19, a zpusobil celorepublikovy
nouzovy stav. Po vétSinu Skolniho roku byla uzaviena Skolskd zatizeni v€etn€ Skolnich
druzin. ProtoZze byly veskeré volnoCasové utvary uzavieny, neméla jsem moznost
kompletniho ovéfeni sady pracovnich listti v praxi.

44



11. Charakteristika Skolniho zarizeni

Praktickou cast bakalafské prace se podafilo ovétit pouze Casteéné v ramcei praxe ve
Skolni druziné, ktera je soucasti Zakladni Skoly Pacov. V soucasné dobé ma skolni
druzina sedm odd¢leni, ktera nabizeji zdkim smysluplné vyuziti volného casu pred
zadatkem vyucovani a po jeho ukonéeni. Zaci do tohoto volno&asového §kolniho zafizeni
dochazeji pravideln€. Zajmové vzdelavani se uskutecnuje pravidelnou zajmovou,
vychovnou, rekreacni ¢i vzdélavaci ¢innosti véetné moznosti ptipravy na vyucovani. Pro
¢innosti Skolni druziny jsou voleny metody a formy prace, které sméiuji k napliiovani
téchto vzdélavacich cilt:*?*

1) ,,Rozvijet kladné vztahy v kolektivu zakt i mimo n¢&j. Vést zaky ke spolupraci,
respektovani pravidel slusného chovani a moralnich hodnot a rozvijet jejich
schopnost vzajemné tolerance.

2) Posilovat komunikaéni dovednosti

3) Ucit déti efektivné vyuzivat jejich volny ¢as.*

11.1 Vékova kategorie déti ve skupiné a jeji charakteristika

Pracovni listy jsou zamé&feny na praci s détmi v rozsahu 6-9 let. Z Diivodu zasazeni Ceské
republiky pandemii jsem nemohla s détmi ve Skolni druziné pracovat systematicky.
Setkala jsem se s nimi dvakrat, a to v terminech 2. a 3. bfezna 2020, kdy se podatilo ovétit
prvni z pracovnich listd. Sada zahrnuje celkem 5 pracovnich listd, které jsem chtéla
puvodné ovétovat béhem sedmi naslednych setkani.

11.2 Popis pracovnich listu

Pracovni listy jsou rozdéleny do péti multikulturné tematickych okruht, jejichZ cilem je
roz$ifit povédomi ditéte o jinych kulturach, tradicich a hodnotach, které ho obklopuji
a zaroven jejich prostfednictvim uéi rozvijet empatii a spolupraci, poskytuji ditéti pohled
z jiného whlu na vlastni kulturu, protoZe Casto pfivadi Ctenadfe ke srovnani vlastnich
kulturnich charakteristik s kulturou jinych narodnosti.}?®

V pracovnich listech je ke kazdému multikulturnimu textu pfifazena jedna
z vyukovych metod, které se jevily jako vhodné pro préci s danymi tryvky textl. Nejprve
bude interpretovan multikulturni text, na ktery navazuje vyukova metoda s uvedenim
diavodu vybéru. Kazdy pracovni list obsahuje miniméln¢ jednu vyukovou metodu, ktera
je modifikovana tak, aby odpovidala znalostem, schopnostem a dovednostem déti ve véku
6-9 let.

247 4kladni Skola Pacov, 2020 [online]. [cit. 15. 6. 2020]. dostupné
z https://sites.google.com/site/novaiso690/priklady-harvardsky-system-jmeno-datum/elektronicke-zdroje-
harvardsky-system.
125 Multikulturni vychova v hodindch literarni vychovy na zékladni §kole. Popis projektové ¢innosti,
[online]. Olomouc: Univerzita Palackého v Olomouci, Pedagogicka fakulta, 2010 [cit. 2020-03-01].
dostupné z http://adameklukas.sweb.cz/Projekt.pdf.
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11.3 Cile pouzitych aktivit

e Formovat postoje déti

e Vést déti k toleranci a respektu vici odliSnostem sociokulturnich skupin

e Vést déti k uvédoméni si hodnoty vlastniho zazemi a identity

e Seznamit déti s multikulturni tematikou v literarnich dilech pro déti

e Rozvijet schopnost porozuméni textu

e Rozvijet schopnost interpretovat své nazory bez pocitu strachu z odmitnuti

11.4 Popis setkani ve §kolni druZiné

Nasledujici popis setkani slouzi jako orienta¢ni vzor prace s vybranymi metodami
obsazenymi ve vytvorenych pracovnich listech. Popis se zamétuje na prvni setkani, které
probéhlo ve Skolni druzin€ s heterogenni skupinou Sestnacti déti. Béhem sezeni byly
kromé pracovnich listd vyuZity i velké archy papiru a pastelky. Cilem prace s prvnim
pracovnim listem bylo uvést déti do problematiky multikulturni vychovy, zjistit rozsah
jejich dosavadnich znalosti o tomto tématu a rozvinout jejich schopnost vlastniho
vyjadfeni a prace ve skuping. Casova dotace celého sezeni byla p¥iblizné 50 minut.

Na zacatku setkani se déti spolu s pedagogem usadily do krouzku. Probé&hlo pfivitani
a predstaveni vSech zucastnénych, které bylo nasledné doplnéné otdzkami smétujicimi na
téma Cetby jako takové a volné uvedeni do tématu, naptiklad:

o (Ctete doma s rodigi?

e Jakou knizni postavu mate nejradéji?

e V ¢em si myslite, Ze se vase oblibend postava 1i$i od ostatnich?
e Miyslite, Ze byt odliSny je dobra véc?

Usazeni Vv kruhu spolecné s pfivitdnim a poloZenymi otazkami mélo navodit pocit
sounalezitosti a soustfedéni na nasledujici aktivitu. Nasledovalo uvedeni do tématu
pracovnich listl a aktivita samotnid. Détem byly rozddny pracovni listy a skupina
pfistoupila k prvnim z tkoli. Na zaklad€ pfedloZeného obrazku mély déti za ukol klast
otazky, které v nich obrazek evokoval a pfemyslet nad moznym tématem pracovniho
listu.

Po vyslechnuti vSech odpovédi bylo téma pracovniho listu vice uptesnéno a détem
byla doplnkové predstavena zajimava fakta o romské kultufe. V souvislosti s timto
ukolem byly détem polozeny dalsi otazky a sice:

e 7Znas ve svém okoli n€koho, kdo je romské narodnosti?
e Znate n¢jaka romska slovicka?

Na tuto otazku navazoval druhy tkol. Cilem aktivity bylo vypsat rizna romska slova
a urcit jejich vyznam. Vzhledem k tomu, ze soucasti skupiny bylo nékolik déti z romské
komunity, nebyl tento ukol natolik naro¢ny. Cely tento blok trval piiblizné 15 minut od
pocatku aktivity.
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Naésledovala tieti aktivita pracovniho listu s uryvkem literarniho textu, ktery vhodné
dopliioval téma minorit v Ceské republice. V ramci vyukové metody dokonéeni ukazky
mély déti za tikol piib&h domyslet a nasledn& svou verzi sdilet se zbytkem tiidy. Cteni
a domysleni textu zabralo cca 10 minut.

Na zavér byla zatazena odpocinkova aktivita. Zde bylo tkolem ve skupinach po dvou
rozhodnout, které dokonceni je nejzajimavéjsi a nakreslit svou predstavu predeslého
ptibéhu i s danym koncem na arch papiru. Tyto aktivity probihaly po dobu cca 20-25
minut.

11.5 Reflexe setkani ve §kolni druziné

Pro zacatek prace s pracovnim listem byla zvolena vyukovd metoda generator otazek.
Tato aktivizacni metoda byla vybrana, protoZe zjiStuje rozsah znalosti zakiti o daném
tématu. Ukolem téastnikil bylo sepsat co nejvice otazek, které v nich uvedeny obrazek
evokoval a pokusit se tak odhalit téma celého pracovniho listu. Tato aktivita se zprvu
nejevila pfili§ slozité, ale béhem sezeni vySlo najevo, ze ptfilozeny obrazek déti nevedl
ptili§ dobrym smérem. Déti sice kladly velké mnozstvi otazek, ale ty se k danému tématu
ptiblizovaly jen okrajové. Celé skupiné tak tato Cinnost zabrala vice Casu a Zzaci
vykazovali znamky nudy a nepozornosti.

Pro budouci praci stimto listem by ztohoto divodu bylo doporuceno zvolit
vhodnéjsi obréazek, ¢i jinou formu modifikace této vyukové metody. Nicméné velkym
kladem generatoru otazek bylo zapojeni celé skupiny a uceni tolerance a respektu v ramci
sdileni, navzdory poc¢ate¢nich znamek nezdjmu. Po uptfesnéni celého namétu pracovniho
listu bylo détem téma minorit vice pfiblizeno za pomoci riznych zajimavych faktd
o romské kultufe. V reakci na tyto zajimavosti zacali Zaci klast dotazy, které byly
mnohem Iépe cilené a bylo zjevné, Ze po jasn€j$im tivodu do problematiky je toto téma
zaujalo mnohem vice, coZ velice pfispélo k plynulému navizani na druhy ukol
pracovniho listu.

Jako dalsi byla vyuzita vyukova metoda dokonceni ukazky. Cilem této metody bylo
dopomoci zaklim ziskat schopnost vlastniho vyjadfovani. Na zakladné vybraného uryvku
Z knihy bylo tkolem déti domyslet si vlastni konec pfibéhu romského chlapce a nasledné
jej sdilet se zbytkem skupiny. Zatazeni aktivity, kterd pracuje s kreativnim uvazovanim
dojmem, viditeln¢ z nich opadl ptiivodni ostych a nebaly se prezentovat své piibéhy pred
celou skupinou. V ramci spoluprace bylo dale tkolem celé tiidy se ve skupinach
rozhodnout, které dokonceni je nejzajimavéjsi a nasledné jej vytvarné ztvarnit na arch
papiru.

I pfes pocateCni znamky nepozornosti se UcCastnici snazili plnit vSechny ukoly
pracovniho listu, po celou dobu sezeni. Nicméné bylo zjevné, ze po hlubSim zabtednuti
do tématu ziskalo setkani zcela jinou dynamiku a skupina zacala daleko 1épe
spolupracovat.
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12. Pracovni listy

12.1 Tematika cizich kultur a minorit Zijicich v Ceské republice

- Rozviji dovednost orientace v multikulturni
spole€nosti

- U&i déti komunikovat a spolupracovat ve
skupiné

- Ugi dité respektovat prava druhych, chapat
a tolerovat jinakost zajma, nazor(
a schopnosti.

- Napomaha prevenci vzniku xenofobie
a predsudk, uvédomeéni si vlastni identity
a reflexi vlastniho kulturniho zazemi

Pfinosy k rozvoji osobnosti

Rozviji kompetence k u¢eni, komunikacni kompetence,

kompetence k feSeni problémd, socialni a personalni
Klicové kompetence kompetence

- Afektivni: déti respektuiji vzajemné odlisnosti
a rozdilné kulturni zakotveni

- Kognitivni: déti se seznami s multikulturni

. tématikou a s knihami, které ji zpracovavaji

Cile - Psychomotorické: déti pracuji s textem,

vyhledavaji v ném informace a své odpovédi

a mysSlenky porovnavaji a sdileji se

spoluzaky, jsou schopny tyto informace

prezentovat pred kolektivem

Vyukové metody Spolecné ¢teni, dokonceni ukazky, generator otazek

Pomdcky Pracovni listy, tuzky, pastelky

Pracovni list, ktery zpracovava tematiku minorit v Ceské republice (viz piiloha ¢. 1),
vychézi z knih E. Lackové — Romské pohddky?® a M. Hiibschmannové, kterd nese stejny
nazev. Cilem tohoto listu je umoznit détem nahled do kultury narodnostnich mensin
v Ceské republice a pomoci jim tak pochopit rozdily jejich kultur a zaroven jim pomoci
tyto rozdily respektovat.

Cilem prvniho ukolu pracovniho listu je déti naladit na dané téma. Zamérem této
¢innosti je podnitit predstavivost ditéte a zjistit miru jeho znalosti o0 daném ndmétu. Aniz
by skupina znala téma cinnosti, je jejim ukolem na zdkladné uvedeného obrazku
domyslet, jaké téma pracovni list zpracovava.

Po vyslechnuti odpovédi pedagog uptesni téma listu a kratce skupin€ predstavi,
zajimava fakta o romské kultufe. V navaznosti na prvni ukol se také pedagog déti dopta,
zda znaji, nebo alespon védi o nékom ve svém okoli, kdo je romské narodnosti.

126 LACKOVA, Elena. Romane paramisa. Prelozil Marian BALOG, ilustroval Jozef CERVENAK. Praha:
Radix, c1999. ISBN 80-86031-25-X.
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V ramci druhého tkolu maji déti vzpominat, zda oni samy znaji néjaka romska slova
a jejich vyznam. V ptipadé, ze ¢lenem skupiny je dit€¢ romské narodnosti, mohou ho déti
s timto tkolem pozadat o pomoc.

Tteti ukol pracuje s vyukovou metodou dokonceni ukazky, ktera si klade za cil ditéti
dopomoci k ziskani schopnosti vlastniho vyjadieni. Na zakladé vybraného uryvku
z knihy je tkolem déti domyslet pfibéh romského chlapce a nasledné jej sdilet se téidou.

V posledni tad¢ je zafazena odpocCinkova aktivita, pii které maji zaci Vramci
spoluprace za tukol ve skupindch rozhodnout, které¢ dokonceni je nejzajimavéjsi
a nasledné jej vytvarné ztvarnit na arch papiru.

12.2 Tematika zachycujici setkavani odliSnych kultur, narodnosti
¢i naboZenského vyznani

- Rozviji dovednost orientace v multikulturni spoleénosti

- UGi déti komunikovat a spolupracovat ve skupiné

. ) - Ugi dité respektovat prava druhych, chapat a tolerovat jinakost

Pfinosy k rozvoji osobnosti Z4jmu, nézord a schopnosti.

- Napomaha prevenci vzniku xenofobie a pfedsudki, uvédoméni
si vlastni identity a reflexi vlastniho kulturniho zazemi

Klicové kompetence Rozviji kompetence k uceni, komunikaéni kompetence, kompetence
k FeSeni problémd, socialni a personaini kompetence

- Afektivni: déti respektuji vzajemné odlidnosti a rozdilné kulturni

zakotveni
. - Kognitivni:  dé&ti se sezndmi s multikulturni  tematikou
Cile a s knihami, které ji zpracovavaji

- Psychomotorické: déti pracuji s textem, vyhledavaji v ném
informace a své odpovédi a myslenky porovnavaji a sdileji se
spoluzéky, jsou schopny tyto informace prezentovat pfed

kolektivem
Vyukové metody Skladani textu, spole¢né Cteni, rozdily a podobnosti, role na zdi
PomUcky Pracovni listy, tuzky, pastelky, arch papiru

Dal$im okruhem pracovnich listl je setkdvani odliSnych kultur, nirodnosti anebo
naboZenského vyzndni. Tyto listy si kladou za cil seznamit déti s riiznosti svétovych
kultur a ndbozenstvi. Tyto naméty mohou ovlivnit postoje zakli, umoznit jim uvédomit si
komplikovanost mezilidskych vztahli, rozvinout schopnost navazovani multikulturnich
kontaktli, smysl pro toleranci a chapani rovnocennosti vSech kultur a pfesvédceni
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0 potfebé nekonfliktnosti souziti bez projevi diskriminace, xenofobie a rasové
nesnasenlivosti.'?’

Pro zpracovani toho listu bylo vybrano pievypravéni piibéhu Robinsona Crusoa'?®

od J. V. Plevy, které je pro détského c¢tenaie snadnéji pochopitelné nez original od
D. Defoa (viz ptiloha €. 2).

Prvni ukol pracovniho listu vyuziva didaktické metody skladani textu, kterd kromée
jiného zna¢né zvySuje kooperaci a zlepSuje soudrznost skupiny. Kazdy dostane list
s ptehazenym komiksem, ktery si pieéte a vynasnazi se mu porozumét. V dalsi Casti se
snazi Casti komiksu sefadit v chronologickém dé&jovém sledu.

Na tuto aktivitu navazuje ukol druhy. Dé&ti pied sebou vidi obrazek Patka
a Robinsona. Jejich ukolem je najit rozdily mezi postavami a nasledné odpovédét na
otazky pod obrazkem. Z téchto otazek se bude vychéazek pii nasledujici diskuzi.

Posledni aktivitou souvisejici s listem je modifikace vyukové metody role na zdi.
Déti se rozdéli do skupin po &tyfech a kazda skupina dostane velky arch papiru. Ukolem
skupin je na arch papiru obkreslit siluetu jednoho z nich a nasledn€ z ni vytvofit postavu
Patka dle jejich fantazie. Sviij vytvor mohou doplnit i dopsanim pozitivnich vlastnosti,
které by Patkovi na zakladné ukéazky ptiradily.

27 Multikulturni vychova v hodindch literarni vychovy na zékladni §kole. Popis projektové ¢innosti,
[online]. Olomouc: Univerzita Palackého v Olomouci, Pedagogicka fakulta, 2010 [cit. 2020-03-01].
dostupné z http://adameklukas.sweb.cz/Projekt.pdf.
18 PLEVA, Josef Véromir. Robinson Crusoe (prevypraveéni). llustroval Zdenék BURIAN. Albatros,
1970. ISBN 13-066-70.

50



12.3 Zidovska tematika

- Rozviji dovednost orientace v multikulturni spole¢nosti
- Ui déti komunikovat a spolupracovat ve skupiné
. . ) - Udi dité respektovat prava druhych, chapat a tolerovat jinakost
Pfinosy k rozvoji osobnosti Z4jmu, nézord a schopnosti.
- Napomahé prevenci vzniku xenofobie
a predsudk(, uvédoméni si vlastni identity a reflexi vlastniho
kulturniho zazemi

Kliové kompetence Rozviji kompetence k uéeni, komunikacni kompetence, kompetence
k feSeni problémd, socialni a personalni kompetence

- Afektivni: déti respektuji vzajemné odlisnosti a rozdilné kulturni

zakotveni
) - Kognitivni: déti se seznami s multikulturni tématikou
Cile a s knihami, které ji zpracovavaji

- Psychomotorické: déti pracuji s textem, vyhledavaji v ném
informace a své odpovédi a myslenky porovnavaji a sdileji se
spoluzaky, jsou schopny tyto informace prezentovat pred

kolektivem
Vyukové metody Diskuze, zakladni pojmy, hodnotové Skaly
Pom0cky Tabule, kfida, pracovni listy, tuzky

Samostatnou kategorii literatury pro déti a mladez tvoii literarni dila s zidovskou
tematikou. Ta se vyznacuje nékolika specifiky a je v jejim ramci mozné vyclenit dvé
skupiny literarnich dél. Prvni skupinou jsou dila, ktera jsou kulturnim dédictvim Zida
a jejich nabozenstvi, druhou pak, a to v nemalé mite, ptedstavuji dila na téma vale¢ného
utrpeni zidovskych obyvatel v pribéhu valky. Cetba knih stématem holocaustu
umoziiuje demonstrovat tragické dopady lidské nesnaSenlivosti, a to pfedevSim
prostfednictvim osudd skutecnych lidi, ktefi se stali objektem vyvrazd'ovani jen kvili
svému nibozenskému presvédéeni.!?® Literatura s zidovskou tematikou je obtizna ke
zpracovani. Inspiraci pracovniho listu (viz ptiloha ¢. 3) byly tedy knihy, které téma
zidovstvi popisuji jednoduse, pochopitelnou formou i pro déti mladsiho véku. Nicméné
z divodu naroc¢nosti tématu je v tomto piipad¢ volena spiSe metoda diskuse nad danym
tématem, ktera je doplnéna od dvé cviceni pracujici s textem samotnym.

Na zacatek aktivity vypiSe pedagog na tabuli pét zakladnich pojma, které judaismus
jasng vystihuji. Ukolem dé&ti je se nad danymi slovy zamyslet bez nahliZeni
do nasledujiciho textu a zamyslet Se nad moznym tématem pracovniho listu. Kdyz si déti

129 Multikulturni vychova v hodindch literarni vychovy na zékladni §kole. Popis projektové ¢innosti,
[online]. Olomouc: Univerzita Palackého v Olomouci, Pedagogicka fakulta, 2010 [cit. 2020-03-01].
dostupné z http://adameklukas.sweb.cz/Projekt.pdf.
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slova promysli, ptikroci se ke spole¢nému Cteni kratkého textu, ktery obsahuje zakladni
informace o judaismu.

V navaznosti na text piikro¢i pedagog k ptiblizeni naro¢ného obdobi pro Zidy a sice
k obdobi holocaustu, zmini se o Terezinském ghettu a stru¢né piedstavi nasledujici
ptib¢h. Po precteni uvedené ukazky se skupina zaméfti na otazky pod nim. Tyto otazky
jsou volené tak, aby v détech podnitily zamysleni nad situaci, ve které se aktéti ukazky
nachazeji a nasledn¢ vyznacily do jaké miry s polozenymi otdzkami souhlasi ¢i ne.

12.4 Téma cestovani a poznavani cizich zemi

Rozviji dovednost orientace v multikulturni spolec¢nosti

- Ug&i déti komunikovat a spolupracovat ve skupiné

. . ) - Ugi dité respektovat prava druhych, chapat a tolerovat
Prinosy k rozvoji osobnosti jinakost z&jma, nazor(i a schopnosti.

- Napomaha prevenci vzniku xenofobie a pfedsudku,
uvédoméni si vlastni identity a reflexi viastniho kulturniho
zazemi

Klicové kompetence Rozviji kompetence k u€eni, komunikacni kompetence, kompetence
k FeSeni problémd, socialni a personaini kompetence

- Afektivni: déti respektuji vzajemné odliSnosti a rozdilné
kulturni zakotveni

- Kognitivni: déti se seznami s multikulturni tématikou
a s knihami, které ji zpracovavaji

- Psychomotorické: déti pracuji s textem, vyhledavaji v ném

Clle informace a své odpovédi a myslenky porovnavaji a sdileji
se spoluzaky, jsou schopny tyto informace prezentovat pred
kolektivem

Vyukové metody Dokonéeni ukézky, parovy dialog

Pom(cky Rédio (poditac), pracovni listy, tuzky, pastelky

Dalsi tematickou oblasti v rdmci multikulturné zamétené literatury pro déti a mladez je
oblast s tematikou cestovani a poznavani cizich zemi. Literarni dila toho typu poskytuji

détem prostor pro rozsSifeni znalosti o jinych kulturdch a zemich. Inspiraci k tomuto
pracovnimu listu byla kniha I. Melounové Cestovdni po svéte'®,

Prostiednictvim tohoto listu (viz pfiloha ¢. 4) se déti pienesou do prostiedi Afriky
a Japonska. Pedagog nejprve détem piedcita vybrané literarni ukazky a jeho Cetba je

B30 MELOUNOVA, Ivanka. Cestovani po svété. Ilustroval Veronika KUBACOVA. Praha: Grada, 2011.
Cteni pro prviiacky. ISBN 978-80-247-3431-6.
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podmalovana tematickou hudbou ze zvolené zemé. Ukolem déti je jen tie naslouchat
a predstavovat si vylet do cizich zemi.

V ¢asti o Africe dostanou déti po precteni ukazky moznost si ve skupinach navrhnout
své vlastni africké mluvici Saty. Dostanou papir s nakresem téchto Satti a budou si muset
mezi sebou dohodnout pét vzkazi, které by si na své Saty nechaly vysit. Dalsi aktivitou
pak je jejich vlastni navrh tradi¢ni africké dievéné masky.

V ¢asti listu o Japonsku je détem ukéazka opét pied¢itana pedagogem v doprovodu
tradi¢ni japonské hudby. Uryvek v tomto okruhu viak neni dokonéen a je na détech, aby
si samy domyslely, jaké dalsi pamatky by mohly v Japonsku navstivit. Jak cely vylet
skon¢i. Dokonceni jejich ptibéht pak prednesou pred ostatnimi spoluzaky. Na zavér je
zafazena odpocCinkova aktivita, zde je tkolem pomoci sumo zapasnikiim dostat se
bludistém do ringu.

12.5 Téma jinakosti

Rozviji dovednost orientace v multikulturni spole¢nosti

- Ugi déti komunikovat a spolupracovat ve skupiné

. . _ - Udi dité respektovat prava druhych, chapat a tolerovat
Prinosy k rozvoji osobnosti jinakost zajmd, nazord a schopnosti.

- Napomaha prevenci vzniku xenofobie a predsudki,
uvédoméni si vlastni identity a reflexi vlastniho kulturniho
zazemi

Kliové kompetence Rozviji kompetence k u€eni, komunikacni kompetence, kompetence
k feSeni problému, socialni a personaini kompetence

- Afektivni: déti respektuji vzajemné odliSnosti a rozdilné
kulturni zakotveni

) - Kognitivni: déti se seznami s multikulturni tématikou

Cile a's knihami, které ji zpracovavaji

- Psychomotorické: déti pracuji s textem, vyhledavaji v ném
informace a své odpovédi a myslenky porovnavaji a sdileji se
spoluzaky, jsou schopny tyto informace prezentovat pied

kolektivem
Vyukové metody Spolecné ¢teni, generator otazek, diskuze
Pom0cky Kniha, pracovni listy, tuzky, pastelky

Posledni tematickou kategorii tvofi literarni dila spadajici do oblasti tématu jinakosti (viz
ptiloha ¢. 5). Dila v této kategorii maji silny potencial stat se pomtckami pfi napliovani
cili multikulturni vychovy vymezenych v Ramcovém vzdélavacim programu pro
zakladni vzd€lavani. Tato dila tematizuji setkdvani s jinakosti ve smyslu cizosti
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a odlisnosti.*® Moderni literatura pro déti a mladez zachycuje jinakost, at’ uz ve smyslu
kulturni jinakosti ¢i outsiderstvi. V téchto literarnich dilech c¢asto vystupuji
handicapovani hrdinové, migranti apod. Zobrazuji zivot fantastickych bytosti, lidi nebo
zvirat odliSujicich se od okolniho svéta svou vnéjsi €i vnitini rozdilnosti. Prace s témito
texty vyzaduje od pedagoga kreativitu a diikladnou znalost dané oblasti, protoze
multikulturni tematika neni vyjadiena piimo, ale skryté. Citlivym didaktickym ptistupem
se v8ak da vyuzit téchto dél k formovani zakovy schopnosti orientovat se v pluralitni
spole¢nosti, nepodléhat xenofobnim skloniim a predsudkiim, tolerovat odliSnost a vnimat
ji jako piinos a pramen obohaceni.!?

Nejprve pedagog détem predstavi knihu Maly princt®®. Cilem pracovniho listu je
pomoci ditéti, aby se vcitilo do situace, ve které se ¢lovek nachazi, prijde-li do cizi zemé,
¢i na né&jaké nové misto. DEti by mély byt schopné se vcitit do situace. V prvni ¢asti
pracovniho listu je uvedena ukazka, ktera ma déti motivovat k dalsi praci. Skupina
se posadi do kruhu a ukézku si spolecné piecte. Po precteni tryvku je ukolem déti pokusit
V textu najit pocity, které maly princ po pfichodu na zemi pocitoval a odkazat na ¢ast
textu, kde tyto pocity spatfuji. Nasledn¢ kazdy ¢len skupiny postupné vyjadii jednu
myslenku ¢i pocit, ktery Maly princ mohl pocit'ovat po pfichodu na Zemi.

Po ptedstaveni jednotlivych myslenek je mozné rozvinou kratkou debatu, napft. jestli
zbytek skupiny souhlasi s odpovédi, nebo zda naléza dalsi podstatné informace, které
nebyly zminény.

131 Multikulturni vychova v hodindch literarni vychovy na zdkladni Skole. Popis projektové ¢innosti,
[online]. Olomouc: Univerzita Palackého v Olomouci, Pedagogicka fakulta, 2010 [cit. 2020-03-01].
dostupné z http://adameklukas.sweb.cz/Projekt.pdf.

132 Multikulturni vychova v hodindch literarni vychovy na zékladni §kole. Popis projektové ¢innosti,
[online]. Olomouc: Univerzita Palackého v Olomouci, Pedagogicka fakulta, 2010 [cit. 2020-03-01].
dostupné z http://adameklukas.sweb.cz/Projekt.pdf.

133 SAINT-EXUPERY, Antoine de. Maly princ. Pielozil Jiti PELAN. Praha: Témbr, 2020.

54



Zavér

V poslednich letech doslo vnasi spolecnosti kvelkym a rychlym zméndm
Vv sociokulturnim prostiedi. Dfive rozdéleny svét se zacal velmi rychle ménit, nasledkem
¢ehoz doslo ke zvySenému prolinani riznych kultur a stietadvani se rozliénych nazort
a postoju na zivot. Tyto zmény jsou ve velké mife zpiisobeny diky velkym vindm
migrace, z divodu politickych a nabozenskych zmén, ziskani lepsiho socialniho statusu,
1épe placené prace a lepSich nabidek v oblasti vzdélavani. Prestoze se dnesni spolecnost
snazi udavat sméry, které jsou vstiicné stietdvani kultur a etnik, i dnes dochazi k fadé
konflikti.

Cilem multikulturni vychovy je nalézt pro jednotlivce zplsob souziti s jinou
kulturou. Vychova k multikulturalismu je sice zakotvena zavaznou $kolskou legislativou,
nicméngé je dilezité déti v této oblasti vzdélavat i mimo Skolni uéebny. Vyuziti vhodného
literarniho textu je jednou z moznych cest, jak déti nenasilnym a zabavnym zptisobem
seznamit s problematikou multikulturalismu a zaroven dopomaha pti rozvoji osobnosti
Cloveka.

Cilem bakalafské prace byla snaha poukazat na vyznam vzdélavani v multikulturni
oblasti jiz od brzkého véku. V ramci teoretické Casti jsem se snazila piiblizit téma
multikulturni vychovy, tak aby bylo snadnéji uchopitelné i pro Sirokou vetejnost.
Zamg¢ftila jsem se na cile vychovy k multikulturalismu, jeji pfinosy pro rozvoj osobnosti
¢loveéka. Dale bylo vybrano deset vyukovych metod, které byly zakomponovany do série
pracovnich list. Ty mohou byt vyuzity béhem prace s détmi ve $kolni druziné. Cilem
aktivit bylo pomoci multikulturnich textti formovat détské postoje, jejich toleranci
arespekt vici odliSnostem sociokulturnich skupin, ndboZenstvi a jinakosti. Soucasné
bylo jejich cilem ditéti pomoci uvédomit si hodnotu vlastniho zdzemi a identity. Dil¢imi
cili pro rozvoj sociokulturniho citéni a spoluprace bylo seznameni s multikulturni
tematikou skrze literarni dila uréena détskému Ctenafi, porozuméni textu a naucit se
interpretovat své ndzory ve skupiné bez pocitu studu ¢i strachu z odmitnuti nebo
posméchu. Vzhledem Kk vypuknuti pandemie nebylo mozné Vv praxi ovéfit celou sadu
pracovnich listll. Doslo k ¢aste€nému ovéfeni 1. pracovniho listu, které prob¢hlo béhem
jednoho setkani v bieznu 2020.

Béhem préce s prvnim pracovnim listem, ktery se zamétfuje na minoritni skupiny
v Ceské republice, jsem byla schopna vypozorovat ochotu déti spolupracovat ve skuping
a absenci predsudkl vici odliSnostem. Vzhledem k heterogenni povaze skupiny nebylo
pro ucastniky nikterak tézké orientovat se v tomto tématu. Avsak béhem prvniho tkolu
nebyla zvolena spravna modifikace vyukové metody generator otazek. Tato skutecnost
prodlouzila praci na daném Ukolu a déti jevily zndmky nudy a nezéjmu. Pro dalsi praci
s timto listem bych tedy v budoucnu volila jiny postup.

Zbylé aktivity vSak v détech zdjem o dané téma naopak zjevné podnitily a celd
skupina nadale bez problémi a se z4jmem spolupracovala a aktivné se podilela na vSech
zbylych ukolech.

Uvédomuji si, ze na zaklad¢ caste¢ného ovéfeni pracovnich listi nemohu plné

zobecnit jejich ptinos a provést tak plnohodnotnou reflexi vSech aspekti. Predpokladam,
55



ze pokud se neobjevily vétsi problémy ve skuping s takto nizkym vékovym rozmezim,
multikulturni hodnoty, lze ptedpokladat, ze v pokrocilejsim véku nenastanou zasadni
zmény. K tomu by zajisté pfispivala systematickd péce o rozvoj multikulturnich
kompetenci déti ve volném Case.

Détem by mély byt kladné postoje k odlisSnostem vstépovany nenasilnou formou
mimo ramec $kolni dochéazky. Literarni text je tak jednou z vhodnych cest, jak kladné
pusobit na ziskani a posilovani pozitivniho pohledu na dnesni multikulturni spole¢nost.
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v Ceské republice
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Ptiloha €. 4 - Pracovni s list s tematikou cestovani a poznavani odlisnych zemi
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Priloha 1
1. Dle obrazku se pokus uhadnout, o ¢em kniha miiZe byt.

134 0br. 1)

134 Obrazek z knihy E. Lackové — Romské pohadky (obalka knihy).
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2. Znas néjaka Romska slova? (vypis je)

3. Jak to s romskym chlapcem mohlo dopadnout? Zabil draka? Vzal si princeznu
za Zenu? Domysli vlastni konec pohadky.

,Romsky chlapec Sel ke krali, a tfebaze byl cerny, krali se velmi libil.

Povida kral: ,,Chlapecku mij, je t& Skoda, takovy mlady ¢loveék. Co jsem kdy mél
pastyte, zadny se mi nevratil z pastvy domu.*

Ale princezna otce prosila, jen aby vzal chlapce do sluzby.

Dobra, romsky chlapec Sel spat, rano vstal, a kral povida: ,,Chlapecku muj, nebudes
délat nic jiného nez past ovce.*

,,Kde je mam past? pta se Rom.

,Ovce té samy povedou.*

No, dovedly ho na diamantovou louku. Pase, pase a najednou strasna boute, nad nim
na nebi sedi stohlavy drak.*'®

A
135(obr.2)

135 HUBSCHMANNOVA, Milena. Romské pohdadky. Praha: Fortuna, 1999., ISBN 80-8071-658-1,
str. 174 — 175.
136 AUTOR NEUVEDEN. Détské stranky [online], [cit. 24. 6. 2020]. Dostupné na
www://https://www.detskestranky.cz/omalovanka-dracek/.
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Priloha 2
1. Serad’ obrazky komiksového piibéhu v poradi, jak by mély jit za sebou.

137 (obr. 3)

A co déld vs Zajatce sni. Kdo sni
kmen, kdy# zajme zajatce, je stateény a
nepfatele?

A proé jedi vasi lidé
zajatce privé na Ide Zije biih ohné.
tomto ostorvé? IZde nesmi Zit nikdo
jiny. Biih by ho
zahubil.

silny. Stateénost nepfatel
pienese biih ohné na fivé
bojovniky

A prok té tvy lidé §
neosvobodili?
=
MepFitelé nis
odvezli v élunech
na mofe

A nebofid se Péikw, Mebsjim Robimssne.

Ie zemiel, kdyl Kdybyeh tu Bl sdm,
Hijek na ustrowd? zemEel bych strachy.

Tak bl byl ma testo
sirovd? fmrﬂfm
i mmoho let a nikd

iy T ——

hory. Ky je r 1
trese celou zemi, Baru
spali nhed, spdli vt a
stromy 2 spdlil by i lidi.

. . . Lovem. A nékdy
A jak se jmenuji také bojem

lidé, k nimi patFis?

Kdyi jsi byl zajat,
to jste napadli jiny

PFi posledni bitvé
se vam to asi
nepovedlo

NE, to my jsme hyli
napadeni. Nepiitele [
vidy gnrazl’me a
zaieneme

Abychom
' | ziskali kofist

138

137 SEDLACKOVA, Anna. Storyboard [online], aplikace dostupna na:
https://www.storyboardthat.com/cs/blog/e/create-komiksy.

138 PLEVA, Josef Véromir. Robinson Crusoe. Ilustroval Zdenék BURIAN. Praha: NJS, 2011. ISBN 978-
80-86922-39-3, str. 91 — 92.
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2. Najdi rozdil.

139(obr.4)

V ¢em se Patek od Robinsona lisi?

V ¢em jsou Robinson s Patkem stejni?

Byli by jste na opusténém ostrové radéji sami, nebo se svym kamaradem?
Jak se jmenuje ostrov, na kterém Zije Robinson s Patkem?

Stal by se Patek také vasim kamaradem?

oL E

3. Role na zdi

Vytvot skupinu se tfemi dalS$imi spoluzéky. Na arch papiru obkresli siluetu jednoho z vés
a spolecné nakreslete svou piedstavu Robinsonova spolecnika Patka. Ptipi§ k Patkovi
alespoii pét kladnych vlastnosti.

139 SEDLACKOVA, Anna. Storyboard [online], aplikace dostupna na:
https://www.storyboardthat.com/cs/blog/e/create-komiksy.
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Ptiloha 3
1. Na tabuli je nakresleno nékolik obrazkii. D¥ive, neZ si text piectes, zamysli nad
nimi a zkus pFijit na to, o ¢em by text mohl byt. 140

2. Precti si nasledujici text a pastelkou zakrouzkuj své odpovédi na otazky.

,Jeden z velkych chlapct se jmenoval Janos. Byl hubeny a hodné vysoky. Saty na ném
visely jako na vésaku. M¢l tmavé kudrnaté vlasy a silné ruce. VSichni jsme se ho bali.
Byl to rvac¢. Ale mél krasné oci. Kdyz ho nikdo nevidél, umél byt i mily. Janos$ byl ze
vSech chlapct nejotrhanéjsi a nejSpinavéjsi. Jednou, kdyZ mé Jano$ okfikl: ,,Ty mala
Sténice!*, mi braska vysvétlit: ,,Nevsimej si ho, Bubele. Je zly, protoZe je uz dlouho tplné
sam. Jeho rodinu poslali na vychod.” Bylo mi Janose lito. Nemit maminku, tatinka ani
brasku! Ten vecer pied spanim jsem doma kazdého objala o trochu vic. Teta
Fischgruntova, kterou jsem ¢asto dohéanéla k Silenstvi, vypadala piekvapené a potéSené.

Od té doby jsem se usilovné snazila, aby Jano§ poznal, Ze s nim chci kamaradit.
Nejprve m¢ odhanél. Ale ja na n¢j byla porfad mila. Obcas jsem mu pfinesla pulku
brambory nebo list kapusty.*<14

1. Myslis si, Ze byl Janos zly, protoze byl saim?

-------------------------- - - NE

2. Zachovali byste se stejné jako Bubele?

-------------------------- l-----------eeeee——-- NE

3. MysliS si, Ze dal Bubele jeji braska dobrou radu?

—————————————————————————— R el \\ | =

4. Setkali jste se nékdy s takovym ,,JanoSem*?

--------------------------- [ | =

140 Obrazky na tabuli: jarmulka, sedmiramenny svicen, Davidova hvézda.
41 TETZNER, Annika. Cervend stuha: terezinské ghetto ocima ditéte. Praha: Portal, 2011., ISBN 978-
80-7367-875-3, str. 36-37.
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Priloha 4
Afrika

»Kam poletime?* zeptal se Tedik, kdyz uz byly na dvorecku. ,,VSichni lidé pochazeji
z Afriky. Tak co kdybychom se tam podivali? navrhl Vasik. Sedli si do svého
superbednoletu. Pevné ptivieli oci a moc si prali, aby vzlétli.

Prask! Prask! Zarachotilo to uvnitt stoje. Z roury zasrSeli drobné zlaté jiskiicky.
Letadlo poskocilo, pak jesté jednou a uz se vznaSelo v oblacich. ,,Hura* kticeli kluci
radosti.

Jejich dfevény bednolet vzbudil v horké Africe uzas. Brzy se kolem nich sebéhl dav
zv&davci. Nejmensi z nich, sedmiletd Togo, oba cestovatele hezky ptivital. Ukazal jim
celou vesnici, u které pfistali. Kolem vyprahlého mista pfipominajiciho naves staly domy.
Jejich tlusté valcovité zdi byly postaveny z hlinénych cihel suSenych na slunci. TadeaSovi
a Vasikovi se libilo, jak jsou domecky pékn€ pomalovany ¢ervenou barvou. Uvniti byl
pfijemny chladek. Togova maminka pak vSem tfem klukiim pfinesla limonadu ze $tav
rostlin a zralych bananti. M¢la na sob& nadherné barevné Saty. Vlastné to ani nebyly Saty.
Jen dlouhy pruh latky obtoceny kolem téla. ,,Takové by se libily mamince, fekl Vasik.
Togo se zasmal: ,, Ty Saty se jmenuji kagas a fika se jim mluvici Saty. Pis$i a maluji se na
nich mezi kvéty riizné vzkazy. Tieba — zahod’ $patnou naladu, usméj se na m¢, nehadej
se a podobngé.*

V tom venku zaslechli zvuky bubnt, zpév a smich. Na udusané navsi se tancilo.
Afri¢ané miluji hudbu a tanec. Kluci si vesele podupavali spolu s nimi. Docela jim to §lo.
Potom podekovali za kradsnou vyfezdvanou masku, kterou jim Togo daroval. Rozlou¢ili
se a spéchali domd. 142

1. Jakych pét vzkazu pro ostatni, byste si nechali vySit na své africké Saty (kagas).

o M W N E

1:‘2 MELOUNOVA, Ivanka. Cestovdni po svété. Ilustroval Veronika KUBACOVA. Praha: Grada, 2011.
Cteni pro prviiacky., ISBN 978-80-247-3431-6., str. 13-15.
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2.

Dokresli si svou vlastni Africkou masku




Japonsko

,Vasik s Tedikem si prohlizeli atlas svéta. Zaujalo je Japonsko. Tahle zemé¢ lezi skoro na
ttech tisicich malych 1 velkych ostrovech. Lidé tu vSak museji Zit v preplnénych méstech
na moiském pobftezi, protoze zbytek jsou vysoké hory.

Kluci se nemohli dockat, az do té¢ zajimavé zemé jejich bednolet dorazi. Hned po
pfistani poznali, Ze jsou na nddherném a podivuhodném miste. Libily se jim stafické
dfevéné chramy s nahoru prohnutymi sttechami i mald ryzova policka. Prosli se tichymi
zahradami, tak zv1aStnimi a krasnymi, az se jim tajil dech. V zahradé Zlatého cisatského
palace potkali chlapce Jiniho a hol¢icku Mitaki. Ob¢ déti se s radosti ujaly roli pravodci.
Nejprve vzaly Vasika s Tadeasem na zapasy sumo. Ty jsou v Japonsku hodné oblibené.
Tézci zéapasnici byli obleceni jen do jakych si ¢ernych plavek. Snazili se jeden druhého
povalit na zem. Cely zéapas trval jen okamzik. Stouch, dre, bum — a bylo to. Vasik si
pomyslel: ,,To fotbal je zajimavé&jsi.«

Mitaki je potom pozvala do divadla. Herci byli obleCeni do krasné vysivanych
barevnych zupani, kimon. Kdyz se kluci dozvédéli, Ze takové kimono stoji vic penéz nez
auto, nechtéli tomu ani v&fit.“143

DokazZes sumo zapasnikim pomoci najit cestu do ringu?

1:‘3 MELOUNOVA, Ivanka. Cestovdni po svété. Ilustroval Veronika KUBACOVA. Praha: Grada, 2011.
Cteni pro prvnacky., ISBN 978-80-247-3431-6., str. 17-18.
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Priloha 5

,Kdyz se maly princ ocitl na Zemi, dost ho piekvapilo, ze nikoho nevidi. Uzuz se bal,
jestli si planetu nespletl, ale v tom se v pisku pohnul krouzek v barvé mésice.

,Dobrou noc, zkusil maly princ.

»Dobrou noc,” odpoveédél had.

,»Na kterou planetu jsem se dostal?** chtél védét maly princ.

»Na Zemi, do Afriky,* prozradil had.

,,Aha! Takze na Zemi nikdo neni?*

,» Lohle je poust. V pousti nikdo neni. Ale Zemé je velka,* vysvétloval had.

,» Tak m¢ napada, poznamenal, ,,jestli nejsou hvézdy osvétlené proto, aby si kazdy jednou
mohl najit tu svou. Podivej, moje je zrovna nad nami... Ale je strasn¢ daleko!*

»Je krasnd, fekl. ,,Co tady deélas?*

»Mam starosti s jednou kvétinou,* na to maly princ.

A zmlkli.

«l144

,»Kde jsou 1idé?“ ozval se po chvili maly princ. ,,V pousti je jeden trochu sam...

1. Zamysli se nad tim, na co mohl maly princ myslet?

< \
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145(obr. 5)

144 SAINT — EXUPERY, Antoine de. Maly princ. V Kufimi: Cokoladovny Fikar, 2015., ISBN 978-80-270-
1802-4, str. 61-62.
145 SAINT-EXUPERY. www.idnes.cz [online]. [cit. 24.6.2020]. Dostupny na WWW:
https://www.idnes.cz/kultura/literatura/exupery-v-obrazech.A131210_002127_literatura_kla?galerie.
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2. Cas na otazKy.

e Jak by vypadala tvoje planetka?

e (o pro Malého prince jeho planetka znamenala?

e (o znamena domov pro vas?

e Nakresli erb tvé planetky souvisejici s ceskou kulturou.

e Jak by vypadala planetka Roma, Zida, Japonce a Afri¢ana? (vyber si)
o Kolektivni diskuze o rozdilnosti planetek.
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Abstrakt

Bakalaiska prace se zabyva vyuzitim literarniho textu, jako prostfedku multikulturni
vychovy v pedagogice volného Casu. Teoreticka ¢ast definuje multikulturalismus a s nim
spojeny pojem multikulturni vychovy, jeji detailnéj$i rozpracovani a zakotveni
v kurikularnich dokumentech Ceské republiky. Dale jsou uvedeny vhodné literarni texty
s multikulturni tematikou a vybrané vyukové metody vhodné pro praci s textem v ramci
volnocasové pedagogiky skolnich druzin. Praktickd ¢ast obsahuje sadu pracovnich listt,
které maji slouzit k rozvoji multikulturnich kompetenci prostfednictvim literarniho textu.

Abstract

This Bachelor thesis deals with the use of literary text as a mean of multicultural education
in leisure time pedagogy. The theoretical part defines multiculturalism and the concept of
multicultural education including its detailed elaboration and anchoring in the curricular
documents of the Czech Republic. The next part mentions literary texts with multicultural
themes and selected teaching methods suitable for working with text as a part of the
leisure time pedagogy of school clubs. The practical part contains a set of worksheets
intended to develop multicultural competencies through literary text.
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