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Anotace

Bakaldrska prace se zaméfuje na vzdélavani déti s narusenou komunikacni
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byla realizovdna kvantitativnim metodologickym pfistupem pomoci metody
dotaznikového Setfeni. V rdmci prlizkumu byli respondenty pedagogové z prazskych
materskych Skol, které byly nahodné vybrany. Vysledky prizkumu a odpovédi

na prizkumné otdzky jsou prezentovany v empirické ¢asti.
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communication ability and the development of children’s speech. The theoretical part
also focuses on speech therapy prevention and options of education for children with
disrupted communication ability in kindergarten. The empirical part is realized based on
guantitative survey using the questionnaire survey method. The respondents were
teachers from the randomly selected kindergartens in Prague. The results of the survey

and the answers to the survey questions are presented in the empirical part.
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Uvod

Bakaldrska prace se zabyvd tématem vzdélavani déti s naruSsenou komunikacni
schopnosti v materské Skole. S narusenou komunikaéni schopnosti se v dnesni dobé ¢im
dal tim castéji setkdvame. Problematika narusené komunikacni schopnosti je autorce
blizkd, jelikoz sama pracuje jako uclitelka v materské Skole a s témito détmi se v praxi
setkdvd. Autorku tedy zajimalo, jakym zpUsobem pracuji s détmi s narusenou

komunikacni schopnosti pedagogové v materskych Skolach v hlavnim mésté Praha.

Prace je rozdélena na dvé casti — teoretickou a empirickou. Teoretickd ¢ast se
zabyva charakteristikou narusené komunikacni schopnosti a symptomatikou
jednotlivych druhd. Dalsi kapitola teoretické casti je vénovana vyvoji détské reci, kde
jsou popsany jednotlivé faze vyvoje fe¢i a komunikaéni dovednosti ditéte pred
zahajenim Skolni dochazky. Tteti kapitola se vénuje logopedické prevenci v materské
Skole a jednotlivym oblastem, na které je potfeba se v ramci logopedické prevence
zamérovat. Posledni kapitola teoretické ¢asti se tyka RAmcového vzdélavaciho programu
pro predskolni vzdélavani, moinosti vzdélavani déti s narusenou komunikacni

schopnosti a podpuarnych opatreni.

Druhou cast bakaldrské prace tvori ¢ast empiricka. Cilem bakalarské prace je
analyzovat a popsat, jakym zpUsobem jsou vzdélavany déti s diagnostikovanou
narusenou komunikac¢ni schopnosti v materskych skolach. Na zakladé hlavniho cile byly
stanoveny cile dil¢i a prislusné prizkumné otazky. S ohledem na téma bakalarské prace
byl zvolen kvantitativni prizkum pomoci metody dotaznikového Setfeni, a to z divodu
ziskani co nejvétSiho mnoizstvi informaci a dat. Vramci dotaznikového Setfeni byli
respondenty pedagogové z ndhodné vybranych materskych skol v Praze. Do prlizkumu
se zapojilo celkem 60 pedagogl z prazskych materskych Skol prostfednictvim online
dotazniku, ktery jim byl rozesldn e-mailovou korespondenci. Empiricka ¢ast se dale
vénuje interpretaci dat ziskanych z dotaznikového Setfeni. Data jsou zpracovdna do
tabulek a grafli a jsou prezentovdna spolecné s komentarem. Posledni kapitoly tvofri
zodpovézeni prizkumnych otdzek a naplnéni cild bakalarské prace. Dale empiricka ¢ast

obsahuje diskuzi vysledkd, ze kterych vyvstavaji urcitd doporuceni pro praxi.
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I. TEORETICKA CAST

1 Narusena komunikacni schopnost

1.1 Charakteristika narusené komunikacni schopnosti

S terminem narusena komunikacni schopnost se setkdvame c&im dal castéji.
Dostatec¢né rozvinutd komunikacni schopnost je klicem k efektivni komunikaci

a Uspésnosti ve vzdélavacim procesu.

Lechta (2003) naruSenou komunikacni schopnost definuje ndsledovné:
»,Komunikacni schopnost jedince je narusena tehdy, kdyz nékterd rovina (nebo nékolik
rovin soucasné) jeho jazykovych projevl pulsobi interferenéné vzhledem kjeho
komunikaénimu zdméru. MuazZe jit o foneticko-fonologickou, syntaktickou,
morfologickou, lexikalni, pragmatickou rovinu nebo o verbalni i nonverbalni, mluvenou
i grafickou formu komunikace, jeji expresivni i receptivni sloZzku“ (Lechta in Klenkova
2006, s. 54). Bendova (2011, s. 16) dodava, Ze lze narusenou komunikaéni schopnost
(dale NKS) pozorovat i z hlediska formy komunikace, a to v oblasti skupinové di
individualni. V prlibéhu komunikace muzZe byt narusena slozka expresivni (produkce

feci) i receptivni (porozuméni reci).

Naruseni komunikacni schopnosti se vsak netyka pouze mluveného projevu, nybrz
také grafické formy a neverbalnich prostfedk( komunikace. Mezi hlavni pfedpoklady pro
Uspésnou komunikaci pomoci mluvené redi je jedna z diléich funkci — sluchové vnimani,
dale funkce fecovych center v mozku, dostateénd motorika mluvidel a inteligence ditéte

(Slowik 2016, s. 291).
Specifika jazykovych rovin

Jak z Lechtovy definice vyplyva, o naruseni komunikaéni schopnosti hovotime

tehdy, pokud jsou jazykové roviny néjakym zptsobem naruseny.

1. Foneticko-fonologickd rovina se zabyva zvukovou strankou feci a jednotlivymi

hlaskami (fonémy).

2. Lexikdlné-sémanticka rovina se tykda aktivni a pasivni slovni zdsoby, tvorby slov

a porozumeéni.
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3. Rovina morfologicko-syntakticka sleduje gramatiku, uZivani gramatickych

pravidel v mluveném projevu a stavbu vét.

4. Pragmatickd rovina zahrnuje celkovy slovni projev ditéte, schopnost vyjadrit
slovni zdmér. Tato rovina se vaie na socidlni a psychologické aspekty

v komunikaci (Bytesnikovd 2012, s. 72-83).
Pfi€iny vzniku narusené komunikacni schopnosti

Pri¢in naruseni komunikacni schopnosti je Sirokd Skdla, ¢asto se jednd zejména
o nezralost, poskozeni centrdlni nervové soustavy, a tedy reCovych center, dlsledek
sluchového postizeni, poskozeni mluvidel, psychogenni faktory a nepodnétné socidlni

prostiedi (Slowik 2016, s. 293).
Jednotlivé druhy narusené komunikacni schopnosti:

Poruchy vyvoje reci

Opozdény vyvoj redi

Vyvojova dysfazie
e Vyvojova verbalni dyspraxie

Neurotické poruchy reci

Mutismus
Poruchy plynulosti feci

Koktavost

Breptavost

Poruchy artikulace

Dyslalie

Dysartrie
Naruseni zvuku feci

Rhinolalie

Palatolalie
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Poruchy hlasu
Symptomatické poruchy reci

(Logopedie online 2023)

1.2 Symptomatika jednotlivych druhli NKS u déti v predskolnim véku
1.2.1 Opozdény vyvoj reci

Opozdény vyvoj feli se projevuje zdrzenim Ci opozdénim v feci, kdy porozuméni
ditéte je zpravidla Umérné jeho véku, ale expresivni vyvoj feci je opozdény. S opozdénym
vyvojem feCi byva Casto spjato i opozdéni v oblasti motoriky (Kejklickova 2016, s. 39).
V pfipadé opozdéného vyvoje prostého se vyvoj feci vyrovna v pribéhu ¢asu a dité zacne
komunikovat pozdéji. Aby ktomuto vsak doslo, je zapotfebi vytvofit optimalni
podminky prostiedi vhodné k rozvoji reci (Bytesnikova 2012, s. 35). Dité by se podle
Kutdlkové (2011, s. 143) mélo kolem 3. roku Zivota bézné domluvit, avSak vyslovnost se
cilené neresi. Pokud dité do 3 let nemluvi, ¢i mluvi pouze malo, Ize hovofit o obdobi
prodlouzené fyziologické nemluvnosti. Po 3. roce Zivota ditéte jiz Ize skutecnost

charakterizovat jako opozdény vyvoj reci.

vrve

z dlivodu postiZeni, hovofime o omezeném vyvoji feci. Jedna se o téZsi typy mentdlniho
postizeni ¢i sluchové vady. Vyvoj feci mize byt také narusen, naptiklad Urazem nebo
nemoci, v tomto pripadé vyvoj re¢i nazyvdme preruseny. Pokud vyvoj reci nepostupuje
v souladu s normou a vuréité fazi se zacne ubirat Spatnym smérem, nazyvame jej
scestny vyvoj reci. Do této skupiny spadaji poruchy sluchu, mluvidel, mozku ¢i intelektu
(Kejklickova 2011, s. 24).
Pficiny

Pri¢iny opoZidéného vyvoje feéi lze rozdélit do dvou kategorii na ovlivnitelné
a neovlivnitelné. Re¢ se mlze opozdovat z mnoha rliznych pFi¢in, mezi ovlivnitelné
priciny patti prostredi ditéte, ve kterém vyrlstd a typ jeho vychovy. Prostfedi mlize byt
nepodnétné anebo naopak klade na dité pfilis velké naroky. Dité tim mUze ziskat nechut

ke komunikaci. Do neovlivnitelnych pficin fadime genetické vlivy a pfed¢asné narozeni
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ditéte, kterému se poté pomaleji vytvareji podminéné reflexy. Proces zapamatovani trva
mnohem déle a je nutno témto détem vénovat dostatek trpélivosti i dostatek ¢asu

(Kry€ova 2021, s. 37).

1.2.2 Vyvojova dysfazie

Dle Skodové a Jedlitky (2003) je vyvojova dysfazie povazovdna za specificky
naruseny vyvoj reci a fadi se mezi neurovyvojové poruchy. Projevuje se ztizenou
schopnosti €i neschopnosti naucit se verbalné komunikovat i pres optimalni podminky
pro rozvoj Fedi (Skodova, Jedli¢ka in Klenkova 2006, s. 71). U déti s vyvojovou dysfazii je
pritomen i nerovhnomeérny vyvoj celé jejich osobnosti. Charakteristické jsou deficity nejen
v oblasti verbalniho projevu, ale i v dalSich oblastech, které s feci souvisi (BytesSnikova

2021, s. 38).

Vyvojova dysfazie je vanglicky mluvicich zemich oznacovana jako ,Specific
language impairment” (SLI). Vyskytuje se u déti, u kterych probihd vyvoj feci
nerovhomeérné vzhledem k jejich chronologickému véku a Urovni intelektu. Projevy této
NKS nesouvisi s jinou diagnézou, avsak se ¢asto vyskytuje i s jinou pridruZzenou poruchou
(ADHD, specifické poruchy uceni). Jedinci s vyvojovou dysfazii maji obtize pfi tvorbé vét
a gramatické stavbé véty. Pritomny jsou také deficity ve sluchovém vnimani, zejména ve
sluchové diferenciaci jednotlivych hldsek ¢i slov. Tyto symptomy se promitaji do
pragmatické roviny fedi, z tohoto divodu jedinci obtiznéji navazuji socidlni kontakty.
Projevy jsou patrné nejen vfeci, ale také v celkové pohybové koordinaci (Asociace
klinickych logoped(i 2023).

Pficiny

Vyvojova dysfazie vznika v dusledku raného poskozeni mozku, na kterém jsou
patrné strukturalni zmény. Stejné jako ostatni neurovyvojové poruchy, i vyvojova
dysfazie vznika ve vétsiné ptipadd na zakladé genetické priciny. Priciny vyvojové dysfazie
jsou vsak multifaktorialni, vliv ma také prostredi jedince — chemické latky, drogy, alkohol,

léky, novorozenecka Zloutenka, perinataini traumata (Asociace klinickych logopedt CR

2023).
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1.2.3 Vyvojova verbalni dyspraxie

Vyvojova verbdlni dyspraxie je od 1. ledna 2022 zatazena do MKN-11 (Asociace
klinickych logopedd CR 2023). Vyvojova verbalni dyspraxie je neurologickd motoricka
porucha, pfi niz dité neni schopno provadét ¢i ovladat pohyby, které jsou nutné
k produkci fedi. Vzhledem k tomu, Ze vyvojova verbalni dyspraxie ovliviiuje schopnost
artikulovat, mGze byt pro dité velmi obtizné se domluvit. Mezi projevy vyvojové verbalni
dyspraxie patfi opozdény vyvoj reci, velmi mala skdla souhldsek a samohlasek, které dité
vyslovuje, zjednoduSovani slov, které jsou pro dité obtizné k vyslovnosti, pomalé tempo
reci, obtiZze v oblasti motoriky, koordinace, ¢teni a psani (Speech and Language Therapy

for Kids 2023).
Pficiny

Vyvojova verbalni dyspraxie je u ditéte pritomna jiz od narozeni. Pfi¢ina vyvojové
verbalni dyspraxie neni doposud objasnéna, vyzkumy vsak naznacuji, Ze genetické vlivy
a faktory prostredi ditéte mohou ovlivnit motoricky vyvoj. Ziskana verbalni dyspraxie se
odliSuje tim, Ze je zpUsobena poskozenim mozku v oblastech, které ovliviiuji proces feci.

K tomuto mUze dojit u ditéte, které prodélalo infekci, poranéni mozku ¢i mrtvici (Speech

and Language Therapy for Kids 2023).

1.2.4 Dyslalie

Dysldlie, oznadovana také jako patlavost, je nejcastéji vyskytujici se diagnéza
v oblasti naruseni komunikac¢nich schopnosti. Lechta (1990) charakterizuje dyslalii jako
,heschopnost pouzivat jednotlivé hlasky ¢i skupiny hldsek v komunikaénim procesu dle
pfislusnych jazykovych norem“ (Lechta in ByteSnikova 2012, s. 41). Patlavost se bézné
vyskytuje u déti v predskolnim véku, a proto je také oznaCovdna jako vyvojova.
Vyskytovat se muze i v obdobi dospélosti, pokud se v détstvi patologie ve vyslovnosti

neodstrani (Kejklickova 2011, s. 27).
Kazdé dité ma specifické zvlastnosti ve vyvoji feCi. Vyvoj vyslovnosti prochazi
obdobim fixace a automatizace, optimalné se dité nauci spravné vyslovovat do 5. roku

Zivota pred zahajenim Skolni dochazky. V pfipadé, Ze neni vyvoj vyslovnosti do tohoto

véku ukoncéen, mulzZe se jednat o tzv. prodlouzenou fyziologickou dyslalii, a to od 5. do 7.
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roku Zivota ditéte. V tomto pripadé lze oekavat, Ze dité se spontdnné nauci spravné

vyslovovat (Lechta, Kralikova 2016, s. 343).

Dyslalie se projevuje predevsim nepfesnym vyslovovanim hlasek, nicméné projevi
je vice, a to vynechavani ¢i zaménovani problematickych hlasek hlaskami jinymi. Dité
také mlze ménit dvé hlasky ve slové, ¢i hlasky opakuje. Také se stava, Ze dité doprostred
slova vklada hlasku, ktera tam nepatfi (Lechta, Kralikova 2016, s. 344-345).

Pficiny

Vznik dyslalie mUZe ovlivnit vicero faktorU. Do vyctu vnitfnich pficin patfi narusené

vnimani, anatomické odchylky mluvidel ¢i poSkozeni artikulacnich organa. Urcity vyznam

ma sociokulturni prostredi a fecovy vzor ditéte. V dnesSni dobé je casto pficinou

i bilingvismus v rodinach, tedy osvojovani dvou jazykd (Lechta, Kralikovd 2016, s. 344).

1.2.5 Koktavost

Udava se, Ze koktavost (neboli balbuties) je jednou z nejtézSich naruseni
komunikaénich schopnosti. Obecné se projevuje opakovanim ¢&i prodluZzovanim
jednotlivych hlasek, slabik nebo slov a jde o poruchu plynulosti a rytmizace reci.
Ndpadné se projevuje v reci, kdy jedinec nedobrovolné prerusuje svlj komunikacéni
zamér pauzami narusujicimi plynulost feci, coz plsobi velmi rusivé. Komunikacéni projev
je doprovazen velkou namahou pfi artikulaci a zaroven i zvySenou psychickou tenzi, coz
souvisi s nejistotou pramenici z problémU v realizaci komunikaéniho zaméru (Lechta

2010, s. 25, 28).

S koktavosti se Ize setkat u osob viech vékovych skupin a nej¢astéji vznika v obdobi
predskolniho véku. Déti v predskolnim véku si mohou projit krdtkodobym obdobim
neplynulosti feci, kdy se nejednd o koktavost, ale o vyvojovou neplynulost (Asociace

klinickych logopedt Ceské republiky 2023).

Lechta (2016, s. 340) déli koktavost na zacinajici (incipientni), fixovanou
a chronickou. Zacinajici koktavost se vaze pravé na predskolni obdobi ditéte, ¢aste¢né

i na prechod do skolniho prostredi. Fixovana koktavost je obvykle vazana na Skolni
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dochdzku a chronicka koktavost pfetrvava i nadale.

Cilem terapie koktavosti je odstranéni vSech projevl koktavosti a dosazeni
plynulosti v teéi. Pokud projevy nelze odstranit, koktavost pretrvdvd a stava se
chronickou. Pfi odstrafiovani koktavosti lze uplatiovat specidlni logopedicky
terapeuticky program zamérujici se nejen na neplynulost reci, ale i psychicky stav jedince

(Lechta 2016, s. 340).
Pficiny

Pfi pohledu na aktudlni pri¢iny koktavosti se opirame o multifaktorialni model,
tedy zapficinéni vice faktory najednou, kde vSak nejvyznamnéjsi roli hraji genetické
predispozice. Dale jsou pfi¢inou oslabené vazby mezi mozkovymi centry, jazykové

kompetence ditéte a jeho celkova osobnost (Asociace klinickych logopedt 2023).

1.2.6 Breptavost

Breptavost (tumultus sermonis) predstavuje patologickou odchylku v tempu
a plynulosti feci. Vyznacuje se prekotnym tempem fedi, Castym prefikavanim,
vynechdvanim ¢i opakovanim slabik a odbihanim od tématu komunikace. Jedinec si
tohoto problému v reci zpravidla neni védom, ale jeho tfec je pro okoli nesrozumitelna.
U déti v pfedskolnim obdobi se s timto narusenim komunikaéni schopnosti setkavame
spiSe vyjimecné, a to z divodu nezachyceni a nasledného nediagnostikovani breptavosti
u ditéte. DalSi pripadné obtize prameni z napodoby nevhodného mluvniho vzoru. Lze se
také setkat s kombinovanou poruchou plynulostifeci, a to soucasné s vyskytem priznaku

koktavosti a breptavosti zaroven (Bendova 2011, s. 135-141).
Pficiny

Etiologie breptavosti neni stdle zcela objasnéna, avSak mozny vliv se pfisuzuje
dédi¢nym predispozicim, organickym a neurotickym vlastnostem. K prvnim vyskyt(m
dochazi jiz v raném détstvi. Breptavost je obecné povazovdna za druh NKS, ktery je

zplUsoben orgdnovou mozkovou odchylkou. Urcity vliv mUZe mit i pritomnost ADHD

neboli porucha pozornosti s hyperaktivitou (Bytesnikova 2012, s. 57-58).

20



1.2.7 Mutismus

Mutismus, ktery je také oznadovan jako onéméni, je zavainé naruseni
komunikaéni schopnosti. Dochazi pfi ném ke ztraté artikulované redi, ktera se vyskytuje
po ukonceni vyvoje feli pri zachované schopnosti mluveni. Mutismus tedy nevznika
na zakladé organického poskozeni mluvidel nebo centralni nervové soustavy, nybrz
na podkladé psychogennim (stres, traumata, Soky). Projevuje se neschopnosti
komunikace, a to vici vSem osobam obecné nebo pouze vici nékterym (Kejklickova

2016, s. 86-87).

Bytesnikovd (2012) mutismus rozdéluje na dva zaklady typy — totalni mutismus
a selektivni mutismus. PFi totdlnim mutismu neni jedinec schopen hlasité reci pfi
zachovani recovych i sluchovych schopnosti. Jedinec nekomunikuje s rodinnymi
prislusniky, ani vcizim socidlnim prostfedi. Selektivni mutismus se vyznacuje
neschopnosti komunikace pouze v urcitém socidlnim prostredi a vyskytuje se predevsim
u déti predskolniho a mladsiho Skolniho véku. Je charakteristicky tim, Ze dité komunikuje
pouze s uréitymi osobami. Projevy mutismu jsou spojovany se socialnimi obavami ci
citlivosti. | v pfipadé selektivniho mutismu jsou zachovany rfecové i sluchové schopnosti

ditéte (Bytesnikova 2012, s. 63).

Toto naruseni komunikacni schopnosti pfedstavuje problematiku, jez prochazi skrz
védni obory — psychologii, psychiatrii, logopedii i foniatrii. Pfestoze jde o naruseni
verbalni komunikace, je mutismus poklddan spiSe za psychickou poruchu. Terapie
mutismu je zdlouhavd, vyZaduje trpélivost a soucinnost foniatra, psychologa i logopeda

(Klenkova 2006, s. 91-96).
Pficiny

Z etiologického hlediska Ize rozdélit pficiny mutismu do dvou skupin na endogenni
a exogenni. Do endogennich pfic¢in fadime vlastnosti jedince, které jsou geneticky
podminény — precitlivélost, ostychavost, nesmélost a nepribojnost. V exogennich
pric¢inach figuruji pfehnané naroky a pozadavky na dité tykajici se feci i chovani, v dalsi

radé i celkova psychicka naro¢nost prostredi ditéte (Klenkova 2006, s. 93).
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1.2.8 Huhnavost

Slowik (2016) definuje huhfavost neboli rinoldlii, jako , patologicky sniZzenou ¢i
zvySenou rezonanci hlasité reci bud vlivem prekazky v nose ¢i v dasledku poruchy
patrohltanového uzavéru.” Z definice tedy vyplyvd, Ze se jednd o naruseni zvukové
podoby mluvy a hlasu. Huhfavost délime na otevienou, zavienou nebo smiSenou

(Slowik 2016, s. 91).

Oteviend huhnavost nastdva v momenté, kdy vzduch pronikd nosohltanem
do nosu a tim je naruSen zvuk hldsek. Hlas i mluva maji nosovy zvuk, jelikoz dutina nosni
rezonuje. Pokud je pranik vzduchu pouze ¢astecny, Ize artikulovat spravné. V ptipadé,
Ze je otvor mezi nosem a dutinou ustni velky, jako je tomu v ptipadé rozstépu patra,
proudi veskery vzduch do nosu a nevytvofi se dostatecny tlak pro spravnou artikulaci

(Kejklitkovd 2016, s. 114-115).

Zaviena huhnavost vznika naopak nepronikanim vydechového proudu do nosu
tehdy, kdy by mél a projevuje se na vyslovnosti nosovek (m, n, 1), které se poté podobaiji
hldskdm bez nosni rezonance (b, d, d). Pri¢inou je neprlichodnost nosohltanu,
pfechodné vznika pfi akutnim zanétu nosni sliznice ¢&i chronické rymé. Zaviena
huhnfavost se nej¢astéji objevuje u déti se zvétSenou nosohltanovou mandli. Pokud jsou
enormné zvétSené i kréni mandle, mohou taktéZz zplisobovat zavienou huhnavost

(Kejklickova 2016, s. 115).

SmiSend huhnavost je kombinaci oteviené a zaviené huhnavosti. Vznikd v pripadé,
Ze je patro-hltanovy uzavér neuplny a prlchodnost nosem je ztizena. Vyskytuje se
napriklad u osob po operaci rozstépu patra (Kejklickova 2016, s. 116).
Pficiny

U huhnavosti zaviené se jedna o priciny organické, konkrétné o neprtichodnost
vydechového proudu v nosohltanu. Tyto neprichodnosti zpUsobuji blokddy — vyboceni
nosni prepazky, polypy nebo rymy. Nejcastéjsi pricinou huhiavosti v predskolnim véku
je zbytnéld nosni mandle, jez predstavuje prekazku v nosnim dychani. Otevienou
huhnavost zpUsobuji jak vrozené, tak i ziskané pfriciny. U vrozenych pficin se jedna

o naruseni ve vyvoji mékkého patra, u ziskanych jde o nasledky onemocnéni ¢i Urazu

(Klenkova 2006, s. 132-133).
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1.2.9 Palatolalie

Palatoldlie je druh narusené komunikacni schopnosti, jenZ zpUsobuji orofacidlni
rozStépy. Orofacidlni rozstépy jsou tézkou kongenitdlni vadou, jednd se o organové
anomalie, které postihuji Utvary oddélujici dutiny Ustni od dutiny nosni. V soucasné
dobé je uzivan termin rozstép primdarniho patra (ret a alveolarni vybézek), rozstép
sekundarniho patra (tvrdé a mékké patro) ¢i rozstép primarniho a sekundarniho patra,
kdy rozstép mUze postihnout rizné ¢asti primarniho a sekunddrniho patra. Palatolalie
vznikd tehdy, pokud nejsou rozStépy operovany i se nepodafilo operaci provést
velofaryngedlni uzadvér. Palatoldlie, prestoZie je jednou z nejndpadnéjSich NKS, se
projevuje otevienou huhnavosti, nesprdvnou artikulaci, poruchami mimiky

a v nékterych ptipadech také nesrozumitelnou reci (Klenkova 2006, s. 138-142).
Pficiny

Orofacidlni roz§tépy maji multifaktoriadlni pFiciny. PFiCiny lze rozdélit na endogenni
a exogenni, obecné se vychazi z kombinace dédi¢nych vlivi a vnéjSich faktord.
Z endogennich pricin se uvadi dédi¢nost. Tyto vlivy spocivaji v genovych vadach, presto
se vSak nemusi u jedince projevit ani v pfipadé rodového zatizeni. Exogenni pfFiciny
zahrnuji chemické a fyzikalni vlivy, k tém patfi infekce v prenatalnim obdobi, choroby

matky v téhotenstvi, pUsobeni chemickych a toxickych latek ¢i rentgenové zéareni

(Klenkova 2006, s. 139-140).
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2 Vyvoj détské redi

Vyvoj feli je povazovan za velmi pozoruhodny proces v Zivoté ¢lovéka. Pfi tomto
procesu dochazi ve velmi kratkém casovém Useku k zvlddnuti mnoha etap, které se
podili na vzniku re¢ové dovednosti. Za klicové obdobi ve vyvoji feéi ditéte se povazuje

pravé obdobi predskolni (BytesSnikova 2012, s. 16).

Klenkova (2006, s. 32) uvadi déleni vyvoje feci na pfipravna stadia (predrecova
obdobi), kterd trvaji zpravidla do 1 roku Zivota ditéte a obdobi vlastniho vyvoje fedi, které

navazuje od 1 roku.
Obdobi kriku

Predverbdlni projevy (kfik, plac) se poji s budouci mluvenou reci ditéte a postupné
zanikaji, avSak neverbalni projevy (o¢ni kontakt) pretrvavaji v riznych formach cely
Zivot. Krik patfi k prvnim projeviim novorozeného ditéte, ktery je podminén reflexem.
Po 6. tydnu ma kfik ditéte i citové zabarveni. Okolo 3. mésice hovofime o hlasovych
projevech jako o broukdni, s ¢imZ se poji i zacatky Zvatlani, jez souvisi s utvarenim

rezonancnich dutin (Klenkova 2006, s. 34-35).
Obdobi zvatlani

Dité opakuje pfi tvorbé hlasu saci a polykaci pohyby, ackoliv nepfijima potravu.
Okolo 7. mésice Zivota ditéte zacind obdobi napodobujiciho Zvatlani. Dité pripodobniuje
zvuky, které produkuje béhem Zvatlani, hlaskam matefského jazyka. V pozdéjsi fazi
tohoto obdobi dité vyjadfuje prani a pocity napodobenim melodie, rytmu a vysky reci

(Klenkova 2006, s. 35-36).
Obdobi porozuméni reci a vyvoj vlastni reci

Okolo prvniho roku navazuje emocionalné-volni stadium, které je prvnim v tomto
obdobi, vnémi dité vyjadfuje své pocity, prani a prosby. Objevuji se prvni verbdIni
projevy, tedy slova, kterd maji komplexni vyznam véty. | nadale pretrvdva Zvatlani
a dorozumivani predverbalné-neverbalnim zplisobem. V obdobi mezi 1 a pul aZ 2 roky
dité napodobuje dospélé a samo si opakuje slovo, mluvime o egocentrickém stadiu
vyvoje reci. Ve stadiu asocia¢né-reprodukénim dité produkuje jednoduché asociace.

Vyrazy, které slySelo ve spojitosti s urcitymi jevy, pfendsi na jevy podobné. Mezi 2. a 3.
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rokem dochazi k velkému fecovému rozvoji. Dité chape, Ze pomoci feéi dosdhne
urcitych cil(i a snazi se s dospélymi komunikovat castéji. Okolo 3. roku Zivota ditéte je
velmi dllezité stadium logickych pojmU. Pomoci abstrakce a zobecriovani se oznaceni,
Uzce spjata s konkrétnimi jevy, stavaji slovy s ur¢itym obsahem. Jedna se o ndrocné
myslenkové operace, a tak casto dochdzi k vyvojovym obtizim v redi, napfiklad

opakovani hlasek, slabik ¢i slov (Klenkovd 2006, s. 36-37).
Rozvoj reci

Ve trech letech se zacinaji jednotlivé hlasky upevnovat, vétsinu jiz dité vyslovuje
spravné. Obtiznéjsi hlasky jsou nahrazovany jinymi, dité se vSak béiné domluvi bez
potizi. V tomto obdobi ptichdzeji také zvidavé otdzky, pomoci kterych chce dité udrzet
pozornost rodicd. Ve Ctyrech letech dité rozSifuje svou slovni zasobu, jevi zajem
o pisnicky a rikanky. V péti letech by méla byt vyslovnost spravng, fec se vsak i naddle
rozviji po obsahové strance. V Sesti letech by mélo dité mluvit v souvislych vétach

a gramaticky spravné (Kry¢ova 2018, s. 11-12).

2.1 Vyvoj reci ditéte v predskolnim véku

Dité v predskolnim véku jiz umi vyjadfit srozumitelné a samostatné své potreby.
Respektuje a je si védomo urcitych pravidel v komunikaci. Od ctvrtého roku je dité
schopno rozliSovat zplisob komunikace s ohledem na daného komunikac¢niho partnera.
V komunikaci s dospélymi se dité vyjadtuje zdvofrilejSim zplsobem, komunikacni obsah
je obsahlejsi a Iépe formulovany. Komunikace se svymi vrstevniky probihd strucnéji.
Stava se, Ze se konverzace preklene do monologu a komunikacni partner nenasloucha.
Déti v predskolnim véku se ¢asto dohaduji, coz nasvédcéuje vzdjemnému naslouchani
a komunikace se tak rozviji. Starsi predskolni déti jiz dokdZou svou komunikaci flexibilné
prizplsobit mladSim détem, na které mluvi v kratSich vétach, stru¢néji a snaizi se
vysvétlovat. Komunika¢ni projev u déti v predskolnim véku muizZe mit také urcité
nedostatky, predevsim se jednd o nespravnou vyslovnost nékterych hlasek. Mezi pticiny
patfi nedostateéné rozvinutad motorika mluvidel, nezralost fonologické diferenciace,

nedostatecna jazykova zkuSenost (Vagnerova, Lisa 2021, s. 247-249).
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2.2 Komunikacni dovednosti ditéte pred zahajenim Skolni dochazky

Komunikaéni dovednosti, které by mélo dité ovladat pred vstupem do zakladni
Skoly, jsou ukotveny v oéekavanych vystupech v Ramcovém vzdéldvacim programu pro
predskolni vzdélavani. Dité by mélo jiz spravné vyslovovat, ovladat svlj dech i tempo
reci. Véty maji spravny slovosled a dité pozna nespravné utvorfenou vétu. Je schopno
pojmenovat objekty, které ho obklopuji. Dité se samostatné vyjadruje, sdéluje napady,
pocity a myslenky, je schopno vést rozhovor. Porozumi slySenému, je schopno vypravét
pribéh ¢i popsat situaci. Dité jiz pozna a vymysli synonyma ¢i antonyma, sluchové
rozliSuje pocatecni a koncové hlasky slov (Kry¢ova 2018, s. 49). Z hlediska logopedie je
verbalni projev ditéte dobfe rozvinuty bez nedostatk(l ve zvukové roviné feéi. Re¢ je jiz
bez agramatismu, dité hovofi v rozvinutych vétach a jednoduchych souvétich (Ficova

2020, s. 19).

Pred vstupem do zakladni skoly je také vhodné u déti predskolniho véku zarazovat
¢innosti zamérené na rozvoj feci. Bednarova (2015, s. 85) uvadi nékolik her a ¢innosti,
které je vhodné zarazovat u predskolnich déti. Jde o hry se slovy, utvareni slozitéjsich
antonym a logické pfirazovani slov. Dité také mulzZe utvaret prirovnani, urcovat, ktera
slova nepatfi do skupiny, fadit obrazky dle déjové posloupnosti, pojmenovat, co déla

urcita profese ¢i co délame v urcitych ro¢nich obdobich.
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3 Logopedicka prevence v materské skole

Logopedicka prevence v materské skole podporuje pfirozeny rozvoj komunikace
u déti. Jde o soubor ¢innosti, které se zaméruji na véasné predchdzeni nezadoucich jev(
v komunikacni schopnosti. Logopedickou prevenci provadi ucitelé ¢i odborni pracovnici

(Lipnicka 2013, s. 10).

Zezulkova (2014, s. 24-25) rozliSuje primarni, sekunddrni a tercidrni prevenci.
Primarni prevence se zabyva predchazeni naruseni komunikacni schopnosti v Sirokém
méritku a probiha v intaktni skupiné jedinc(. Jedna se o podporu spravného vyvoje reci
a rozvoj komunikacnich dovednosti. Primarni prevence muZze byt nespecifickd, zahrnujici
stimulaci fe¢ového vyvoje a poskytnuti spravného recového vzoru, ¢i specifickd, kterd se
orientuje na konkrétni riziko — ohrozeni NKS. Sekundarni prevence se orientuje
na konkrétni skupinu ohroZenou uréitym narusenim v komunikaéni schopnosti.
Prevence se mlZe prolinat i s terapii. Tercidrni prevence se zaméruje na jedince, u nichz
se naruSeni v komunikaéni schopnosti jiz projevilo. V tercidrni prevenci nejde pouze
o eliminaci, ale predevsim o predchazeni disledkiim, které by mohly jedinci komplikovat

Zivot zejména v oblasti socializace (Zezulkova 2014, s. 24-25).

Prevence maji podle Kejklickové (2016, s. 129) nékolik zadsad, které je treba

dodrzovat:
e Citlivy pfistup k ditéti
e Spravny fecovy vzor, pfirozend vyslovnost
e Poskytnuti podpory, davéry a dostatku ¢asu
e Uvedeni kojeni pro pfiznivy vyvoj reci
e Uvédomovat si re¢, mimiku a vyslovnost
e Celkovy rozvoj motoriky ditéte
e Orofacialni stimulace obli¢ejovych svalt

e Motivace a stimulace k rfeci vhodnymi podnéty
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3.1.1 Oblasti logopedické prevence

V logopedické prevenci je stéZzejnim podnécovani déti ke spontanni komunikaci,
rozvoji slovni zasoby, tvofivého mysleni a predstavivosti, ale i smyslu pro rytmus a rozvoji
motorickych schopnosti. V logopedické prevenci se tak prolina nékolik oblasti, které je

tfeba vSestranné rozvijet (Zezulkova 2014, s. 27).
Dechova a fonacni cviceni

Tato cviceni slouzi ke spravné koordinaci dechu a hlasu. Cilem je zdokonaleni
a nacvik spravného dychani pfi mluveni. Proud vydechu je dlleZity pro tvorbu rfeci a pro
spravnou fec je potfeba dostatecné silny tlak vzduchu. Vdech by mél byt tichy a volny,
vydech musi byt pozvolny a plynuly. K nacviku lze vyuZzit rGzné pomacky, které poslouzi
zaroven jako motivace. Dechova a fonacni cviceni Ize provadét individualné ¢i skupinové

(Bytesnikova 2012, s. 125-126).
Oromotorika

Deficity v oblasti oromotoriky (motoriky mluvidel) jsou c¢asto pficinou potizi
ve vyslovnosti hlasek. Proto je nutné vénovat rozvoji motoriky mluvnich organt
v pfedskolnim obdobi dostatek pozornosti. Aby dité sprdvné vyslovovalo, je nutné,
aby jeho mluvidla dosahly urcité obratnosti. Ktomu je potfeba souhra dutiny Ustni,
jazyka, rtQl a patra (Bytednikova 2012, s. 133). Bednafovad a Smardova (2015, s. 71)
uvadeéji nékolik aktivit v ramci prevence v oblasti oromotoriky. Procvicovani pohyblivosti
jazyka lze provadét napfiklad olizovanim horniho a dolniho rtu, pohybovanim jazyka
ze strany na stranu ¢i nahoru a dol{. Lze také procvi¢ovat pohyblivost rtl — Spuleni rtd,
piskani, Siroky usmév a pohyblivost Celisti —Siroké otevirani a zavirani ust, krouzeni Celisti

a predsazeni.
Artikulaéni cviceni

Cvi¢eni na rozvoj artikulace se zamérfuji na preneseni artikulaéni baze
na odpovidajici artikulaéni mista. Pti realizaci cvieni vychazime z béZznych zvukd,
procviCujeme jednotlivé hlasky ve slabikach, spojujeme souhldsky a samohldsky.
PFi artikulacnich cvicenich je potfeba dbat na fyzické uvolnéni ditéte, cviceni provadime

se vzpfimenou hlavou (Klenkova 2006, s. 149).
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Jemna motorika

Jemna i hruba motorika Uzce souvisi s fe¢i — motorikou mluvidel. Pokud dité
ve vyvoji feCi zaostdva, je treba vénovat pozornost rozvoji télesné obratnosti,
lokomocnich dovednosti a zajistit ditéti dostatek pohybu. K procviCovani jemné
motoriky je tfeba zafazovat c¢innosti na manipulaci s drobnymi predmeéty, vytvarné
a rukodélné cinnosti, sebeobsluzné cinnosti a grafomotoricka cvi¢eni (Bednarova,

Smardovad 2015, s. 71).
Hruba motorika

Hrubd motorika predstavuje pohyb celého téla a pohybové dovednosti. Hruba
motorika zahrnuje télesnou zdatnost ditéte a koordinaci pohybl. Do hrubé motoriky
patfi lokomocéni dovednosti, prelézani a podlézani, udrzeni rovnovahy, zapamatovani
a napodobovani riznych pohyb(, chytani a hazeni ¢i manipulacni ¢innosti (Dvorakova,
aj. 2015, s. 83). S pohybem si dité zacind osvojovat re¢ a ma-li dité problémy s pohybem,

velmi pravdépodobné bude mit potiZe v rozvoji feci (Kry¢ova 2018, s. 132).
Grafomotorika

Grafomotorika je ¢ast jemné motoriky, kterou dité potfebuje pro kresleni
a budouci schopnost psani. Pro rozvoj grafomotoriky je tfeba vytvaret ditéti dostatek
prileZitosti ke kresleni, dité podnécovat kvyuzZivani vytvarného materialu.
Grafomotorika je v MS rozvijena cilené a systematicky podle ur¢ité posloupnosti. Pfed
témito cvicenimi je vhodné zafazovat uvolnovaci cviky na ramenni Ci loketni klouby,

zapésti a prsty (Dvorakova, aj. 2015, s. 84-89).
Motorika oc¢nich pohyba

Pozornost je tfeba vénovat i ocnim pohybim, které jsou dualezité pro budouci
schopnost ¢teni a psani. Dité se uci zamérné vést pohyby oci zleva doprava, odshora dolt
¢i po radcich (Krycova 2021, s. 113). Oslabeni v oblasti vedeni o¢nich pohybld mize mit
za nasledek preskakovani ¢i opakovani slov Ci radkl v textu, potize v udrZeni pozornosti
na Cteny text, prehazovani poradi pismen, pomalejsi a namahavéjsi ¢teni (Bednarova,

Smardova 2022, s. 39).
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Vizuomotorika

Vizuomotorika se tykd pohybu ruky a zdroven zpétné zrakové vazby, jde tedy
o koordinaci ruky a oka (Dvorakova, aj. 2015, s. 84). Aby dité bylo schopno kreslit
a ve Skolnim véku i psat, musi byt schopno ovladat koordinace mezi okem a rukou. Dité
muze kreslit ¢dru mezi dvé linie, prekreslovat jednoduché obrazky, dale zarazujeme

obtahovaci a jednotazné cviky (Bednarova, Smardova 2015, s. 9).
Audiomotorika

Audiomotorickd koordinace je spojeni pohybu se sluchem. Dité je schopno
reagovat pohybem na konkrétni slovni signdl a pohybovat se vrytmu (Jucovicova,

Zackova 2014, s. 118).
Intermodalita

Schopnost vyuzivat pfi cinnostech nékolik funkci soufasné se nazyva
intermodalita. Vyuzivame ji napfiklad pfi Cteni, kdy zapojujeme zrakovou analyzu

i syntézu, koordinaci o¢nich pohyb( a mluvidel (Ficova 2020, s, 11).
Serialita

Serialita je schopnost fadit objekty za sebou dle stanoveného poradi a pravidel.
Jakakoliv lidska ¢innost prfedstavuje ukony rfazené za sebou. S rozvijejici se serialitou je
dité schopno vnimat, dodrzovat a tvofit pravidla. Pokud dité zaostava v rfazeni za sebou,
pak nebude schopno napriklad radit pismena na slova ¢i se oblékat ve spravné

posloupnosti (Ficova 2023, s. 47-48).
Zrakové vnimani

Zrakové vnimani ovliviiuje rozvoj reci a mysleni, vizuomotorickou koordinaci,
prostorovou orientaci a predmatematické predstavy. Ve skolnim véku je dllezité pro
rozpoznani pismen, Cislic, pro ¢teni, psani i pocitani. Mezi dovednosti v oblasti zrakového
vnimani patfi rozliSovani figury a pozadi. Tu rozvijime napfiklad vyhledavanim tvaru dle
predlohy ¢ odliSovanim dvou prekryvajicich se obrazkl. Zrakové rozliSovani rozvijime
vhodnymi pracovnimi listy, v nichz dité vyhleddva obrazek liSici se od jinych, pfifazuje
predmeét k jeho stinu. Vhodné je zarazovat také pexeso, domino ¢i stavby dle predlohy.

Pro rozvoj zrakové analyzy a syntézy zarazujeme napfiklad skladani puzzle, obrazkd,
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tvar(, sklddani dle predlohy ¢i dokreslovani chybéjicich casti. Dale se zaméfrujeme
na zrakovou pamét. Zarazujeme hry na zapamatovani toho, co pred chvili vidélo, Kimovu

hru ¢ pexeso (Bednaiova, Smardova 2022, s. 4).
Sluchové vnimani

Sluch je velmi dualezitym smyslem v oblasti fe¢i — ve vnimani, porozuméni
a samotné produkci feci. Proto nedostatky ¢i poruchy sluchu negativné ovliviuji vyvoj
reci. Dil¢i funkce v oblasti sluchu se podileji na vyvoiji reci, z tohoto divodu je nutné je
posilovat. Mezi tyto dil¢i funkce patfi sluchova pozornost, coz je schopnost, kdy dité
rozliSuje podstatné zvuky od zvuk( a podnétl z okoli. Dalsi dileZitou funkci je sluchova
pamét. Dité je schopno naslouchat, zachytit a zapamatovat si informace, coz jsou klicové
schopnosti k osvojeni si feci. Sluchovou pamét lze rozvijet pomoci her ¢i pohadek
na zapamatovani posloupnosti. Schopnost rozliSovat jednotlivé hlasky, slabiky a slova se
nazyva sluchova diferenciace. Dité dovede rozkladat slova na slabiky, kolem patého roku
je schopno urcit, jakou hlaskou slovo zacina a pozdéji dovede urcit koncovou hlasku

slova (Zezulkova 2014, s. 45-48).
Rozvoj komunikacnich dovednosti

Pro rozvoj komunikacnich dovednosti je stéZejni rozvoj slovni zasoby. Aktivni
i pasivni slovni zdsoba je v materské Skole rozvijena soustavné a existuje fada aktivit,
kterymi je rozvijena (KryCova 2018, s. 88). S ditétem si vzajemné vyprdvime, cteme mu
pohdadky, zpivdme, uéime ho fikanky ¢i bdsnicky a odpoviddme mu na jeho otdzky
(Bednafova, Smardova 2022, s. 4). V rozvoji komunikaénich dovednosti je tfeba se
zamérit na jazykové roviny reci. V ramci foneticko-fonologické roviny jde o sluchové
rozliSovani hldsek a jejich vyslovnost. Morfologicko-syntakticka zahrnuje uzivani slovnich
druht a tvaroslovi. S vékem ditéte se postupné méni zastoupeni slovnich druhd. Do ¢tyr
let véku ditéte povaziujeme dysgramatismy vieci (neobratnost v tvaroslovi)
za fyziologické. U lexikalné-sémantické roviny se jedna o aktivni a pasivni slovnik,
porozumeéni fei a vyjadfovani. Pragmatickou rovinou se rozumi uziti reci v praxi

(Bednarova, Smardova 2015, s. 29).
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4 Ramcovy vzdélavaci program pro predskolni vzdélavani

Ramcovy vzdélavaci program pro predskolni vzdélavani, dale RVP PV, je zavazny
dokument, z néhoz vychazi ostatni vzdélavaci programy — Skolni vzdélavaci program
a tfidni vzdéldvaci program. RVP PV schvaluje Ministerstvo Skolstvi, mladeze
a télovychovy (MSMT) a stanovuje obsah a jednotlivé cile pfedskolniho vzdélavani.
Zaroven dokument slouzi jako kontrolni a fidici nastroj vzdélavani na celostatni drovni,
ponévadz se podle néj schvaluji konkrétni vzdélavaci programy (Opravilovd, Gebhartova

2011, s. 66).

,Dokument RVP PV vymezuje hlavni pozadavky, podminky a pravidla pro
institucionalni vzdélavani déti predskolniho véku. Tato pravidla se vztahuji
na pedagogické Cinnosti probihajici ve vzdélavacich institucich zarazenych do sité skol
a Skolskych zafizeni. Jsou zavaznd pro predskolni vzdéldvani v materskych Skolach,
v materskych Skolach zfizenych podle § 16 odst. 9 skolského zdkona, v lesnich

matefrskych Skolach a v pfipravnych tfidach zakladnich Skol“ (RVP PV 2021, s. 5).

4.1 Hlavni principy RVP PV

Ramcovy vzdélavaci program pro predskolni vzdélavani respektuje specifika
ve vyvoji déti v predskolnim véku, coz je promitnuto do obsahu, forem a metod
vzdélavani v materskych skolach. Tim umoZiuje rozvoj a vzdélavani jednotlivych déti
v rozsahu jejich potfeb a moZnosti. Dokument se zaméfuje na vytvareni zaklad(
klicovych kompetenci, které jsou pro dité v predskolnim véku dosaZitelné, definuje
kvalitu vzdélavani z hlediska cill, podminek, obsahu a vysledkl. RVP PV zajistuje
jednotnou pedagogickou ucinnost vzdéldvacich programi vytvarenych raznymi
materskymi Skolami. UmozZnuje také vyuZzivat rliznorodé metody a formy vzdélavani,
které lze prizplsobit s ohledem na potfeby a moznosti jednotlivych déti (RVP PV 2021,
s. 5).

Vzdélavaci obsah je ¢lenén do jednotlivych vzdélavacich oblasti, které jsou
rozpracovany do péti kategorii. V kazdé oblasti jsou definovany diléi cile, vzdélavaci

nabidka a o¢ekavané vystupy. Tyto oblasti jsou nazvany:
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e Ditéatélo

e Dité ajeho psychika
e Dité atendruhy

e Dité a spolecnost

e Ditéasvét

Vzdélavaci oblast ,Dité a jeho psychika” obsahuje podoblast —Jazyk a fec, ve které
jsou definovany dil¢i cile predskolniho vzdélavani. Ucitel u ditéte podporuje rozvoj
komunikacnich a receptivnich i expresivnich schopnosti. Rozvoj kultivovaného feCového
projevu, verbalnich i neverbdlnich komunikativnich dovednosti. Ddle se rozviji

dovednosti, které predchazeji schopnosti ¢teni a psani.

K této podpore a rozvoji ucitel vyuziva Sirokou vzdéldvaci nabidku. Zarazuje
artikulaéni cviceni, sluchové a rytmické hry, hadanky. Vhodné je také zarazovat
skupinové ¢i individudIni diskuse, konverzace — vypravéni zazitk(, pribéhl, shrnuti
pribéht dle obrazk(, samostatny fecovy projev na jakékoliv téma. Efektivni je poslech
¢tenych ¢i vypravénych pohddek a nasledné prevypravéni toho, co dité slyselo,

rozliSovani zvukd, recitace a zpév.

Ocekavané vystupy definuji to, co by dité na konci predskolniho obdobi pred
nastupem do Skoly mélo zvladat. Mezi hlavni ocekdvané vystupy patfi spravna
vyslovnost, ovladani dechu, schopnost vést rozhovor, vyjadfovani svych myslenek,

schopnost popsat situaci a porozuméni slySenému (RVP PV 2021, s. 14-18).

4.2 Moznosti vzdélavani ditéte s NKS v materské skole

Cim dal €astéji se setkdvame s tim, Ze se dité se zdravotnim postizenim vzdélava
v materské Skole béiného typu. Neni tomu jinak ani v pfipadé déti s narusenou
komunikaéni schopnosti. Umluva o pravech osob se zdravotnim postizenim ukldda
matefskym Skoldm povinnost brat zfetel na jedince se specidlnimi vzdélavacimi
potifebami (Opravilova 2016, s. 784). ,Ditétem, zdkem a studentem se specidlnimi
vzdélavacimi potfebami se rozumi osoba, kterd k naplnéni svych vzdélavacich moznosti

nebo kuplatnéni nebo uZivani svych prav na rovnoprdvném zdkladé s ostatnimi
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potiebuje poskytnuti podpulrnych opatieni. Podplrnymi opatfenimi se rozumi nezbytné
Upravy ve vzdélavani a skolskych sluzbach odpovidajici zdravotnimu stavu, kulturnimu
prostfedi nebo jinym Zivotnim podminkdam ditéte, Zaka nebo studenta” (Zakon

¢. 561/2004 Sb., § 16, odst. 1).

Vroce 2016 doslo v ceském Skolstvi ke zméndm v oblasti vzdélavani zak( se
specidlnimi vzdéladvacimi potfebami. Ve sbirce zakon( byla publikovadna inkluzivni novela
Skolského zakona, ktera nabyla ucinnosti dne 1. 9. 2016. Novela byla pozdéji doplnéna
vyhlaskou €. 27/2016 Sb., o vzdélavani zakl se specidlnimi vzdélavacimi potfebami (dale
SVP) a zakl nadanych (Pivarc 2020, s. 18). Inkluzivni vzdélavani vyZaduje pritomnost zaka
se SVP ve tfidé a také prijeti téchto Zakl( jako plnohodnotnych ¢lenl komunity.
Rozdilnost je v inkluzivnim vzdélavani vnimana jako naprosto normalni a zadouci.
V inkluzivnim vzdélavani je zajistovano pravo na vzdélavani v béiné skole vsem Zakim
bez rozdilu, co? Ize vnimat jako efektivni zptsob k zajisténi soudrznosti a respektu. Zaci
se v ramci inkluzivniho vzdélavani nedéli na skupiny, tedy na Zaky se SVP a ty, ktefi je
nemaji, ale jsou vnimani jako heterogenni skupina, kde kazdy zak ma své individualni

potieby (Pivarc 2020, s. 16).

Zaci mohou v ramci vzdélavani vyuzivat podpdrna opatieni, aviak pocet 2akd, ktefi
maji pfiznana podpurna opatreni druhého az patého stupné, nesmi presahnout jednu
tfetinu 2akG ve tfidé (Vyhlagka &. 27/2016 Sb., §17, odst. 2). Zak se SVP se muze dale
vzdélavat dle individudiniho vzdélavaciho planu, vyZaduji-li to jeho specialni potteby,
ktery je zpracovan na zdkladé Skolského poradenského zafizeni. Individualni vzdélavaci
plan vychazi ze skolniho vzdélavaciho programu a zpracovani zajistuje skola. Individuaini
vzdélavaci plan obsahuje udaje o podplrnych opatrenich
a identifika¢ni udaje Zdka. Dale Upravy vzdélavaciho obsahu, metod a forem vyuky
a hodnoceni Zdka, ¢asové a obsahové rozvrieni vzdéldvani a pripadné Upravy

ocekavanych vystupl vzdélavani (Vyhlaska ¢. 27/2016 Sb., § 3, odst. 1-3).

Podplirna opatieni

Podplrnym opatfenim se rozumi pedagogickd podpora Zaka, a to v pripadé

potieby Zaka vyZzadujici Upravy ve vzdélavacim procesu. Podplrna opatreni jsou ¢lenéna
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do péti stupna dle organizacni a finanéni naro¢nosti. V procesu vzdélavani jedinca se
specialnimi vzdélavacimi potifebami je dllezité stanovit si vhodné vzdélavaci metody
a prostredky, které jsou v souladu s konkrétnimi podplrnymi opatfenimi (RVP PV 2021,

s. 35).

Podplrna opatiena prvniho stupné jsou nejméné zavazna a narocnd. Stanovuji
a realizuji je sami pedagogové na zdkladé pedagogické diagnostiky bez predeslého
doporuceni stanovenym Skolskym poradenskym zafizenim. Prvni stupen podpory slouzi
ke kompenzaci mirnych obtizi ve vzdélavacim procesu. Pedagogové béhem poskytovani
podpory vyuzivaji béziné vyukové metody a formy, které pfizpUsobuji individualnim

potifebam zakl (Slowik 2022, s. 223).

Druhy stupen podpory se vyuziva u Zaku, jejichz vzdélavaci moznosti jsou ovlivnény
v dUsledku zdravotniho stavu, opoZdéného vyvoje ¢i odliSného socio-kulturniho
prostiedi. V druhém stupni podplirnych opatteni se vyuzivd individualni pfistup, Upravy
v organizaci a obsahu vzdélavani, nastaveni systému hodnoceni Zaka a pfipadné také

individudlni vzdélavaci plan (Slowik 2022, s. 224).

Treti stupen podplrnych opatreni se tyka zaka s tézkymi poruchami feci, lehkym
mentalnim postizenim, poruchou autistického spektra Ci jinymi obtizemi, které maji
negativni dopad na prabéh a kvalitu vzdélavani. Podpora spociva v pfitomnosti asistenta
pedagoga Ci dalSiho pedagogického pracovnika, vyuZiti komunikacnich systémd,
mozZnosti snizeni o¢ekdvanych vystupl na minimalni droven ¢i spolupraci s odborniky
z jinych zafizeni (Slowik 2022, s. 226).

Slowik (2022, s. 227) déle uvadi, Ze Ctvrty a paty stupen podplrnych opatreni se
v metodach, organizaci a obsahu vzdélavani. Respektuje se zdravotni stav zdka a dlraz
je kladen na rozvoj elementarnich schopnosti. Vyuka je v pfipadé patého stupné

podpory realizovana specialnimi pedagogy.
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Il. EMPIRICKA CAST

Vé

5 Cile empirické casti

Hlavnim cilem bakalarské prace je analyzovat a popsat zpUsob vzdélavani déti

s narusenou komunikacni schopnosti v nahodné vybranych materskych Skolach

v hlavnim mésté Praha. Na zdkladé hlavniho cile bakalarské prace byly stanoveny diléi

cile, které analyzuiji:

VyuZivani podplrnych opatfeni u déti s diagnostikovanou narusenou

komunikacéni schopnosti v materské Skole.

Vyuzivani aktivit vhodnych pro praci sdétmi snarusenou komunikacni

schopnosti.

Vyuzivani pomUcek, které vyuZivaji pedagogicti pracovnici pfi praci s détmi

s narusenou komunikaéni schopnosti.

Pfipadné obtize pfi vzdélavani déti s narusenou komunikacni schopnosti

v materské skole.

Priizkumné otazky vyplyvajici z hlavniho cile sméfuji ke zjisténi:

1.

Jaké stupné a jakd konkrétni podplrna opatfeni vyuzZivaji déti

s diagnostikovanou narusenou komunikaéni schopnosti nejcastéji?

Jaké vhodné aktivity vyuZivaji pedagogové pfi praci s détmi s naruSenou

komunikacni schopnosti?

Jaké konkrétni pomucky vyuZivaji pedagogové pfi vzdélavani déti s narusenou

komunikacni schopnosti?

V ¢em shledavaji pedagogové pripadné obtize pfi vzdélavani déti s narusenou

komunikacni schopnosti?
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5.1 Metodologie empirické casti

Empiricka cast bakalarské prace byla realizovdvdna pomoci kvantitativniho
pristupu, ktery byla zvolen jako vhodny s ohledem na cile a prlizkumny vzorek empirické
Casti. Kvantitativnimi metodami lze ziskat co nejvice odpovédi od vétSiho mnozstvi
respondentl. Kvantitativni metody zkoumaji méfitelné jevy, které jsou vzajemné
porovnatelné a zajistuji sbér dat v pomérné kratkém casovém Useku. Tyto jevy jsou poté
analyzovany se zamérem ovéreni platnosti néjakého predpokladu (Reichel 2009, s. 41-

42).

V rdmci kvantitativnich pristupl byla zvolena technika dotaznikového Setreni,
ktera je velmi frekventovanou metodou ke sbéru dat. Anonymni dotaznik (viz priloha
¢. 1) byl sestaven z celkem 17 otazek, které byly koncipovany tak, aby smérovaly k ziskani
odpovédi na prizkumné otazky a cil prace. Dotaznik obsahoval vétSinu uzavienych
otazek, Ctyfi polouzaviené a tfi otevrené otazky. Otazky byly rozdéleny do nékolika
blokd. Otazky ¢. 1-3 zjistovaly obecné informace o respondentovi. Otazky ¢. 4-5 se
zamérovaly na informace o détech s NKS, které navstévuji danou tridu. Otdzky ¢. 6-10 se
tykaly logopedické prevence v materské Skole, zda a jakou formou ji pedagogové
vykonavaji a také jak casto. Otazky ¢. 11 a 12 byly oteviené a zjistovaly odpovédi
na to, jaké pomlcky a aktivity vyuzivaji pedagogové v materské Skole pti vzdélavani déti
s NKS. Otazky ¢. 13-16 byly zaméreny na vyuzivani podparnych opatreni u déti s NKS.
Dotazovali jsme se na stupné a konkrétni podplrna opatreni, pocet déti vyuzivajici
podplrna opatieni a vedeni zdznam(l u déti s NKS. V posledni otdzce jsme se dotazovali

na obtiZe, které pedagogové shleddvaji pti vzdélavani déti s NKS.

5.2 Popis prazkumného vzorku

Respondenty vramci dotaznikového Setfeni byli pedagogové zndhodné
vybranych materskych skol v hlavnim mésté Praha. Jednalo se o matefské Skoly béZného
typu, jelikoz se prlizkum zaméroval na vzdélavani déti s NKS v bézné materské skole.
Prizkum probihal na prelomu tGnora a brezna 2023. Skrz e-mailovou korespondenci byli
osloveni bud pfimo pedagogové dané materské skoly nebo feditelka materské Skoly

s prosbou o preposlani dotazniku pfimo pedagogim. V e-mailu i Uvodu dotazniku byli
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pedagogové sezndmeni se zdméry dotaznikového Setfeni, byli ujisténi o anonymité
a poutziti vysledk(l pouze pro ucely této bakalarské prace. Dotaznik se zaméroval na
zjistovani, jakym zpUsobem pracuji pedagogové ve vybranych materskych Skolach
s détmi s narusenou komunikacni schopnosti. Kolik déti s naruSenou komunikacni
schopnosti dochdzi do tfidy v dané materské skole, a zda tyto déti vyuZivaji ve vzdélavani

podplrna opatreni.

V ramci prizkumu bylo osloveno celkem 75 materskych $kol z rznych ¢asti mésta
Prahy a vdanych materskych Skoldch byli osloveni vsichni pedagogové. Ze 107
navstévnikd dotazniku vyplnilo dotaznik celkem 60 respondent(i. 47 ndvstévnikl
dotaznik nakonec nevyplnilo, a tak Uspésnost dotazniku cinila 56,1 %. Néktefri
pedagogové se ozvali po delsi dobé s tim, Ze dotaznik nelze vyplnit, jelikoZ v tu dobu byl
jiz nasbirdn dostatek vyplnénych dotaznik(i. Béhem prlzkumu nenastala Zadna

komplikace, odpovédi se nasbiraly v pomérné kratkém &ase — pfiblizné ve tfech tydnech.
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6 Vyhodnoceni dat ziskanych z dotaznikového setreni

Tato kapitola se zabyva vyhodnocenim ziskanych dat z dotaznik(i poskytnutym
pedagoglm. Vysledky z dotaznikového Setfeni byly zpracovany do grafl a tabulek a jsou

interpretovany procentnim vyjadfenim se slovnim komentarem.

Vé Vé

Nejvyssi dosazené pedagogické vzdélani

50% 46,7%

45%

40%

35% 33,3%

30%

25%

20% 16,7%

15%

10%
59% 3,3%
- 1

M Vysokoskolské  ® Stredoskolské Vyssiodborné M Bez pedagogického vzdélani

Graf ¢. 1 — Nejvyssi dosaZené pedagogické vzdéldani

Prvni otazka se zamérovala na obecnou informaci o tom, jaké maji respondenti,
tedy pedagogové v materskych Skolach, nejvyssi dosazené vzdélaniv oblasti pedagogiky.
Pfrevaina cast respondentl, konkrétné 46,7 %, odpovédéla, Ze maji vysokoskolské
pedagogické vzdélani, prestoze odbornou kvalifikaci uéitel MS ziskd absolvovanim
stfedni pedagogické Skoly. To muZe byt ztoho dlvodu, Ze prizkum byl provadén
v hlavnim mésté Praha, kde je mnoho moznosti vysokoSkolského studia a v menSich
méstech by bylo pravdépodobné procento mensi. 33,3 % dotazovanych maji dosazené
stfedoskolské vzdélani, vy$si odborné vzdélani ma 16,7 %. Pouze 3,3 % dotazanych nema

pozadované pedagogické vzdélani.
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Délka pedagogické praxe v materské skole
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Graf & 2 — Délka pedagogické praxe v MS

V druhé otdazce byli respondenti dotazovani na taktéz obecnou informaci o délce
jejich pedagogické praxe v MS, kterd ma na zplsob vzdélavani déti s narudenou
komunikacni schopnosti bezpochyby urcity vliv. Za zacinajici ucitele Ize povazovat 10 %
respondentl ktefi uvedli, Ze v materské Skole plisobi méné nez 2 roky. Nejvétsi ¢ast tvori
respondenti, ktefi maji praxi v rozmezi 2-5 let a to celkem 31,7 % dotazovanych.

Druhou nejvétsi ¢ast tvori jiz zkuseni pedagogové, jejichz délka praxe je delsi nez
20 let, a to 25 % ze vSech dotazovanych. Kategorie 6-10 let a 11-20 let zvolilo shodné

mnozstvi respondentl, konkrétné 16,7 %.
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Vzdélani v oblasti logopedie

60% 55,0%
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B Nemam vzdélani v oblasti logopedie B Kurz logopedického asistenta

10%

0%

Bakalarské studium se SZZ z logopedie M Magisterské studium se SZZ z logopedie

M Jiné

Graf ¢. 3 - Vzdeélani v oblasti logopedie

V otdzce €. 3 jsme se zamérovali na ziskani informaci ohledné logopedického
vzdélani pedagogl, coz mlzZe byt ve vzdélavani déti s NKS stéZejni. Vice neZ polovina
respondentl (55 %) uvedla, Ze nema v oblasti logopedie Zadné vzdélani. Domnivame se,
Ze vdnesni dobé, kdy déti s NKS pribyva, se k praci v materské skole jednoznaéné hodi

7 s

vzdélani vlogopedii. 18,3 % dotazovanych odpovédélo, Ze absolvovali kurz
logopedického asistenta, o ktery byva v materskych Skoldch zdjem. Akreditovany kurz
logopedického asistenta byva zpravidla v rozsahu 80 hodin. 18,3 % respondentl ma
vysokoskolské vzdélani v oblasti logopedie, 10 % bakalarské studium se statni
zavérecnou zkouskou z logopedie, 8,3 % studium magisterské. JelikoZ tato otdzka byla
vytvofena jako polooteviend, 8,3 % respondentl zvolilo moznost ,jiné“. V niz
respondenti uvedli, Ze uplatiuji poznatky z predmétu logopedie, sloZili statni zavérecné
zkousky z oboru surdopedie, vzdélavali se v oboru specialni pedagogika v ramci dalSiho

vzdélavani pedagogickych pracovnikl ¢&i absolvovali rozSifujici studium specidlni

pedagogiky v rozsahu Ctyr semestru.

41



4

Pocet déti s diagnostikovanou NKS ve tride
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Graf ¢. 4 — Pocet déti s diagnostikovanou NKS

Vramci prazkumu jsme se zaméfovali také na to, kolik déti s naruSenou
komunikaéni schopnosti, kterd jim byla diagnostikovdna, navs$tévuje materskou skolu
béZného typu. Nejcastéjsi odpovédi respondentl byla moznost 1-2 déti, kterou uvedlo
celkem 48,3 % pedagogll. Druhou nejcastéjsi odpovédi byla moznost, Zze danou tfidu
materské Skoly navstévuje 3-5 déti s NKS, tuto moznost zvolilo 35 % pedagogl. Shodné
mnozstvi respondent(, tedy 8,3 %, uvedlo, Ze jejich tfidu navstévuje 6-10 déti ¢i vice nez

10 déti s NKS.
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Nejcastéjsi druhy NKS v materské skole
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31,5%
29,5%
30%
25% 22,6%
20%
15%
10%
5,5% 5,5%
4,1%
5%
H B m
0% [
B Opozdény vyvoj reci B Vyvojova dysfazie Dyslalie H Huhnavost
M Koktavost B Mutismus M Breptavost

Graf ¢. 5 — Nejcastejsi druhy NKS v materské skole

Otazka ¢. 5 navazuje na otazku predchozi, pedagogové byli dotazovani na to,
s jakymi druhy NKS se nejcastéji v materské Skole setkdvaji. Mezi nejcastéjsi NKS, které
se v materskych Skolach vyskytuji, Ize povazovat opozdény vyvoj feci (31,5 %), vyvojovou
dysfazii (29,5 %) a dysldlii (22,6 %). Méné castéji se v materskych Skolach vyskytuji
huhnavost (5,5 %), koktavost (5,5 %), mutismus (4,1 %) a pouze zfidka se vyskytuje

breptavost (1,4 %).
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Zajisténi logopedické prevence v MS
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Graf & 6 — Zajisténi logopedické prevence v MS

Nasledujici blok otdzek se zaméroval na logopedickou prevenci v materské skole.
V této otazce jsme se pedagogll dotazovali na to, kdo v jejich matefské Skole vykonava
logopedickou prevenci. 48,3 % respondentll uvedlo, Ze logopedickou prevenci provadi
vSechny kvalifikované ucitelky. 30 % pedagogl odpovédélo, Ze logopedickou prevenci
provadi pouze pedagogové, ktefi absolvoval jiz zminovany akreditovany kurz
logopedického asistenta. V nékterych materskych Skoldch provadi logopedickou

prevenci specidlni pedagog-logoped, tuto skutecnost uvedlo 13,3 % respondenta.

6,7 % respondentd zvolilo moznost ,jiné“. Respondenti uvedli: ,V nasi MS nikdo
logopedickou prevenci neprovadi.” ,,Dochdzi k ndm specidlni pedagog-logoped + jd
ucitelka se SZZ z logopedie — Mgr.”“ ,Do MS dochdzi logopedka.” , UCitelka v rdmci

jazykovych her a chvilek.”

Pouze 1,7 % respondentl zvolilo moznost ,,Kmenova uditelka se SZZ z logopedie —
Mgr.“ MoiZnost logopedické prevence vykondvané kmenovou ucitelkou se SZZ

z logopedie — Bc. neuved| nikdo z respondentu.
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Zarazeni logopedické prevence béhem dne
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Graf ¢. 7 — Zarazeni logopedické prevence béhem dne

S predchozi otdzkou souvisela otazka: ,Kdy béhem dne zarazujete logopedické
chvilky ?“ Vice jak polovina respondent(l (61,7 %) zvolila odpovéd', kdykoliv béhem dne”
a tedy logopedickou prevenci vykonavaiji v jakékoliv volné chvili. 18,3 % respondentu
uvedlo, Ze logopedickou prevenci zarazuji zpravidla do ranniho vzdélavaciho bloku,
11,7 % pedagogl ji zafazuje pouze do fizené ¢innosti k danému vzdélavacimu tématu. 5

% respondentll preferuje odpoledni vzdélavaci blok. 3,3 % respondentll logopedickou

prevenci do predskolniho vzdélavani nezarazuje.
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Tydenni éetnost logopedické prevence v MS
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Graf & 8 — Tydenni cetnost logopedické prevence v MS

Také jsme se dotazovali na to, jak casto béhem tydne pedagogové zarazuji
logopedické chvilky. 43,3 % pedagogu klade dlraz na logopedickou prevenci v materské
Skole a zarazuje ji do vzdélavani kazdy den. 35 % pedagogli zarazuje logopedickou
prevenci ve frekvenci 2x-3x tydné. 20 % pedagogl ji zafazuje pouze 1x za tyden. 1,7 %
pedagogli nezarazuje vlbec, pficemz jak vyplyva z kapitoly Logopedickd prevence,
logopedickd prevence podporuje ptirozeny komunikaéni vyvoj u déti a predchazi

negativnim jeviim v feci (Lipnicka 2013, s. 10).
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Vykonavani logopedické prevence v MS
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Graf & 9 — Vykondvdni logopedické prevence v MS

Zajimalo nas, jakym zplsobem je logopedickd prevence v materskych Skolach
realizovana a zda ji pedagogové provadi u viech déti ve tridé ¢i pouze u déti s narusenou
komunikacni schopnosti. Naprostd vétsina respondentt (86,7 %) vykonava logopedickou
prevenci u vSech déti ve tfidé, tedy i u téch, které nemaji naruseni komunikacni
schopnosti. 13,3 % dotazovanych se v oblasti logopedické prevence vénuje pouze

détem, které maji diagnostikovanou NKS.
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Forma logopedické prevence v MS
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Graf & 10 — Forma logopedické prevence v MS

Posledni otazkou, ktera se vénovala oblasti logopedické prevence, bylo jakou
formou vykonavaji respondenti logopedickou prevenci u déti. 39,4 % respondent(
preferuje frontalni formu s celou tfidou, kterou vykondva jak s détmis NKS, tak i s détmi
bez komunikacnich obtizi. 36,5 % respondentl pfi vykonavani logopedické prevence voli
formu individualni, tim maji o ditéti vétsi prehled a také moznost kontroly. 12,5 %
respondentl pro prevenci voli skupinovou formu, a to s détmi s narusenim komunikacni
schopnosti. 10,6 % dotazovanych vykonava prevenci skupinovou formou s konkrétni

vékovou skupinou, tedy détmi stejné starymi. 1 % respondentl logopedickou prevenci

nevykonava.
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Tabulka ¢. 1 — Aktivity, které vyuZivaji pedagogové pri prdci s détmi s NKS

Pocet Vyjadieno
Aktivity

odpovédi | v%
Rozvoj oromotoriky 32 54,4
Dechova a jazykova cviceni 29 49,3
Hry na rozvoj sluchového vnimani 17 28,9
Artikulaéni a fonacni cviceni 15 25,5
Obrazkové cteni, prace s obrazky 13 22,1
Logopedické hratky, rozcvicky, hddanky, pohadky 13 22,1
Basnicky, fikanky 11 18,7
Hry na rozvoj zrakového vnimani 10 17
Rytmizace slov 9 15,3
Hry na rozvoj jemné a hrubé motoriky 8 13,6
Cviceni na rozvoj grafomotoriky 6 10,2
Zpév pisni 6 10,2
Dramatizace pohdadek 2 3,4

Otazka €. 11 byla koncipovana jako oteviend, nebyly zde Zddné nabizené moznosti
odpovédi, nybrz respondenti dostali prostor k vlastnimu vyjadreni. Z tohoto divodu byly
odpovédi zpracovany do tabulky, aby byly vysledky dostatecné prehledné. V otdzce byli
pozaddani o uvedeni aktivit, které vyuzivaji v materské skole pfi praci s détmis narusenim
komunikaéni schopnosti. Tabulka ¢ 1 zobrazuje vSechny uvedené odpovédi
respondentl véetné poctu odpovédi a procentudlniho vyjadieni. Nejcastéjsi uvedenou
odpovédi byl rozvoj oromotoriky, tedy gymnastika mluvidel, ktera patfi do oblasti
logopedické prevence. Castou odpovédi byla také dechovd, jazykova, artikulaéni

a fonacni cviceni, jez taktézZ souvisi s logopedickou prevenci.

V 17 pripadech se objevila odpovéd — rozvoj sluchového vnimdni, konkrétné se
jednalo o hry zamérené na sluchové vnimani, sluchovou pamét a diferenciaci, rozliSovani
délky hlasek ¢i uréovani pocatecni nebo koncové hlasky slova. 13 respondentl uvedlo,
Ze Casto s détmi pracuji s obrazky, které si déti prohlizi a ndsledné popisuji, fadi dle

posloupnosti, ¢i rozviji slovni zasobu obrazkovym ¢tenim. Taktéz 13 pedagogl uvedlo,
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Ze pracuji s logopedickymi pohadkami, fikankami, hadankami, vyuZivaji logopedické
rozcvicky z Logopedaria ¢i logopedické karticky zamérené na konkrétni hlasky. V oblasti
zrakového vnimani, jez uvedlo 10 respondent(, vyuZivaji pedagogové predevsim Kimovu
hru na zrakovou pamét, pracovni listy na zrakové vnimani, skladani obrazkd nebo puzzle
¢i porovnavani. 9 respondentl uvedlo, Ze vyuZivaji rytmizaci slov, tedy rozklad slov na

slabiky s vytleskavanim.

Celkova pohybova schopnost jedince — motorika, Gzce souvisi s rozvojem fecovych
dovednosti, a proto je dullezité je rozvijet (Pfinosilova in Vitkova 2021, s. 7).
8 respondent(l v odpovédich uvedlo, Ze u déti rozviji jemnou i hrubou motoriku cvicenim
a rozvojem lokomocnich dovednosti ¢i vytvarnymi manualnimi ¢innostmi. Do oblasti
motoriky patfi také grafomotorika, jez je dulezita pro budouci schopnost psani, coz
uvedlo 6 respondentl. Déti si procviCuji a uvoliuji ramenni klouby a zapésti, kresli,

obtahuji na nasténné tabuli ¢i velkém formatu pro flipcharty.

Posledni uvedené aktivity jsou zpév pisni, které uvedlo 6 respondentl
a dramatizace pohddek, coz uvedli pouze 2 respondenti, pficemz dramatizace by se méla
objevovat na hornich prickach tabulky. Obé zminéné aktivity pfispivaji k rozvoji

komunikace u déti s naruSenim komunikacni schopnosti.
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Tabulka €. 2 - Pomiicky, které vyuZivaji pedagogové pfFi prdci s détmi s NKS

Pocet Vyjadieno
Pomticky

odpovédi | v%
Obrazky, obrazkové karticky 26 44,2
Peficka, bréka, bublifuky, vétrniky 17 28,9
Logopedicka zrcatka 14 23,8
Logopedické knizky a pohadky 12 20,4
Hudebni nastroje — klavir, Orffovy ndstroje 10 17
Tablet, interaktivni tabule 5 8,5
Kikus karticky 5 8,5
Simonovy pracovni listy 4 6,8
Manasci 4 6,8
Pomucky nevyuzivam/ vytvarim si vlastni 4 6,8
Logopedické pracovni listy 3 5,1
Albi tuzka a knihy 3 5,1
Bzucak 2 3,4
Zvukové pexeso 2 3,4
Logico, logorelo 2 3,4
Magic ball 2 3,4
Piktogramy, AAK 2 3,4
Pomucky a materialy od logopeda 2 3,4
Strukturované ukoly 2 3,4
Bee-Bot vcelka 1 1,7
Diktafon 1 1,7
Kineticky pisek 1 1,7

Otazka €. 12 byla obdobna, jako otazka predchozi s tim rozdilem,

Ze jsme se

dotazovali na pomucky, které pedagogové vyuZivaji pfi praci s détmi s NKS nebo pravé

pfi vySe uvedenych aktivitdch. Pomucek, které pedagogové vyuZivaji, je Siroka skala,

a proto jsou zpracovany do tabulky. Nejvice frekventovanymi odpovédmi byly obrazky

Ci obrazkové karticky, které uvedlo 26 respondentu. V 17 pfipadech respondenti uvedli
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pomlcky, které se vyuzivaji k dechovym cvicenim — bublifuky, vétrniky, peficka, brcéka.
Ve 14 pripadech byla zminéna logopedicka zrcatka na oromotoriku mluvidel, dale jiné
logopedické pomucky — napfiklad knizky ¢i pohdadky, které uvedlo 12 respondent.
10 respondentl napsalo, Ze ke zpévu vyuzZivaji hudebni nastroje, zejména Orffovy
hudebni nastroje ¢i klavir. 5 pedagogl vyuziva pri vzdélavani déti s NKS i informacni
a komunikacni technologie, a to tablety ¢i interaktivni tabuli, na které existuje mnoho
vyukovych program(. Dale se objevovaly Simonovy pracovni listy, které napomahaji
k osvojeni zakladnich dovednosti a védomosti, jsou zamérfend na konkrétni oblasti
vcetné logopedickych cvi¢eni. 4 pedagogové uvedli, Ze nepouZivaji zddné specialni
pomucky, nybrz si je vytvali sami s ohledem na individudIni potifeby déti s NKS anebo
nevyuzivaji pomucky vibec. Dalsi odpovédi byly spiSe méné frekventované, jedna se
o didaktické pomucky — bzucak, Albi tuzka, zvukové pexeso, Logorelo, Logico, Magic ball,
Bee-Bot véelka ¢i kineticky pisek. 2 pedagogové napsali, Ze vyuzivaji také materialy pfimo
od logopeda konkrétniho ditéte, se kterym procviuji a opakuji danou oblast.
2 pedagogové také uvedli, Ze vramci vzdéldavani déti s naruSenou komunikaéni

schopnosti vyuZivaji i strukturované ukoly.
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Pocet déti s NKS vyuzivajici podplrna opatieni
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Graf ¢. 11 — Pocet déti s NKS vyuZivajici podpirnd opatreni

V nasledujicim bloku otdzek jsme se zamérovali na vyuZivani podpurnych opatreni
u déti s NKS v matefské skole. Vyuzivani podpurnych opatreni je snadno zjistitelnd véc,
jelikoZ vznikd na zdkladé doporuceni od skolského poradenského zafizeni. Dotazovali
jsme se pedagogu na otdzku: ,Kolik déti s narusenou komunikacni schopnosti vyuZiva ve

Vasi tridé podpurnd opatreni?”

Celkem 55 % pedagogt, tedy vice nez polovina, odpovédélo, Ze maji ve své tridé
1-3 déti s NKS, které vyuzivaji néktera podplrna opatreni. 36,7 % dotazovanych nema
ve své tridé umisténo zadné dité s NKS vyuzivajici podplrné opatieni. 5 % pedagogli ma
ve své tfidé 4-6 téchto déti, 3,3 % pedagogli ma vice nez 6 déti s NKS, nimZ jsou
poskytovana podpulrna opatteni. Nutno vsak dodat, Ze se jedna pouze o déti, které maji
pfiznana podpurna opatreni, nikoliv o déti, které by urcity stupen podpory ve vzdélavani

potrebovaly.
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Stupné podptirnych opatieni u déti s NKS
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Graf ¢. 12 — Stupné podplrnych opatreni u déti s NKS

V dalsi otdzce jsme se zajimali o to, jaké maji déti s NKS stupné podplrnych
opatfeni, pokud je vyuZivaji. Polozili jsme respondentim tedy otazku: ,,Jaké mdte ve Vasi

tridé stupné podptrnych opatreni u déti s NKS?“

Shodné mnozstvi respondentt (27,1 %) odpovédélo, Ze ve tfidé maji déti s NKS,
které vyuzivaji prvni a tfeti stupen podpory. Podplrna opatreni prvniho stupné slouzi
ke zmirnéni nejméné zdvaznych obtizi ve vzdélavani, pfi nichz neni vyzadovano
doporuceni Skolského poradenského zatizeni. Treti stupen podpory jiz vyZzaduje Upravy,
které zasahnou do organizace tfidy a realizuji se na zakladé doporuceni Skolského
poradenského zafizeni. 22,4 % respondentl uvedlo, Ze zadnému ditéti s NKS neni
poskytovano podplirné opatieni a vzdélavani probihd v bézném rezimu bez zavaznéjsich
obtizi. 11,8 % respondentl ma ve své tfidé déti s NKS, jimz je poskytovan druhy stupen
podpory. 10,6 % respondentl poskytuje détem s NKS i Ctvrty stupen podpory, paty
stupen neni poskytovan zddnému ditéti s NKS. Otazka byla polootevrena, a tak v nabidce
odpovédi byla i moznost ,,jind“. 1,2 % respondentl v této odpovédi uvedlo, Ze ve své
tridé maji déti s NKS, které vyuZzivaji podplrna opatreni tretiho a ¢tvrtého stupné, avsak
je u nich narusend komunikaéni schopnost symptomem jiné nemoci ¢i zdravotniho

postiZeni.
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Tabulka €. 3 — Konkrétni podptirna opatieni vyuZivana détmi s NKS

Podplirna opatieni Pocet odpovédi | Vyjadreno v %
Podpora asistentem pedagoga 35 59,5

Uprava metod a forem vzdélavani ditéte 12 20,4

Déti s NKS zadna podplrnd opatfeni nevyuzivaji | 10 17

Uprava vzdélavaciho obsahu 8 13,6
Individualni pfistup, hodnoceni a cile 7 11,9

Podpora logopedickym asistentem 3 5,1

Uprava rezimu vzdélavani 2 3,4

Vyuziti alternativni a augmentativni komunikace |2 3,4

Posledni otdzkou, kterd se zamérovala na oblast podplrnych opatfeni, byla
oteviena otdzka ,Jakd konkrétni podplrnd opatreni vyuZivaji ve Vasi tridé déti
s naruSenou komunikacni schopnosti?“ Jelikoz se tedy jednalo o otevienou otdzku,
odpovédi respondentl jsou opét zpracovany do tabulky z dlivodu lepsi prehlednosti.
Nejcastéjsi odpovédi, kterou napsalo celkem 35 respondent(, byla podpora asistentem
pedagoga ve tridé. Asistent pedagoga détem ve tfidé napomahd, ¢i s nimi pracuje
individudlné. 12 respondentl uvedlo, Ze v ramci podpUrnych opatfeni je potfeba upravit
metody a formy vzdélavdni daného ditéte s naruSsenou komunikacni schopnosti.
10 respondentl v odpovédich uvedlo, Ze détem s NKS nejsou poskytovdna Zadna
podplrna opatreni. 8 respondentl odpovédélo, Zze u nékterych déti je tfeba upravovat
vzdéldvaci obsah —redukovat, vzdéldvat dité dle individudIniho vzdéldvaciho planu (IVP).
7 pedagogl v rdmci vzdélavani déti s NKS uplatniuji individualni pfistup, dité individualné
hodnoti, zaméfuji se na individudIni cile ditéte, nikoliv na cile, které jsou stanovené
v RAmcovém vzdéldvacim programu. 3 respondenti vyuZivaji také podporu
logopedického asistenta. 2 respondenti uvedli, Ze upravuji rezim vzdélavani déti s NKS,
Castéji stridaji Cinnosti, které prokladaji také relaxacnimi Cinnostmi. 2 respondenti

v ramci podpory vyuZivaji alternativni a augmentativni komunikaci, konkrétné byly
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zminény piktogramy a komunikacni karticky.

Vedeni zaznamu u déti s NKS
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Graf ¢. 13 — Vedeni zaznam( u déti s NKS

Na polootevienou otazku: ,Vedete si zaznamy u déti s narusenou komunikacni
schopnosti?“ nejcastéji respondenti (30 %) odpovidali moznosti ,jina“. V odpovédich
nejvice uvadéli, Ze provadéji zdznamy a hodnoceni do diagnostiky ¢i portfolia déti s NKS
nebo si vedou vlastni zdznamy pro posouzeni individudlnich pokrokl ditéte.
2 respondenti uvedli, Ze v ramci zdznamu si vedou plan rozvoje ditéte i plan osobniho
rozvoje. 1 respondent do odpovédi napsal, Ze pedagogové provadi zapisy

do logopedickych sesita déti s NKS.

Pedagogové si u déti s NKS také vedou plany pedagogické podpory (PLPP), coz
uvedlo 21,7 % respondentl. Tato forma podpory odpovidd podplirnému opatreni
prvniho stupné, pedagogové si jej vypracovavaji sami na zakladé mirnych obtizi ditéte.
20 % respondent( uvedlo, Ze déti s NKS maji vypracovany individudlni vzdélavaci plany
(IVP), které pedagogové pribéziné hodnoti a dle néhoZ dané dité vzdélavaji. 15 %
respondentl si vede u déti s NKS oba vySe uvedené zaznamy, 13,3 % respondent(

si zddné zaznamy nevede.
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Tabulka €. 4 — Nedostatky pfi vzdélavani déti s naruSenou komunikacni schopnosti

Pocet Vyjadieno

Obtize pri vzdélavani déti s NKS odpovadilvi%

Nesrozumitelna rec ditéte 41 68,3
Dité nechape instrukce a zadani 36 60
Nedostatek prostoru pro individualni praci s détmi 30 50
Dité nekomunikuje s ostatnimi 17 28,3
Nedostatecnd uUroven znalosti pedagogt v oblasti NKS 10 16,7
Nedostatec¢né podminky ¢i vybaveni pro vSestranny rozvoj

s 8 13,3
ditéte s NKS
Nedostatec¢nd odborna podpora pti vzdélavani déti s NKS 7 11,7
Neprijeti ditéte kolektivem 6 10
Jiné — Spatnd komunikace a spoluprdce s rodici, postoje
rodicll, nepfijeti situace rodici, nizka podpora ze strany 6 10
odbornikd a SPC
Z4dné obtiZe neshleddvam 1 1,7

V posledni otazce jsme se zajimali o to, zda pedagogové spattuji ve vzdélavani déti
s NKS néjaké pripadné nedostatky Ci obtize a vem konkrétné. Otazka méla vicero

moznych odpovédi, a proto jsou vysledky interpretovany pomoci tabulky.

Vice jak polovina respondentt (41) spatfuje nedostatky v tom, Ze fec ditéte neni
srozumitelnd, a tak domluva s ditétem byva slozZitéjsi. 36 respondentl uvadi, Ze dité
s NKS nechape instrukce a zadani jednotlivych Cinnosti a aktivit, coz ditéti mlze
zpUsobovat frustraci ¢i pocit nedspéchu. 30 respondent(l spatfuje problém v nedostatku
prostoru pro individualni praci s détmi s NKS. V bézné materské skole pUsobi zpravidla
dva pedagogové, pricemz na ranni vzdélavaci blok pouze jeden pedagog. PlUsobeni
asistenta pedagoga ve tfidé neni samoziejmosti, a tak jeden pedagog musi pokryt
celkovy pocet déti, ktery se nejcastéji pohybuje kolem 24 déti ve tfidé. DalSim divodem
by mohlo byt, jak ostatné také plyne z vysledk( prizkumu, Ze déti s diagnostikovanou
NKS je ve tfidach vice a ztéchto uvedenych divodu neni dostatek prostoru pro
individualni praci s détmi. 17 respondent(l vybralo odpovéd, Ze dité s NKS nekomunikuje
s ostatnimi détmi. 10 respondentl shledava problém v nedostatecné urovni znalosti

pedagogl v oblasti logopedie a jednotlivych druht NKS. V tomto tvrzeni se lze opfit
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o vysledky grafu €. 3, kdy nejcastéjSi odpovédi skutecné bylo, Ze pedagogové nemaiji
74dné vzdélani v oblasti logopedie. 8 respondentd opovédélo, e v b&7né MS nemaji
dostateéné podminky ¢i dostatek vybaveni pro vsestranny rozvoj déti s NKS.
7 respondent( uvadi nedostatecnou odbornou podporu pfi vzdélavani déti s NKS.
6 pedagogu shledava obtize v pfijeti ditéte s NKS kolektivem tfidy. Taktéz 6 respondentt
vyplnilo moZnost ,jind“, ve které uvedli Spatnou komunikaci a spolupraci rodi¢(i daného
ditéte s NKS, nevhodné postoje rodicl, nepfijeti skutecnosti, Ze jejich dité ma NKS
a nizkou uroven podpory ze strany odbornik( a specidlné pedagogického centra (SPC).

Pouze jeden respondent uvedl, Ze Zadné obtize ve vzdélavani déti s NKS neshleddava.
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7 Naplnéni cili a zodpovézeni priizkumnych otazek

Hlavnim cilem bakalarské prace je popsat a analyzovat zplsob vzdélavani déti

s naruSenou komunikacni schopnosti v materské skole.

V materskych Skoldch, které se zucastnily prazkumu, nejcastéji plsobi
vysokoskolsky vzdélani pedagogové, ktefi viak ve vétsiné pripadl nemaji Zadné vzdélani
v oblasti logopedie. Vysledky priizkumu potvrdily, Ze déti s NKS, které navstévuji bézné
materské skoly, je pomérné velké mnozstvi, tedy v kazdé dotazané tridé minimalné 1-2
déti. Tyto déti potrebuji ve vétsiné pripadud urcity stupen podpory, jak plyne z vysledka
v grafu ¢. 11 (Pocet déti s NKS vyuZivajici podplrnd opatreni) a to nejcastéji 1. a 3. stupen
podplrnych opatfeni. Konkrétné vyuzivaji podporu asistenta pedagoga ¢i Upravy metod
a forem vzdéldvani. Co se tyce druhld NKS, nejcastéji se v materské skole Ize setkat
s opozdénym vyvojem feci, vyvojovou dysfazii a dyslalii. Pedagogové vsak pti vzdélavani
déti s NKS vyuZivaji fadu pomlcek a vhodnych aktivit, které maji sméfrovat
k optimalnimu rozvoji ditéte s NKS. V materskych S3kolach je kladen dlraz na
logopedickou prevenci, ktera je vykondvana pravidelné kazdy den &i v rozmezi 2x-3x
tydné, a to u déti s NKS i u déti bez pfitomné NKS. Pedagogové preferuji frontalni Ci
individualni formu, kterou vykonavaji logopedickou prevenci. Pedagogové se vsak
naprosto shodliv tom, Ze ve vzdélavani détis NKS v béZnych materskych Skolach spatfuji
uréité nedostatky. Re¢ ditéte je nesrozumitelnd ¢ naopak dité Fe¢i dostateéné
neporozumi, z éehoZ plyne nepochopeni instrukci, pokynd a zadani. V bézné mateirské
Skole neni pro individudlIni praci s témito détmi dostatek prostoru, a to z dlivodu vyssich
poctu déti ve tfidach. Pedagogové také maji pocit, Ze jejich znalosti v oblasti logopedie
jsou nedostate¢né a uUroven podpory ze strany poradenskych zafizeni je taktéz
nedostacujici. Pouze v jednom pripadé pedagog uvadél, Ze zadné obtize ¢i nedostatky

ve vzdélavani déti s NKS neshledava.

1. prizkumna otazka: Jaké stupné a jaka konkrétni podptirna opatieni vyuZivaji déti
s diagnostikovanou narusenou komunikacni schopnosti nejcastéji?

Dle vysledkl prazkumu se ukdzalo, Ze pocet déti s NKS, které vyuzivaji néktery
stupen podpory, je 1-3 déti ve tfidé. To znamen3, Ze v kazdé tfidé v ramci prlzkumu je

alespon 1 dité, kterému je urcita podpora ve vzdélavani poskytovana. Pfevdiné se jedna
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o podpurna opatreni 1. ¢i 3. stupné, coz plati i v mé tfidé, kde ptsobim. Vysledky vsak
poukazuji i na to, Ze Castokrat déti s diagnostikovanou NKS nemaji potfebu vyuZzivat
zadna podpurnd opatfeni. Je tfeba brat zfetel i na fakt, Ze ne viem détem, které urcitou
podporu potrebuji, je podpora skutecné poskytovdna. Napriklad dité nemusi byt
podchycené ¢i rodice nechtéji spolupracovat a navstivit poradenské zafizeni. Co se tyce
konkrétnich podplrnych opatfeni, nej¢astéji déti s NKS vyuZivaji podpory asistenta
pedagoga a vdruhém pripadé je tfeba u téchto déti upravovat metody a formy
vzdélavani.

2. prlizkumna otdazka: Jaké vhodné aktivity vyuZivaji pedagogové pfi praci s détmi

s narusenou komunikacni schopnosti?

Pedagogové pfi praci s détmi s naruSsenou komunikacni schopnosti provadéji
Sirokou Skalu aktivit, které napomahaji k vsestrannému rozvoji ditéte s NKS. Na prvnim
misté stoji rozvoj oromotoriky (gymnastika mluvidel), ktera je bezpochyby dllezita jak
pro déti s NKS, tak pro déti bez NKS, u nichZ slouZi jako prevence. S oromotorikou se poji
dechova a jazykova cviceni, ktera pedagogové hojné vyuzivaji. Pro spravny rozvoj reci je
dulezité, aby se dité naucilo ovladat sv(j dech. Fonacni a artikula¢ni cviceni, kterd se
v odpovédich respondentt také ¢asto objevovala, souvisi s logopedickou prevenci a je
dulezité je u déti provadét. Pedagogové kladou dlraz na rozvoj sluchového vnimani,
které je u vSech déti dulezité, u déti s NKS vSak obzvlasté dulezité. Sluchové vnimani uzce
souvisi s vyslovnosti, ktera je u vétSiny NKS nespravnd. Déti uréuji délku slabik, pocatecni
a koncové hlasky. V oblasti NKS plati, Ze vSechno souvisi se vSim, a tak je vhodné
zamérovat se na aktivity voblasti zrakového vnimani. Krozvoji slovni zdsoby
pedagogové preferuji obrazkové cteni, praci s obrazky, basnicky a rikanky, které také
rozvijeji sluchovou pamét. Je dlleZité se zamérovat na schopnost vnimat a reprodukovat
rytmus, k éemuz pedagogové voli zpév pisni, vytleskavani slov, pripadné také urcovani
poctu slabik. Jak jiz bylo zminéno, fe€ souvisi s pohybem, a proto se také stava, Ze déti
s NKS maji méné koordinované pohyby a méné rozvinutou jemnou motoriku. Z tohoto
dlivodu pedagogové zarazuji cviky na rozvoj lokomocnich dovednosti, manipulaci
s drobnymi predméty a grafomotorické cviky. Pouze ve dvou pfipadech pedagogové
odpovédéli, Ze s détmi dramatizuji znamé pohdadky, coz u déti rozviji fantazii, kooperaéni

dovednosti i komunika¢ni dovednosti.
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3. prizkumna otazka: Jaké konkrétni pomucky vyuZivaji pedagogové pfi vzdélavani

déti s narusenou komunikacni schopnosti?

V prizkumu jsme se zamérovali na pomucky, které vyuzivaji pedagogové pfi praci
s détmi s NKS. Stejné jako tomu bylo v pripadé aktivit, i pomuUcek se v rdmci vzdélavani
vyuziva celd rada. V logopedické prevenci, tedy vrdmci oromotoriky, dechovych
a fonacnich cviceni jsou vyuZivdna peficka, brcka, bublifuky, vétrniky, logopedicka
zrcatka a Magic ball. Pfi jazykovych chvilkdch a rozvoji slovni zdsoby jsou nejcastéji
vyuzivany obrazky, obrazkové ¢i Kikus karticky, které déti popisuji, fadi dle posloupnosti
Ci skladaji. To mimo slovni zadsobu a komunikacni dovednosti rozviji i zrakové vnimani Ci
serialitu. V rdmci motivace k ¢innostem a aktivitdam jsou vyuzivani pfedevsim manasci Ci
plySaci. Mnoho pedagogl pouziva také logopedické materidly pro déti v predskolnim
véku, jedna se o knizky s ndméty na logopedické aktivity ¢i pohadky, které jsou zaméreny
na konkrétni hlasky nebo oromotoriku ¢i logopedické pracovni listy. Pro rozvoj
sluchového vnimani a vnimani rytmu jsou vyuZzivaji pfedevsim hudebni nastroje, které
jsou nejpfrirozenéjsi pomlickou pro tyto aktivity. V dnesni dobé existuje rada vyukovych
program, které podporuji vSestranny rozvoj ditéte, obsahuji cviceni a ulohy zamérujici
se na dil¢i funkce ditéte a k nimz se vyuziva ICT technika — v matefskych Skolach tablety
a interaktivni tabule. Dil¢i funkce a jednotlivé percepce ditéte lze rozvijet i pomoci
pracovnich listl, pedagogové uvadéli konkrétné Simonovy pracovni listy, které se
zaméruji na konkrétni oblast (celkovy rozvoj, sluchové vnimani, grafomotorika, rozvoj
logického mysleni atd.), kterou je potfeba u ditéte rozvijet. Néktefi pedagogové
nevyuzivaji volné dostupné pom{cky ¢i materidly, ale vyrdbi si své vlastni prizplsobené
danému ditéti s NKS a jeho specifickym potfebam. Efektivni jsou také pomucky jako Albi
tuzka, kterd rozviji porozuméni ditéte a jeho slovni zdsobu, dale bzucak ¢&i zvukové
pexeso rozvijejici sluchové vnimani ditéte. 2 pedagogové uvedli Logico, cozZ je ucebni
pomlcka rozvijejici samostatnost, koncentraci, trpélivost a manipulaci. Je velmi
efektivni pravé u déti se specifickymi potfebami. Pedagogové se snazi v predskolnim
vzdélavani vyuZivat i materidly pfimo od logopedd, které si déti ptinesou do MS a poté
procvicuji dané hlasky. V nepatrném mnoiZstvi ptipadd jsou vyuzivany prvky alternativni
a augmentativni komunikace, piktogramy ¢i strukturované ukoly. Velmi zajimavou

pomuckou je robotickd Bee-Bot vcelka, které dité stavi cestu tak, aby dojela
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do pozadovaného bodu. Tim se dité hravé uci, rozviji svou orientaci v prostoru, logické

uvazovani a schopnost planovani.

4. prizkumna otazka: V ¢em shledavaji pedagogové pripadné obtiZe pfi vzdélavani

déti s narusenou komunikacni schopnosti?

V rdmci prazkumu jsme se zajimali, zda a konkrétné v ¢em spatfuji pedagogové
obtize ve vzdélavani déti s NKS a s jakymi problémy se potykaji. Hlavni problém je
spatfovan v nesrozumitelnosti fe¢i daného ditéte s NKS, se kterym neni lehka domluva.
Dité vyzaduje ¢i potrebuje néco konkrétniho, pedagog mu nerozumi a nemuize mu tak
pomoci. Hned druhou nejcastéjsi odpovédi na tuto otazku bylo nepochopeni instrukci Ci
zaddni ¢innosti. V. momenté, kdy je pedagog na ranni vzdélavaci ¢innosti ve tfidé sam na
24 déti, je toto velky problém. S ¢imZ souvisi dals$i nedostatek, ktery pedagogové pocituji
pfi praci s détmi s NKS, a to je nedostatecny prostor pro individualni praci s détmi. Déti
je ve tfidé mnoho, pedagog pouze jen jeden a nelze se vénovat plné individualné vSsem
détem dle jejich potreb. Stava se, Ze skrz NKS dité nekomunikuje s ostatnimi détmi,
protoZe mu déti nerozumi, boji se nebo je frustrovano. Mize to byt i v opacném ptipadé,
kdy tfidni kolektiv nemusi dité s NKS pfijmout pravé z divodu ztizené komunikace, coz
néktefi pedagogové v dotazniku také uvadéli. Pedagogové také uvadéli, Zze problém
spatfuji v nedostatecné urovni znalosti pedagogl v oblasti logopedie s NKS, coz také
vyplyva z odpovédi. Naprosta valnd vétSina nema v oblasti logopedie Zadné vzdélani,
prestoze se détmi s NKS v praxi setkdvaji a pracuji s nimi. S ¢imz souvisi dalsi bod, ktery
pedagogové zminovali, a to nedostate¢nd odbornd podpora pfi vzdélavani déti s NKS.
Mnoho pedagogl nevi, jak spravné s ditétem s NKS pracovat, a maji pocit, Ze se nemaji
kam obratit. Zmifnovana byla neoptimalni spoluprace a komunikace s rodici déti s NKS,
nizka droven podpory ze strany odbornikll a poradenskych zafizeni. BohuZel pouze
v jednom ptipadé bylo uvedeno, Ze pedagog nevnima a neshledava jakékoliv nedostatky
¢i potize ve vzdélavani déti s NKS, coZ je vysledek ponékud alarmujici vezmeme-li
v potaz, Ze téchto diagnostikovanych déti je ve ttidé vice (nejc¢astéji 1-3). Ve tfidé mohou
byt i déti, které maji také urcité potize ve vzdélavani, ale ne vSechny déti jsou

diagnostikované a podchycené.
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8 Diskuse

V této kapitole budou rozebirany vysledky prlzkumu, které prinesly vskutku
zajimavé informace a poznatky. Prlzkumu se zucastnilo celkem 60 pedagogli z béznych
materskych Skol v Praze. Respondenti z praiskych matefskych Skol maji prevainé
vysokoskolské pedagogické vzdélani, ackoliv na kvalifikaci pedagoga materské Skole
v hlavnim mésté Praha, kde je vice studijnich moZnosti, nez je tomu v jinych méstech.
Vysledky ukazaly, Ze valna vétSina pedagogli vSak nema Zadné vzdélani v oblasti
logopedie a problematiky NKS. Nicméné vysledky ukazuji, Zze déti s diagnostikovanou
NKS je relativné velké mnozstvi (nej¢astéji rozmezi 1-2 déti ve tfidé) a pedagog by mél
védét, jak s témito détmi spravné pracovat, aby dochdzelo k jejich vSestrannému rozvoji.
Pedagogové se u déti v materské Skole nejcastéji setkavaji s opozdénym vyvojem feci,

vyvojovou dysfazii a dyslalii.

Vysledky ukazuji, Ze pedagogové v materské Skole dbaji na logopedickou prevenci,
kterou vykonavaji povétsinou vsichni kvalifikovani pedagogové, a to prevazné kazdy den
¢i 2x-3x za tyden, coz je pozitivni zjiSténi. Pouze ve dvou pfipadech se objevila odpovéd,
Ze dani pedagogové logopedickou prevenci v materské skole nevykondvaji. Jak ale uvadi
Lipnickd ve své publikaci (viz. kapitola ¢. 3), logopedickd prevence je dllezita, nebot
podporuje prirozeny rozvoj komunikace a predchdzi nezddoucim jeviim v oblasti feci.
Prevaina cCast respondentll vykondava logopedickou prevenci u vSech déti ve tfidé, tedy
i u déti bez pritomné NKS, zlomek respondentl logopedickou prevenci vykonava pouze
u déti s NKS. Logopedicka prevence je provadéna prevdiné frontalni a individudlni
formou. Prlizkum se dale zaméroval na aktivity, které jsou vyuzivany ve vzdélavani déti
s NKS. Jedna se o aktivity, které napomahaji nejen k rozvoji komunikaénich dovednosti,
ale i dil¢ich funkci. Nejvice se objevoval rozvoj oromotoriky, komunikaénich dovednosti,
dechova a artikulacni cviceni, rozvoj zrakového a sluchového vnimani. Tyto aktivity
rozhodné podporuji rozvoj déti s NKS v oblastech, které je tfeba posilit. Co se tyce
pomlcek, které lze vyuzit pti praci s détmi s NKS a které jsou pro né vhodné, uvadéli
pedagogové prevainé obrazkovy material, logopedické materidly, pomucky pro dechova
cvi¢eni (pericka, brcka, vétrniky), logopedicka zrcatka pro artikulacni cviceni, pracovni

listy ¢i hudebni nastroje a dalsi pomUcky (viz. tabulka €. 2).
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Pridzkum se orientoval také na pocet déti vyuZivajici podplrna opatfeni a jaka
podplrnd opatfeni konkrétné déti s NKS vyuZivaji. Vysledky prizkumného Setieni
ukazaly, Ze nejcastéji podplrna opatfeni vyuzivd v rozmezi 1-3 déti ve tfidé. Autorka,
jakozto ucitelka v materské Skole, mUZe toto zjisténi ze své praxe potvrdit, jelikoz se v jeji
tridé nachazi dvé déti s NKS vyuZivajici podplrna opatfeni. Déti s NKS vyuZivaji prevazné
1. a 3. stupen podpory, konkrétné se jednd o podporu asistentem pedagoga a Upravy
metod a forem vzdélavani. | toto zjiSténi plati v pfipadé pedagogické praxe autorky
prace, coz je zajimavy poznatek. V nékterych pfipadech se také objevilo ¢astéjsi stridani
¢innosti v pripadé déti s NKS. 36,7 % respondent(l vSak uvedlo, Ze v dané tfidé neni

détem s NKS poskytovano zadné podplrné opatreni.

Pedagogové si vramci hodnoceni a diagnostiky vedou u déti s NKS zaznamy,
a to individudlni hodnoceni do portfolia ditéte, vlastni zaznamy a poznamky pro
individualni posouzeni pokrokd déti s NKS. Néktefi pedagogové si vedou logopedické
sesity, kam zanasi dulezité poznatky Ci pokroky ditéte. 21,7 % pedagogt si u déti s 1.
stupném podpurnych opatieni vede plany pedagogické podpory, které, jak uvadi Slowik
(viz. kapitola 4.2), slouzi ke zmirnéni drobnych obtiZi ve vzdélavani. 20 % pedagogi ma
ve tridé dité s NKS, které se vzdélava dle vypracovaného individudlniho vzdélavaciho

planu, coz je podplirné opatreni odpovidajici 2.-5. stupni podpory.

Pedagogové pfri vzdélavani déti s NKS shleddvaji obtize ¢i nedostatky, a to
v nékolika smérech. Déti s NKS maji nesrozumitelnou feé¢, coz uvadéli pedagogové
nejcastéji, a domluva s nimi je znacné komplikovanéjsi, nez je tomu u déti bez NKS.
S narusenim expresivni slozky fecéi se poji i receptivni slozka, kterd zplsobuje
nedostatecné porozumeéni feci, coz zapfric¢inuje neporozumeéni instrukcim, pokynim Cci
zadanim jednotlivych aktivit nebo ¢innosti. To mize ditéti zplsobovat frustraci ¢i pocit
neuspéchu. Dité se proto mlze uzaviit do sebe a mlze odmitat komunikaci s ostatnimi
détmi, v éemZ spatfuje potize 28,3 % dotazanych pedagogui. V bézinych materskych
Skoldch se vzdélava priimérné 24 déti, coz je az pfilis mnoho na to, aby se kazdému ditéti
mohl pedagog vénovat vice individudlné. Tuto skutecnost 50 % respondentl vnima jako
nedostatek. Vysledky prlzkumu prokazaly, Ze nadpolovi¢ni vétSina pedagogi (55 %)
nema vzdélani v oblasti logopedie, na coZ poukazuji i sami pedagogové. Tento fakt

vnimaji jako nedostatek anebo maji pocit, Ze jejich Uroven znalosti je v této oblasti
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nedostacujici. 13,3 % pedagogl ma pocit, Ze bézna materskd skola je nedostatecné
vybavena pro viestranny rozvoj déti s NKS a nenabizi vhodné podminky pro tyto déti.
Néktefri pedagogové shledavaji nedostatek v nizké podpore ze strany odbornik( Ci
poradenskych zafizeni. Jak uvedli v odpovédich, nemaji se na koho obratit v pripadé, ze
si s ¢imkoliv nevi rady nebo potiebuji cokoliv prokonzultovat. 10 % pedagogl spatiuje
potiZze v neprijeti ditéte kolektivem. To mUZe byt zplsobeno tim, Ze ttidni kolektiv se
nedokaze s ditétem s NKS domluvit ¢i porozumét si navzajem. Jak uvedli pedagogové ve
svych odpovédich, s nékterymi rodici je spoluprace nedostatecnd, pricemz obé strany,
jak pedagog, tak rodi¢, by mély mit spole¢ny cil, a to optimalni rozvoj ditéte s NKS. Pouze
v jednom pfipadé se objevila odpovéd, Ze dany pedagog neshleddva zddné nedostatky

Ci obtiZe pfi vzdélavani déti s NKS, coz je vysledek velmi smutny.

Vysledky tedy ukdzaly, Ze ve vsSech pfipadech, vyjma jednoho, maji déti s NKS
urCité obtize ve vzdélavani a nékteré déti az vtakové mire, Ze vyzaduji poskytnuti

urcitého stupné podpory ve vzdélavani.
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9 Doporuceni pro praxi

Na zakladé zjisténi, kterd pfinesla vysledky prizkumu jsme navrhli nékolik

doporuceni pro praxi pedagogli v materské skole, jenz pracuji s détmi s NKS.
1. Rozvoj znalosti a informovanosti pedagogu v oblasti logopedie

Jak ukazaly vysledky prlzkumu, v kazidé tfidé béiné materské Skoly, kterd se
zUcastnila prazkumu, se béZné objevuji 1-2 déti s NKS. Pedagogové vSak nemaji vzdélani
v oblasti logopedie nebo své znalosti hodnoti jako nedostacujici. Proto je dulezité
zaméfit se na rozvoj znalosti a dovednosti pedagogl v oblasti NKS. Pedagog by mél
védét, jak takové dité rozvijet, aby po nastupu do zdkladni skoly nedochazelo k rozvoji
nékterych obtizi. Mél by byt schopen také rozpoznat problematické hlasky a v tomto
pfipadé usoudit, zda ditéti a rodi¢im navrhnout navstévu klinického logopeda. Toto
doporucéeni se tyka i asistentl pedagoga, ktefi by taktéz méli mit povédomi

o problematice NKS a specificich pfi praci s témito détmi.
2. Nastaveni optimalnich podminek pro déti s NKS

Pedagogové shledavaji jako nedostatek nevhodné podminky pro déti s NKS, které
nabizi béind materska Skola. Pedagogové nemaji dostatek €asu a prostoru pro
individualni praci se vSemi détmi, natoZ s détmi s NKS. Proto by bylo vhodné snizZit pocty
déti ve tfidach, coz je vSak nerealné, anebo do kazdé tridy pridélit asistenta pedagoga
bez ohledu na pfiznani ¢i nepfiznani podplrnych opatreni. Asistent by se détem s NKS
mohl plné individudiné vénovat a pedagog by pracoval se tfidou. DalSim feSenim by
mohlo byt snizeni pocCtu déti ve tridé, pokud danou tfidu navstévuje dité

s diagnostikovanou NKS.
3. Dodrzovani zasad pfi praci s détmi s NKS

Pfi praci s détmi s naruSenou komunikacéni schopnosti bychom méli dodrZovat
néjaké zasady a brat v potaz urdita specifika, ktera vyvstavaji pti préaci s touto skupinou.
Dité bychom méli rozvijet v mnoha smérech a doprat mu proZitek z pocitu Uspéchu.
S rodinou daného ditéte bychom si méli nastavit optimalni pravidla spoluprace, ktera
povede ke spoleénému cili, a tot rozvoj ditéte s NKS. Spoluprace by se mélo Ucastnit

i dané poradenské zafizeni ¢i odbornici. Neméli bychom Ipét na formalni spravnosti fedi,
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nybrz na obsahové formé vyjadreni a sdéleni potfeb nebo prani ditéte. Aby dochdazelo
ke vSestrannému rozvoji daného ditéte, je tfreba zamérovat se nejen na oblast reci, ale
i na rozvoj dil¢ich funkci ¢i pohybovych schopnosti ditéte. Méli bychom sledovat

jednotlivé pokroky ditéte, které si mGZzeme i poznamenavat, a individualné ho hodnotit.
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Zaver

Bakalarska prace se zabyvala narusenou komunikacni schopnosti u déti v béznych
materskych Skolach v hlavnim mésté Praha. Hlavnim cilem bakaldrské prace bylo
analyzovat a popsat zpuUsob, jakym jsou vzdélavany déti s narusenou komunikacni
schopnosti. Dil¢imi cili bylo popsat, jaké stupné a jaka konkrétni podplrna opatreni
vyuzivaji déti s diagnostikovanou narusenou komunikacéni schopnosti nejcastéji, jaké
vhodné aktivity a pomucky vyuzZivaji pedagogové pri praci s détmi s narusenou
komunikaéni schopnosti a jaké jsou pripadné obtiZe ¢i nedostatky, jenz pedagogové
shledavaiji pfi praci s détmi s NKS. Pro dosazeni dil¢ich cild byly formulovany prizkumné
otazky: Jaké stupné a jakd konkrétni podplrnd opatfeni vyuzivaji déti
s diagnostikovanou narusenou komunikacni schopnosti nejcastéji? Jaké vhodné aktivity
vyuZivaji pedagogové pfi prdaci s détmi s narusenou komunikacni schopnosti? Jaké
konkrétni pomucky vyuZivaji pedagogové pri vzdélavani déti s narusenou komunikaéni
schopnosti? V éem shledavaji pedagogové pripadné obtize pfi vzdélavani déti

s narusenou komunikacni schopnosti?

Bakalarska prdace je rozdélena na dvé hlavni ¢asti — ¢ast teoretickou a empirickou.
Teoretickd cast bakaldrské prace se vénovala problematice narusené komunikacni
schopnosti a symptomatice jednotlivych druh(. Dale bylo popsano, jak se vyviji fec¢
ditéte a jaké komunikacni dovednosti dité ziska v pribéhu predSkolniho vzdélavani.
Zminujeme, jakych komunikacnich dovednosti by dité mélo dosahnout jiz pred
zahajenim Skolni dochdazky. Vénovali jsme se také oblastem logopedické prevence, na
které je treba se v materské Skole zamérovat. Posledni kapitola teoretické ¢asti byla
vénovana Ramcovému vzdéldvacimu programu, jeho principm a moZnostem
vzdélavani ditéte s narusenou komunikacni schopnosti v materské Skole. Zminéna byla
také jednotlivd podplrna opatfeni, kterd lze détem snarusenou komunikacni

schopnosti poskytovat.

Empiricka ¢ast bakalafské prace navazuje na ¢ast teoretickou. Cilem této ¢asti bylo
zjistit, jakym zplGsobem jsou vzdéldvany déti s narusenou komunikacni schopnosti
v materskych Skolach. Z tohoto divodu byl zvolen kvantitativni prizkum a metoda sbéru
dat dotaznikové Setfeni. Respondenty v ramci prlzkumu byli pedagogové z béinych

materskych Skol v Praze, které byly ndhodné vybrany. Do prizkumu se zapojilo celkem
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60 pedagogu. Vysledky prazkumu byly prezentovany spolecné s komentari pomoci grafa
a tabulek. Vysledky prazkumu prinesly zjisténi, ze déti s diagnostikovanou narusenou
komunikacni schopnosti je pomérné velké mnozstvi, avSak pedagogové nemaji
dostate¢né znalosti ¢i vzdélani v oblasti logopedie. Déti s narusenou komunikacni
schopnosti byvaji ¢asto podporovany 1. a 3. stupném podplrnych opatieni, vyuzivaji
podpory asistenta pedagoga anebo Upravy metod a forem vzdélavani. Logopedicka
prevence vsak v materskych Skoldch neni opomijena a je vykondvana velmi intenzivné.
Ve vzdélavani déti s naruSenou komunikacni schopnosti je vyuZivana Siroka skala

pomucek a aktivit, které jsou pro tyto déti vhodné a ndapomocné k jejich rozvoji.

Bakalarska prace mulZe pomoci pedagogim s orientaci v oblasti narusené
komunikacni schopnosti u déti predskolniho véku. Zminované aktivity a pomuicky mohou
byt napfiklad pro zacinajici pedagogy inspiraci a vhodnymi naméty. Véfime,

Ze bakalarska prace splnila sv{j ucel a cil.
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Priloha ¢. 1 Dotaznik

1. Jaké je Vase nejvyssi dosazené pedagogické vzdélani? *
Vyberte jednu odpovéd

o StredoSkolské
e Vys$Si odborné
e VysokoSkolské
e Bez pedagogického vzdélani

2. Jaka je délka Vasi pedagogické praxe v mateiské skole? *

Vyberte jednu odpovéd

e méné neZ 2 roky

e 2-5let
e 6-101let
e 11-20let

e vicenez 20 let

3. Mate v oblasti logopedie néjaké vzdélani? *

Vyberte jednu odpovéd

e Kurz logopedického asistenta

o Bakalarské studium se statni zavérecnou zkouSkou z logopedie
e Magisterské studium se statni zavérecnou zkousSkou z logopedie
e Zadné vzdélani v logopedii nemam

e Jina..

4. Kolik déti s diagnostikovanou narusenou komunikacni schopnosti (NKS) mate
ve tridé? *

Vyberte jednu odpovéd

o 1-2 déti

e 3-5déti

e 6-10 déti

e vice nez 10 déti
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5. S jakymi druhy narusené komunikacni schopnosti se u déti setkavate

nejcastéji? *

Vyberte jednu nebo vice odpovédi

Vyvojova dysfazie
Dyslalie

Koktavost
OpoZzdény vyvoj feci
Mutismus
Huhnavost
Breptavost

6. Kdo ve Vasi mateiské Skole provadi logopedickou prevenci? *

Vyberte jednu odpovéd

VSechny kvalifikované ucitelky

Ucitelky s kurzem logopedického asistenta

Specialni pedagog-logoped

Kmenova ucitelka se statni zavérec¢nou zkouSkou z logopedie - Bc.
Kmenova ucitelka se statni zavérec¢nou zkouSkou z logopedie - Mgr.

Jina...

7. Kdy béhem dne zafazujete logopedické chvilky? *
Vyberte jednu odpovéd

Kdykoliv béhem dne

V fizené Cinnosti k danému vzdélavacimu tématu
V rannim vzdélavacim bloku

V odpolednim vzdélavacim bloku

Logopedickou prevenci nezarazuji

8. Jak Casto zarazujete logopedické chvilky? *
Vyberte jednu odpovéd

1x tydné

2x-3x tydné

Kazdy den
Logopedické chvilky nezarazuji
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9. Logopedickou prevenci vykonavate v ramci celé tridy (i u déti bez NKS) nebo
pouze u déti s NKS? *

Vyberte jednu odpovéd

U vSech déti
Pouze u déti s naruSenou komunika¢ni schopnosti

10. Jakou formou provadite logopedickou prevenci? *

Vyberte jednu nebo vice odpovédi

Frontalni formou s celou tfidou

Skupinovou formou s konkrétni vékovou skupinou

Skupinovou formou s détmi s naruSenou komunikac¢ni schopnosti
Individualni formou

Logopedickou prevenci neprovadim

11. Uvedte prosim konkrétni priklady aktivit, které vyuZivate pfi praci s détmi s
NKS. *

NapiSte jedno nebo vice slov...

12. Pokud pf¥i praci s détmi s NKS vyuZivate néjaké pomlcky, uvedte prosim
konkrétni priklady. *

NapiSte jedno nebo vice slov...

podplirna opatfeni? *
Vyberte jednu odpovéd
Zadné dité nevyuZiva podplirna opatieni
1-3 déti
4-6 déti
vice neZ 6 déti

14. Vedete si zaznamy u déti s narusenou komunikacni schopnosti? *

Vyberte jednu odpovéd

Plan pedagogické podpory
Individualni vzdélavaci plan
Vedeme oba vySe uvedené zaznamy
Zaznamy si nevedeme

Jina...
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15. Jaka konkrétni podplrna opatfeni vyuZivaji déti s narusenou komunikacni
schopnosti? *

Napftiklad uprava vzdélavaciho obsahu, metod a forem vyuky, podpora
asistentem pedagoga atd.

NapiSte jedno nebo vice slov...

16. Jaké mate ve Vasi tfidé stupné podpurnych opatieni u déti s NKS? *
Vyberte jednu nebo vice odpovédi

Podpiirna opatfeni prvniho stupné
Podpiirna opatieni druhého stupné
Podpiirna opatreni tietiho stupné
Podpiirna opatfreni ¢tvrtého stupné
Podpiirna opatfeni patého stupné

Déti s NKS nemaji Zddna podplirna opattreni

Jina...

17. V ¢em spatfujete pripadné obtize pti vzdélavani déti s NKS? *
Vyberte jednu nebo vice odpovédi

Dité nechape instrukce a zadani

Nedostatetné podminky ¢i vybaveni pro vSestranny rozvoj ditéte
Dité nekomunikuje s ostatnimi

Nesrozumitelna re¢ ditéte

Neprijeti ditéte kolektivem

Nedostatecna uroven znalosti pedagogii v oblasti NKS
Nedostatek prostoru pro individualni praci s détmi
Nedostatetna odborna podpora pri vzdélavani téchto zaki
Zadné obtiZe p¥i vzdélavani neshleddvam

Jina...
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