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Uvod

Drive se lidé potykali s nedostatkem informaci, které bylo naro¢né ziskat i ovéfit.
V dnes$ni dobé€ naopak Celime informacni explozi, kdy jsme doslova presyceni nepfebernym
mnozstvim informaci z celého svéta, ze vSech moznych obort, ze zdroju nejraznéjsiho ptvodu.
Informace se na nas vali ze vSech stran a je ¢im dal obtiznéjSi rozpoznat a ovéfit jejich
vypoveédni hodnotu.

V dobé informacni exploze je obzvlasté dulezité umét kriticky pracovat s poznatky,
které jsou nam kazdy den predkladany. Coz znamena, ze je tfeba naucit se myslet v souladu
se zasadami kritického uvazovani. To nam umoziiuje informace spravné analyzovat, zhodnotit,
vyvodit spravné zaveéry a vhodné argumentovat.

Pro dnesni svét je typicka nejen informacni exploze, ale také snahy o znovunastoleni
a udrzeni totalitnich rezimu, které drzely mnoho lidskych zivoti pevné pod kontrolou béhem
20. stoleti. Pokud se chceme jako lidstvo uspésné vyvarovat opakovani historie, je tfeba vyuzit
kritické mysleni jako u¢innou prevenci proti totalitarismu.

Jelikoz je kritické mysleni nepostradatelnym nastrojem pro pochopeni situaci,
se kterymi se setkavame v kazdodennim zivote, pro efektivni feSeni problému a celkové pro
zivot ve spoleCnosti, rozhodla jsem se na n€j zaméfit ve své diplomové praci, kde na né& bude
nazirano prave jako na nastroj, ktery nam pomaha vyvarovat se dezinformacim, v€as rozpoznat
manipulaci a totalitni schémata mysleni.

Jako studentku spolecenskych véd a Ceského jazyka mé rovnéz zajima rozvoj kritického
mySleni ve Skolach a to pravé v souvislosti s vyuzitim umeélecké literatury. Diplomova prace se
tedy v teoretické asti zaméfuje na popis vzdélavaciho systému v Ceské republice, zejména
gymnazialniho vzdélavani, protoze prakticka Cast bude realizovana za pomoci studentll
gymnazii. Povazuji proto za dulezité blize se seznamit s RVP pro gymnazia a kompetencemi,
které by u danych zak mély byt rozvijeny.

Dale prace pojednava o kritickém mysleni obecné i 0 moznostech rozvijeni kritického
mysleni ve Skolnim prostfedi. Seznami ¢tenare s modely kritického mySleni, s metodami, které
1ze zaradit do vyuky pro efektivni rozvoj kritického mysleni.

Posledni kapitoly se vénuji strucné charakteristice osobnosti a dila George Orwella,
protoze cilem této diplomové prace je nalezeni odpovedi na otazku, zda je mozné efektivné
vyuzit dilo vySe zminéného spisovatele jako nastroj pro rozvoj kritického a logického mysleni

zakl gymnazii a prevenci pred totalitarismem.



Daného spisovatele jsem vybrala z davodu stale aktualnich naméti jeho dél, ktera
se hluboce zaméfuji na politickd a spoleCenska témata. Zaroven umoziuji Ctenafi kriticky
zhodnotit praktiky uzivané témi, ktefi usiluji o uchvaceni moci, zamyslet se nad dnesni

politickou situaci v kontextu se situaci licenou autorem a reflektovat rozdily ¢i podobnosti.

Pravé dila George Orwella naléhavé varuji pred nebezpeCim, které vznika, pokud
lidstvo ztrati moznost svobodného a kritického mysleni. Navic velmi detailné zachycuji také
totalitni praktiky a zpusoby, kterymi se totalitni vladci snazi ovlivnit ob¢any. Tim dila nabizeji
perfektni podminky pro rozvoj kritického mysleni zaka (a nejen jejich myslenti), jak bylo fe¢eno

vyse.

V dobé, kdy celime informacni explozi, jsme vystavovani manipulaci ze strany politika
i médii, svét prochazi nejriznéjsimi krizemi (doznivani svétové pandemie, ekonomicka krize
apod.) a Evropou otfasa valecny konflikt na Ukrajin€ a valecny konflikt na Blizkém Vychodé,
je nesmirne dulezité peclivé vybirat tvrzeni, ktera pfijmeme za pravdivé, umét se zorientovat
v nepfeberném mnozstvi informaci, protoze jsme vystavovani neustalé medialni masazi,
manipulaci a politické propagande€, coz piijemctim protichiidnych informaci znacné stézuje

snahu zistat objektivni.

V praktické ¢asti si klademe za cil provést analyzu vybranych dél George Orwella
s dirazem na jejich potencial, ktera v sobé€ ukryvaji jako nastroj pro rozvoj kritického mysleni
a obrana proti totalitarismu. Zaméfime se na dulezité prvky v autorové dile, které 1ze vyuzit pro
rozvoj kritického mysleni. Napf. jeho skepticismus vuci vladnouci elit€, liceni dystopického
(dystopie = negativni utopie) sméfovani lidské spolecnosti, rétorika, kterou pfipisuje
jednotlivym postavam, zobrazovani moralnich dilemat, se kterymi se musi hlavni postavy
potykat, totalitni praktiky vladnouci vrstvy, které v dilech detailné zachycuje atd.

Diky analyze vybereme nékolik Uryvkl zjeho dila, které nasledné zpracujeme
do pracovnich listd tak, aby zaky vedly ke kladeni otazek, hledani odpovédi, k reflexi
a k zamysleni nad spolecenskymi, moralnimi a politickymi problémy. Rovnéz nebudou chybét
ukoly, které provéfi, zda zaci textu skutecné porozuméli, zda dokazi rozeznat manipulaci,
argumentacni fauly a dalSi nesrovnalosti. Po vypracovani pracovnich listi vyhodnotime
uspésnost feseni a dle toho stanovime, zda dilo George Orwella napomaha k rozvoji kritického
a logického mysleni zakua a lze jej efektivné vyuzit pii probirani témat totalita a autoritarstvi

¢1 nikoli.



Na zakladé téchto skuteCnosti byly stanoveny nasledujici dil¢i cile:

1. Zjistit, zda jsou dila George Orwella vhodnym nastrojem pro rozvoj kritického
mysleni zak(i gymnazii.

2. Zjistit, zda lze vyuzit texty George Orwella jako varovani pied totalitou.

3. Zjistit, zda jsou zaci schopni efektivné rozvijet své kritické mysleni s vyuzitim
modernich didaktickych metod.

4. Otestovat vySe zminéné cile ve vyuce prostfednictvim pracovnich listu.

Z vyse zminénych dil¢ich cilt vyplyvaji tyto vyzkumné otazky:

1. Je vhodné a efektivni zatadit dila George Orwella do vyuky za uCelem rozvijet
kritické mysleni gymnazialnich zaka?

2. Jsou z4ci schopni rozpoznat v textech znaky totalitniho rezimu a argumentacni
fauly?

3. Jsou zaci schopni vymyslet vhodnou prevenci pied totalitnim zpisobem mysleni?

4. Kolik % zaku bylo schopno vyfesit spravné a smysluplné pracovni listy, které

vyuzivaji moderni didaktické metody podporujici rozvoj kritického mysleni?



1 RVPG

Vramci dané diplomové prace budeme ve vyzkumné casti pracovat pouze s zaky
gymnazii, proto se vtéto kapitole zaméfime na charakteristiku vzdélavani, organizaci
vzdélavani, jeho pojeti, cile a uplatiiovany ramcovy vzdélavaci program v danych institucich.

RVP G stanovuje pouze obecny ramec vzdélavani na gymnaziu. Na jeho zakladé si
kazda instituce samostatné stanovi $kolni vzdélavaci program (SVP), kde obsahne zaklady
stanovené v RVP a obohati je dle svého vlastniho zameéfeni, uvazeni, ¢i presvédceni.
V konec¢ném profilu absolventa gymnazia tak mtze dochazet k vét§im ¢i mensim odchylkam
v zavislosti na individuélni tvorbé SVP, zéklad dany RVP se viak tyka kazdého gymnazia, tudiz

1 kazdého gymnazialniho studenta.

1.1 Charakteristika vzdélavani na gymnaziu

Vzdélavani na Ctyfletych gymnaziich a na vyS§§im stupni viceletych gymnazii si klade
za cil predat studentim predevsim klicové kompetence a pozvednout jejich vSeobecny piehled
na uroven, ktera odpovida arovni stiedoskolsky vzdélaného ¢lovéka. Dalsim dualezitym cilem
je také priprava studentll ke vzdélavani v dalsi urovni vzdélavaciho systému — tedy na vysoké
¢i vyS$si odborné skole.

Studium na gymnaziu byva obecné povazovano za jedno z nejtézSich, zaroven vSak
otevira studentim Siroky rozhled, moznost osvojit si dalezité védomosti, dovednosti, postoje
a hodnoty. Rovnéz je kladen diraz na to, aby se studenti naucili vySe zminéné vyuzivat
v osobnim 1 nasledném profesnim zivoté.

Nejde vsak o pouhé memorovani informaci, hlavnim smyslem studia na gymnaziu
je nejen poskytnout studentim obsahly soubor védomosti a znalosti, ale naucit je také
systematicky a kriticky pracovat sinformacemi, pfistupovat k nim objektivné, spravné je
zatazovat do S§ir§itho kontextu. To vSak neni mozné bez rozvijeni logického a kritického

mysleni.

To predpoklada uplatiiovat ve vzdélavani postupy a metody podporujici tvofivé
mySleni, pohotovost a samostatnost zakd, vyuzivat zpusoby diferencované vyuky, nové
organizacni formy, zafazovat integrované predmeéty apod. (Rdmcovy vzdélavaci program pro
gvmndzia. Online. Edu.cz. 2021. Dostupné z: https://www.edu.cz/wp-

content/uploads/2021/09/001_ RVP_GYM_-vyznacene zmeny.pdf. [cit. 2023-12-01]).
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1.2 Kili¢ové kompetence

V RVP pro gymnazia nalezneme celkem 7 klicovych kompetenci, které navazuji na
kompetence osvojené zaky jiz béhem vzdélavani na zékladnich Skolach. Béhem vyuky na

gymnaziu dochazi k jejich rozsifovani a prohlubovani v ramci vSech predméta.

Kompetence k uceni

Vramci dané kompetence se zak uci prevzit zodpovédnost za vlastni aktivitu pfi
ziskavani novych védomosti a dovednosti. Dochazi k osvojeni spravného time managementu,
stanoveni cili, planovani jednotlivych aktivit a dil¢ich ukold, které vedou k uspéSnému
dosazeni cile.

Ucitel seznamuje zaky také sjednotlivymi pfistupy k u€eni a zpusoby, které nam
pomahaji ziskat a uchovat potfebné informace (napf. rychlo¢teni, hloubkové ¢teni, myslenkové
mapy, logické propojovani novych poznatkl sjiz znamymi informacemi, mnemotechnické
pomucky atd.).

Dale se zaci uci vyhledavat relevantni zdroje, kriticky hodnotit zdroje informaci
a racionalné posoudit, které zdroje uprednostni. Krome kritického hodnoceni zdrojt jsou vedeni
také k ovéfovani informaci.

Rovnéz jsou zaci vedeni k sebereflexi, kritickému zhodnocovani svych vlastnich
pokrokt, u€innosti uceni a dosahovani cilti (Ramcovy vzdéldavaci program pro gymndzia.
Online. Edu.cz. 2021. Dostupné z: https://www.edu.cz/wp-
content/uploads/2021/09/001_ RVP_GYM -vyznacene_zmeny.pdf. [cit. 2023-12-01]).

Pokud je u zaka vhodné rozvijena kompetence k uceni, je nasledné schopen samostatné
si vyhledat potfebné informace, vyhledavat vhodnou literaturu v knihovnach a archivech,
posoudit relevantnost a kredibilitu vybraného zdroje informaci, zamyslet se nad autorovymi
zaméry, je schopen si informaci ovéfit ve vice raznych zdrojich, nez ji pfijme jako pravdivou
¢i nepravdivou. Rovnéz je schopen reflektovat a prezentovat ziskané informace, napf. napsat
esej, ve které zak vyuziva vhodné formulace a textovy utvar splituje formalni nalezitosti (citace,

poznamkovy aparat atd.) (Hausenblas a spol., 2008).
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Kompetence k ieseni problému

v oW we

V ramci této kompetence se zaci u¢i samostatné fesit problémy. Kompetence vede nejen
k posouzeni a spravnému vyfeSeni problému, se kterymi se Zaci musi potykat béhem
vzdélavani, ale témért jakéhokoli problému, se kterym se mohou béhem zivota setkat.

P1i osvojovani dané kompetence se zak uci problém kriticky analyzovat, zaujmout rizné
uhly pohledu na vzniklou situaci ve snaze o co nejvyssi miru objektivniho poznani problému,
navrhuje mozna teSeni, rozdéluje je na jednotlivé faze. Dochazi k zapojovani analytického
mySleni. Dale se zak uci vyhodnotit ta feSeni, ktera maji nejvyssi Sanci pfinést vyreseni
problému a nasledné jsou schopni takova feseni zrealizovat. Vyuziva tedy rovnéz kritického
mysSleni, které hraje v procesu feseni problému klicovou roli.

Béhem procesu zak pracuje také se svymi dosavadnimi znalostmi a osvojenymi
informacemi, vyuziva je k dosazeni cile, tedy vyfeSeni problému. Zaroven se uci logicky
uvazovat nad navrhovanym feSenim, posoudit rizika jednotlivych feseni, obhjit je.

o

Pti rozvijeni této kompetence by mel ucitel dbat na rozvijeni tvofivého mysleni zaku,
tzv. thinking outside of the box, které umoziuje nalézat necekana a originalni feSeni
kazdodennich problémd, nahlizet na problémy znové perspektivy (Rdamcovy vzdélavaci
program pro gymndzia. Online. Edu.cz. 2021. Dostupné z: https://www.edu.cz/wp-

content/uploads/2021/09/001_ RVP_GYM_-vyznacene zmeny.pdf. [cit. 2023-12-01]).

Je-li u zaka adekvatné rozvijena kompetence k feseni problému, je zak schopen napf.
presného pojmenovani vlastnich vzdélavacich problému, je schopen stanovit, ktera cast
probirané latky je pro n¢j Spatné srozumitelnd a proc, je schopen vymyslet a zrealizovat mozné

zpusoby feseni problému (Hausenblas a spol., 2008).

Kompetence komunikativni

Rozvijeni komunikativni kompetence znamena rozvijeni zakova verbalniho
i neverbalniho projevu. Zak si osvojuje vhodné formy komunikace vzhledem k aktualni situaci
a ke komunika¢nimu partnerovi, uci se tyto komunikacni situace kriticky posuzovat, je schopen
jasné formulovat a prezentovat své myslenky, osvojuje si vystupovani pred lidmi, pracuje
s digitalnimi technologiemi a dal§imi prostredky, které slouzi ke komunikaci.

Rovnéz se zaci uci, jak reagovat v pfipadé vzajemného neporozuméni, neshod, jak
reagovat v piipad€, ze se vyrazné li§i uroven jejich komunikacnich dovednosti a dovednosti

partnera, u¢i se naslouchat a porozumeét ostatnim lidem (Ramcovy vzdélavaci program pro
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gvmndzia. Online. Edu.cz. 2021. Dostupné z: https://www.edu.cz/wp-

content/uploads/2021/09/001 RVP_GYM -vyznacene zmeny.pdf. [cit. 2023-12-01]).

Pokud je u zdka vhodné rozvijena komunikativni kompetence, béhem studia
na gymnaziu je schopen kultivované vyjadfit své nazory mluvenou i psanou formou, podlozit
je vhodnymi argumenty, je schopen spravné uzivat odborné terminy, Gc€astnit se diskuzi atd.

(Hausenblas a spol., 2008).

Kompetence socialni a personalni

74k se uéi nutné sebereflexi, ktera mu umozni kriticky zhodnotit vlastni schopnosti
a moznosti. Na zakladé sebereflexe se uci stanovovat si dosazitelné cile, které mu mozni se dale
rozvijet.

V ramci této kompetence se uci také zit ve spoleCnosti, zamysli se nad vlastnim
chovanim a jednanim, zvazuje dusledky svych ¢int, uc¢i se vyporadat s novymi vyzvami, se
zménami, které jsou nedilnou soucasti lidského zivota. UCi se reagovat a piizpusobovat neustale
se meénicimu prostredi. Zarover je zak veden nikoli k pasivnimu pfijimani reality, ale k aktivni
ucasti na jejim vytvareni a ovliviiovani skutecnosti, které je v jeho silach upravit (napt. péce o
vlastni zdravi, péCe o zivotni prostiedi, péCe o mezilidské snahy, aktivni spoleCensky zivot...)
(Rdmcovy vzdélavaci program pro gymndzia. Online. Edu.cz. 2021. Dostupné z:
https://www.edu.cz/wp-content/uploads/2021/09/001 RVP_GYM _-vyznacene zmeny.pdf.
[cit. 2023-12-01]).

Je-li u zaka tato kompetence vhodné rozvinuta, je schopen ocenit innost a pfinos jinych
lidi, respektuje jejich tvorbu a nevydava cizi praci za vlastni, usiluje o objektivni vyjadfovani,
neupravuje fakta v zajmu dosazeni osobnich cila. Dale si je zak védom odpovédnosti za veskeré
své chovani a jednani, respektuje odli§né nabozenské vyznani, kulturu ¢i etnikum a je tolerantni

ke svému okoli (Hausenblas a spol., 2008).

Kompetence obéanska

74k se u¢i myslet nejen na sebe a své zajmy, ale také brat v potaz zajmy spolednosti
jako celku, zamyslet se nad zajmy skupin, ve kterych figuruje, ¢i nad zajmy rtiznych skupin,
které ho obklopuji (rodina, pratelé, Skolni tiida, Skola atd.).

74k je veden k utvafeni rozhodnuti, ktera jsou zaloZena na informacich, objektivité
a solidarité s okolim, nikoli na sobeckosti. UCi se vztahu k pfirodé a zivotnimu prostiedi,
je veden k zamysleni se nad budoucnosti a odhadovani dopadu svych potencionalnich ¢ind, uéi

se jednat v nejlepsim zajmu vSech.
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Seznamuje se se svymi pravy a povinnostmi, s kulturou, ve které Zzije a dalSimi
svétovymi kulturami a etniky. U¢i se zit v souladu s okolim, je veden k respektu a ucté vici
jinym. Rovnéz je podnécovana odvaha k hajeni prav svych i jinych, dochazi k rozvoji empatie.

Probouzi se v zacich zajem o misto, kde bydli, kde ziji, zajem o aktualni déni (Rdmcovy

vzdélavaci program pro gymndzia. Online. Edu.cz. 2021. Dostupné z: https:/www.edu.cz/wp-

content/uploads/2021/09/001_ RVP_GYM_-vyznacene zmeny.pdf. [cit. 2023-12-01]).

Je-li u zéka gymnazia tato kompetence vhodné rozvijena, je schopen najit pouceni
v historickych udalostech, uvédomit si existujici souvislosti mezi minulosti a soucasnosti, najit
v minulosti pouceni. Rovnéz si vazi historickych pamatek a uvédomuje si obohaceni, které
pfinasi do nasSich zivott. Ocenuje narod, ke kterému piislusi, ale také narody jiné (Hausenblas

a spol., 2008).

Kompetence digitalni

S rozvojem digitalnich technologii je nutné dbat také na seznameni zaka s aktualnimi
trendy v ramci modernich technologii, naucit je uzivat technologie k praci, k vyhledavani
informaci 1 k zabavé.

V ramci této kompetence se zak uci pracovat v nejriznéjSich programech, vytvaret
vlastni virtualni dokumenty, prezentace, videa. Rovnéz si osvojuje také komunikaci skrze
média, vyuziva je k feSeni problému.

Seznamuje se s riziky, ktera s sebou virtualni realita pfinasi, uci se je minimalizovat,
odhalit potencionalni hrozby, zvazit dasledky svého pocinani a dopady digitalni stopy na jeho
budoucnost.

Rovnéz se zamysli nad tim, jak moderni technologie ovliviiuji nase zivoty v pfitomnosti
1 budoucnosti (Rdmcovy vzdélavaci program pro gymndzia. Online. Edu.cz. 2021. Dostupné z:
https://www.edu.cz/wp-content/uploads/2021/09/001 RVP_GYM _-vyznacene zmeny.pdf.
[cit. 2023-12-01]).

Kompetence k podnikavosti

74k je veden k aktivnimu piistupu v Zivot, k prebirani zodpovédnosti za sviij Gspéch,
za sva rozhodnuti, za svij zivot. UCi se aktivné planovat a ovliviiovat svoji budoucnost, rozvijet
svlj potencial, stanovit si dlouhodobé cile a pribézné pracovat na jejich dosazeni.

Uci se ziskavat informace o mozném seberozvoji, budoucim vzdélavani, pracovnich
ptilezitostech. Zvazuje pfinosy a uvédomuje si rizika moznych aktivit, prebird zodpovédnost

za sva rozhodnuti a je pfipraven nést nasledky svych ¢ind.
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Ackoli nenti kritické mysleni vyslovné zafazeno mezi zakladni klicové kompetence, jeho
pfitomnost je jasné patrna a neoddelitelné€ prostupuje témét kazdou klicovou kompetenci, ktera
je zminéna vySe. Zcela transparentni je piitomnost kritického mysleni naptiklad v kompetenci
k uCeni ¢i v kompetenci k feSeni problému, kde se stava jednou z hlavnich podminek aspésného
vyteSeni problému. Ale i v socidlni a personalni kompetenci je nutné kriticky uvazovat, pokud
chceme jednat tak, abychom pozitivné ovlivnili sebe 1 své okoli.

Pritomnost kritického mysleni ve vzdélavani je tak zcela zasadni, stejné jako je tomu
v zivot€ (Ramcovy vzdélavaci program pro gymndzia. Online. Edu.cz. 2021. Dostupné z:
https://www.edu.cz/wp-content/uploads/2021/09/001 RVP_GYM _-vyznacene zmeny.pdf.
[cit. 2023-12-01]).
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1.3 Rozvijeni klicovych kompetenci v ramci vyuky SV na gymnaziu

Kapitola vySe obecné pojednava o klicovych kompetencich, vénuje se jejich definici
a seznamuje Ctenare s obecnymi pojmy. Tato kapitola se blize zamétuje na rozvijeni klicovych
kompetenci v ramci spoleCenskych véd a vyuziti konkrétnich klicovych kompetenci jako

prevenci pred totalitarismem.

1.4 Vzdélavaci oblast ,,élovék a spolecnost*

V ramci vzdélavaci oblasti ,,Clovék a spolednost” se zak gymnazia uéi rozvijet a dale
pracovat s poznatky, které ziskal jiz na zékladni Skole. Dana vzdélavaci oblast usiluje
o zasazeni té€chto poznatkti do SirSiho kontextu a uci Zaka jednotlivé informace propojovat
v komplexnim a uceleném myS§lenkovém systému. Zaroven je zak veden k rozvijeni svého
zpusobu uvazovani a praveé osvojovani hlubsich urovni myslenkovych procesti a ziskavani

novych poznatki mu umoziuje ziskat hlubsi vhled do probiranych problematik.

Studium na gymnaziu neni jen o ziskavani novych detailnich informaci a rozsifovani
dosavadniho védomostniho zakladu o nové poznatky, ale také o osvojovani riznych zptsobt
mySleni a procvicovani specifickych myslenkovych procesi. Ke vzdélavani se totiz nestaci
pouhé memorovani faktt, je tfeba s nimi umét nadale pracovat, podrobit je analyze, posouzeni
srovnani, pfijeti ¢i odmitnuti. A pravé zde pfichazi na fadu kritické mysleni, pii dalsi praci

se ziskanymi informacemi.

Dana vzdélavaci oblast si dale klade za cil seznamit zaky s historicko-spoleCenskym
vyvojem, demografickymi aspekty, predstavit jim zaklady psychologie, politologie, prava
a mnohé dalsi. Pro potfeby diplomové prace je také zasadni zminit, ze se v ramci vzdelavaci
oblasti pedagogové snazi studentim predat demokratické hodnoty, naucit je respektu
k demokratickym principim a podpofit jejich smysleni danym smérem. Skolstvi je tedy
zaroven dulezitym nastrojem, ktery nam pomaha formovat demokratickou spolecnost

a pfipravit jednotlivce pro zodpovédné souziti v takové spolecnosti.

Budeme-li citovat doslovné Ramcovy vzdélavaci program pro gymnazia, jednim z cilt
této vzdeélavaci oblasti je ,,osvojovani demokratickych principd v mezilidské komunikaci,
k rozvijeni schopnosti diskutovat o vetejnych zalezitostech, rozpoznavat manipulativni

strategie, zaujimat vlastni stanoviska a kritické postoje ke spoleCenskym a spoleCenskovédnim
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zalezitostem, vécné (nepredpojate) argumentovat, vyuzivat historické argumentace na podporu

pozitivnich obCanskych postoja* (Balada a spol., 2007, str. 39).

Pravé tento cil se stal inspiraci dané diplomové prace a na dile George Orwella si s zaky
nazorné ukazeme, jakou podobu na sebe mohou vzit manipulativni strategie, jaké principy
a prostfedky jsou uplatiiovany v totalitni spoleCnosti, jak je dulezité zaujmout vlastni
stanovisko a kriticky zhodnotit predkladané informace, proc je dulezité kazdé své tvrzeni umét

podlozit relevantnimi poznatky.

Tyto cile se ve vyuce samoziejmé vhodné dopliuji s klicovymi kompetencemi. Kazda
kompetence ve své podstaté vyzaduje kritické mysSleni a pomaha jej rozvijet, ackoli to nemusi
byt doslovné formulovano v jeji definici. Neodmyslitelné tedy prochazi celym vyufovacim
procesem. V ramci diplomové prace zazime zabér a budeme se sousttedit na kritické mysleni

jako na nastroj, ktery nam pomaha vcas rozpoznat nekalé praktiky a snahy o nastoleni totality.

Ve vyzkumné cCasti budou pfipraveny hodiny, které vyuzivaji kritické mysleni jako
nastroj prevence pied totalitarismem, dilo George Orwella jako negativni ptiklad totalitniho
zpusobu mysleni a totalitni spoleCnosti a pii nichz budou samoziejmé nalezit€ rozvijeny urcité
klicové kompetence. Nejdiive si vSak pojd'me predstavit jednotlivé kliCové kompetence
a teoretické moznosti, které nam pfii realizaci vyuky v ramci spolecenskych véd nabizi, pokud

chceme zaky varovat pred totalitarismem.

1.4.1 Kompetence k uceni

Chceme-li u zakt rozvijet tuto klicovou kompetenci a zaroven apelovat na prevenci pred
rizikovymi ideologiemi, je dulezité vést zaky k dukladné a kritické analyze zdroju, ze kterych
Cerpaji informace. Je tieba je naucit rozpoznat diveéryhodné zdroje a naopak zdroje, které jsou
poplatné urcité propagandeé a manipuluji s fakty za ucelem prosazeni této propagandy. Prave
totalitni rezimy a propagandistickd média/autofi uplatiluji manipulaci jako nastroj vedouci
k ziskani moci, je tedy dulezité, aby ssebou Zzaci nenechavali nevédomky manipulovat

prostfednictvim nepravdivych ¢i zkreslenych informaci.

Déle je nutné vést zaky k samostatnému uvazovani, nikoli k pouhému memorovani

a opakovani informaci, které prejali z jiného zdroje. Jedin€ schopnost samostatné uvazovat je
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uchrani pred rizikem slepého nasledovani autorit ¢i ideologii. I v ramci této kompetence je tedy

zfejma piitomnost kritického mysleni.

V hodin¢ proto mizeme zakam predlozit konkrétni problém (napt. valka na Ukrajing)
a nasledn€ je pozadat, aby zjistili, jak o tomto problému referuji rizna média (napf. ruska x
evropska). Zaci budou mit za ukol nejen zjistit informace, ale nasledné tyto informace také
porovnat, zjistit, kdo dana média vlastni, zda existuji n¢jaké skutecnosti, které mohou mit vliv
na uhel pohledu a informace, které média prezentuji apod. Dale budou mit zaci za ukol

analyzovat, zda v n€kterych médiich zaznamenali totalitni praktiky.

1.4.2 Kompetence k FeSeni problému

Dana kompetence si piimo zada kriticky myslet, jak jinak bychom byli schopni
vymyslet riznorodé moznosti feSeni urcité situace/problému a po dukladné analyze vybrat
nejlepsi moznou variantu?

Zarovenn je snaha rozvijet kritické mysleni, podporovat pluralitu nazord
a myslenek, a poté se snazit pfistoupit k moznosti, ktera bude nejvice piinosna pro jedince
1 spolecnost, typickd pro demokratickou spolecnost. Totalitni spole¢nost naopak upozaduje
nazorovou pluralitu a kreativni pfistup k feSeni probléma. Od jedince se oCekava, ze bude slepé
nasledovat feseni, které mu predklada ideologie. Pokud ob¢ané nejsou schopni aktivné kriticky
uvazovat a samostatné resit vyzvy, pak se z nich stava snadno ovlivnitelny subjekt, ktery bude
vdécny, pokud problém nékdo vytesi za néj a nebude se muset sam namahat s hledanim feseni.

Rozvijet tuto kompetenci je tedy klicové, pokud chceme zit v aktivni a demokratické

spoleCnosti.

V praxi muzeme v ramci spoleCenskych véd napf. pfipravit hodinu, ve které zakim
zadame razna politicka hesla ¢i hlasky, které pronesli konkrétni politici/strany pfi snaze najit
fesSeni konkrétnich situaci, pfi snaze ziskat volice apod.

Nasledné zaky vyzveme, aby detailnéji analyzovali, co dané heslo/hlaska vlastné
znamena, zda je pro spolecnost prfinosné, pokud by dosla svému naplnéni, zda je v silach
politika skutecné dané heslo/slib splnit apod. Také zaky vyzveme, aby se pokusili vymyslet
dal§i mozna feSeni problému a nasledné ve skupindch mohou diskuzi dospét k nejlepsSimu

moznému feseni atd.
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Napt. Politik X pronesl vétu ,,Senat je de facto zbyteCny, zpomaluje legislativni proces,
stoji 600 miliond korun ro¢n€, a navic ztratii kompetenci volit prezidenta.
Ukoly:

1. Vlastnimi slovy popis, co nam vlastné pan politik X sdéluje.

2. Jaké jsou pfinosy a jaka naopak rizika zruSeni senatu?
3. Opravdu je senat zbytecny? Pro¢ ano/ne?

4. Pro¢ by mohl pan politik X chtit zrusit senat?

5. Napada té lepsi zpusob, jak uSetfit statni penize?

1.4.3 Kompetence komunikativni

Pokud chceme zit v demokratické spolecnosti, kde panuje svoboda projevu a kazdy ma
pravo na vlastni nazor, ktery by mél umét vhodné prezentovat, kazdy ma pravo vyjadrit své
touhy a potieby, prosazovat své zajmy, prava a byt aktivnim clenem spolecnosti, je tfeba naucit
se slusné a racionalni komunikaci, je nutné umét sva tvrzeni podlozit, své pozadavky zdavodnit
a vhodné argumentovat. Také je vSak tfeba umét naslouchat, abychom spravné porozuméli
ostatnim a vyvarovali se tak zbyteCnym strastem a problémuam, které mohou vzniknout, pokud

se nedokazeme vzajemné pochopit a respektovat.

V ramci spoleCenskych véd mizeme vést s zaky bohaté diskuze, pfi kterych budou tuto
kompetenci dale zdokonalovat. Napi. Muzeme piipravit hodinu, kdy zaci vytvori mensi
skupinky a nasledné budou mit za kol vybrat si jednu politickou stranu, kterou by radi vidéli
ve vedeni zemée. Skupinky vzniknou prave v zavislosti na preferencich jednotlivych zaka (tudiz
tak, aby zaci zastavali stejny nazor). Nejenze si tuto stranu vyberou, ale také logicky zdivodni
pro¢ (vyhledaji si volebni program strany, jeji preference, stanoviska, ktera zastava...). Budou
mit za ukol kriticky posoudit, zda je strana vibec schopna naplnit sviij politicky program
a volebni sliby, budou vedeni k tomu, aby si vSimali, zda néktera strana ve svych proklamacich
nenese stopy totalitni rétoriky, zda nejde o pouhou manipulaci voli¢u. ..

Poté zahajime spole¢nou diskuzi, kdy vybereme napt. skupinku volici Piraty a skupinku
volici SPD, které budou mit za ukol slusné diskutovat o své volbé. Budou mit za kol zdaraznit
pfinos strany a své argumenty logicky podlozit (napt. dosavadni historii ¢innosti, které strana
vykonala), poté analyzuji také slabé stranky volené strany a zdiivodni, pro€ i pres tyto slabosti
stranu preferuji. Nasledn€ budou mit za kol diskutovat o tom, co maji strany spole¢né, v cem
se rozchazi... Celou dobu ucitel klade diraz na to, aby zaci argumentovali logicky a vécné,

aby si vzajemné naslouchali a respektovali (nebo alesponl tolerovali) své nazory. Ucitel neni
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pasivnim posluchacem, ale aktivnim moderatorem, ktery debatu koriguje a dale rozviji, narazi-
li fecnici na zajimavé téma ¢i bod, ktery si zaslouzi vice pozornosti.

V podstaté jde o detailni analyzu volebnich stran. Po konci diskuze je na misté s zaky
diskutovat napt. o tom, zda nékdo na zaklade praveé probéhlé debaty nezménil své preference,
zda ziskali néjaké nové poznatky (at uz pozitivniho ¢i negativniho razu) o konkrétni

stran¢/politikovi apod.

1.4.4 Kompetence socialni a personalni

Pokud je spolecnost fungujici, sdili spole¢né hodnoty, jedinci se vzajemné respektuji ¢i
toleruji, obcané jsou schopni spolupracovat a spolecnost jako celek je do jisté miry sjednocena
a nepfevladaji v ni pfilis odli§né nazory, které spolecnost polarizuji, pak je o poznani obtizné;si
nastolit totalitni rezim. Pokud ma vsak takova spolecnost existovat, je nutné u jedinct rozvijet
personalni a socialni kompetence. Prave tyto kompetence totiz jedinci pomahaji Iépe porozumeét
sobé samému, pochopit své potfeby, pocity, mySlenky a usilovat o jejich naplnéni. Zaroven
jedinci umoziuji tyto kompetence 1épe porozumét také spoleCnosti a svétu, ve kterém zije,

a aktivné se podilet na jejim/jeho utvareni.

Vramci spoleCenskych véd muzeme do hodin zaradit aktivity, které vyzaduji
a podporuji vzajemnou spolupraci zakt, zdokonaluji jejich schopnost fesit konflikty, pomohou
jim uvédomit si prislusnost k urcitému narodu/spolecnosti a ptijmout kolektivni odpoveédnost

za svét, ve kterém ziji.

Schopnosti spolupracovat, nalézat kompromisy, tolerovat odlisné nazory a konflikty
resit diplomaticky, efektivné a bez nasili jsou pro prevenci totalitarismu zasadni. Pomahaji nam
vytvaret stabilni spole¢nost, ktera je schopna odolavat totalitnim tendencim, podporuji
demokratické hodnoty a pravé osvojeni téchto schopnosti jedinci vyznamné snizuje riziko
polarizace spoleCnosti. A pravé siln€ polarizovana spolecnost nabizi ideéalni pfilezitost pro

prosazovani totalitnich tendenci. ..

1.4.5 Kompetence obcanské

Pokud jsme soucasti spolecnosti a chceme, aby se spolecnosti dafilo, prosperovala, zila
v klidu a miru, pak je nutné se o tuto skutenost aktivné zaslouzit. Nestaci se nechat unaSet
davem. Jiz na zékladni Skole je zak veden k obCanské uvédomeélosti, na gymnaziu je tato

kompetence poté dale prohlubovana.
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Pokud ma4 jedinec existovat v demokratické spolecnosti, je tfeba, aby pochopil a prijal
zakladni demokratické hodnoty, které poté pomaha dale upevilovat a rozvijet. V ramci
spoleCenskych véd je jedinec seznamen s riznymi politickymi ideologiemi, je mu piedstaven
volebni systém dané zemé, seznami se se zaklady prava a ekonomie, zjisti, jak funguje statni
aparat, coz jsou poznatky a informace, které sehravaji zasadni roli v aktivnim obcanském

ZIVote.

Je dulezité zaky nejen seznamit s podstatnymi informacemi, ale také je vést k jejich
aktivnimu vyuzivani. Pro totalitni rezimy je typické omezovani prav a manipulace s pravnim
fadem statu, proto je dulezité, aby byli ob¢ané svych prav znali a dokazali je uplatiiovat. Dale
je dulezité, aby se obCané podileli na demokratickych procesech, které pomahaji formovat
danou zemi, napft. ucasti ve volbach. Obcanska angazovanost poméaha upevnit pozici nejen
demokratickych instituci, ale také posilit narodni védomi a kulturu, coz znesnadiuje snahy

o nastoleni totalitniho rezimu.

Napt. Mizeme s zaky pomoci dramatizace zrekonstruovat prubéh voleb, kde bude
uplatiiovana volna politicka soutéz, pluralita a vSeobecné, rovné a piimé volebni pravo. Zaroven
muzeme hodinu navrhnout tak, aby si néktefi zaci vyzkouseli aktivni volebni pravo a jini
pasivni volebni pravo. Mizeme zinscenovat situaci, kdy néktera z politickych stran bude
vyuzivat totalitni praktiky a manipulaci volict, kterou budou muset zaci jako obCané nejdrive
sami rozpoznat a nasledné zorganizuji demonstraci, kde vyjadii nesouhlas, coz je vyznamny

prvek demokratické spolecnosti apod.

1.4.6 Kompetence k podnikavosti

Tato kompetence ma vést zaky k samostatné akci, kdy budou schopni s pomoci vyse
zminénych kompetenci samostatné formulovat cil, kterého chtéji dosahnout, vymyslet strategii

a podniknout prvni kroky na své cesté k cili.

Je zfejmé, ze prave aktivni lidé pomahaji budovat a udrzet demokratickou spolecnost.
Mysli, konaji, neboji se vyjadrfit nesouhlas ¢i hledat alternativni feSeni. Aktivita je v obrané
pred totalitou kli¢ova. Pasivni lidé jsou pfinosem pro totalitni viidce, protoze nekladou silny
odpor, nesnazi se zménit sméfovani budoucnosti a je snadné si vynutit jejich podiizeni se

situaci.
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V ramci podnikavosti je dulezité vést zaky nejen k vlastni iniciative, ale také dbat na to,
aby vzdy kriticky zvazili socialni, ekonomické, pravni, environmentalni a jiné dopady svych
kroku. Vedeme zaky k ob¢ansky odpovédnému jednani, které je v prevenci proti totalitarismu

velmi dulezité.
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2 Paradigma ve vzdélavani

Kapitola si klade za cil zasadit vySe zminéné RVP G do Sirsiho kontextu a seznamit

Ctenare s aktualné preferovanym piistupem ve vzdelavani.

Paradigma nam podava obraz o konkrétni védé a prehled o vyuzivanych pfistupech.
Zaroven ztélesiiuje urCity konsenzus, definuje, jak ma byt k predmétu védy pfiistupovano,
na jaké otazky je nutné se zaméfit, jakym zptusobem maji byt hledany odpovédi na vyzkumné
problémy, jaka pravidla je tfeba dodrzet pii vyhodnocovani feSeni (Prucha a spol., 2009).

Pricemz kazda védecka disciplina ma vymezena vlastni paradigmata, kterymi se zabyva

a zohlednuyje je ve svém badani.

Aktudlné existuji dvé hlavni paradigmata vzdélavani, ktera jsou v soucCasné dobé

uplatiiovana uciteli. NiZe jsou detailnéji rozebrana.

2.1 Transmisivni pFistup

Transmisivni pfistup jinak oznacujeme jako ,,staré paradigma“. Orientuje se zejména na
predavani poznatkt ucitelem zakovi, bez aktivniho zapojeni zaka a podné€covani jeho mySleni.
Jedna se tedy pouze o pasivni piejimani informaci od autority, aniz by zak zapojoval kritické
mySleni ¢i vyuzival naro¢néjs§i poznavaci procesy. Chybi zde jakakoli diskuze, ucitel se stavi
do pozice garanta pravdy (Perkowska-Klejman, 2022).

Pozitivem daného pfistupu je jeho vyrazny piinos k rozvoji paméti zaka, protoze

je postaven na memorovani fakti. To je vSak jediné pozitivum, které zde mizeme najit.

Tradicni struktura hodiny sestava z nasledujicich ¢asti: opakovani, nové ucivo, fixace,
vyhodnoceni. V pfipadé diskuze zak hleda pfedem dané odpovédi na jasné€ dané otazky, neni

zde tedy prostor pro tvorivé mySleni (Perkowska-Klejman, 2022).

2.2 Konstruktivisticky pristup

Na pocatku konstruktivistickych teorii stoji Svycarsky psycholog Jean Piaget a americky
psycholog Jerome Seymour Bruner. Obecné konstruktivismus chapeme jako soubor teorii,

které kladou diraz na aktivni zapojeni Clovéka v procesu poznavani okolniho svéta
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a nejruznéjSich skuteCnosti. Tato perspektiva se objevuje ve filosofii, psychologii, sociologii

a v didaktice (Pricha, Walterova, Mares, 2009).

Z hlediska filosofického vychazi konstruktivistickd teorie z pfedpokladu, ze realita
je uzce zavisla na naSem mysleni, protoze neexistuje sama o sob¢, ale subjekt si ji samostatné

konstruuje diky své mentalni aktivite.

Psychologicky konstruktivismus pracuje s teorii, ze psychické procesy jsou podminkou
aktivniho poznévani svéta, ktery jedince obklopuje. Jedinec neustale interaguje se svym
okolim, vzajemné na sebe pusobi, jedinec neustale ziskava nové informace, které poté

organizuje a interpretuje pomoci kognitivnich procest (Cilingir a spol., 2023).

Psychické procesy délime nasledovng:
1. Poznavaci procesy — vnimani, mysleni, fantazie
2. Pamétové procesy

3. Motivacni procesy — vule, motivace

Pomoci vySe zminénych procesu si jedinec vytvaii tzv. prekoncepty, tedy urcité soubory
poznatki, se kterymi dale pracuje. Jedna se o predpoklady, které si jedinec vytvoril jesté
predtim, nez sam zacCal aktivné usilovat o poznani skuteCnosti. Diky ziskavani novych
informaci bud’ pfijima prekoncepty jako pravdivé a dale je rozsifuje, nebo je naopak odmitne.
spolecnost a vychova jedince. Ackoli by se mohlo zdat, ze nespravné prekoncepty nebo-li
miskoncepty lze snadno odstranit pouhym pfisunem relevantnich informaci, dana problematika
je mnohem hlubsi (Pricha, 2017).

Uz samotné prekoncepty siln€ ovliviiuji zpusob, jakym budeme pfijimat a zpracovavat
informace. Abychom sinformacemi mohli nadale pracovat, vzdy potiebujeme zakladni
penzum informaci. Pokud si tedy jedinec utvoii nespravné prekoncepty, muze to mit
v budoucnu negativni dopad na jeho dalsi vzdélavani a mentalni aktivitu. To mize vést ke
vzniku miskonceptd, které predstavuji nespravné koncepty. K vytvoreni miskonceptti dochazi

na zakladé chybného porozuméni a nespravné interpretace ziskanych informaci (Pricha, 2017).

Konstruktivistické paradigma v didaktice klade daraz na aktivni tlohu zaka

ve vzdélavacim procesu. Ucitel ustupuje od prostého predavani informaci svym Zzakum,
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kdy zaci vstupuji do pasivni role a védomosti jsou jim predkladany bez vynalozeni sebemensi
aktivity, ale hodinu konstruuje tak, aby zaci informace sami aktivné objevovali. Vyuziva
k tomu pfislu§né didaktické metody, kterym se budeme vénovat v pozdéjSich kapitolach
(Prtcha a spol., 2009).

Tento pfistup pracuje s predpokladem, ze skutecné poznani je mozné pouze v piipadé,
kdy o n¢&j jedinec aktivné usiluje. Cilen¢ ziskava jednotlivé informace ptichazejici z vnéj§iho
svéta, kriticky je hodnoti, propojuje je s dosavadnimi znalostmi, spojuje do vétSich struktur,
vyuziva pii tom mentalnich operaci, nahlizi na poznavanou skuteCnost z riznych perspektiv
a snazi se odhalit jeji podstatu, konstruuje sit poznani (Pricha, Walterova, Mares, 2009).

Ucitel se ocita v roli privodce, snazi se zaky podporovat v poznavani, vytvaii vhodné
pracovni prostiedi a zak se stava aktivnim ucastnikem, nikoli pouze pasivnim posluchacem.
Hojné je rozvijeno zakovo mySleni, jeho tvofivost a kompetence k feSeni problému,
ale i kompetence dal§i (Obst, 2017).

Hodiny mivaji strukturu dle trojfdzového modelu uceni: evokace, uvédoméni, reflexe.

Pravé konstruktivisticky pfistup se v soucasné dobé dostava do popredi zejména ve
vzdélavani, protoze na rozdil od transmisivniho pfistupu rozviji kritické mysleni a logické
uvazovani zakl. Cilem vyuky totiz neni prosté predani faktl a memorovani, ale maximalni
rozvoj] zakovych schopnosti a dovednosti, podpora jeho tvofivosti, samostatnosti
a zdokonaleni prace s informacemi (Obst, 2017).

Pti procesu prace s informacemi si dle pravidel konstruktivistického schématu nejdiive
stanovime problém, ktery chceme fesit, a otazky, na které hledame odpovéd’. Konstruktivisticka
teorie vychazi z predpokladu, ze ma Clovék vzdy néjaké prekocencepty, pocatecni nazory,
postoje a védomosti, které je tfeba podrobit hlubsSimu zkouméni ¢i nalezitému rozsifeni
a vhodnému doplnéni. Po stanoveni problému se proto snazime ziskat co nejsir§i penzum
informaci, které poté ovéfujeme, hodnotime a zasazujeme do kontextu ve snaze dojit
ke spravnému feSeni problému. Informace tak stoji na samotném zacatku procesu kritického
mySleni a jsou kliCové, protoze vramci kritického mysSleni usilujeme nejen o objeveni
nejlepsiho mozného feseni, ale také o feSeni, které bude vystavéno na logickych a ovérenych
argumentech. Nasledné vstupujeme do interakci ve spolecnosti, které nam pomahaji ovérit
pravdivost nasich zavéri. Pokud narazime na rozpor, dle pravidel kritického mysleni
provedeme rekonstrukci a opétovné overeni prijatého feseni (Klooster, 2001).

V dne$nim neustdle se ménicim svété, kdy se vSechny obory vyvijeji raketovym

tempem, rychle se rozviji moderni technologie, proméiuje se pracovni trh a dochazi k moha
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dal§im zménam, které dopadaji na kazdodenni zivot jedince, je klicovou dovednosti prave
schopnost aktivné se prizpusobit novym podminkam, spravné vyhodnotit situaci a zvolit
nejlepsi moznou strategii, k Cemuz je tfeba umét ziskavat relevantni informace a kriticky s nimi
pracovat. Diivéjsi pozadavek na obsahlé mnozstvi znalosti, které by si mél student ze Skoly
odnést, ustupuje v piipadé konstruktivistického piistupu do pozadi. Vychazi totiz najevo,
ze neni zcela mozné a ani efektivni memorovani obrovského mnozstvi informaci, naopak pro

uplatnéni jedince v soucasném svéte je nepostradatelnd schopnost kriticky uvazovat a tvofit.

2.2.1 Urovné kritického my$leni

Pfi uplatiiovani konstruktivistického pfistupu ve vzdélavani a vyuziti tfifazového
modelu uceni je kazdy student vniman jako individudlni bytost. Kazdy z nas ma jiné
mySslenkové pochody, vyhovuji nam odli$né zpisoby uceni, nachazime se na odli§né urovni
schopnosti kriticky myslet. Na to se snazi ucitelé brat zietel a zohlednit tuto skutecnost pii praci
se studenty. Ucitel vyuziva prostiedkti pedagogické diagnostiky, aby presnéji urcil uroven

schopnosti konkrétniho zaka.

Kritické mysleni je rozdeleno celkem do Sesti urovni, které si rozebereme nize.

1. Nereflektujici myslitel
Jak napovida jiz samotny nazev této urovné, jedna se o jedince, ktery neprovadi reflexi
svych myslenkovych procest, nepfemysli nad svymi postoji ¢i hodnotami, které
vyznava. Nedostatecna reflexe mize vést k fadé chybnych rozhodnuti, povrchnimu
jednani na zakladé predsudki a znacné€ jedinci zkomplikovat zivot, protoze
si neuvédomuje, jak dulezitou roli hraje mysleni v kazdodennim zivoté.

2. Zpochybnujici myslitel
Jedinec v této fazi se jiz snazi o reflexi vlastniho mysleni, postojua atd. Dokaze odhalit
chyby ve své argumentaci, uvédomuje si, Ze ma mezery ve svych védomostech a snazi
se je odstranit.

3. Zacinajici myslitel
Dochazi k plnému pochopeni dulezitosti mysleni v naSem zivoté a jedinec se jej snazi
cilené¢ a efektivné rozvijet. Zaroven je jiz jedinec schopen myslet jasné, presné
a respektovat pravidla logiky.

4. Prakticky myslitel

20



Jedinec si jiz osvojil zakladni uroven kritického mysleni, ma pln€ osvojené navyky,
které prispivaji k jeho dalsimu rozvoji. UCi se pokladat spravné otazky, zjistuje
skutecnou hodnotu a smysl informaci, hledd mezi nimi vzajemné souvislosti, utvari
si vlastni zavéry vychazejici ze ziskanych pfijatych informaci, které nejprve podrobil
kritické analyze.

Pokrodily myslitel

Jedinec si jiz plné uvédomuje vlastni myslenkové procesy, je schopen uvazovat
o problémech v hlubSich souvislostech. Automaticky a pravidelné podrobuje
své mySlenkové pochody reflexi a cilené pracuje na odstranéni nedostatkti. Dosahl
jistého intelektualniho rozhledu, je vytrvaly (tzn. je schopen vytvaret realné budouci
plany) a vladne empatii.

Dokonaly myslitel

Kritické mysleni se pro tyto jedince stava zcela samoziejmou dovednosti, stale jej vSak
podrobuji pravidelné reflexi a usiluji o jeho neustdlé zdokonalovani. Vyuzivaji jej
s maximalni efektivitou a nechybi jim pokora, vytrvalost, odpovédnost a samoziejmé

intelektualni nezavislost (Paul&Elder, 2002).
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2.3 Srovnani vyukovych paradigmat

Z vySe popsaného jasné vyplyva, ze konstruktivisticky pfistup zaky rozviji ve vice
oblastech, umoziuje jim ziskavat a dale rozvijet Sirsi spektrum dovednosti, nuti je vstoupit
do aktivni role v procesu uceni, vyuzivat kritické mySleni, ovéfovat si informace. Jak je
zminéno vySe, hojné je rozvijena také kompetence k feSeni problému, ktera je v kazdodennim
zivoté klicova.

Osobné se tedy jednozna¢né klanim k vyhradnimu vyuzivani konstruktivistického

pristupu ve vyuce, protoze s sebou nese mnoho vyhod.
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3 Typy mysleni

Rozlisujeme dva zakladni typy mysleni. Jedna se o vertikalni mySleni nebo-li analytické
mySleni a lateralni nebo-li kreativni mySleni. Tyto zpusoby mySleni se mohou vzajemné
dopliiovat, nikoli vylucovat, a pomahaji nam nalézt efektivni a komplexni feseni pro nejriznéjsi
problémy (Ariely, 2011).

Ackoli se u lidi pfirozené vyskytuje tendence uchylovat se Castéji k jednomu typu

mySleni, oba dva druhy je mozné nadale rozvijet a posilovat.

3.1 Analytické mysleni

Tento typ mysleni ndm umoziluje systematicky zkoumat slozité problémy, rozkladat je
na drobnéjsi Casti a zaméfit se na porozumeéni jednotlivych vztaht, které mezi témito Castmi
existuji. Pfi uziti analytického mysleni se soustfedime na dikladnou analyzu elementarnich
informaci, snazime se rozeznat klicové prvky, odhalit kli¢ové vzorce, které problém obsahuje

(Atiely, 2011).

Tento zplisob mysleni je nepostradatelny zejména pii védeckém badani a setkame se
s nim prakticky v ramci kazdé védy. Dulezité je ziskat co nejvice relevantnich informaci,
dikaza, nasledné stanovit vyzkumné hypotézy, oveéfit je a dospét k objektivnim zavérim,

které jsou podlozeny spravné provedenym vyzkumem (Schautova, 2016).

S analytickym mysSlenim se uzce poji logické usuzovani a skepti¢nost.

3.2 Kreativni mySsleni

V piipadé kreativniho mysSleni je dualezité myslet mimo zazité vzorce, prichazet
snovymi napady, byt schopen podivat se na vyzkumny problém znové perspektivy.
Jde o schopnost kombinovat jednotlivé napady tak, abychom dosahli novych a originalnich

zpusobu feseni problému (Ariely, 2011).

Kreativita byva Casto spojovana zejména s uméleckou sférou lidské tvorivosti, avSak

i v ramci védy ¢i mysleni je dulezité piekraCovat pomysiné hranice, které si mnohdy vytvarime
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sami prave jiz zazitymi zpusoby uvazovani, které mnohdy uzivame ze zvyku, aniz bychom

se snazili z nich vymanit (Schautova, 2016).

Obzvlaste védecky pokrok a technické vynalezy jsou dukazem, jak je dilezité myslet
inovativné a flexibilng, protoze teprve pii piekroCeni hranic nasi mysli jsme schopni objevit

doposud nemyslené moznosti a pfichazet s novymi napady.

3.3 Hlavni rozdily mezi vertikalnim a lateralnim myslenim

Vertikalni nebo-li analytické mysleni klade diiraz na ptimé (linearni) uvazovani, dale
je dulezité wuziti logiky. V potaz bereme zejména skuteCnosti a jevy s vysokou
pravdépodobnosti. Myslime zptusobem, ktery mame zazity, osvédCeny, jedna se o ustaleny
koncept a nase mysleni se odehrava v jeho pomyslnych hranicich (Ariely, 2011).

V ptipadé vertikalniho mysleni zapojujeme pievazné levou hemisféru.

Pii lateralnim nebo-li kreativnim zpusobu mySleni naopak vstupuje do popiedi
spontannost, v potaz bereme 1 jevy s nizkou pravdépodobnosti, snazime se pftijit s netradi¢nim
naziranim problému a kombinujeme nejrizné€jSi domnénky a zpusoby feSeni problému,
vystupujeme z ustaleného konceptu (Ariely, 2011).

V piipadé¢ lateralniho mySleni uzivame zejména pravou mozkovou hemisféru.

3.4 Divergentni a konvergentni pristup

Dulezitou soucasti procesu mysleni je analyzovani informaci, okolnich jeva, situaci.
Pti analyze se vzdy uchylujeme bud’ k divergentnimu ¢i konvergentnimu rezimu mysSleni.

Pokud zvolime divergentni rezim, snazime se na vyzkumny problém nahlizet z riznych
perspektiv, otevirame svoji mysl novym napadim, hledame alternativni feSeni, vyuzivame
kreativni zpasob mysleni.

V piipadé konvergentniho mysleni se naopak soustiedime pouze na jednu konkrétni cast
problému, snazime se oprostit od okolnich rusivych vlivl, soustfedit se pouze na to podstatné,
vyluCujeme mnozstvi alternativnich feSeni a usilujeme o dukladné vysvétleni pouze jednoho
konkrétniho vychodiska.

Oba tyto rezimy maji tedy jak své vyhody, tak nevyhody a pokud chceme dospét
ke spravnému zavéru, je nutné osvojit si dovednost efektivné meénit pristupy dle aktualni situace

a faze feSeni problému. Jedna se vSak o dovednost, kterou je tfeba dusledné zdokonalovat.
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Z védeckych vyzkumu vsak jasn€ vyplyva, ze ve vét§in€ pripadl se uchylujeme vzdy
k uziti vyhradné jednoho rezimu mysleni, pfiCemz pfevazuje pravé konvergentni zpuisob
a naopak divergentni zpusob je méné Casty, v urCitych situacich jej vylozené odmitame.

K védomému odmitani divergentniho rezimu mysSleni, a tedy 1 kritického mysleni,
se uchyluyjeme ve chvilich, kdy hrozi tzv. kognitivni disonance. Jedna se o stav, kdy jsme
zahlceni navzajem protichidnymi informacemi, pficemz Cast zjisténych informaci odporuje
zavéru, ke kterému jsme se jiz piiklonili a pokladame jej za spravné vychodisko feSeni
problému. V takové situaci se jedinci urputné kloni ke konvergentnimu rezimu mysleni,
odmitaji se otevfit novym vyzkumnym perspektivam a mnohdy pfichazi se zcela absurdnimi
vysvétlenimi, kterymi se snazi podpofit svij nespravny zaveér, protoze se nedokazi vyrovnat

s faktem, ze uvétili klamu (Ariely, 2011).

4 Kritické mySleni

V zZivoté se ¢asto musime vyporadat s nutnosti udélat spravné rozhodnuti, vytesit dilema
nejlepsSim moznym zpusobem, pfiklonit se na spravnou stranu apod. Nase rozumové schopnosti
a schopnost myslet jsou pfi téchto vnitinich mentalnich procesech naprosto nepostradatelnymi.

I pres veSkerou snahu a dlouhé premysSleni muzeme vSak dospét k nespravnému
rozhodnuti ¢i zavéru, pokud neumime uvazovat kriticky, pokud nezname zakonitosti kritického
mySleni. Lidska mysl ma nékdy tendence oklamat sebe samu, uchylovat se k nepravdam a jeste
si je mnohdy dokaze obhajit. Pokud nastane takova situace, hovofime o tzv. zdanlivych
korelacich, kdy je vzajemna souvislost opodstatnéna neexistujicimi fakty a vztahy. Zajimavosti
je, ze chyby v usuzovani mnohem snaze odhalime, pokud se jich dopousti jind osoba, nez jsme
my sami, a u sebe mame s odhalenim téchto pfeslapti mnohem vétsi potize (Heinzen a spol.,
2019).

Ptinos kritického uvazovani je pro nase lepSi zivoty nezpochybnitelny a nasledujici
kapitola si klade za cil Ctenafe blize seznamit se zakladnimi principy kritického mysSleni

a moznostmi jeho vyuziti v naSem kazdodennim zivoté.

4.1 Fenomén selektivniho vnimani

K lidské podstaté patfi nejen schopnost myslet, ale také schopnost poupravovat
si jednotliva fakta tak, aby odpovidala vysledku, kterého bychom v idealnim piipad¢ nejradéji
dosahli.
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Zatimco kriticky myslici ¢lovék se snazi ziskat co nejvice poznatku, informaci a uhlu
pohledu, aby dosahl co nejobjektivnéjsiho vlastniho nazoru, vétSina znas ma tendenci
nevédomé vnimat jednotlivé informace pouze selektivné tak, aby podportily zavér, ke kterému
jsmé predcasné dospéli. Tento jev v psychologii nazyvame konfirma¢nim zkreslenim nebo-li
broukem v hlavé. Bereme v potaz tedy pouze nékteré skuteCnosti, které nasledné spojujeme do
zdanlivé logickych souvislosti, aby podpofily nas soud. Napftiklad si vSimame vzajemnych
nahodnych podobnosti, které pokladame za urCujici dikazy spravnosti naseho soudu
a ignorujeme, ze zaroven existuje i cela fada vzajemnych odlisnosti, které by nas mohly vyvést
z naseho omylu. Nevédomky se dopoustime falesnych a nelogickych zavérd, aniz bychom
tusili, ze bez snahy o kritické nazirani situace vytvafime pouze zdanlivé korelace, které nemaji
realné opodstatnéni a tudiz nemohou mit ani racionalni vypové&dni hodnotu (Royal, 2015).

K dal$im omylam lidské mysli patfi tendence véfit jevam, které vidime na vlastni oci
nebo zazijeme na vlastni kiizi. Pokud se pfimo ucastnime smyslové skute¢nosti, mame obecné
niz8i tendenci situaci podrobit skeptické analyze a velmi snadno pokladame skuteCnost
za pravdivou. Pro vySe popsanou situaci uzivame odborného terminu ,naivni realismus‘
(Heinzen a spol., 2019).

Tuto skutecnost si uvédomoval jiz sir Karl Raimund Popper. Lidské poznani povazoval
za neuplné a doCasné, oproti pozitivismim prosazoval princip falsifikace a kazdé tvrzeni tedy
podroboval zna¢né kritice. Za hodnotné poznatky pro védu povazoval pouze ty, které je mozno
vystavit falsifikaci. Hlavnim pfinosem je, Ze nam otevira moznost nazirat na problém z novych
perspektiv. Sir Karl Raimund Popper tedy pfichazi s kritickym racionalismem (Heinzen a spol.,
2019).

Vramci problematiky sebeklamu se muzeme setkat také s oznaCenim ,paradox
texaskeého stielce”. Jedna se o fiktivni situaci, kdy strelec nejdiive vystfelil nekolik ran do zdi
a nasledn¢ kolem nich nakreslil tere. Zpétné se tedy zda, ze vSechny rany byly uspésné
a v principu totozna situace nastava také v pripadé konfirmacniho zkresleni (Heinzen a spol.,

2019).

Abychom se vyhnuli sebeklamu, doporucuje se vzdy drzet co nejjednodussiho
vysvétleni jevu, ktery se snazime opodstatnit. Zasada Gispornosti mysleni a uzivani pojmu se
nazyva Occamova bfitva. Rovnéz je dulezité nepodléhat vnitinim instinktim a intuici,
ale podrobit kazdy tsudek disledné analyze, snazit se najit co nejvice moznych vysvétleni

a nasledné pouzit vylu¢ovaci metodu.
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4.2 Argumentacni fauly

Kritické mysleni neni pouze o kritickém zhodnocovani pfijimanych informaci, ale také
o jejich spravné interpretaci, zarazeni do kontextu a reprodukci. Argumentace ke kritickému
mySleni neodmyslitelné patii, avSak nékdy muize dochazet k jejimu (ne)amyslnému zneuziti
ve snaze dosahnout urCitych cili. Napt. Snazime-li se ovlivnit své okoli a ziskat jej pro své
domnénky, muze se stat, ze se dopustime argumentacnich fault. K t€m muze dochazet bud’ na
zakladé omylu, kdy se staneme obéti ,,paradoxu texaského stielce™, viz vySe, nebo
se argumentacnich fauli mizeme dopustit zameérné, ve snaze ovlivnit své okoli za kazdou cenu.

Nalézame je na socialnich sitich, v novinach, podsouvaji nam je obchodnici ve snaze
prodat svij vyrobek, ale také jich mohou zneuzivat politici ve snaze uchvatit moc atd. Je tedy

dilezité naucit se argumentacni fauly vCas rozpoznat a nenechat se jimi ovlivnit (Beck, 2007).

Nasledujici kapitola pojednava o nejcastéjSich argumentacnich faulech, se kterymi

se muzeme setkat.

Nejcasteji se lidé dopousteji pii argumentovani chyby, kdy stavi na pomysiné misky vah
dvé zcela nesrovnatelné veliCiny, které nepoji zadny vzajemny vztah a nelze je tudiz stavét
naproti sob&. Vzdy je nutné pracovat s veli¢inami, které 1ze vzajemné srovnavat, existuje mezi
nimi prokazatelny vztah a je tedy mozné mezi nimi hledat vzajemné podobnosti ¢i odlisnosti
(Szymanek, 2003).

Dale Casto dochazi k priliSnému zevseobecriovani nejriznéjSich informaci/vysledku
a nedostatecné zvazeni celkového kontextu. Patii sem nejriiznéjsi predsudky a stereotypy, kdy
jsou nam predkladany nazory (napf. na urcitou skupinu lidi), které se zakladaji na subjektivni
zkuSenosti, vyvéraji z velmi omezenych informaci a vedou k nepfesnému zhodnoceni situace.
Vzdy je nutné zistavat objektivni, své domnénky si nejprve ovéfit (napf. studiem patficné
provedenych vyzkumu na dané téma) (Gruber, 2018).

Dale muze v chybné argumentaci dojit k ignorovani ¢i popirani opravnénych dukazu.
Je dulezité miti na paméti, Ze by se nase argumentace méla vzdy zakladat na pravdivych
a ovefitelnych informacich, pficemz nebudeme upiednostiiovat jeden fakt pred druhym dle
toho, ktera informace nam vice vyhovuje. Je nutné zlstat nezaujatym a nezavislym
pozorovatelem (Beck, 2007).

A poslednim velmi ¢asto se objevujicim argumentacnim faulem je zaména pficCiny

anasledku. Pfi pouzivani kritického mysleni hraje dalezitou roli snaha zjistit, zda udalosti, které
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jsou spojovany ve vzajemné souvislosti skute¢né, mezi sebou maji kauzalni vztah, tedy zda
spolu skutecné souvisi. Pokud se jedna o jevy, které byvaji spojovany do vzajemné souvislosti,

ale mezi nimiz kauzalni vztah nelze prokazat, hovofime o korelaci (nahod¢) (Gruber, 2018).

4.3 Rozhodovani

V navaznosti na argumentaci pfistupujeme k rozhodnuti, jak nalozime se ziskanymi
informacemi.

1. Kiritické piijeti/odmitnuti tvrzeni — Subjekt ziska co nejvice informaci o daném tvrzent,
objektivne a kriticky je zhodnoti a na jejich zakladé tvrzeni pfijme i odmitne. Jedna se
o postup v souladu se zdsadami kritického mysleni.
2. Pracovni pfijeti/odmitnuti tvrzeni — Subjekt tvrzeni pfijiméa/zamita s ur¢itou rezervou,
ktera mu umoziuje v budoucnu informace opétovné zhodnotit a zaujmout patficny
postoj.
3. Ignorace tvrzeni — Subjekt zcela odmitne zabyvat se pfedlozenym tvrzenim a ignoruje
jej. Existuje vSak Sance, ze v budoucnu tento postoj prehodnoti.
4. Nekritické prijeti/odmitnuti tvrzeni — Subjekt tvrzeni bez vét§iho premysleni nekriticky
pfijima ¢i odmitd, aniz by se nad problémem hloubé&ji zamyslel ¢i patral po dalSich
informacich.

V rozhodovani muze dochazet také k chybam, prestoze se snazime na situaci nazirat

objektivné a dodrzovat zasady kritického uvazovani (Royal, 2016).

RozliSujeme nasledujici typy chyb:

1. Omisivni chyba — Jedna se o situaci, kdy jsme tvrzeni odmitli, av§ak spravnym
krokem by bylo tvrzeni piijmout. V dusledku omisivni chyby v kritickém uvazovani
se pripravujeme o mozné prilezitosti.

2. Komisivni chyba — Jedna se o opak omisivni chyby. O komisivni chybé& hovotime,

jestlize pfijmeme tvrzeni, které jsme méli naopak odmitnout.

Komisivni chyby v disledku pfinasi vétsi ztraty, utrpeni a dalsi negativni zkuSenosti

nez chyby omisivni (Royal, 2016).
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5 Logické uvazovani

Logické uvazovani pomaha lidem smysluplné tfidit informace na zakladé jejich peclivé
analyzy, podrobeni kritickému uvazovani, posouzeni pravdivosti ¢i nepravdivosti vyroku.
Rovnéz logické uvazovani umoziuje subjektu podpofit své tvrzeni racionalnimi argumenty,
které objektivné odrazi skutecny stav véci.

Logické uvazovani je mozné neustale rozvijet, jedna se o myslenkovy proces, ktery 1ze
celozivotné vylepSovat a zvySovat jeho uroven. Pro spravné logické usuzovani je, stejné jako
pro kritické mysSleni, nutné mit urcity védomostni zaklad. Nasledné subjekt ziskava neustéale
nové zkusenosti v nejriznéjsich socialnich interakcich, zivotnich situacich a pomoci problém,
kterym je vystaven a nucen hledat jejich feSeni (Heinzen a spol., 2019).

Pravé logika nam umoziiuje racionalné uvazovat a objektivné posoudit situaci.
Pii dodrzovani logickych zakonitosti a postupi jsme schopni vytvofit pravdivé zaveéry
(Gsudky), které jsou piinosné pro nase dalsi rozhodovani a jednani (Ariely, 2011).

Nestaci vsak pouhé vstupovani do spole¢enskych interakci apod. Je nutné podrobovat
své myslenky a soudy neustalé reflexi, rozebirat své myslenky do nejmensich detailt a nasledné
je zase skladat dohromady, zamyslet se nad vzajemnymi vztahy skuteCnosti, pficin a dasledkd.
Je tedy nutné osvojit si spravné postupy nejen logického, ale i kritického mysleni, které nam

pomaha odlisit pravou skute¢nost od nepravdy.

Mezi zakladni charakteristiku logického uvazovani 1ze zahrnout duraz na konzistenci,
snaha o odhaleni chyb v mysleni a usilovani poznat platnost jednotlivych argumentt, tedy zjistit

ne/pravdivost tvrzeni a vyvodit z n€j racionalni zavér.

5.1 Faze logického mysleni

Logické mysleni ma sva pravidla, ktera je tieba dodrzet, chceme-li dospét k platnym

zaveérum. Proces mysleni 1ze rozdélit na nékolik zakladnich fazi, viz nize.

Indukce — Velmi zjednoduSené lze fici, ze pii induktivnim procesu postupujeme
od jednotlivého k obecnému. Na zakladé konkrétnich zjiSténych skutecnosti se snazime
odhalit obecné platné vzorce Ci zakonitosti. Zjisténou obecnou skute¢nost poté podrobime
testovani, které ma zjistit pravdivost ¢i nepravdivost naseho soudu.

Dedukce - Pii dedukci se naopak snazime obecné zavéry aplikovat na jednotlivé

skutecnosti. Abychom mohli obecné pravidlo prohlasit za platné, musi byt platné také
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v piipadé zné odvozenych situaci. Opét je dilezita faze ovérovani formulovanych
hypotéz.

Analyza — Pii analyze uplatilujeme proces rozkladani slozitého celku na jednotlivé casti.
Usilujeme o pochopeni struktury feSeného problému a pochopeni funkci jeho jednotlivych
prvkla. Pravé proces analyzy nam umoziuje odhalit klicové prvky a jejich vzajemné
souvislosti s dal§imi fakty.

Syntéza — Pii syntéze naopak usilujeme o propojeni jednotlivych informaci/prvka
v komplexni systém a vytvorit souvislou mySslenkovou strukturu, ktera nam pomuze
objasnit zkoumany problém.

Abdukce — Béhem procesu abdukce usilujeme o nalezeni konkrétniho racionalniho
vysvétleni ur€itého jevu. Zkoumany jev podrobime dikladnému pozorovani, na zakladé
zjisténych skutecnosti se pokusime formulovat nejsmysluplnéjsi vysvétleni, které nasledné
podrobime dalsi analyze a testovani. PokraCujeme v analyze a revidovani hypotéz, dokud
nenalezneme logicky a ovéfitelny vysledek.

Generalizace — P11 generalizaci usilujeme o nalezeni obecné platnych zakonitosti, které se
vyskytuji u vSech zkoumanych skuteCnosti/prvki a lze je tedy prenaset na rizné
skuteCnosti, aniz by pozbyly platnost.

Kategorizace — V této fazi tfidime jednotlivé prvky do pfislusnych skupin, které maji
pevné danou strukturu, na zakladé jejich vnitinich souvislosti. Tento proces ndm umoziiuje
1épe identifikovat rozdily a podobnosti mezi jednotlivymi kategoriemi (Wittgenstein,

2009).

Tyto metody logického mysleni jsou kliCové pro efektivni feSeni problémt a umoziuji nam

detailné porozumét realité, ktera nas obklopuje.
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6 Vzijemny vztah mezi logickym a kritickym uvaZzovani

Logické a kritické uvazovani jsou vzajemné neodmyslitelné spjaty, dalo by se fici,
ze jedno podminuje svoji existenci druhé. Zaroveni vSak nemusi byt vzdy rozvinuty na stejné
urovni.

Logické mysleni tvoii pomyslny ramec a vytvaii strukturu, ve které tfidime myslenky,
provadime jejich analyzu, zapojujeme kritické mysleni a vyvozujeme zavéry na zakladé
posuzovanych dukazi.

Kritické mySleni nam poté umoziuje 1épe posoudit relevantnost a pravdivost ziskanych
dikazi. Pomoci kritického pfistupu odhalujeme nesrovnalosti v jednotlivych tvrzenich,
dilezitou roli hraje také odhalovani chyb v mysleni. Bez kritického mys§leni by hrozilo,
ze platnost jednotlivych tvrzeni bude vyhodnocena nespravné.

Poté, co analyzujeme a kriticky zhodnotime ziskané informace, je pomoci syntézy

zasadime od Sir§iho kontextu a vytvofime racionalni a konzistentni zaveér.
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7 Totalitarismus a mySleni v jeho hranicich

Predchozi kapitoly nas seznamuji s pojmy kritické a logické mySleni, tato kapitola si
klade za cil seznamit Ctenafe s pojmem totalitarismus a specifickou formou mysleni, ktera

je pro dany politicky systém pfiznacna.

Kli¢em k nastoleni a udrZeni totality je ovladnuti mysleni ob¢and, coz znamena, Ze se
vladnouci vrstva snazi za kazdou cenu ovlivnit a usmeérnit zpiisob, jakym lidé uvazuji, a ovlivnit
jejich vnimani svéta, ve kterém ziji. Pro totalitni rezimy je typické odmitani plurality nazoru,
znemoznovani diskuze a zavrhovani alternativnich vyklad. Lidem jsou predkladany oficialni
mySlenkové vzorce a dogmata poplatné ideologii a jejich pfijeti je nasilné vynucovano. Zaroven
jsou tyto vzorce prezentovany jako jediné spravné a pravdivé bez ohledu na skute¢na fakta
(Fromm, 2014).

Jak je zfejmé z predchozich kapitol, kritické mysleni je pravym opakem mysSleni
totalitniho. Dulezitou roli pfi ném hraje praveé hledani alternativnich pfistupti, zpochybriovani
a oveétovani informaci. Kritické mysleni si ptimo zada pluralitu nazort a logickou argumentaci
zalozenou na ovéfenych informacich. Pokud budou mit vSak lidé pfistup k informacim,
moznost kriticky zhodnocovat pfijimané informace a moznost zaujmout vlastni nazor, hrozi,
ze dojde k rozkolu mezi nazorem jednotlivce a stanovisky, které prezentuje vlada. Proto se
autoritafské a totalitni rezimy uchyluji k praktikdm jako je propaganda, cenzura a represe

raznych forem, aby ve spolecnosti nastolily totalitni zptisob mysleni.

7.1 Totalitarismus

Totalitarismus usiluje o maximalni moznou kontrolu nejen statnich instituci, ekonomiky

a prava, ale také o absolutni kontrolu nad vefejnym i soukromym Zivotem obcanu.

Pro totalitarismus jsou charakteristické nasledujici znaky:
- Vlada jedné strany (politicky monopol)
- Umlcovani opozice a odlisnych nazort
- Oficialni ideologie, ktera se tyka vSech aspektti kazdodenniho zivota
- Neomezena (totalni) moc vladnouci strany
- Potlacovani soukromi

- Nesvoboda mysleni
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- Cenzura

- Teror

Pokud chce vladnouci strana opravdu ziskat pomyslny monopol a zcela ovlivnit
politickou scénu, stat i obCany, musi ovladnout predev§im mysleni ob¢ant. Totalitni mysleni
se podstatné 1isi od mysleni kritického ¢i logického, které je prosazovano v demokratickych
statech a bylo zminéno v predchozich kapitolach (Gregor, 2015).

Pro totalitni zptsob vlady je typické, ze vladnouci strana byva prezentovana pouze
v pozitivnim svétle. Casto je kolem vedouci postavy budovan tzv. kult osobnosti, ktery danou
osobu li¢i jako narodniho hrdinu, jenz méa feSeni na kazdy problém a jen on/strana jsou zarukou
blahobytu a zainé budoucnosti. Do Cela ¢asto vstupuji vid¢i a silni jedinci, ktefi ovladaji uméni
feCnit a pusobi sebejisté. Pokud dokaze jedinec vzbudit u ostatnich dojem autority, je snadnéjsi
nasledné zmanipulovat vefejnost, protoze ma tendence véfit pfijimanym informacim praveé
z pozice autority. Nasledné pak verejnost ztraci obezretnost a klesa potieba informace podrobit
kritické analyze (Gregor, 2015).

Pokud existuji néjaké spolecenské, ekonomické ¢i jiné problémy, Casto byva vytvoren
umély nepfitel lidu/statu, ktery je za vSechny negativni skuteCnosti zodpovédny a je mu
pficitana vina.

Obcané nejsou vedeni k tomu, aby se nad predkladanymi zavéry aktivné zamysleli
a snazili se napf. kriticky posoudit to, zda je vibec mozné, aby osoba, ktera je postavena
do role nepfitele, zptusobila problémy, které jsou ji pficitany. Propaganda a ideologie maji
pfedem pfipravené odpoveédi na mozné otazky a nestiti se podavat zkreslené ¢i 1zivé informace.

Obcanim jsou jiz hotové mySlenky vnucovany prostfednictvim médii, literatury
a dalSich komunikacnich kanalt, které jsou pod pfimym vlivem vladnouci strany, a to tak,
aby zbyvalo co nejméné prostoru pro pochybnosti (Fromm, 2014).

Vzdélani lidé pfirozené maji tendence patrat po pravdé, proto je v totalitnich rezimech
bézné zahrnout oficialni ideologii i do vzdélavani a podriidit §kolni osnovy potfebam strany,
ni¢it nezadouci literaturu, potlacovat odlisné nazory a likvidovat vSe, co je v rozporu s oficialné
proklamovanymi nazory.

Pravé vzdélani, pfistup k informacim a schopnost s nimi kriticky nakladat je jedinou
obranou pred totalitarismem, ¢ehoz jsou si jeho strijci dobfe védomi. Napf. Nacisté konali
vefejné paleni knih, které obhajovali potfebou zbavit se temné minulosti a nastoleni nové éry.
Tenkrat bylo spaleno pfes 20 000 knih od 400 riznych autord, ktefi nebyli pohodlni nové

nastupujici ideologii. Ani sovétsti viidci nenechali nic nahodé a pokud autor nepsal oficialné
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schvalena dila, ktera byla poplatna dobé¢ a silné propagovala oficialni idealy a stranické ideje,
mnohdy pro né& bylo prakticky nemozné tvofit, aniz by byl pronéasledovan a umlcovan

(Weidermann, 2008).

Jak je ziejmé, totalitni rezimy pusobi na lidskou mysl ze vSech stran. Zaroveri si musime
uvédomit, ze zadny totalitni rezim nebyl nastolen pfes noc, ale vyvijel se postupné a pomalu
pronikal do vSech vrstev obCanského zivota. Prave proto je nutné, abychom kazdou skute¢nost
peclivé kriticky zkoumali a nepfipravili se o moznost v€as rozpoznat manipulaci a dalsi
charakteristické znaky nastupujici totality.

Ackoli by so mohlo zdat, ze totalitni myS$lenky patfi do minulosti 20. stoleti, opak je
pravdou. Jedna se o moderni politicky systém, ktery ve svéte stale existuje a 1 v evropskych

zemich existuji tendence a snahy o jeho opétovné uvedeni k moci.
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8 Kritické mySleni ve vyuce

V nasledujicich tadcich se vratime zpét ke kritickému mysleni. Tato kapitola si klade
za cil prevést kritické mysleni do Skolniho prostiedi a seznamit Ctenafe s moznostmi jeho

rozvijenim u zaku v praxi.

Jak je zminéno v kapitole ¢. 3, v soucasné dobé€ ucitelé ve vétsiné piipadd upousti
od transmisivniho pfistupu a pouhého memorovani faktl, které zak pasivné pfijal, a presouvaji
se k pristupu konstruktivistickému, ktery podporuje uzivani a rozvoj kritického mysleni.

Pfispiva tomu jednoznacné 1 fakt, ze zijeme v dobé€, kdy jsme doslova prehlceni
informacemi, s pomoci modernich technologii pro nas neni problém ziskat jakoukoli informaci
béhem par minut, mizeme si na internetu dohledat prakticky cokoli, ale problém nastava
ve chvili, kdy je nutné informace kriticky analyzovat, roztfidit a zvazit vérohodnost zdroje
informace. Nemame tedy jiz takovou potfebu memorovani jako dfive, za to potieba kritického
mySleni a vyhodnocovani informaci mnohonasobné vzrostla.

Ucitelé tedy v soucasné dobée usiluji o rozvoj této dovednosti u zakd, snazi se pomoci
zakim myslet jasné€, eliminovat nepodstatné Ci zkreslujici informace, zaméfit se pouze na ty
relevantni a vécné argumentovat. Uroveii kritického mysleni s piibyvajicim vékem vzriista,
presto je vSak Skola, resp. vyuCovaci metody vyuzivané ve Skolnim prostiedi, dulezitym

faktorem, ktery pfimo ovliviiuje schopnost kriticky myslet (Paul & Elder, 2008).

Dulezitou ulohu ve vyuce zastava pojem , metakognice™. Kognitivni psychologové
ji povazuji za znak inteligentniho chovani jedince. Tento termin oznacuje schopnost premyslet
o svém vlastnim mysSleni, sledovat a regulovat své myslenkové procesy. Jedna se o schopnost
védomé vnimat, jakym zpisobem myslime, a byt schopen védomé fidit tyto myslenky.
Metakognitivni dovednosti zahrnuji schopnost monitorovat své mysSleni, analyzovat své
dosavadni schopnosti a dovednosti, planovat své dalsi uCeni, zvaZzovat rizné strategie feSeni
problému a hodnotit efektivitu svého mysleni (Lokajickova, 2014).

V soucasné dobé jsou na studenty kladeny vysoké naroky, zejména kvuli premife
informaci, jak je zminéno vyse. Coz je stavi do pozice, kdy je dilezité premyslet nejen nad tim,
odkud informace ziskavam, ale jak s nimi dale pracuji, jaké mentalni procesy se odehravaji
uvnitf naseho mozku pfi pfemysleni a praci s informacemi. Poznani téchto dil¢ich procesu

a uvédoméni si jejich existence nam poté umoziuje je védomé ovliviiovat, regulovat.
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Informacni boom vsak automaticky nevede ke zvyseni urovné kritického mysleni, proto je tieba
tuto dovednost cilené rozvijet (Prince, 2013).

Ucitel se vtéto souvislosti ocita vroli pruvodce, ktery ma zaky provést danou
problematikou, naucit je, jak se ucit, jak v praxi vyuzivat poznatky o sob&é samém 1 o okolnim
svete.

Dulezitou roli hraje tfidni klima. UcCitel by mél usilovat o vytvoreni bezpecného
prostfedi, ve kterém se zaci nebudou ostychat projevit vlastni ndzor, ktery nemusi
korespondovat s nazory ostatnich. Dulezita je tedy otevienost a tolerance jak na stran€ ucitele,
tak na strané zaku. Zaroven by mél ucitel zaky podné€covat k samostatnému mysleni,
podporovat jejich viely a sebejisty vztah k individualnim myslenkam, které nemusi zapadat
do vSeobecné prevladajicich predstav a vétsinovou spolecnosti pfijimanych nazorech o urcitém
problému. Kriticky myslici jedinec formuje své nazory nezavisle na nazorech okoli a vychazi
pouze z ovéfitelnych fakti. To vyzaduje dostatek Casu a prostoru pro mentalni ¢innost zakd.

Ucitel by jim mél tyto podminky zajistit v co nejvyssi mozné mite (Grecmanova, 2008).

8.1 Program RWCT

Neustale se mluvi o nutnych proménach vyuky, revizich RVP, celkové proméné
Ceského Skolstvi a samoziejmeé o pripraveé zaku pro zivot v modernich dobach 21. stoleti, které
jsou typické premirou informaci a rozmanitosti jejich zdroju. Jedna se o nelehky tkol, ktery
se nam stale nedafti zcela vhodné uchopit.

Program Reading and writing for critical thinking, Gesky Ctenim a psanim ke kritickému
mysSleni, vznikl také proto, aby uciteliim tento nelehky tikol usnadnil.

Program podporuje aktivni uCeni, zaklada se na modelu uceni E-U-R, klade duraz
na vlastni Ucast zaka pfi praci s informacemi a v neposledni fade uci zaky vnimat vzdélavani
jako celozivotni proces, ktery nikdy nekonéi. V podstaté se jedna o vybér metod, které u zaku
rozviji kreativni a samostatné mysSleni.

Program byl vytvoren Consorcium for Democratic Pedagogy ve Spojenych statech
americkych a v praxi se za¢al uzivat v roce 1997. V Ceské republice byl poprvé vyuzit o rok
pozdéji.

Primarné slouzi nejen k rozvoji kritického mysleni, ale také k vychové demokratickych
obCani a upeviovani demokratickych principi ve spolecnosti. K tomuto ucelu program

vyuziva pravé kritické mysleni ob¢ant, které je ma naucit zodpovédné praci s informacemi,
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kritickému piistupu, ovéfovani predkladanych fakti, vytvareni vlastnich nazoru, které se budou
zakladat na objektivnich informacich, a naucit je racionaln€ argumentovat a vyvozovat zavery.
Zaroven je kladen diraz na vhodnou formu komunikace pfi prosazovani vlastnich nazoru
a zajmua (Tomkova, 2007).

Ve Skolni praxi program pomaha rozvijet kompetenci k uceni, kompetenci k feSeni
problému, kompetenci komunikativni a kompetenci obcanskou perspektivy (Rdmcovy
vzdélavaci program pro gymndzia. Online. Edu.cz. 2021. Dostupné z: https:/www.edu.cz/wp-

content/uploads/2021/09/001_ RVP_GYM_-vyznacene zmeny.pdf. [cit. 2023-12-01]).

Jak zaméfeni programu napovida, velmi rychle se rozsifil do zemi stfedni a vychodni
Evropy, které se stale vzpamatovavaly po padu totalitnich rezimt. O jeho zavedeni a realizaci
v Ceské republice se zaslouzili mimo jiné také Hana Koitalova a Ondfej Hauseblas.
V roce 1998 zacali spolec¢né s dal§imi pedagogy potadat kurzy RWCT, tato akce trva az do
dnesnich dnt (Tomkova, 2007).

Béhem let 2000-2013 vychazel pravidelné Ctyfikrat rocné€ denik Kritické listy, ktery byl
uren pedagogim a dalS§im zajemcam, ktefi se usilovali o prohloubeni svych dosavadnich
znalosti v ramci daného tématu. Hlavnim tématem deniku byl konstruktivisticky pfistup
k vyuce. Kritické listy jsou stale dostupné v on-line podobé, stejné tak neustale ptibyva novych
zajemct a ucitelq, ktefi se kurzii i€astni a predkladané metody zatazuji do své vyuky. Aktualné
vznikaji ¢lanky pod nazvem Kritické listky, které jsou rovnéz v on-line podobé dostupné

na webu www kritickemysleni.cz.
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9 Modely kritického mySleni

Kritické mySleni ve vyuce byva rozvijeno prostfednictvim konkrétnich modelq,
o kterych pojednava tato kapitola. Seznamit se s modely kritického mysleni je dulezité, chceme-

li Iépe porozumét zpusobu, jakym byva kritické mysleni rozvijeno ve §kolnim prostiedi.

9.1 Model E-U-R

Model E-U-R je v soucasné dobé znacné rozSifenym modelem ve Skolnim prostiedi
a zaroven patii také k nejznaméjsim modelim. Jedna se o systematicky ramec, ktery 1ze vyuzit
pro efektivni planovani vyucovaci hodiny. Jeho podstata vychazi z konstruktivistického
paradigmatu a podstatnym zptisobem tedy napomaha také k rozvoji kritického mysleni zaku.

Muzeme se setkat také s nazvem ,, Trojfazovy model uCeni, ktery jasné napovida, v ¢em
tkvi podstata.

Tento model vyuky se stal také zakladnim kamenem pii tvorb& programu ,,Ctenim
a psanim ke kritickému mySleni“, kterému se budeme vice vénovat v nasledujici ¢asti prace

(Obst, 2017).

9.1.1 Evokace

Jedna se o prvni fazi modelu E-U-R. Tato faze predstavuje zahajeni u¢ebniho procesu.
Studenti jsou vedeni k opétovnému vybaveni a tfizeni dosavadnich informaci, které souvisi
s aktualné probiranym tématem. Sdileji vSechny dostupné informace, jsou uvadéni do kontextu
prave probirané problematiky. Mezi vhodné didaktické metody, které lze pouzit v této fazi
hodiny, patfi: brainstorming, brainwriting, volné psani, pétilistek, kostka, generator otazek,
mapa pojmu a dalsi. (Zminéné vyukové metody budou pro potieby diplomové prace podrobnéji
rozepsany v nasledujicich kapitolach). Jedna se o aktivizacni nebo-li evokacni metody.

Cilem evokace je vyvolat vnitini motivaci k ueni a zvySit zdjem o konkrétni téma.
Vhodné evokacni metody maji také aktivizovat zaka. Evokace umoziiuje studentim
identifikovat své stavajici znalosti a pfedstavy o tématu a formulovat otazky, na které by radi
nalezli odpovédi beéhem uceni. Ucitel v pocatecni fazi hodiny pomoci zminénych metod rovnéz

zjistuje dosavadni prekoncepty zaka, které nasledné potvrdi ¢i vyvrati a upravi (Obst, 2017).
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9.1.2 Uvédoméni

Druha faze, uvédoméni, je klicova pro hlubsi pochopeni tématu a osvojeni si novych
znalosti. V této fazi studenti pracuji s riznymi zdroji informaci, pti¢emz je dulezité vést zaky
také ke kritickému posouzeni relevantnosti zdroje ziskavanych informaci. Rovnéz je zcela
zasadni upozornit zaky na potfebu ovefovani informaci, nez je pfijmou jako pravdivé
¢i nepravdivé a ztotozni se s nove vzniklym usudkem.

Je mozné vyuzit jak pfimého vykladu, tak prace stextem (pracovni listy, odborna
literatura, vyuziti textd dostupnych v on-line prostfedi apod.). Zaci nové ziskané informace
musi zpracovat, rozttidit a porovnat novée nabité poznatky s informacemi, které jiz méli. V této
fazi je obzvlasté dualezita vlastni aktivita zakt, protoze pii spravném vedeni hodiny dochazi
u zakt ke vzniku novych kognitivnich struktur, hlubsimu pochopeni celkového kontextu,
coz vede k rozvoji kritického mySleni. V navaznosti na tyto procesy tak dochazi k vytvareni
novych nazord, v idealnim pfipadé také objektivnéjSimu nazirani na danou problematiku
a prohlubovani dosavadnich znalosti, coz ovliviiuje také budouci uceni a postoje jedince.

V této fazi ucitel voli metody kognitivni (napf. Cteni a analyza textu), komunikac¢ni
(hlavnim néstrojem je mluvené slovo, zaci jsou vedeni ke kladeni otdzek, hledani spravnych
argumentl a navrzeni mozného feSeni problému). Rovnéz je mozno vyuzit metod
kompozi¢nich, kdy zaci rozvijeji svlij psany projev a uci se vhodné formulovat své vlastni

mySslenky (Obst, 2017).

9.1.3 Reflexe

Treti tazi procesu E-U-R je reflexe. V této posledni fazi je nutné oveéfit, zda zaci
porozuméli probirané latce, zda doSlo ke spravnému uchopeni a osvojeni nové ziskanych
informaci. Napt. Ucitel pozada zaky, aby pravé probrané téma shrnuli vlastnimi slovy,
aby zhodnotili probirany problém a navrzené feSeni, aby vyjadtili vlastni postoj k probiranému
tématu apod.

Rovnéz by vsak v této fazi mélo u zaka dojit k reflexi vlastniho ucebniho procesu, kdy
zhodnoti, jaké uc¢ebni podminky jim vyhovovaly, jaky byl jejich vykon, co by pfisté udélali
jinak, jakou ucebni strategii by zvolili, na co by se vice zaméfili a co jim naopak nedélalo

nejmensi potize atd. (Obst, 2017).
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9.2 Model HOTS

Jedna se o integrovany model mysleni, celym nazvem , Higher-order thinking skills®.
Kritické mysleni neni v ramci tohoto modelu vniméano samostatné, ale figuruje jako jedna
ze tii dulezitych oblasti, které spolecné tvoii dimyslné propracovany systém efektivniho
uvazovani.

Kritické mysleni, viz vySe, ma dle vymezeni v ramci modelu HOTS celkem 3 faze:

1. Analyza — Nejprve si rozdélime celek na drobnéjsi Casti, které podrobime bliz§imu
zkoumani.

2. Hodnoceni — Zjisténé informace posoudime dle urcitych standardd, zaujmeme vlastni
hodnotovy postoj.

3. Propojovani — Propojujeme zjisténé informace, vytvafime vztahy mezi pfi¢inami

a dasledky (Zak, 2004).

Mezi dalsi oblasti patifi védomostni zaklad, ktery je neodmyslitelnym predpokladem,
pokud chceme vést racionalni uvahy a vyvodit spravné zavéry. Védomostni zaklad subjekt
ziskava predchozim ucenim a osvojovanim si u¢ebnich obsahii. Pro efektivni osvojeni znalosti
je tteba dosahnout vyssich kognitivnich cilt, neziistavat u pouhého zapamatovani, je tieba nové
poznatky ucelné aplikovat, analyzovat a zhodnotit. Efektivn€ osvojené znalosti, které si subjekt
dle potfeby vybavuje z paméti a dale snimi pracuje, jsou nedilnou soucasti racionalné
mysliciho Slovéka (Zak, 2004).

Posledni oblasti je kreativni mysSleni, které nam umoziiuje fesit problémy novym
zpusobem, nazirat na né z raznych hld pohledu a neupadat do stereotypu. Pfi kreativnim
mysleni vzdy vychazime ze svého védomostniho zakladu a informaci, které jsme disledné

podrobily kritickému mysleni (Zak, 2004).

Sklada se ze tii slozek:
1. Syntéza — Sestavovani dosavadnich informaci do novych celkl, vytvareni kontextu.
2. Elaborace — Nasledné rozvijeni nové vytvorenych myslenek prosttednictvim syntézy.
3. Imaginace — Spontanni vytvoreni nové a neoCekavané myslenky, nékdy je tato slozka

ozna¢ovana také jako ,,vnuknuti (Zak, 2004).
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Tyto tfi oblasti tedy patii neodmyslitelné k sob¢, jsou vzajemné propojeny a neni mozné
napi. efektivné kriticky myslet, pokud subjektu schazi vieobecny a rozsahly védomostni zaklad

&i neni schopen myslet kreativné a nahliZet na problémy z riznych uhl pohledu.
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10 Metody kritického mySleni

Metody kritického mysleni jsou techniky, které slouzi k systematické analyze, hodnoceni
a syntéze informaci. Tento proces si klade za cil, aby zaci dosahli hlub§iho porozuméni
konkrétni problematiky, byli schopni objektivné zhodnotit nové ziskané informace, vhodné je

zaradit do kontextu dosavadnich znalosti a nalézt efektivni feSeni nastolené¢ho problému.

Tato kapitola se zaméfuje na metody, které jsou vyuzivany zejména ve Skolnim prostredi
a ucitelé je zafazuji do svych hodin s cilem seznamit zdky nejen s novymi informacemi,
ale také je aktivné zapojit do ziskavani novych poznatkl a rozvijet jejich schopnost kriticky

pracovat s novymi informacemi a rozvijet kritické mysleni.
Hlavni cile kritického mySleni:

- Zaujmout odstup od urcitého tématu,

- pfipustit rizné moznosti nazirani na dany problém,

- ziskat co nejvice dostupnych informaci tykajicich se probiraného tématu,
- racionalné zhodnotit integritu informacniho zdroje,

- vytvorit si objektivni nazor,

- zaujmout nezavisly postoj k urcité skutecnosti,

- vést duchaplnou argumentaci,

- podlozit sva tvrzeni relevantnimi zdroji (Royal, 2016).

10.1 Kritické ¢teni

Kritické Cteni je dovednost, ktera umoziiuje Ctenafi aktivné€ pracovat s riznymi zdroji
a informacemi, které obsahuji. Subjekt béhem cteni nejen pasivné pfijima informace,
ale dukladné text analyzuje a hodnoti. Tato dovednost ma nékolik slozek: porozuméni obsahu
textu, kritické zamysleni nad sdélovanymi mysSlenkami a napady, rozliSeni podstatnych
argumentt, zhodnoceni relevantnosti zdroje a divéryhodnosti informaci, vyvozeni vlastnich

logickych zavéri na zakladé analyzy.

Tyto dovednosti jsou klicové nejen pro spravné porozuméni textim, ale také pro dalsi
rozvoj kritického myS$leni, podporu vytvareni spravnych usudkt a efektivniho rozhodovani

v riznych oblastech zivota.
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Kritické ¢teni tedy zahrnuje nasledujici klicové prvky:

1.

10.1.1

10.1.2

10.1.3

Porozuméni textu: Schopnost porozumét obsahu textu, identifikovat hlavni myslenky
a dalezité detaily.

Analyza: Schopnost rozpoznat a analyzovat logické i1 jiné argumenty prezentované
v textu.

Hodnoceni: Schopnost posoudit diveéryhodnost a relevantnost informaci, schopnost
rozeznat nepravdu ¢i manipulaci.

Kritické mysleni: Schopnost aktivné zpochybiiovat a vyvozovat zavéry na zakladé
dikaza a logiky.

Reflexe: Schopnost zpétne kriticky analyzovat své vlastni myslenky a zavéry, které

si &tenaf vytvoril na zakladé prace s textem (Capek, 2015).
Brainstorming

Ackoli je béhem cteni zéasadni pracovat s informacemi, které jsou obsazeny
v textu, i vlastni napady zaujimaji ddlezitou roli. Ctenat by mél pii vytvareni hodnoceni
sdéleného obsahu pracovat s vlastnim védomostnim zakladem, pfipadné si chybéjici
informace doplnit z jinych zdrojt a pfi rozhodovani, zda je pfijme za pravdivé ¢i nikoli,
mu muze pravé metoda brainstormingu pomoci ziskat nové thly pohledu na feSeny
problém. Tato metoda predpoklada, ze zadny novy napad nebude ihned oznacovan
za spravny ¢i nikoli, cilem je podpofit otevienost mySleni a opustit zazité vzorce,

ve kterych jsme zvykli se pfi mentalni ¢innosti pohybovat (Sieglova, 2019).

Volné psani

Jedna se o jistou formu brainstormingu, kdy si jedinec své myslenky zapisuje
v prave takovém poradi, v jakém ho napadaji. Opét nehraje rozhodujici roli, zda se jedna
o myslenky spravné & iracionalni. Uelem je podpofit kritické a kreativni my$len,

aniz by byly vzniklé mySlenky posuzovany (Sieglovéa, 2019).

Diamant (Pétilistek)

Diamantova metoda nebo pétilistek (vzdy zalezi na rozsahu) patii k metodam
aktivniho Cteni, kdy Ctenaf pracuje s predem danou strukturou, do niz zapisuje ziskané

¢i domnélé informace. Slouzi k analyze textu, utfidéni mySlenek, shrnuti podstatnych
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fakt. Tato metoda umoziuje vyclenéni kliCovych charakteristik a redukci
emocionalniho vlivu nebo manipulace, ktera by mohla byt obsazena v textu.

Nejprve si Ctenaf tedy precte text, poté nasleduje vyuziti metody diamantu
¢i pétilistku, jejichz priklad je nize uveden, ¢imz dosahne systematické analyzy textu.
Strukturu je mozné podrobit upravam dle potfeby Ctenafe Ci charakteru textového

materialu (Sieglova, 2019).

Jedna z moznych struktur diamantu:

A) Na prvni tadek ctenar doplni jedno slovo, které predstavuje téma textu
(podstatné jméno).

B) Na druhy tadek ctenar doplni dvé slova, ktera vyjadii vlastnosti tématu
(pfidavna jména).

C) Treti fadek bude obsahovat tfi slova, ktera vyjadii, co se stématem d¢&je
(slovesa).

D) Ctvrty a paty fadek obsahuji kazdy jednu vétu o &tyfech slovech vztahujici se
k tématu.

E) Na Sesty fadek Ctenar opét doplni tfi slovesa, ktera vyjadri, co se s tématem déje,
ale musi byt odli$na nez v bod¢ C.

F) Na sedmy radek Ctenar opét doplni dvé ptidavna jména, ktera vyjadri, jaké téma
je, ale musi byt odli§na nez v bodé B.

G) Posledni fadek bude obsahovat jedno slovo (podstatné jméno) vyjadiujici obraz

¢i metaforu k danému tématu.
Jedna z moznych struktur pétilistku:

A) Na prvni tadek ctenar doplni jedno slovo, které predstavuje téma textu
(podstatné jméno).

B) Na druhy tadek ctenat doplni dvé slova, kterd vyjadii vlastnosti tématu
(pfidavna jména).

C) Treti fadek bude obsahovat tfi slova, ktera vyjadii, co se stématem d¢&je
(slovesa).

D) Ctvrty a paty fadek obsahuji kazdy jednu vétu o &tyfech slovech vztahujici

se k tématu.
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E) Posledni fadek bude obsahovat jedno slovo (podstatné jméno) vyjadiujici obraz

¢1 metaforu k danému tématu.

Jak 1ze vycist z vySe uvedenych prikladd, jedna se o metody, které jsou v podstaté
stejného charakteru dochazi ke stejnym vysledkiim, pouze se lisi jejich rozsah. Zkracenou verzi
(pétilistek) je mozné vyuzivat u kratsich textd ¢i méné zkuSenych Ctenaii, metoda diamantu
se naopak hodi pro zkusenéjsi Ctenate, ktefi jsou jiz zvykli provadét analyzu textu a dale s nim

pracovat.

10.1.4 INSERT

Pii metodé INSERT (zkratka z anglického oznacCeni ,,Interactive noting system
for effective reading and thinking®) s textem pracujeme ihned béhem ¢teni. Podstatou
je vepisovat si do textu rizné znacky, které rozlisuji, jak budeme s jednotlivymi ¢astmi
pracovat dal, jaky postoj zaujimame viéi obsazenym informacim.

Cilem je vyznacit si dulezité informace a systematicky roztfidit jednotliva
tvrzeni do piislusnych skupin. Po precteni si Ctenaf vytvori prehlednou tabulku znacek
a prislusnych informaci, které si k nim na zaklad¢ vlastniho usudku pfitadil a dle potieb
pracuje s informacemi dale (napf. na jejich ovéfeni, nalezeni podlozenych argumenta,
na jejich vyvraceni atd.). Zakladni znaCky jsou stanoveny, viz nize, ale Ctenar

si samoziejmé muze zvolit vlastni zpisob znadeni dle vlastnich potieb (Capek, 2015).

o Priklad mozného zpusobu znaceni:

e Znacku + prifadime k t€ém bodam, které v sobé skryvaji podstatnou vypovédni hodnotu.
e ZnacCku — pfifadime k informacim, které se zdaji neduvéryhodné i jsou v rozporu
s jinym tvrzenim. Tedy k takovym informacim, které nasledné podrobime ovéfeni.

e Znatku v piifadime kinformacim, které pro nas nepfedstavuji zadnou novou

skutecnost.
e Znacku ? pfifadime k informacim, které zapotiebi nasledné rozsifit ¢i jinak doplnit

dalsimi poznatky z dalSich zdroji.
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10.1.5 PQRST

Jedna se o studijni metodu, ktera umoziuje ctenafi proniknout do hloubky textu
a zevrubné mu porozumét. Zkratka pochazejici z anglictiny oznacuje jednotlivé kroky,

které tato metoda obsahuje.

Preview — V této fazi se Ctenaf seznami s nazvem textu/dila, pfecte si obsah, zjisti
klicova slova, pokusi se odhadnout, o ¢em text bude pojednavat. Dale se zaméfi
na autora textu Ci periodikum, které text vydalo. Tyto informace pomohou Ctenafi
posoudit relevantnost informacti a jejich dalsi mozné aplikovani v praxi. Vytvoii si tak
zakladni prehled o textovém materialu, jeho pivodu a obsahu, se kterym bude dale
pracovat.

Question — Ctenaf si pfedem stanovi otazky, na které by rad prostiednictvim textu nagel
odpovéd’. Sepise si je a pfed samotnym Ctenim proveéii svij védomostni zaklad, zda by
byl schopen na nékteré otazky odpoveédet jiz pied Ctenim textu.

Read — Zde piechazi ctenar k samotnému Cteni, hled4 nejen odpovédi na své otazky,
ale také se snazi o zachyceni kli¢ovych informaci, o pochopeni celkového kontextu,
zaméfuje se na Casti, které chce dale prostudovat. Bud’ si mize vypisovat poznamky
mimo text, podtrhavat dilezité pasaze nebo je mozné pro tento krok vyuzit vyse
zminéné metody INSERT ¢i myslenkovych map.

Summary — Ctenai provede rekapitulaci, reflexi ¢ doplnéni zjisténych informaci,
k tomu pouziva dfive vytvorené poznamky ¢i jiné materidly, které si zpracoval béhem
faze , read*.

Test — Nyni se Ctenaf vraci k diive stanovenym otazkam a reflektuje, zda na né nasel
odpovedi. Pokud ano, své tvrzeni je schopen podpofit konkrétni pasazi textu. Pokud ne,
saha po dalsi literature, kterd by mu umoznila zodpoveédét zbyvajici otazky. Zaroven

v této fazi Stenat shrnuje nové poznatky, které ziskal pii praci s textem (Capek, 2015).

10.1.6 Cteni s dotazovanim

Usilyje-li ctenat o hlubsi porozuméni textu, je tfeba nad predkladanymi informacemi
neustale systematicky premyslet, nikoli pouze nekriticky pfijimat pfedkladané skuteCnosti
s absenci vlastniho uvazovani. Kladeni otazek by mélo zacit jiz pfed samotnym Ctenim textu

a prostupovat celym jeho procesem.
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Pred ¢tenim by si mél Ctenaf polozit nasledujici otazky:
O ¢em bude nejspis text pojednavat?

Co od textu o¢ekdavam? Proc jej ¢tu?

Za jakym ucéelem byl text napsan?

Proc¢ autor zvolil pravé dané téma/néazev?

Cim pro mé muze byt text pfinosny?

O jaky slohovy utvar se jedna?

Jakou ma kredibilitu autor textu?

Jakou ma kredibilitu zdroj textu?

Na tyto otazky hleda Ctenar odpovédi ve svém nitru, piipadné v dalSich zdrojich vyjma

konkrétniho textu, ke kterému se otazky vztahuji. Slouzi k aktivaci ¢tenarfovych dosavadnich

znalosti (napf. o autorovi, dobovém kontextu atd.), posouzeni vhodnosti textu vzhledem

k otazkam, na které hleda ¢tenatr odpovédi, Ci pti¢inam, ze kterych se rozhodl pravé pro tento

text, vytvoreni kontextu a budoucimu lep§imu porozuméni textu (Robb, 1996).

Poté Ctenar pristoupi k samotnému Cteni. Béhem n¢j je opét vhodné klast si otazky, které si

muze Ctenaf pro lepsi prehlednost a uceleni myslenek zapsat nékam zvlast, napf. na papir,

do sesitu apod. Rovnéz je vhodné si odpovédi na né €i Casti textu, které Ctenare vedly k jeho

uvaham, v textu vyznacit, aby bylo snazsi se k nim nasledné vratit a dale je rozvijet, ovérovat,

potvrdit ¢i vyvratit (Miller, 2002).

Ptiklady otazek, které je mozné klast si béhem cCteni:

1.

N o 0k w D

Jaka situace je v textu popisovana? O ¢em text pojednava?

Jak na situaci reaguji pfitomné subjekty?

Ztotoznuji se s jejich reakci/ivahami/postoji/pocity? Proc¢ ano/ne?
Které postavy/skutecnosti jsou mi sympatické a proc?

Které postavy/skutecnosti jsou mi nesympatické a proc?

Které informace jsou dulezité a je tfeba se na né zaméfit?

Jak by podle mého nazoru mél piibeh pokracovat?
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Témér kazdy text ve Ctenafi vyvola néjaké emoci, pfinasi jisté prozitky, obohacuje
Ctenafe novymi védomostmi, novym uhlem pohledu na jiz znamé skutecnosti, predklada nové
nazory atd. Po preCteni textu je tfeba kriticky zhodnotit nejen to, zda byl text pfinosem
a zodpoveédel cCtenati jeho otazky, ale také kriticky zhodnotit vahu, vérohodnost a spravnost

predkladanych informaci (Robb, 1996).

K tomu mohou byt ¢tenafi napomocny nasledujici otazky:

1. Jakaje hlavni myslenka textu?

Jak bych nastinény problém v textu vyftesil ja?

Ztotozuji se s fesenim, které predklada autor? Pro¢ ano/ne?
Ztotoznuji se s autorovymi nazory? Pro¢ ano/ne?

Obsahuje text pasaze, které me piekvapily?

Obsahuje text pasaze, které se mi zdaji nelogické?

Které informace si potiebuji ovéfit v jinych zdrojich?

© N kR WD

Které informace/myslenky mé zaujaly a potfebuji je rozsifit pomoci dalSich
zdroja?
9. Byl pro mé text nécim piinosny?

10. Které informace povazuji za obzvlasté dulezité a proc?

Vyse uvedené metody dosveédCuji, ze Cteni nemusi byt natolik snadna zalezitost, jak by
se mohlo na prvni pohled zdat. Rovnéz se za timto pojmem skryva mnohem vice, nez pouhé
zrakové vnimani slov a lusténi pismen.

Vyse popsané metody patii v moderni didaktice a pii rozvoji kritického mysleni
k osvédCenym a oblibenym prvkam, které 1ze zaradit do vyuky. Nelze vSak oCekavat, Ze s nimi
zaci dokazi ihned efektivné pracovat. Je tieba je do vyuky zafazovat postupné, doprat zakim
dostatek Casu, prostoru a odborného vedeni pfi jejich osvojovani.

Stejné tak jako je tfeba naucit se témto metodam, je tieba se trpélivé a svédomité ucit
také kritickému mysleni, pokud chceme zminéné nastroje hladce a efektivn€ vyuzivat v nasich

kazdodennich zivotech.
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11 George Orwell a jeho dilo

Britsky spisovatel se narodil v roce 1903 v Britské Indii (dneSni Barma), zahy jej vSak
matka odvezla do Londyna, kde vyrastal. Jméno George Orwell byl pouze jeho umélecky
pseudonym, vlastni jméno daného autora znélo Eric Arthur Blair. Své détstvi nasledné prozil
v Oxfordshiru, zde nacerpal také inspiraci pro svij pseudonym, a to diky mensi fece, ktera
meéstem proudi. Vzdelani ziskal na prestizni Eton College. Jeho studia vSak nebyla jednoducha,
protoze rodice si nemohli dovolit pokryt tak nakladna studia z vlastnich pfijma. Proto se mlady
Orwell vydal zpét do tehdejsi Britské Indie a pfipojil se ke zdejsi policii. Pravée tato zkusenost
zaCala formovat jeho odpor vuci imperialistickym tendencim, pfiklon k levé Casti politického
spektra a Cas zde straveny ho inspiroval k napsani knihy , Barmské dny“, ktery vysla v roce
1934. V Britské Indii stravil celkem pét let, v roce 1927 se opét navratil do své vlasti. V té dobé
zacal pracovat jako novinaf, presto byl vSak okolnostmi donucen stravit néjaky ¢as v chudobé
a na okraji spolecnosti. Tuto ¢ast svého zivota dokazal, podobné jako zazitky z Barmy, zarocit
jako spisovatel. V roce 1933 vydal knihu , Na dné v Pafizi a Londyné™ (Skala, 1985).

Mezitim se v Evropé zacCinala vyostfovat situace a stoupalo nebezpeci, které Evropu
paralyzovalo pod vedenim Adolfa Hitlera. George Orwell byl politicky velmi angazovany a
uvédomély Clovek, proto se jej déni siln€ dotykalo a v roce 1936 se rozhodl zic¢astnit Spanélské
obcanské valky v fadach dobrovolniku, ktefi hajili zajmy statu. O rok pozdéji byl v bojich tézce
zranén fasisty, coz ho inspirovalo k napsani dalsi knihy zalozené na zivotnich zkuSenostech .
,,Hold Katalansku* (Bowker, 20006).

Poté stravil nékolik mésici v Maroku, nasledné€ se opét vratil do Anglie a naplno se
zaCal vénovat novinafing, psani eseji a vyzkousel si také roli knizniho kritika. Do druhé svétové
valky nebyl nebyl povolan kvili tuberkulze, ktera mu dlouhodobé znesnadiiovala Zivot.
Nakonec se mu stala osudnou v roce 1950. Az do své smrti se vSak aktivné vénoval psani, ve
svych dilech odrazel jak své zivotni zkuSenosti, tak své politické presvédCeni. Jedno z jeho
nejznaméjsSich del |, 1984 autor dokoncil pouhy rok pred svoji smrti (Skala, 1985).

Za sva dila ziskal posmrtné také nekolik cen: Hugo Award for Best Novella, Prometheus

Award (Bowker, 2000).
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11.1 Proc pravé dilo G. Orwella?

Jak napovida vySe sepsany uvod, George Orwell byl clovék vzdélany, znacné
zcestovaly a béhem svého Zivota stihl nasbirat mnoho cennych zkusenosti a poznatka. Navic se
ziveé zajimal o politiku a ptestoze tihnul k levicovym stranam, byl si védom rizik, kterd mohou
plynout z extrémné levicovych rad.

I presto, ze ubéhlo téméf sto let od napsani jeho neznaméj§ich knih, stale se jedna o dila
velmi aktualni, ze kterych l1ze ¢erpat moudrost a ponauceni témét v kterékoli dobé€, protoze
lidsky boj o moc je neustala a nikdy nekoncici zalezitost, ktera s sebou pfinasi nepopsatelné
vyhody pro toho, komu se podafi ji ziskat, ale také muze piinést nepiedstavitelné utrpeni té€m,
kteti jsou pouhym obyc¢ejnym obCanem.

Jeho dila nuti ¢tenafe k hlubs§imu zamysleni, li¢i rizika ktera jsou spojena s riznymi
politickymi ideologiemi a politickym uspofadanim, zaroven jsou psana ctiveé, srozumitelné,
presto nechybi zna¢né mnozstvi detailt, které Ctenafi umoziuji vzit se do postav a zive si
predstavit nastinéné scénare.

Nejenze jsou dila literarnim skvostem, ktery umoziuje hlubokou a rozmanitou praci
s textem ve vyuce, zaroven jitii fantazii Ctenafu a navic, jak jiz bylo feCeno vySe, nastifiuji
mozné negativni scénare, které mohou zastihnout lidskou spolecnost, pokud nebudou ob¢ané
dostatecné obezietni. Najdeme zde argumentacni fauly, jednani, které predstavuje riziko,
metody, které vyuzivaji diktatofi pro ziskani, upevnéni a udrzeni moci. Totalitni rezimy se
nikdy nezrodi pfes noc, nastupuji tiSe a pozvolna, je tedy dulezité, aby obcCané byli neustale
v pozoru a dokazali kriticky posoudit predkladané informace a aktualni situaci v¢as.

Proto jsou dle mého nazoru dila nastrojem vice nez uzite€nym pii rozvijeni kritického
a logického mysleni u studentt a rozhodla jsem se danou myslenku ovéfit také v pedagogické

praxi.
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VYZKUMNA CAST
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12 Vyzkumné cile a vyzkumné otazky

Diplomova prace propojuje dilo George Orwella s modernimi didaktickymi metodami,

které dle odbornikt prokazatelné prispivaji k rozvoji kritického mysleni, za Gcelem zjistit, zda

lze texty zminéného autora efektivné zaradit do vyuky scilem nejen rozvinout u zaka

dovednost kriticky myslet, ale také je vyuzit jako varovani pred totalitnimi systémy a zpusoby

mysleni.

Na zakladé téchto skuteCnosti byly stanoveny nasledujici dil¢i cile:

Zjistit, zda jsou dila George Orwella vhodnym nastrojem pro rozvoj kritického
mysleni zak(i gymnazii.

Zjistit, zda lze vyuzit texty George Orwella jako varovani pied totalitou.
Zjistit, zda jsou zaci schopni efektivné rozvijet své kritické mysleni s vyuzitim
modernich didaktickych metod.

Otestovat vySe zminéné cile ve vyuce prostiednictvim pracovnich listt.

Z vyse zminénych dil¢ich cilt vyplyvaji tyto vyzkumné otazky:

1.

Je vhodné a efektivni zaradit dila George Orwella do vyuky za ti¢elem rozvijet
kritické mysleni gymnazialnich zaka?

Jsou zaci schopni rozpoznat v textech znaky totalitniho rezimu a argumentacni
fauly?

Jsou zaci schopni vymyslet vhodnou prevenci pied totalitnim zptisobem
mySsleni?

Kolik % zaka bylo schopno vyfesit spravné a smysluplné pracovni listy, které
vyuzivaji moderni didaktické metody podporujici rozvoj kritického mysleni?
(Zde bych rozepsala uspésnost zaku u jednotlivych metod — pétilistek, insert,

dotazovani...)
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13 Vyzkumné metody

V dané diplomové praci byl zvolen kvantitativni vyzkum. Tuto formu povazuji za
vhodnégjsi, protoze umoziuje zahrnout vétsi vyzkumny vzorek, coz muze zvysit kredibilitu
vysledka.

Ke sbéru vyzkumnych dat jsem se rozhodla vyuzit mnou vytvorené pracovni listy, které
pracuji s textovymi ukazkami z dél George Orwella. Po pfeCteni textu jsou zaci vyzvani
k zodpovézeni otazek Ci splnéni tloh, které byly sestaveny na zakladé prace s textem a vyuziti
modernich didaktickych metod, které jsou obecné oznaCovany za vhodné metody pii snaze
rozvijet kritické mysleni zaku.

Nasledné byly ziskané odpoveédi rozttidény detailnéji do urcitych kategorii, aby mohly
byt vyhodnoceny. Ackoli je riziko otevienych odpovédi prave v tom, ze pii dalsim dodatecném
tfidéni odpoveédi do urcitych kategorii mizeme ztratit ¢ast z jejich vypovédni hodnoty, shledala
jsem praveé tuto formu odpoveédi za zcela zasadni (Chraska, 2007). Jediné oteviené otazky
umoziuji zakiim myslet svobodné€, bez pomyslnych hranic, které predstavuji uzaviené otazky
¢i hodnotici Skaly. A pravé volnost mysleni a nekone€né mnozstvi potencialnich odpoveédi
je pii kritickém uvazovani neodmyslitelnou podminkou celého procesu.

Dalsim rizikem u otevienych odpovédi je vSak to, ze kvalitu zjisténych vysledkt zcela
odevzdavame do rukou respondenta a vSe zavisi pouze na jejich ochoté vénovat odpovédim
Cas, proniknout vice do hloubky, sestavit obsahlejsi vypovéd’ (Chraska, 2007).

Proto jsem se snazila sestavit textové uryvky z dila tak, aby si z nich zaci mohli odnést
jisty Ctenafsky zazitek a pouceni i piesto, Ze se jedna o pestrou mozaiku seskladanou z riznych
casti knihy. Dale jsem volila didaktické metody a otazky, které umoziuji zakim zapojit
kreativitu, hloubéji se zamyslet nad danou problematikou a skute¢né rozvijet vlastni mysleni
a fantazii, nikoli pouze tlumocit fakta, ktera si prave precCetli. A nasledné nezbyvalo nez doufat,
ze se studenti gymnazia uymou ukolu zodpovédné a budou ochotni mu vénovat maximum.

Nasledné byla data vyhodnocena a zaznamenana do tabulek Cetnosti, coz nam pomohlo

nalézt odpovéd na vyzkumné otazky.
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13.1 Vyzkumny vzorek

Pracovni listy byli rozdany zakim studujicim na vysS§im stupni gymnazia (vyjma
maturitnich roénikd) v ramci celé Ceské republiky. V piipad& pracovniho listu ,,Farma zvifat®
se prace zucastnilo 200 zak(. U pracovniho listu ,,1984* se podafilo sehnat polovi¢ni mnozstvi
respondentt, tedy 100 studentt.

Pracovni listy byly vypracovany anonymng, tudiz nebylo déle zjiStovano pohlavi
(v dnesni dobé mi tento udaj pfiSel ponékud nevypovidajici), socialni zafazeni ¢i studijni
vysledky zakt. Vyzkum se soustfedil Cist€ na uspésnost zaku pii vypliiovani daného pracovniho

listu a na aplikovatelnost a efektivitu té€chto listi ve vyuce.

13.2 Pracovni list ,,Farma zvirat

Pracovni list jsem vytvorila prostiednictvim citaci z dila Farma zvifat a vybranych
didaktickych metod. Tento pracovni list odpovida rozsahu dvou vyucovacich hodin, dodrzuje
zasady tfifazového modelu uCeni a celkem zahrnuje tfi razné didaktické metody.

Je ur¢en do hodin spoleCenskych véd na gymnaziu, vramci RVP jej lze zaradit
do vzd&lavaci oblasti Clovék a spole¢nost, presnéji je aplikovatelny pii probirani vzd&lavaciho
obsahu ze sekci Clovék ve spolednosti a Ob&an ve statd. Rozviji predevdim ob&anskou

kompetenci a kompetenci k feseni problému.

Ve fazi evokace je zakim predlozen pétilistek, ktery slouzi k vyvolani prekoncepta,
pfipomenuti si dfivejsiho uciva, které se tyka totalitnich rezimd, diktatury a autoritafstvi.
Zarovei slouzi jako uvod k nasledujicim ukoliim, navozeni atmosféry a predevsim k aktivizaci
zaka.

Do faze uvédomeni jsem zaradila metodu LNS.E R.T., ktera zakim umoziuje detailni
praci s textem, vyzaduje hluboké Cteni s porozuménim a zaroven slouzi k utfidéni mySlenek
a jednotlivych informaci. Jedna se o vysoce u¢innou, avSak o ¢asové narocnou metodu, ma-li
byt fadné naplnéna a ma-li nam pomoci rozvijet kritické mysleni.

Ve fazi reflexe vyuzivam castecné metodu Cteni s dotazovanim, kdy jsou zak(im

kladeny kontrolni otazky.
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FARMA ZVIRAT

Nuze, soudruzi, v ¢em tedy tkvi podstata naseho Zivota? Podivejme se pravdé do o¢i: nase Zivoty
jsou bidné, lopotné a kratké. Narodime se, dostavame jen tolik jidla, abychom vydrzeli dfit do
posledniho dechu. Kdyz nam pak dojdou sily a pfijde chvile, kdy pfestaneme byt uzitecni, jsme vSichni
s nemilosrdnou krutosti povrazdéni. Zadné zvife v Anglii, kterému je vic nez jeden rok. netusi, co je
§tdsti nebo odpodinek. Zadné zvife v Anglii neni svobodné. Zvifeci Zivot je jen bida a otroctvi: takova
je pravda.

Ale je tad pfirody opravdu takovy? Je snad nase zem¢ tak chuda, Ze nemuze doprat slusny zivot
potravy pro mnohem vic zvifat, nez kolik jich tu Zije dnes. Jen nase farma by uZivila tucet koni, dvacet
krav, stovky ovci! A vSichni bychom mohli Zit pohodlnym a distojnym zivotem, jaky si nyni ani
neumime predstavit. Pro¢ tedy dal Zijeme v této bidé? Protoze téméf veskery vysledek nasi dfiny nam
ukradnou lidé. To je, mili soudruzi, odpovéd’ na viechny nase problémy. Ta odpovéd’ tedy zni: Clovék.
Clovék je nas jediny opravdovy nepfitel. Svrhnéte Clovéka a hlavni pfi¢ina vaseho hladovéni a umorné
roboty bude navzdy odstranéna! Clovék je jediny tvor, ktery konzumuje, aniz by produkoval. Nedava
ml¢ko, nesnasi vejce, je prilis slaby na to, aby tahal pluh, nedokaze utikat tak rychle, aby chytil kralika!
A presto je panem vsech zvifat. Nuti je pracovat, za odvedenou dfinu se jim odvdécuje jen tolik, aby
neposla hlady a mohla pro n¢j dal lopotit, a zbytek si nechava pro sebe.

*

Napoleon byl velky, pon¢kud divoce vypadajici kanec. Mnoho nemluvil, ale za to, co fekl, se dovedl
Napoleona. Pistik byl malé prase s velkymi kulatymi tvafemi, jiskrnyma ocima, hbitymi pohyby a
pronikavym hlasem. Byl to brilantni fecnik, a kdyz debatoval o néjakém obtizném bodu, poskakoval ze
strany na stranu a pritom mrskal ocaskem, coz z néjakého duvodu pusobilo velmi presvédcCive. Ostatni
zvirata fikala, ze dovede udélat z Cerného bilé.

Tito tfi shrnuli uéeni starého Majora do komplexniho myslenkového systému, kterému fikali
animalismus. N¢kolikrat tydné v noci, kdyz pan Jones usnul, svolali ve stodole schiizi a vysvétlovali
principy animalismu ostatnim. Zpocatku se setkavali s apatii a zabednénosti. Ncktera zvifata délala
primitivni poznamky jako ,,Pan Jones nas krmi, bez néj chcipneme hlady. Jina kladla otazky.
Nejhloupéji z vSech se zeptala klisna Molina: ,,A bude porad cukr, i po revoluci?*

LNe,“ fekl oteviené Kuli§, ,,na farm¢ nemame zadné prostiedky pro vyrobu cukru. Mimoto — ty
ten cukr nepotiebujes. Dostanes sena a ovsa, kolik budes chtit.*

,,A budu moct porad nosit stuzky ve hiivé?* opacila Molina. , Soudruzko, ty tvoje stuzky, které
mas tak rada, jsou znakem otroctvi. Copak nemuzes pochopit, Ze svoboda je mnohem cenngjsi?*

*

Nejoddangjsimi zaky prasat byla dvojice tahounti Boxer a Lupina. Tihle dva zfidkakdy néco
sami vymysleli, ale jak jednou znali vepfe za své ucitele, prijimali vSechno, co fekli, a pomoci
nejprostsich argumentt to predavali ostatnim.

*

Zvirata mezitim stale hnala Jonese a jeho chlapy po cesté z farmy ven, aZ za nimi kone¢né
zabouchla branu a zaviela ji na pét zavor. A tak neZ si vubec stacila uvédomit, co se stalo,
bylo po povstani. Hotovo. Jones byl vyhnan a Panska firma byla jejich.

*

Prvnich par minut nemohla zvirata viubec uvéfit svému Stésti. Jejich prvni reakci bylo, Ze
tryskem ob¢hla celou farmu, jako by se chtéla ujistit, Ze se uz nikde neskryva zadny clovek. Pak padila
zpét ke stavenim, aby navzdy znicila posledni stopy Jonesova nenavidéného rezimu. Spolecnymi silami
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vykopla dvefe obavané mistnosti na konci staji plné udidel, psich postroju, nosnich kruhu
a nabrousenych nozu, kterymi Jones kastroval vepre a jehnata, a vSechny tyto nastroje utrpeni nahazela
nemilosrdné do studny. OtéZe, uzdy, ohlavky, klapky na oci i ponizujici nahubky a obro¢nice letély na
hoftici hromadu odpadki na dvore. Pak prisly na fadu bice. Kdyz zvitata vid¢€la, jak se bi¢e méni v popel,
skakala kolem ohné radosti jako pominuta.

Snéznik hodil do plament i stuzky, jez zdobily hfivy a ocasy koni, kdyZ se jezdivalo na trhy.
LStuzky,™ prohlasil, ,,musi byt povazovany za soucast obleceni, kterézto je vyluénym znakem lidi.
Vsechna zvirata musi chodit tak, jak je pfiroda stvorila.*

Kdyz to uslysel Boxer, vyrazil ihned do staje pro svij slamak, ktery nosival v 1ét¢, aby si chranil
usi pred mouchami, a mrstil jim do ohn¢ k ostatnim vécem. Netrvalo dlouho a zvifata znicila vse,
co pana Jonese pripominalo.

Pot¢ je Napoleon zavedl zpét do stodoly a dal vSem dvojitou porci zmi a psum po dvou
sucharech. Pak se zpivala pisen ,Zvifata Anglie®, kterou si vSichni spolecné radostné zapéli hned
sedmkrat, nato se rozesli, aby ulehli kazdy na své misto. Spali tak jako jesté nikdy predtim.

*

Prasata vysvétlila ostatnim zvifatiim, Ze se jim za posledni tfi mésice studia podafilo zredukovat

principy animalismu na Sedmero pfikazani.

SEDMERO PRIKAZANI
. Kazdy, kdo chodi po dvou nohach, je nepfitel.
. Kazdy, kdo chodi po ¢tyfech nohach, nebo ma kfidla, je pfitel.
. Zadné zvife nesmi chodit obledené.

. Zadné zvife nesmi pit alkohol.

1
2
-
J
4. Zadn¢ zvife nesmi spat v posteli.
5
6. Zadné zvite nezabije jiné zvife.
7

. VSechna zvifata jsou si rovna.

LA nyni, soudruzi,” zvolal Snéznik odhazuje Stétec, ,.hura na seno! Budiz nasim tGctyhodnym
cilem sklidit dfiv, nez se kdy podafilo Jonesovi a jeho chasce.” Vtom v§ak zacaly tfi kravy, kter¢ jiz
n¢jakou chvili vypadaly celé nesvé, Zalostn¢ bucet. Uz vic jak ¢tyfiadvacet hodin je nikdo nepodoyjil
a zdalo se, ze jim vemena co chvili prasknou. Prasata se na chvili zamyslela, pak poslala pro kyble
apustila se sama do dila, a to pom&mé uspésné, jelikoz jejich kopytka se k tomu naramn¢ hodila. Vzapéti
stalo pred zvifaty pét kbeliku plnych krémového napénéného mléka, na které mnoha z nich zalibné
hledéla.

,,Co se stane se v§im tim mlékem?* zeptalo se jedno.

,,Jones nam ho n¢kdy pfimichaval do kase,” kvokla jedna slepice.

,Nechte mléko mlékem, soudruzi!® zvolal Napoleon a postavil se pred kyble. . VSak my se o néj uz
Kupfedu, soudruzi! Seno ¢eka.* A tak zvirata vyrazila jako o zavod na louku, aby zacala sklizet, a kdyz
se vecCer vratila, vSimla si, ze mléko mezitim zmizelo.

*

Tajemstvi, kam mizi mléko, se brzy vysvétlilo. Kazdy den se pridavala do krmeni pro prasata.
Dozravala také jablka a zvirata povazovala za samoziejmé, ze si je rozd¢li mezi sebe. Jednoho dne vSak
prisel rozkaz, ze vSechna jablka maji byt k dispozici prasatim. Pistik byl vyslan, aby zviratim celou
zalezitost vysvétlil.
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,Soudruzi, jisté si vSichni uvédomujete, Ze to nedélame ze sobectvi ¢i Ze to snad neznamena
n¢jaké privilegium. Mnoho z nas ve skutecnosti jablka ani mléko nesnasi. Jime je jen proto, abychom si
zachovali zdravi. Jablka, soudruzi, a to je dokazano i védecky, obsahuji latky naprosto potifebné pro
vyvoj prasete. My pracujeme dusevné. Celé zafizeni této farmy zavisi na nas. Ve dne, v noci se starame

| <<

o Vase blaho. My ta jablka jime a mléko pijeme pro Vas
*

Po peclivém zvazeni Snéznik rozhodl, Zze Sedmero prikazani miaze byt koneckoncu zkraceno
do jednoduchého hesla: ..Ctyfi nohy dobré, dvé nohy $patné.

.,V tomto," prohlasil, ,,tkvi zakladni princip animalismu. Kazdy, kdo pln€ pochopi jeho vyznam,
bude chranén pred zhoubnym lidskym vlivem.* Ptaci se zpocatku boufili a namitali, Ze 1 oni jsou
dvounozi, Snéznik jim vsak jejich mylny nazor vzapéti vyvratil: | Ptaci kfidla, soudruzi,” zvolal, ,,jsou
stvofena k pohybu, ne k praci, proto musi byt povazovana za nohy.*

*

Zarzala znovu a zvifata vyrazila jako na povel do dvora. Tam spatfila to, co predtim Jetelinka.
Prase stojici na zadnich. Ano, byl to Kvicoun. Trochu nemotorné, evidentné jesté nezvykly
pohybovat svym obfim zavalitym télem v této poloze, nicméné v perfektni rovnovaze si to Stradoval
pfes dvir. Po chvilince vysla ze dvefi domu dlouha fada prasat a vSechna si to vykracovala na zadnich.
Nekterym to Slo Iépe, n¢ktera obcas trochu zavravorala, jednomu ¢i
dvéma by ocividn¢ pfisla vhod i hul, nakonec vSak vSechna obesla uspésné dvur. A na zavér se za
ohlusujiciho §tékotu psu a pronikavého zakokrhani ¢erného kohouta ve dvefich zjevil sam Napoleon
v majestatnim vztyéeném postoji, vrhaje kolem sebe povysené pohledy. Psi poskakovali okolo néj.
V paznehtu drzel bic.

Nastalo hrobové ticho. Ohromena a vydésena zvirata se k sobé vystrasen¢ choulila a divala se
na dlouhy privod prasat vykracujicich si dokola po dvote. Nevéfila vlastnim ocim, svét se snad docista
zblaznil. Po chvili, kdyz prvni Sok opadl, chtéla zvifata navzdory v§i té hrize ze psit a navyku
vypestovaném za vSechna ta Iéta nikdy si nestézovat, nikdy nekritizovat, at” se d&je, co se déje —
protestovat.

Ale vtom, jako by &ekaly na signal, spustily sborové véechny ovce z plnych sil ohromujici bekot: ,.Ctyfi
nohy dobré, dvé nohy lepsi! Ctyii nohy dobré, dvé nohy lepsi! Ctyfi nohy dobré, dvé nohy lepsi! ™

Benjamin ucitil na rameni zafunéni. Ohlédl se. Byla to Lupina. Aniz néco fekli, odebrali se
spolu na konec velké stodoly, kde bylo napsano Sedm piikazani. Minutu ¢i dvé tam stali a divali se na
bila pismena na cemém podklad¢.

,Mam uz slaby zrak,” fekla Lupina. ,,Ani zamlada jsem nepfecetla, co je tam napsano. Zda se
mi ale, ze zed’ vypada néjak jinak. Je tam onéch Sedm prikazani jako dfiv, Benjamine?*

A Benjamin poprvé porusil svoji zasadu, kdyz ji precetl, co je na zdi napsano. Nebylo tam nic krom¢
jediného prikazani. To znélo:

Vsechna zvirata jsou si rovna, ale n€ktera jsou si rovnéjsi.

A tak potom uz nebylo zvifatim divné, Ze druhy den prasata, ktera dohlizela na praci na
farm¢, méla vSechna v paznehtech bi¢. Nebylo nic neoby¢ejného na tom, kdyz se Napoleon prochazel
po zahradé farmy s dymkou v rypaku — ani kdyz si prasata navl¢kla obleky ze Satniku pana Jonese.
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Evokace
Pétilistek

1. Napis jednim slovem, co je cilem revoluce.

2. Vymysli dvé véci, které mohou pfimét obcéany k provedeni revoluce.

3. Vyjmenuj tfi véci, které jsou typické pro totalitni systémy.

4. Napi$ kratkou vétu, ve které vysvétlis, zda je pro obcany vyhodnéjsi zit v demokracii Ci

v diktature.

5. Napis jedno slovo, které se poji s demokracii a naopak nepfipada v Uvahu v autoritativnim
rezimu.

Uvédoméni

Metoda I.N.S.E.R.T.

5. Priklad moZného zplisobu zna&eni:

6. Znacku + prifadime ktém d&astem textu, které vsobé skryvaji podstatnou
vypovédni hodnotu.

7. Znacku — ptiradime k informacim, které se zdaji nedivéryhodné, nesmysiné ¢i
jsou v rozporu s jinym tvrzenim. Tedy k takovym informacim, které nasledné

podrobime ovéreni.

Pro prehlednost nasledné vytvor do tohoto pracovniho listu tabulku se dvéma sloupci (pro
kazdy znak z vyse uvedené tabulky jeden sloupec), do kterych vepises informace, kterym jsi
v textu pfiradil néktery z vySe uvedenych znakd. Nad tebou vybranymiinformacemi se ndsledné
hloubéji zamysli (co vlastné znamenaji, co z nich vypliva, jaky byl skute¢ny stav véci, jaké mohou
byt priciny/dsledky...).
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Vyvozené zaveéry kratce a strucné zapis pod tabulku.
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Reflexe
Pokus se najit odpovédi na nasledujici otazky a podpofit je vyhledanim dlkazu v textu, je-li to mozné.

Co vedlo zvirata k provedeni revoluce?

Jaké mély byt cile revoluce?

Bylo z hlediska skutecnosti, Ze zvirata Ziji na farmé a takovy Zivot ma jista pravidla, ma-li se jim Ziti
dobre, vlibec mozné vymanit se z kolobéhu vsednich dnd v jejich doposud zazité podobé a provést
radikalni zmény kazdodenniho rezimu, pricemz by dosahla blahobytu?

Vykazuje nové vytvoreny animalismus, ktery zvifata po prevratu pfijala za vlastni, nékteré ze znak{
totality? Pokud ano, které?

Vyskytuji se v textu tzv. argumentacni fauly (tvrzeni popirajici logiku, snaha presvédcit oponenta za
kazdou cenu)? Pokud ano, strucné vypis, o které se jedna.

Vyskytuji se v prlbéhu pribéhu situace, které mohly zvifata vCas varovat pred hrozicim nebezpecim
noveé vytvareného radu? Pokud ano, upresni o které se jedna.

Autor se svym pfibéhem snazil varovat pred nastupujicim komunismem. Véta , Davejte si pozor na
komunismus/diktaturu/totalitarismus.” je vSak velmi obecnd. Pokus se na zakladé textu a pravé
zodpovézenych otazek toto varovani konkretizovat. Tzn. Na co presné si ob¢ané musi davat pozor?
Jaké jsou varovné signaly?
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13.3 Pracovni list ,,1984¢

Dany pracovni list byl vytvoren prostifednictvim citaci z dila 1984 a tentokrat vyuziva
pouze jedné didaktické metody — Cteni s dotazovanim. Otazky jsou rovnomérné rozprostieny
opét do tiifazového modelu uceni (evokace, uvédomenti, reflexe). Zarovei se jedna o pracovni
list, ktery je ¢asové méné narocny, svym rozsahem je splnitelny v ramci pouze jedné vyucovaci
hodiny a rovnéz textovy uryvek je oproti pfedchozimu pracovnimu listu kratsi.

Pracovni list je opét urcen do hodin spolecenskych véd na vy§sim gymnaziu, v ramci
RVP jej lze zafadit do vzdélavaci oblasti Clovék a spolenost, presn&ji je aplikovatelny pii
probirani vzd&lavaciho obsahu ze sekci Clovék ve spolenosti a Ob&an ve staté. Stejné jako
predchozi pracovni list je 1 tento list zaméfen na rozvoj kritického mysleni a dale rozviji

obcanskou kompetenci a kompetenci k feseni problému.

G. Orwell - 1984

VALKA JE MIR
SVOBODA JE OTROCTVI
NEVEDOMOST JE SILA

Vytahl z kapsy pétadvaceticent. | na ném stdla drobounkym zfetelnym pismem tataz
hesla, pficemz z rubu se divala hlava Velkého bratra. Ty oCi vas sledovaly i z mince. Ty oci vas
neustdle pronasledovaly a hlas vas obklicoval. Nepattilo vdm nic nez par krychlovych centimetrd
ve vasi lebce.

*

Doma rychle prosel kolem telestény a sedl| si zase ke stolu. Z telestény prestala hrat
hudba. Namisto ni uUsecny vojacky hlas sjakymsi bezcitnym zalibenim popisoval bojovy
potenciadl nové Plovouci pevnosti, ktera pravé zakotvila mezi Islandem a Faerskymi ostrovy.

*

S takovou drobotinou, pfemital, musi ta nebozacka zit v ustaviéném strachu. Jesté rok,
dva, a budou u ni slidit po znamkach neuvédomeélosti. Nenaslo se uz skoro dité, ze kterého by
se nestal postrach. Ale ze vieho nejhorsi bylo, Ze prostfednictvim organizaci jako Zvédové se
z nich systematicky vychovavali nezkrotni mali divosi, aniz to v nich probouzelo sebemensi chut
vzpirat se stranické disciplingé. Stranu i vSechno, co s ni souviselo, naopak zboznovali. Pisné,
privod, prapory, tury, vycvik s maketami pusek, provoldvani hesel, uctivani Velkého bratra —
to vSechno brali jako Uzasnou hru. Veskera jejich urputnost se obracela ven, proti neprateliim
statu, proti cizinclim, zradclm, sabotérdm. Bylo uz témér normalni, Ze se lidé starsi tficeti let
bali vlastnich déti.

*

Winstona v tu chvili napadlo, Ze jeho matka bezmala pfed tficeti lety zahynula tragickym
zpUsobem, jaky uz se nemU(ze opakovat. Tragédie, jak si uvédomil, pfislusela davnym casiim,
dobé, kdy jesté existovalo soukromi, laska i pratelstvi. Vzpominka na matku mu rvala srdce,
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protoZe ho milovala az do okamziku smrti, zatimco on byl pfilis mlady a sobecky, aby ji lasku
opétoval, a protoze se néjak — nepamatoval si jak — obétovala myslence nezvratné osobni
vérnosti. Chdpal, Ze néco takového se ted uz stat nemobhlo.

*

Winston se nedoved| pofadné upamatovat, kdy jeho vlast nevalcila, bylo viak nabiledni,
Ze za jeho détstvi vladl docela dlouho mir, protoze jedna z jeho ranych vzpominek se tykala
naletu, ktery zjevné vsechny zaskocil. Mohlo to byt tehdy, kdyz na Colchester dopadla atomova
bomba. Samotny nalet si nevybavoval, zato mu utkvélo, jak mu otec sviral ruku, kdyz utikali
a utikali kamsi hluboko pod zem. Nakonec vstoupili do hluéného, pfecpaného prostoru,
ve kterém poznal stanici metra.

Po celé kamenné podlaze sedéli lidé, pficemz dalsi se tisnili nad sebou na kovovych
palandach. Winston s matkou a otcem si nasli misto na zemi opodal palandy, na niZ se mackali
stafena a starec. Starika tiZzila néjakd tryzen, ryzi a nesnesitelnd. Winston svym détskym
vhimanim vycitil, Ze se pravé prihodilo néco strasného, co se nedalo odpustit ani napravit.
Kazdych par minut staroch opakoval: ,Neméli sme jim vibec vérit. Copa sem to, mamo, nefikal?
To mame z toho, Ze sme jim veéfili. Ja to porad fikal. Neméli sme tém lotram vérit.”

Ale kterym lotrim neméli véfit, to uz si Winston nevzpominal.

Zhruba od té doby trvala vélka bez ustani, i kdyz to pfesné feceno nebyla stale jedna
a tatdz. Za jeho détstvi se pfimo v Londyné odehravaly neprehledné poulicni voje, ale
postihnout celou historii tohoto obdobi, urcit, kdo v kterou chvili bojoval s kym, to bylo
naprosto nemozné, protoze nikdy nepadla jedind pisemnd ani Ustni zminka o tom, Ze by
existovalo i jiné usporadani sil. V tu chvili napriklad, v roce 1984 (pokud tedy byl rok 1984),
Ocednie valCila s Eurasii a za spojence méla Orientasii. V Zzadném verejném ani soukromém
vyjadfeni se vSak nikdy nepfiznalo, Ze by mezi tfemi mocnostmi nékdy panovaly jiné vztahy.
Ve skutecnosti, jak Winston dobfe védél, Oceanie jesté pred ctyfmi lety valCila s Orientasii
a za spojence méla Eurasii. Tohle povédomi si vak uchovaval jen pro sebe, jeho pamét si nedala
dostatecné porucit. Momentalni nepfitel vzdycky pfedstavoval absolutni zlo.

Strana mohla hmatnout do minulosti a prohlasit, Ze ta ¢i ona udalost se nikdy nestala — tak to
prece byla vétsi hrliza nez pouhé muceni a smrt, nebo ne?

Strana tvrdila, Ze Oceanie nikdy neméla za spojence Eurasii. On, Winston Smith, pfitom
védeél, Ze Oceanie méla Eurasii za spojence jesté pred ¢tyfmi lety. Kde vsak tento poznatek
existoval? Pouze v jeho vlastnim védomi, které tak jako tak pfijde brzy k likvidaci. A pokud
vSichni ostatni pfijimali lez, kterou Strana vnucovala — pokud onu lez dokladali vsechny
zaznamy - pak lez vstupovala do historie a stavala se pravdou. ,Kdo ovlada minulost,” znélo
heslo strany, ,ovlada budoucnost: kdo ovlada pfitomnost, ovliada minulost.”

*

Védét a nevédét, Zit zcela v pravdé a pfitom Ffikat peclivé promyslené |zi, zastdvat
soucasné dva nazory, které se navzajem vylucuji, uvédomovat si jejich rozporuplnost a oba
vyznavat; obracet logiku proti logice, zavrhovat moralku a zaroven se kni hlasit, vérit, ze
demokracie neni moznd a ze Strana je strdzcem demokracie; zapomenout vSechno, co je tfeba
zapomenout, a pak to znovu ulozZit do paméti, kdyz si to situace zada, a zase to hned vypustit
z hlavy: a hlavné na tento postup uplatfiovat obdobny postup. To byl vrchol rafinovanosti,
védomé potlacovat védomi a na to si prestat uvédomovat hypnozu, které jste pravé docilili.
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Evokace

Nejprve si pozorné precti tfi hesla nahofe v tabulce. Zbytek textu nech zatim bez
povsSimnuti a pokus se odpovédét na nasledujici otazky.

a) Jaké emoce v tobé tato hesla vyvoldvaji?

b) Davaji hesla smysl, znéji logicky? Pro¢ ano/ne?

b) O ¢em podle Tebe bude text vypovidat, co se v ném bude odehrdvat, jak asi budou
jednat nékteré postavy, v jaké dobé budou Zit, kdyz hned v Uvodu stoji takova hesla?
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Uvédomeéni

Nyni se presun ke ¢teni samotného textu. Pro usnadnéni prace si muzes jiz v pribéhu cteni
zvyraznit pasaze, které té zaujmou, které v tobé vyvolaji néjaké emoce, které jsou podle tebe
dllezité a je jim treba vénovat pozornost.

Pokus se najit odpovéd na otdzky:

Jak bys charakterizoval spole¢nost, kterou text zachycuje? (Staci heslovité.)

Jak se citi Winston, ktery je donucen Zit v této spolecnosti? (Staci heslovité.)

Najdes v textu néjaké znaky Ci skutecnosti, které jsou typické pro totalitni rezimy?

Pokud jsi nasel znaky totalitniho rezimu, ktery z nich ti pfijde nejvice nebezpecny a proc?
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Zaveér

Naposled se nad pravé pfectenym textem zamysli a zkus formulovat odpovéd na nasledujici
otazky:

Splnil text tvé olekavani?

Jak se zménil svét a spoleCnost od Winstonova déetstvi do jeho dospélosti?

vvvvvv

Byl ti text nécim pfinosny?

Za jakym ucelem autor dilo podle tebe napsal? K ¢emu ma slouzit?

Co bys doporucil uvédomélému obcanu, ktery chce i naddle Zit v demokratické spolecnosti?
Na co by si mél dat pozor? Cemu se vyvarovat?
(Pokus se opét vychazet z textu, ale zapoj také vlastni fantazii.)
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14 Vysledky Ziki p¥i praci s PL ,,Farma zviirat*
14.1 1. Ukol — pétilistek

Ukol ,,pétilistek” byl vyuzit v uvodni fazi hodiny — pii evokaci. Slouzil k ovéfeni, zda
maji zaci urcité prekoncepty tykajici se pojmt demokracie, totalita a revoluce. Osobné jsem
tuto metodu zarazovala ¢asto do hodin v ramci praxe, kde se mi velmi osvédcila v uvodu
hodiny, naladila zaky na probirané téma a aktivizovala je k praci, proto jsem se rozhodla
metodu zaradit v rdmci pracovniho listu k vyzkumné ¢asti diplomové prace.

Jednotlivé odpovédi byly nasledné roztfidény do obecnéjSich kategorii a nejcasteji
uvadeéné odpovedi byly zaznamenany do tabulky Cetnosti viz nize.

Dle uvadénych odpovédi 1ze s jistotou tvrdit, Ze zaci ukolu porozuméli, vyjadrovali se

k véci a jejich prekoncepty nebylo tieba upravit, protoze byly spravné.

Ukol &1

1. Napis$ jednim slovem, co je cilem revoluce.

2. Vymysli dvé véci, které mohou pfimet obCany k provedeni revoluce.

3. Vyjmenuyj tfi véci, které jsou typické pro totalitni systémy.

4. Napis kratkou vétu, ve které vysvétlis, zda je pro obCany vyhodnéjsi zit v demokracii ¢i

v diktatufte.

5. Napi$ jedno slovo, které se poji s demokracii a naopak neptipada v tivahu v autoritativnim

rezimu.
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1. fadek 74ci, ktefi uvedli danou moZnost Relativni éetnost v %
Zména 144 72

Svoboda 31 15,5

Ziskani moci 17 8,5

Jiné 8 4

2. fadek Z4ci, ktefi uvedli danou moznost Relativni éetnost v %
Nespokojenost 72 36

Ned(véra 45 22,5

Zoufalost 39 19,5

Cenzura 21 10,5

Nesvoboda 13 6,6

Jiné 10 5

3. fadek 74ci, ktefi uved|i danou moZnost Relativni éetnost v %
Cenzura 91 45,5

Kontrola 62 31

Manipulace 13 6,5

Propaganda 18 9

Nasili 10 5

Jiné 6 3

4. fadek 74ci, ktefi uvedli danou moZnost Relativni éetnost v %
Demokracie 200 100

5. fadek 74ci, ktefi uvedli danou moZnost Relativni éetnost v %
Svoboda 156 78

Nazor 21 10,5

Jiné 14 7

Pravda 9 4,5

Tab. 1: Odpovédi Zdkit a jejich cetnost u vikolu ¢. 1.
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14.2 2. Ukol — metoda L.N.S.E.R.T.

Béhem psani teoretické Casti jsem se v mnoha raznych odbornych zdrojich opakované
setkavala s metodou LN.S.ER.T., ktera byva predstavovana jako vysoce ucinna metoda pri
rozvijeni kritického mysleni u zaka prostfednictvim prace stextem. Cilem bylo rozvinout
u zakl schopnost vyhledat v textu podstatné informace a zaznamenat informace, které jsou
v rozporu s jinymi znamymi skutecnostmi €i se jevi jako nepravdivé. Metodu jsem tedy zatadila
do 2. faze hodiny — uvédomeni.

Dle tabulky nize je zfejmé, ze 52 % zucastnénych zaka z celkovych 200 respondentt
zaznamenalo v textu, ktery byl soucasti pracovniho listu, 3 a vice podstatnych informaci, coz
je pozitivni vysledek. Zaroven je ale zfejmé, Ze procento uspesnosti v pfipadé rozpoznavani
rozporuplnych informaci bylo o poznani nizsi. Ackoli zaci v nadpoloviéni vét§in€ dokéazali
rozeznat klicové informace, nasledné v textu Casto prehlédli informace, které odporovali diive
vyzna¢enym/vypsanym podstatnym informacim. Tento vysledek mé& ptekvapil, protoze jsem
cilené uryvky z knihy vybrala tak, aby text obsahoval co nejvice protichtidnych informaci/¢ina
a aby byly jasné patrné.

Dulezité je zminit, ze 18 % ze zGcCastnénych zakt nebylo schopno tento ukol vibec

vypracovat. Pro¢ tomu tak bylo bude rozvinuto v diskuzi nize.

Pocet 2aka, ktefi... Relativni éetnost v %
Oznadtili 3 a vice podstatnych informaci 104 52
Oznacili méné nei 3 podstatné informace 60 30
Oznacili 3 a vice rozporuplnych informaci 73 36,5
Oznacili méné nei 3 rozporuplné informace 91 45,5
Nevypracovali dany tkol. 36 18

Tab. 2: Moznosti FeSeni uikolu ¢. 2 zaznamenavajici ispesnost Zdkii.
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14.3 3. Ukol — &teni s dotazovanim

Do finélni faze hodiny — reflexe — jsem zafadila kontrolni otazky, na které meli zaci
odpovidat po preCteni textu a splnéni pfedchozich ukold. Jejich oteviené odpovédi byly

nasledné rozdéleny do obecnégjsich kategorii, viz piehled otazek a tabulka nize.

a. Covedlo zvifata k provedeni revoluce?
Jaké mély byt cile revoluce?

¢. Bylo z hlediska skutecnosti, Ze zvirata Ziji na farmé a takovy Zivot ma jistd
pravidla, ma-li se jim Ziti dobve, vitbec mozné vymanit se z kolobéhu viednich
dnii v jejich doposud zazité podobé a provést radikdlni zméeny kazdodenniho
rezimu, pricemz by dosdhla blahobytu?

d. Wkazuje nové vytvoreny animalismus, ktery zvifata po prevratu prijala za
viastni, nékteré ze znakii totality? Pokud ano, které?

e. Vyskytuji se v textu tzv. argumentacni fauly (tvrzeni popirajici logiku, snaha
presvédcit oponenta za kazdou cenu)? Pokud ano, strucné vypis, o které se
Jedna.

1 Vyskytuji se v pribéhu pribéhu situace, které mohly zvifata vcas varovat pred
hrozicim nebezpecim nové vytvdareného radu? Pokud ano, upresni o které se
Jedna.

g.  Autor se svym pribéhem snazil varovat pred nastupujicim komunismem. Véta
,Davejte si pozor na komunismus/diktaturu/totalitarismus.” je viak velmi
obecnd. Pokus se na zdkladé textu a pravé zodpovézenych otdzek toto varovani
konkretizovat.

Tzn. Na co presné si obéané musi ddavat pozor? Jaké jsou varovné signdly?
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Otdzka &.1

2acl, ktefi odpovEdél...

Relativni detnost v %

Touha po svobodé.

Touha méné pracovat.

Touha po rovnosti, spravedinosti.
Touha po zméné k lepsSimu.

85
34
61
20

425
17
30,5
10

Otdzka &. 2 2ad, ktefl odpovEdéli... Relativni éetnost v %
Ziskat svobodu. 74 37

Zavést spravedlivy systém. a9 24,5

Zit v blahobytu a dostatku. 31 155

Zbavit se hierarchie. 27 135

Zbavit se narofné prace. 19 95

Otdzka &. 3 2icl, ktefl odpovédéll..  JRelativni Eetnost v %
Ano. a8 24

Ne. 98 49

Bez odpovédi. 54 27

Otazka é. 4 2acl, ktefi odpovédéll..  JRelativni Eetnost v %

Absolutni moc jedné skupiny.

Siind kontrola aspektl kaidodenniho Zivota.

Omezovani svobody mysleni, slova atd.

Vytvofeni umélého nepfitele, ktery mide za viechna negativa.
Bez odpovédi.

59
a7
45
17
32

295
235
225
85
16

Otdzka &. 5

2ac, ktefl odpovEdéli...

Relativni éetnost v %

*Jablka a miéko konzumujeme pro vas!” 103 515

*Viechna z2vifata jsou si rovna, ale nékterd jsou sl rovnéjSL” 54 27

*Kaidy, kdo chodi po 2 nohdch, je nepfitel.” 19 95

"Svrhnéte Eovéka a pfi€ina problémd bude odstranéna.” 9 4,5

Bez odpovédi. 15 75

Otdzka &. 6 2acl, ktefi odpovEdéli...  JRelativni Eetnostv %

Rozporuplinost mezi slovy a &iny viddnoucich prasat. 83 415

Silné oviviovani kaidodenniho Zivota viddnouc! vrstvou (7 phikazan, zakazy). 76 38

Rychlé a &asté zmény ndzor(y/pravidel/zakond. 34 17

Bez odpovédi. 7 35

Otdzka &. 7 2ad, ktefi odpovEdéli... Relativni éetnost v %

Omezovani svobody slova, viastnich ndzord... 68 34
Prosazovani uréité skupiny lidi na Gkor ostatnich. 31 155
Ovéfovat si informace a vyhnout se tak manipuulacl. 26 13
Podstatné zmény v zdkonech. 23 115
Bez odpovédi. 52 26

Tab. 3: Odpovédi Zdkit a jejich cetnost u vikolu ¢. 3.
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Vysledky jednotlivych otazek v ptipadé tkolu €. 3 byly nasledujici:

Otazka ¢. 1 a 2 — Otazky mély vést zaky k zamySleni nad tim, co vede zvirata/lidi
k provadéni revoluci a touze po radikalni zméné dosud zavedeného systému. VSichni zZaci
v tomto pripade odpovidali spravné a vychazeli z informaci, které ziskali pii Cteni textu.

Otazka ¢. 3 — Tato otazka meéla vést zaky ke kritickému zamysleni, zda je vibec mozné
dojit k naplnéni cilt a prani, které je primély provést revoluci. Pokud se nad otazkou zamyslime
logicky, neni mozné zit na farmé a mit dostatek jidla a pohodli, pokud nevyvineme znacné usili,
abychom si takovy zivot zafidili. Z hlediska logiky je proto zivot bez tézké prace, ktery prasata
prezentuji, nerealny. 49 % zaka dospélo ke stejnému zavéru. 24 % zaku si mysli opak a 27 %
nechalo otazku bez odpovédi.

Otazka ¢. 4 — Tato otazka méla vést zaky k porovnani skutecnosti, které byly uvedeny
v textu, s jejich dosavadnimi znalostmi z politologie a kritickému posouzeni, zda spolecnost
zachycena v textu jevi znamky totalitniho usporadani a mysleni ¢i nikoli. Pouze 16 % zaka
nechalo tuto otazku bez odpovédi, pricemz vSechny zbyvajici odpovédi Ize oznacit za spravné.

Otazka ¢. 5 — Otazka se zaméfovala na hledani nelogickych argumentd v textu.
82,5 % dotazovanych zakt dokazalo nalézt alespon jeden argumentacni faul, ktery byli schopni
také logicky vysvétlit a uvést tvrzeni na pravou miru. Pouze 7,5 % zakl nechalo otazku bez
odpoveédi.

Otazka ¢. 6 — Otazka cilila na kritické mysleni zaku, které jim mélo pomoci odhalit v¢as
varovné signaly nastupujici totality. 96,5 % zaku naslo v textu alespon jednu varovnou situaci,
ktera mohla zvifatim pomoci v¢as odhalit rizika nové utvarené spoleCnosti a varovat je pred
budoucimi problémy. Pouze 3,5 % dotazovanych zaka nechalo otazku bez odpovedi.

Otazka ¢. 7 — Otazka kladla diraz na rozvoj kritického mysleni zak(, ktefi meli dle
vlastniho uvazeni vymyslet vhodnou formu obrany pfed néastupem totality a totalitarniho
mySleni. 74 % zaka odpovidalo logicky k véci a dokazalo vymyslet uzite¢né rady, 26 % vsak
nechalo otazku bez odpovédi, coz je vzhledem k celkové uspésnosti zaka v otazce ¢. 5 a 6
prekvapuyjici, jelikoz se mozna odpoveéd dala piipadné odvodit pravé z téchto predchozich

otazek.

Z tabulky vyplyva, Ze nejvétsi potize Cinilo zakim najit odpoveéd na otazku ¢. 3 a 7.
Jednalo se o otazky, na které nebylo mozné najit odpoveéd’ pfimo v textu, vyzadovali zapojeni
vlastniho logického a kritického mysleni a hlubsi avahy nad problémem.

O néco snazsi, avSak pro nekteré stale pomérné slozité, pro né€ bylo najit odpoveéd’ na

otazku ¢. 4, coz je prekvapujici vzhledem k GspésSnosti zaka v evokacni fazi hodiny
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a vyplnovani pétilistku, kde byl ukol zamfeny mimo jiné pravé na ovéfeni znalosti znaka
totality.

Pokud se ale podivame na celkovou uspésnost zakti u jednotlivych ukola, 1ze s jistotou
prohlasit, ze prace s texty George Orwella je vhodnou volbou do hodin tykajici se politologie

a zaroven se jedna o nastroj vhodny k rozvoji kritického mysleni zaka.
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15 Vysledky z4ki p¥i praci s PL ,,1984

Cely pracovni list je zaloZzen pouze na jedné didaktické metodé — Cteni s dotazovanim.
Otazky byly dle své povahy a funkce rozdéleny do vSech tii Casti vyucovaci hodiny (evokace,
uvédoméni, reflexe).

Pracovni list byl rozdélen celkem mezi 125 studentd 2. — 3. ro¢niku gymnazia,
po vyfazeni pracovnich listi, které vSak byly odevzdany zcela prazdné, zustalo pouze 100

vypracovanych pracovnich listti k vyhodnoceni.

15.1 Otazky pred ¢tenim

Otazky byly zafazeny v uvodni fazi hodiny a slouzily nejen k navozeni atmosféry,
ale také k utvoreni urcité predstavy o predlozeném textu. V podstaté na né€ neexistuje Spatna
¢i spravna odpoveéd’, jedna se o subjektivni prozitky jednotlivych zaka. Vzhledem k odpovédim,
které zaci zvolili, 1ze vSak usuzovat, ze vSichni odhadli povahu textu spravné. K odlisnostem
vSak dochazelo u otazky 1 b), kdy néktefi shledali logicnost hesel za pravdivou. Z asovych
divodi nebylo mozné dale rozebrat, proc se 25 % zakt zdala hesla smysluplna, ale rozhodné
by bylo vhodné zorganizovat s zaky diskuzi, kde by svtij usudek mohli zdivodnit argumenty,
které je vedli k takovému zavéru. 8 % zakt odpovédélo, Ze si neni jisto, zda Ize hesla povazovat

za smysluplna ¢i nikoli.

1. Nejprve si pozorné precti tfi hesla nahote v tabulce. Zbytek textu nech zatim bez

povsimnuti a pokus se odpoveédét na nasledujici otazky.

c) Jaké emoce v tobé tato hesla vyvolavaji?
b) Dévaji hesla smysl, znéji logicky? Pro¢ ano/ne?
d) O cem podle tebe bude text vypovidat, co se v ném bude odehravat, jak asi budou

jednat nékteré postavy, v jaké dobé budou zit, kdyz hned v tvodu stoji takova hesla?
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Otazka &. 1 a) JZici, ktefi odpovédéli... |Relativni Zetnost v %
Smutek 41 41

Neklid 34 34

ProtichGdné 16 16

Vztek 9 9

Otazka €. 1 b) IZa’ci, ktefl odpovédéli... IReIativnl fetnost v %
Ano 25 25

Ne 67 67

Nevim. 8 8

Otazka €. 1¢) IZa’ci, ktefi odpovédéli... IReIativnl cetnost v %
O konfliktu 36 36

O Zivoté v nesvobodé 27 27

O nespravedI|nosti 20 20

O Zivoté v totalité 17 17

Tab. 4: Tabulka zaznamendvajici odpovédi Zakii na otazku cislo 1.
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15.2 Otazky pf¥i ¢teni

1. Jak bys charakterizoval spoleCnost, kterou text zachycuje? (Staci heslovité.)
2. Jak se citi Winston, ktery je donucen zit v této spolecnosti? (Staci heslovitée.)
3. Najdes v textu néjaké znaky ¢i skutecnosti, které jsou typické pro totalitni rezimy?
4. Pokud jsi naSel znaky totalitniho rezimu, ktery z nich ti pfijde nejvice nebezpecny
a proc?

Otézka &. 2 JZaci, ktefi odpovédéli... |Relativni Eetnost v %

Nesvobodna 39 39

Rozvracena 26 26

Zmanipulovana 24 24

Zanikajicl 11 11

Otazka €. 3 IZéci, ktefi odpovédéli... JRelativni éetnost v %

Nespokojeny 47 47

Utlaéovany 35 35

Ztraceny 14 14

Jiné 4 4

Otazka €. 4 IZéci, ktefi odpovédéli... JRelativni éetnost v %

Manipulace 54 54

Cenzura 26 26

Propaganda 12 12

Neexistence soukromi 5 5

Jiné 3 3

Otazkac. 5 IZa’ci, ktefl odpovédéli... lReIativni céetnost v %
Manipualce 72 72

Pfepisovani historie 15 15
Sledovani/odposlech osob |11 11

Jiné 2 2

Tab. 5: Tabulka zaznamendvajici odpovédi Zakii na otazky 2-5.
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15.3 Otazky po Cteni

Dana ¢ast pracovniho listu a v ni zvolené otazky slouzi k reflexi a hlub§imu zamySleni
nad pravé prectenym textem. Jiz v ivodni fazi hodiny si zaci méli pomoci navodnych otazek
vytvorit ur¢ité ocekavani od ¢teného textu, proto byla zafazena otazka Cislo 6. Nadpolovicni
vétSina zaka uvedla, ze text jejich oCekavani splnil, ostatni uvedli, Ze text jejich oCekavani
nesplnil ¢i nedokazi s jistotou fici, zda bylo jejich ocekavani naplnéno.

Otazka cCislo 7 oveéfuje, zda si zaci vSimli spoleCenskych rozdild, které zpusobilo
zavedeni nového rezimu, ktery byl pravym opakem rezimu, ve kterém vyrustal hlavni hrdina.
86 % zakl postiehlo alespon jeden zasadni rozdil, 14 % zakt otazku nezodpovédélo.

Otazka Cislo 8 ma vést k hlubS§imu zamysleni nad rozdily, které se v rezimech vyskytuji,
a posouzeni, ve kterém svété by zaci radéji zili a pro€. Ma je tedy vést k podlozeni svého nazoru
padnymi argumenty. Zajimavosti je, ze poméroveé dopadlo zodpovézeni této otazky stejné jako
u otazky ¢islo 7. Bohuzel to nebylo z ¢asovych divodid mozné, ale bylo by jisté pfinosné blize
prozkoumat, pro¢ u této odpoveédi rovnéz 14 % zakt nechalo kolonku nevyplnénou.

Otazka ¢islo 9 ma vést zaky k zamyS§leni nad uziteCnosti ¢teného textu. 65 % zaku shledalo
text jako ptinosny a obohacujici, 28 % zaka povazovalo praci s textem za zbytecnou a 7 % zaka
nedokazalo pfinos textu posoudit.

U otazky cislo 10 uvedlo 47 % zaku, Ze text povazuji za varovani pred totalitnim rezimem,
53 % zakt povazuje text za varovani pred jevy, které se s totalitnim rezimem neodmyslitelné
poji. Lze tedy fici, ze 100 % zaka spravné urcilo ucel textu.

Otazka cCislo 11 vedla zaky kvyvozeni urCitého zavéru, presnéji rady do budoucna,
na zakladé Gteného textu. Slo tedy o zpracovani zjisténych informaci a vyvozeni prevence pied
predkladanym problémem. 82 % dotazovanych v riznych obménach odpovédélo, ze je dulezité
ziskavat informace a umét s nimi pracovat. 18 % zdaraznilo potfebu ucastnit se aktivné

obcanského zivota a chodit k volbam.

Otdzka ¢. 6: Splnil text tvé oCekavani?

Otdzka ¢. 7: Jak se zménil svét a spoleCnost od Winstonova détstvi do jeho dospélosti?
Otdzka ¢. 8: Ktery z t€chto svéta je ti sympatiCte]si, ve které spolecnosti bys zil radéji a proc?
Otdzka ¢. 9: Byl ti text néCim pfinosny?

Otdzka ¢. 10: Za jakym ucelem autor dilo podle tebe napsal? K ¢emu ma slouzit?

Otdzka ¢. 11: Co bys doporucil uvédomélému ob¢anu, ktery chce 1 nadéle zit v demokratické
spole¢nosti? Na co by si mél dat pozor? Cemu se vyvarovat?
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Otézka &. 6 Zaci, ktefi odpovédéli... JRelativni éetnost v %
Ano 67 67
Ne 20 20
Nevim. 13 13
Otazka €. 7 Zaci, ktefi odpovédéli... JRelativni éetnost v %

Mir pfedel ve valku. 46 46

Lidé zratili soukroml. 18 18

Lidé ztratili svobodu. 12 12

Demokracie pfesla v totalitu. 10 10

Bez odpovédi. 14 14

Otazka €. 8 Zaci, ktefi odpovédéli... JRelativni éetnost v %
Svét Winstonova détstvi. 86 86

Svét Winstonovy dospélosti. 0 0

Bez odpovédi. 14 14

Otédzka €. 9 Zaci, ktefl odpovédéli... JRelativni éetnost v %
Ano. 65 65

Ne. 28 28

Nevim. 7 7

Otézka €. 10 Zaci, ktefl odpovédéli... JRelativni éetnost v %

Varovani pfed totalitou.
Varovani pfed manipulacl.

Varovani pfed ztratou svobody.
Varovani pfed ztratou soukroumil.

47
31

18
4

47
31

18
4

Otazka €. 11

Zaci, ktefi odpovédéli...

Relativni éetnost v %

Ovéfovat si informace.
Neustdle se vzdélavat.

Rozhodovat se na zakladé rozumu, ne emocl.
Chodit k volbam.

29
27

26
18

29
27

26
18

Tab. 6: Tabulka zaznamendvajici odpovédi Zdkii na otdazky 6-11.

77



16 Vysledky vyzkumného Setieni

Vyzkumna otazka ¢. 1

Je vhodné a efektivni zaradit dila George Orwella do vyuky za icelem rozvijet kritické

mySleni gymnazidlnich Zdkii?

Vzhledem k vysledktim zaku, viz tabulky a komentar vyse (kap. 15, kap. 16), 1ze
povazovat dilo George Orwella za nastroj vhodny k rozvoji kritického mysleni gymnazialnich

zaka.

Vyzkumna otazka ¢. 2

Jsou Zdci schopni rozpoznat v textech znaky totalitniho reZimu a argumentacni fauly?

V ptipadé listu ,,Farma zvirat® 1ze odpovéd na vyzkumnou otazku nalézt u otazek 4 az 7

v zavéreéné fazi reflexe.

Otazka ¢. 4: Vykazuje noveé vytvoreny animalismus, ktery zvifata po pievratu pfijala za vlastni,
nékteré ze znaku totality? Pokud ano, které?

Otazka ¢ 5: Vyskytuji se v textu tzv. argumentacni fauly? Pokud ano, stru¢né vypis, o které se
jedna.

Otazka ¢. 6: Vyskytuji se v pribéhu piibéhu situace, které mohly zvifata vCas varovat pred
hrozicim nebezpecim nové vytvareného radu? Pokud ano, uptesni o které se jedna.

Otazka ¢ 7: Autor se svym pribéhem snazil varovat pred nastupujicim komunismem. Véta
,2Davejte si pozor na komunismus/diktaturu/totalitarismus.“ je vSak velmi obecna. Pokus se na
zakladé textu a praveé zodpovézenych otazek toto varovani konkretizovat. Tzn. Na co presné si

obcané musi davat pozor? Jaké jsou varovné signaly?
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Otdzka . 4

2ad, ktefi odpovEdéli...

Relativni Eetnost v %

Absolutni moc jedné skupiny.

Siind kontrola aspektl kaidodenniho Zivota.

Omezovani svobody mysleni, slova atd.

Vytvofeni umélého nepfitele, ktery mide za viechna negativa.
Bez odpovédi.

59
47
45
17
32

295
235
225
85
16

Otazka &. 5

2adi, ktefi odpovEdéli...

Relativni Eetnost v %

*Jablka a miéko konzumujeme pro vas!® 103 515

*Viechna 2vifata jsou sirovna, ale nékterd jsou si rovnéji” 54 27

*Kaidy, kdo chodi po 2 nohdch, je nepfitel.” 19 9,5

*Svrhnéte Elovéka a pfitina problémd bude odstranéna.” 9 4.5

Bez odpovédi. 15 75

Otdzka . 6 2acl, ktefi odpovédéli...  JRelativni Zetnostv %

Rozporuplinost mezi slovy a &iny viddnoucich prasat. 83 415

Silné ovivhovani kaidodenniho Zivota viddnouci vrstvou (7 pfikazani, zakazy). 76 38

Rychlé a &asté zmény ndzorl/pravidel/zdkond. 34 17

Bez odpovédi. 7 35

Otazka & 7 24cl, ktefi odpovédéli...  JRelativni Zetnostv %

Omezovani svobody slova, viastnich ndzord... 68 34
Prosazovani urité skupiny idi na Gkor ostatnich. 31 155
Ovéfovat si informace a vyhnout se tak manipuulacl. 26 13
Podstatné zmény v zdkonech. 23 115
Bez odpovédi. 52 26

Tab. 7: Pracovni list Farma zvirat, odpovédi Zdkit na otdzky 4-7.

V piipadé listu ,,1984% 1ze odpovéd’ na vyzkumnou otazku nalézt u otazek 4 a 5 v zdvérecné

fazi reflexe.

Otazka ¢ 4: Najdes v textu néjaké znaky i skutecnosti, které jsou typické pro totalitni rezimy?

Otazka & 5: Pokud jsi naSel znaky totalitniho rezimu, ktery z nich ti pfijde nejvice nebezpecny

a proc?
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IOta’zka . 4

Zaci, ktefi odpovédéli

IReIativnl cetnost v %

Manipulace 54 54
Cenzura 26 26
Propaganda 12 12
Neexistence soukromi 5 5
Jiné 3 3

_Otézkaé. 5 Zaci, ktefi odpovédéli... JRelativni &etnost v %
Manipualce 72 72
Pfepisovani historie 15 15
Sledovani/odposlech osob |11 11
Jiné 2 2

Tab. 8: Pracovni list 1984, odpoveédi Zakii na otazky 4 a 5.

Jak vyplyva z tabulek vySe, zaci byli schopni ve vétsiné piipada nalézt v textu znaky totalitniho
rezimu Ci jevy, které se vyskytuji v totalitnim zptisobu vlady. Rovnéz dokazali v textu spravné

rozpoznat argumentacni fauly.

Vyzkumna otazka ¢. 3

Jsou Zdci schopni vymyslet vhodnou prevenci pred totalitnim zpiisobem mysleni?

Odpovéd na danou vyzkumnou otazku nalezneme prostfednictvim otazek Cislo 10 a 11

v pracovnim listu ,, 1984
Otazka ¢ 10: Za jakym ucelem autor dilo podle tebe napsal? K ¢emu ma slouzit?

Otazka ¢. 11: Co bys doporucil uvédomélému obcanu, ktery chee 1 nadale zit v demokratické

spole¢nosti? Na co by si mél dat pozor? Cemu se vyvarovat?
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Otazka €. 10 Zaci, ktefi odpovédéli... JRelativni éetnost v %
Varovanl pfed totalitou. 47 47

Varovani pfed manipulacl. 31 31

Varovani pfed ztratou svobody. 18 18

Varovani pfed ztratou soukroumi. 4 4

Otédzka €. 11 Zaci, ktefl odpovédéli... JRelativni éetnost v %
Ovéfovat si informace. 29 29

Neustdle se vzdélavat. 27 27

Rozhodovat se na zdkladé rozumu, ne emoci. |26 26

Chodit k volbam. 18 18

Tab. 9: Pracovni list "1984", odpovédi Zdkii na otdzku 10 a 11.
Uz samotné dilo George Orwella ma slouzit jako prevence a varovani pied totalitou. JelikoZz
100 % dotazovanych zakt dokazalo spravné urcit smysl dila a vymyslet jednu z moznych

variant prevence pied nastupem totalitnich rezimt k moci, Ize fici, ze ano.
Vyzkumna otazka ¢. 4
Jak si vedli Zaci pri FesSeni pracovnich listi, které vyuzivaji moderni didaktické metody

podporujici rozvoj kritického mysleni?

Viz kapitola 15 a 16.
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17 Diskuze

17.1 Diskuze k pracovnimu listu ,,Farma zvirat*

Prvni ukol ,,Pétilistek* zaklim necinil nejmensi potize a vSichni ziCastnéni zaci svymi
prekoncepty potvrdili, e maji prehled v tématech tykajicich se totalitnich systémd. Ukol 1ze
z tohoto hlediska oznacit za nenarocny a zaci pracovali pouze se svym védomostnim zakladem,
ktery ziskali jiz dfive, nebylo tfeba ani Zadouci, aby vyuzivali jinych zdroji informaci.

U druhého tkolu, metody I.N.S.E.R.T., dosahli Zaci nizsi Gispésnosti, nez jsem puvodné
predpokladala béhem pftipravovani textu a ukolu. Nizsi uspésnost 1ze pfisuzovat jak problémum
s porozuménim zadani, tak problémim s porozuménim textu a zachyceni vSech dulezitych
informaci. Bohuzel uz nebylo v ramci vyuky mozné dale se vénovat rozebrani problému, ktery
mohl niz§i tspésnost zapficinit. V budoucnu by vsak bylo vhodné s zaky vice rozebrat, co jim
¢inilo problémy, pro¢ napft. tkol viibec nevypracovali apod. Rovnéz se ukazalo, ze je nutné
metodu s zaky nejdiive dikladné procvicit a natrénovat jeji pouzivani, ma-li jim byt maximalné
ku prospéchu.

Posledni ukol zaméfeny na Cteni s dotazovanim, presn€ji na zodpovidani otazek
po precteni textu, se skladal celkem ze 7 otazek, u kterych byla schopnost zakt nalézt vhodnou
odpovéd znacné proménliva. Nejvice zaka, ktefi odpovéd zné€jakého divodu nenalezli,
se vyskytlo u otazek, které vyzadovaly hlub§i zamysleni a nebylo mozné odpovéd snadno
odvodit ¢i vycist z textu (s vyjimkou otazky ¢. 7, kde bylo mozné odpoveéd’ logicky odvodit
z ptedchozich odpovédi).

17.2 Diskuze k pracovnimu listu ,,1984*

Vzhledem k velkému poCtu pracovnich listd, které se ke mné vratily zcela prazdné,
si kladu nasledujici otazky: ,,Co zputsobilo, ze 25 zaka nevyplnilo ani jedinou otazku? Odradila
je zvolena metoda, protoze se citili zahlceni otdzkami? Byly pro né otazky prili§
nesrozumitelné? Necitili potfebu pracovat, protoze se jednalo o vyzkum neznamého Clovéka
avysledek jejich prace nebyl nijak hodnocen?* V ramci Casu, ktery jednotliva gymnézia mohla
vénovat mému pracovnimu listu, nebylo mozné hloubéji fesit tuto skute¢nost. Presto je to vSak
cenna zkusSenost do budoucna a situace ukazuje, jak je dulezité umét zaky ve vyuce spravné

motivovat a sestavit napli hodiny tak, aby jim pfisla smysluplna.
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Ackoli pracovni list ,,1984% oproti pracovnimu listu ,,Farma zvifat® vyuzival pouze
jedné didaktické metody a v porovnani s listem ,, Farma zvitat“ mohl pusobit pfili§ jednotvarn€,
coz mohlo zaky méné motivovat k praci, ve vysledku zaci predvedli vétsi chut' odpovidat
a zamySlet se nad riznymi otazkami a problémy.

Podivame-li se na tabulky zachycujici podobu a ¢etnost odpovédi, je ziejmé, ze zaci
dokazali ucelné pracovat s predlozenym textem, nalézt logické odpovédi na otazky a vyuzit

také kriticky zptisob uvazovani pii feSeni predkladanych problému.
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Zavér

Diplomova prace si kladla za cil ovéfit funkénost kombinace textli George Orwella
a modernich didaktickych metod jako nastroje, ktery vyucujicimu umozni s zdky gymnazii
cilené rozvijet jejich kritické mysleni a bude slouzit také jako prevence pred totalitnim
zpusobem mysleni.

Teoreticka Cast je obsahla, celkem cita 12 kapitol, které se snazi Ctenafe blize seznamit
nejen sdruhy mysleni, které muzeme vyuzivat, ale také sdruhy didaktickych metod,
které pedagogim umoziuji rozvijet kritické mysleni zaku ve vyuce, s vyukovymi ramci,
do kterych didaktické metody zasazujeme, s RVP, na zakladé kterého volime obsah hodin.
Déle bylo nutné zminit samotného autora a jeho dilo, vysvétlit, co je to totalitarismus,
pred kterym se snazil varovat jak George Orwell, tak jsme se o to pokouseli i my ve vyzkumné
casti diplomové prace.

Ackoli se na prvni pohled mize zdat, Ze jsou si jednotlivé kapitoly vzdalené a nebylo
vzdy snadné je propojit, ve vyzkumné Casti je zfejma jejich vzajemna souvislost, jelikoz se
jednotlivé poznatky snoubi dohromady prostfednictvim pracovnich listd, které byly zakim
predlozeny. Sama vyzkumna Cast Citd Sest kapitol, které vyuzivaji popisné statistiky pro
seznameni Ctenare s vysledky vyzkumného Setfeni, které prob&hlo celkem mezi 300 zaky
na riznych gymnaziich po celé Ceské republice prostiednictvim pracovnich lista.

Naro¢nost diplomové prace, kdy na jedné strané stoji lidské mysleni, na druhé totalita,
na tieti aktualni RVP, dle kterého tvoii pedagogové obsah vyucovacich hodin, na ¢tvrté George
Orwell a ve stfedu toho vSeho je tfeba zachytit logickou provazanost zminénych véci a overit
jejich aplikaci a ucinky ve vyuce, neni snadné postihnout. Omlouvam se proto za piipadné
nejasnosti €i chaotické usporadani obsahu diplomové prace. Dle ziskanych vysledki za pomoci
popisné statistiky vSak mizeme s jistotou fici, ze dilo George Orwella je pro zaky a jejich
kritické mysleni pfinosem, rovnéz jej lze vyuzit jako prevenci pred totalitou a moderni
didaktické metody se ve vétsiné piipadi osveédcCily jako vhodny nastroj ve vyuCovacich

hodinach.
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