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Anotace

Diplomova prace se zabyva moznostmi vyuziti metody CLIL (Content and Language
Integrated Learning) pro vyuku piedméti Anglicky jazyk a hudebni vychova na gymnaziu.
Teoretickd cast nejprve definuje a podrobnéji popisuje samotnou metodu CLIL, jeji
zakladni slozky, zasady, ptednosti, cile z hlediska ucitele a zéka, a zabyva se otazkou pro¢
tuto metodu pouzivat. Dalsi ¢ast je zaméfena na postaveni ciziho jazyka a dé&jin hudby
v Ramcovém vzdélavacim programu pro gymnazia (RVP G) a ve Skolnim vzdé&lavacim
programu (SVP). Tato &ast se také zabyva propojovanim piedméti a meziptedmétovymi
vztahy. Praktickd ¢ast vymezuje cely projekt, ktery je zaméfen na vyuku déjin hudby
v anglickém jazyce prostfednictvim metody CLIL. Projekt je nazvan Romanticism
in Czech Music a je vypracovan pro vyuziti ve tfech vyucovacich hodinach. V této Casti
jsou detailné popsany struktura a cile jednotlivych hodin a pouzité techniky. Kazd4 hodina
se sklada ze tii polozek, piipravy na hodiny, samotného pribéhu a reflexe jednotlivych

hodin. Zavérecna ¢ast obsahuje hodnoceni ucitele a studentq, kteti se projektu zacastnili.

Abstract

This diploma thesis focuses on the use of the method called CLIL (Content
and Language Integrated Learning) for teaching English language and History of music.
The first section introduces CLIL itself and lists what the method is based on. Next part
studies the position of English Language and History of music within the Framework
Education Programme for Secondary Education and School Education Programme.
The last part of the first section deals with the linking of subjects and inter-subject
relations. The second section introduces the project which is based on teaching History
of music in English by means of CLIL and is called Romanticism in Czech music.
The project was prepared to be taught in three English lessons. The structure and aims
of lessons and techniques used as well as lesson plans, the process of each lesson
and reflections are described in detail in the second section. The final part of this diploma

thesis introduces students” and teacher’s evaluations of the whole project.
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UvVoD

Tématem mé diplomové prace je Romantismus v ¢eské hudbé ve vyuce anglického
jazyka prostfednictvim metody CLIL. Metodu CLIL, tedy Content and Language
Integrated Learning, mizeme brat jako jeden z nejvyznamnéjSich vzdélavacich piistupii
v ramci vyuky ciziho jazyka v soucasné dobé¢. Pti uziti této metody si Zaci osvojuji znalosti
ve Skolnich predmétech danych ucebnim planem a zaroven si procvicuji a rozvijeji své
dovednosti v cizim jazyce. Jako obcané Evropské unie bychom si méli byt védomi
skuteCnosti, ze znalost ciziho jazyka je jednim z elementarnich aspekti nasi osobnosti,
kulturni 1 historické identity, a méli bychom se tedy snazit o celozivotni vzdélavani
Vv cizich jazycich. Uziti metody CLIL je doporucovano k dosazeni vyssi urovné ovladani
ciziho jazyka. Uplatnéni ciziho jazyka ma Siroké spektrum, at’ uz se jedna o piileZitosti
studijni, pracovni nebo volnocasové. Pokud jde o oblast Stfedni Evropy, je znalost cizich
jazykl nesmirn¢ dulezita, protoze je zde mnoho zemi a nérodnosti, které¢ tyto jazyky
uzivaji. Tato metoda neni na naSich Skoldch pfili§ rozSitena. Domnivam se, Ze by bylo
velmi dobré a obohacujici, kdyby se tato metoda zacala ve Skolach vyuzivat vice.
Vse potiebuje sviij Cas, ale co pro to mizeme udélat je, ze pedagogy a studenty s touto
metodou seznamime. A proto bych chtéla ptipravit projekt, jehoz cilem bude oducit blok

hodin pomoci této metody.

CiL PRACE

Hlavnim cilem mé diplomové prace je poskytnout vhled do moZnosti uZziti metody
CLIL v propojeni predmétii anglicky jazyk a hudebni vychova, konkrétn¢ déjiny hudby,
a tuto metodu prakticky pouzit. Snahou bude pfipravit blok hodin pro vyuku dé&jin hudby
pomoci metody CLIL, ktery studentim umozni osvojovat si jak vzdélavaci obsah
nejazykového predmétu, tak i cizi jazyk. Realizaci projektu se tedy chci pokusit

0 integrovanou vyuku, ktera propojuje tyto dve€ oblasti — cizi jazyk a nejazykovy predmét.

Dals$i myslenka, se kterou bude projekt pfipravovan a realizovan, je nabidnout
studentim odlisné pohledy na pfedméty a mozna dokonce zménit jejich postoje k vyuce,
moznostem a vyuZziti ciziho jazyka a téz pohled na hudebni vychovu, d¢jiny hudby. Projekt
by mél zaklim také ptedstavit moznost pojeti vyuky zcela jinak nez pouze klasickym

zpusobem, ktery je v naSem vzdelavacim systému zaveden. Metoda CLIL se zasadné lisi



od vyuky ve své klasické podobé. Zatimco zakladnim cilem vyuky ciziho jazyka je vyuka
jazyka jako takového, je v CLIL-vyuce rozhodujici a zdsadni vychodisko v cilech
nejazykového vSeobecné vzdelavaciho predmétu. Vyuka je pak realizovana tak, ze uzitim
jedné metody si zaroven osvojujeme znalosti a dovednosti ve dvou pfedmétech. Myslim si,
ze CLIL muze byt pro studenty dynamickou a motivujici formou vyuky s velmi
efektivnimi a dlouhodobymi vysledky a miize pro né byt pfilezitosti pouzivat cizi jazyk
jako prostfedek komunikace pfirozenym zplsobem. V tomto duchu by mél byt blok hodin

piipraven.

Seznadmeni s dé¢jinami hudby je nedilnou souc¢asti vyuky hudebni vychovy na obou
stupnich gymnazia. Realiza¢ni formou vSak byva velmi casto pouze frontalni vyklad
doplnény o poslechovou ukéazku. Pravé pomoci metody CLIL budou zdkiim ptedstaveny

jiné moznosti, kterymi mize byt vyuka dé&jin hudby realizovana.

Diplomova prace je rozdélena do tii ¢asti. Prvni z nich je teoreticka, druha je
prakticka a tieti je reflexe. V teoretické ¢asti bude popsano, co to metoda CLIL je, jaké
jsou jeji zasady a jak by méla vypadat metodika, kdyZ tuto metodu uzivame ve vyuce. Dale
pak, jaké jsou vyhody a nevyhody této metody, jaké je jeji postaveni ve vyukovém
systému, pro¢ tuto metodu volit a jaké ucebni materialy jsou pro danou metodu vhodné,
pouzitelné a dostupné. Teoreticka ¢ast bude zakoncena zminkou o Rdmcovém vzdélavacim
programu a Skolnim vzdé&lavacim programu ve vztahu jednak k obsahu pfedmétu a jednak

k této metodé.

V praktické Casti bude tato metoda aplikovana do vyuky hudebni vychovy, d&in
hudby pro 2. ro¢nik Sestiletého gymndzia. Tato Cast se bude zabyvat ptipravou tii hodin,
které budou nasledné oduceny. Podrobné budou popsany obsahové, jazykové a ucebni cile,
metody, které pfi jejich realizaci budou pouzity, a dale pak pomlcky a materidly, které

budou soucasti vyuky.

Prace bude zakoncena reflexi, ktera bude psana na zaklad¢ zpétné vazby ziskané od
déti. P realizaci jakéhokoli projektu je velmi dulezité ziskat zpétnou vazbu, dale s ni
pracovat a zpétn¢ se nad pfipravou i realizaci projektu zamyslet. Zpétnd vazba by méla
poskytnout informace o postoji zakli k metodé CLIL, jak ji hodnoti, co na ni shledavaji
pozitivni a pfinosné, co naopak negativni, a dale pak hodnoceni samotné vyuky metodou

CLIL, které se zaci ucastni.



. TEORETICKA CAST



1. VYUKOVA METODA CLIL

Bentley ( 2010 : 5) popisuje CLIL takto: ,, CLIL is an approach or method which
integrates the teaching of content from the curriculum with the teaching of a non-native

language.*

Autoti Coyle, Hood, a Marsh (2010 : 1) charakterizuji metodu CLIL nésledovné: .,
Content and Language Integrated Learning (CLIL) is a dual-focused educational approach
in which an additional language is used for the learning and teaching of both content and
language. That is, in the teaching and learning process, there is a focus not only on content,
and not only on language. Each is interwoven, even if the emphasis is greater on one or the

other at a given time.,,

Mehisto, Marsh a Frigols (2008 : 11) uvadi: ,,CLIL is a tool for the teaching and
learning of content and language. The essence of CLIL is integration. This integration has
a dual focus: 1) Language learning is included in content classes.

2) Content from subjects is used in language-learning classes. “

Ve vyse zminénych charakteristikdich mizeme vidét hlavni mySlenku metody CLIL,
ktera tkvi v tom, Ze se jedna o metodu, jejiz podstatou je integrace a dualita cila, kdy je
vyucovan nejazykovy pfedmét a soucasné systematicky rozvijen cizi jazyk. Je zajimavé, ze
ackoli se jednd o jednu ideu, autofi se v jeji interpretaci ¢aste¢né lisi. Kazdy autor metodu
CLIL interpretuje trochu jinak. Zatimco Bentley podtrhuje proces integrace, tedy
vyu€ovani nejazykového a jazykového predmétu soucasné, autoifi Coyle, Hood a Marsh
poukazuji predevsim na myslenku ,,duality cilt* kde si uziti ciziho jazyka klade dva cile,
vyucovat nejazykovy piedmét a soucasné systematicky rozvijet cizi jazyk. Mehisto, Marsh

a Frigols pak svém popisu zminuji jak slovo integrace, tak i vyraz dualita cild.

Domnivam se, ze myslenku duality cili mizeme v této metodé povazovat
za klicovou. I Metodicky portal tuto myslenku podtrhuje a uvadi, ze: ,,Specifikem CLIL je
dualita cilt, kdy je vyu€ovan nejazykovy predmét a soucasné systematicky rozvijen cizi
jazyk. CLIL nabizi zakim pfilezitost dovednosti a znalosti z ciziho jazyka pouzivat,
prestoze nejsou ptimo vyucovany. Mateisky jazyk neni z vyuky vyloucen, ptechod mezi

cizim a matefskym jazykem je ptirozena soucast vyuky.“ [1]
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I podle mého nazoru je velmi dilezité, aby zaci dostavali pfilezitosti k tomu, aby
pouzivali a uplatiovali dovednosti a znalosti ciziho jazyka, aby vyuka ciziho jazyka
dostala jinou dimenzi, ktera neztstava pouze u ¢teni z ucebnic a uceni se slovicek. Myslim
si, ze dobrym a smysluplnym cilem kazdého ucitele jazyka muaze byt idea toho, ze se zaci
budou ucit jazyk proto, aby mohli komunikovat a proto, Ze cht&ji osvojeny jazyk dale

prakticky a aktivné pouzivat.

Autofi publikaci pojednavajicich o CLILu (Holmes, Coyle) zdiraznuji, Ze nejde
o0 preferenci nebo dominanci jazyka nad druhym pifedmétem ani naopak, ale ze jde
0 pfirozené propojeni v jakékoli mife. Myslenka je takova, ze neni dulezité, zda jde
0 n¢kolikaminutovou aktivitu v cizim jazyce nebo hodinu vedenou pfevazné v cizim

jazyce. [2]

Neméné dilezitd je myslenka autori Coyla, Hooda a Marshe (2010 : 4), kterd zni
takto: ,,CLIL is an approach which is neither language learning nor subject learning, but an
amalgam of both and is linked to the processes of convergence. Convergence involves
the fusion of elements which may have been previously fragmented, such as subjects in

the curriculum. There is where CLIL breaks new ground. ,,

Nérodni institut pro dalsi vzdélavani (dadle NIDV) souhlasi s myslenkou, ze nejlepsi
jazykové uceni je uceni s obsahem, a proto piiSel s projektem ,,Obsahové a jazykovée
integrované vyu¢ovani na 2. stupni ZS a niz§im stupni viceletych gymnazii — CLIL“ , ktery

byl realizovan v obdobi 1.1. 2010 — 31.5. 2011. [3]

Podle NIDV vyukovéa metoda CLIL ptedstavuje G€inny piistup k vyuce cizich jazykt
na Skolach, vyznamné posiluje studium cizich jazykid a jejich osvojeni Zaky ve Skolnim
prostiedi a podstatou je integrace vyuky ciziho jazyka a n¢kterého z dalSich vyucovacich
pfedméti. Vyucujici tak mohou vést zaky k praktickému upevnéni a procviceni si
ziskanych jazykovych dovednosti v nejazykovych vyucovacich predmétech. [3] S tim
souvisi 1 snaha o zvySeni kvality studia cizich jazykl a zajmu o jazykové vzdélavani, které
je dulezité pro uplatnitelnost ¢eskych zaka a studentti na trhu prace v ramci zemi Evropské

unie, o ¢emz bude podrobnéjsi zminka v kapitole ,,Pro¢ CLIL?*.

V Ceské republice se pii Vyzkumném tustavu pedagogickém (VUP) v roce 2010
uskute¢nila konference soustfedici se na problematiku CLILu v ¢eskych podminkach.
Sbornik z této konference pod nazvem ,Integrovand vyuka ciziho jazyka a odborného
pfedmétu — CLIL* je podle Kleckové (2010) urceny zejména pro 2. stupen zakladnich kol
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a niz8i stupen viceletych gymndzii. Cilem konference bylo podpofit vyuku metodou CLIL
a jeji prolinani do podvédomi §irsi vefejnosti.
Na konferenci, kterd byla jiz zminéna, Tejkalova (2011) hovoii o zkratce nazvu

metody CLIL, ktera poskytuje hned nékolik podnéti k zamysleni a komplexni popisy

nastrah skryvajicich se v integrované vyuce, kterymi se jesté v této praci budu zabyvat.
Tejkalova vysvétluje zkratku CLIL timto zptisobem:

C — Content, zastieSuje odborny obsah: vyuziti je mozné téméi ve vSech
nejazykovych predmétech na riznych vyukovych stupnich, tedy vse od pracovni vychovy

na prvnim stupni ptes zemépis pro osmou tiidu

L — Language, napliuje funkci CLIL jako nastroje pro dosazeni idedlu plurilingvni
Evropy: anglictina jako ,lingua franca®, pfesto se vSak o dalSich jazycich, natoZpak

jazycich minoritnich, ve vztahu ke CLIL pfili§ nehovoti ani nepiSe.

| - Integrated, je cast, kde se CLIL chyta do pasti vlastni definice: neni zcela jasny
podil mezi jazykem a obsahem a vyvstava zde otdzka, zda je viibec mozné rovnovahy mezi

jazykem a obsahem dosahovat.

L — Learning, uceni se: ma-li byt integrovanym uceni, musi byt takové i vyucovani,

planovani, u¢ebni podklady, reflexe, postup ptipravy uciteld. (Tejkalova 2011)

1.1 Definice pojmu CLIL

Metoda CLIL se stale vyvijela, a proto i jeji definice musela byt rozsifena, aby
obsahla vyuku v jakémkoli jazyce, ktery neni rodnym jazykem vyucované osoby. Skupina
odbornikli, kteti podavaji o CLILu zpravy a tipy do vyuky na webovych strankach
Onestopclil uvadéji, ze CLIL vlastné nelze jednozna¢né definovat. Dochézi k zavéru, ze
CLIL mize byt popsan péti zakladnimi definicemi. (http://www.onestopenglish.

com/support/methodology/teaching-approaches/what-is-clil/156604.article)
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Five definitions of CLIL [4]

1. CLIL is a member of the curriculum club.

“Content and Language Integrated Learning (CLIL), in which pupils learn a subject

through the medium of a foreign language other than that normally used.” (European

Commission)

2. CLIL has a dual focus

Autofi zde zminuji myslenky Marshe [4] :

“CLIL refers to situations where subjects, or parts of subjects, are taught through
a foreign language with dual-focused aims, namely the learning of content, and the
simultaneous learning of a foreign language™.

3. CLIL buys us time.

“It [CLIL] provides exposure to the language without requiring extra time in the
curriculum”.

4. CLIL causes change — and you don’t need to be a genius to benefit from it.

Zde autofi zmiiiuji mySlenky Graddola (2006):

“...an approach to bilingual education in which both curriculum content (such as
science or geography) and English are taught together. It differs from simple English-
medium education in that the learner is not necessarily expected to have the English
proficiency required to cope with the subject before beginning study”.

5. CLIL motivates

Tuto myslenka autofi opét prevzali ze ¢lanku Marshe [4].

“CLIL is about using languages to learn... It is about installing a ‘hunger to learn’
in the student. It gives opportunity for him/her to think about and develop how she/he

communicates in general, even in the first language”.

Metodicky portadl RVP tika, Ze CLIL se brzy stal vS§eobecnym zastfeSujicim vyrazem
pro Sirokou paletu riznych piistupt v riiznych vzdélavacich oblastech. Presto stale zlistava

otazkou, zda je vyukové zaméteni CLILu metodologii nebo ptistupem.
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1.2 Ctyti zakladni slozky metody CLIL

Bentley (2010 : 22) uvadi, ze: "Core integrated components of CLIL (also called
CLIL npillars) are the ‘4C’s’: Content, Communication, Cognition, Culture
(Citizenship or Community). What separates CLIL from CBLL (Content Based

Language Learning) or Bilingual Education are the 4C’s.”
Podle Bentleyho (2010) jsou zakladni slozky metody CLIL charakterozivany takto:

e Content — Pfedméty vztahujici se k u¢ebnimu planu vyuc¢ované metodou CLIL
zahrnuji uméni, obc¢anska prava a povinnosti, design a technologii, ekonomiku,
studia tykajici se zivotniho prostiedi, zemépis a geografii, d¢jepis, informacni
a komunikacni technologii, gramotnost, matematiku, hudbu, télesnou vychovu,
filozofii, politiku, naboZenstvi a spoleCenské védy. Nekteré programy,
zabyvajici se metodou CLIL, vytvafeji mezipfedmétové vztahy mezi rozdilnymi
pfedméty. Ve vSech CLIL kontextech je tfeba analyzovat obsah pro jeho
jazykové pozadavky a podat obsah tak, aby byl srozumitelny.

e Communication — Zaci musi jazyk produkovat nejen v pisemné formg, ale téz
ve form¢ mluvené. A proto je tieba zaky podpoftit, aby se podileli na smysluplné
interakci ve tfidé. Kdyz béhem studia pfedmétu vztahujicimu se k ucebnimu
planu Zzéaci produkuji “cilovy jazyk”, ukazuji tim, Ze znalost a jazykové
dovednosti jsou integrovany.

e Cognition — CLIL podporuje poznavaci nebo uvazovaci schopnosti, které zaky
vyzyvaji a posouvaji dal. Je tfeba zéky podporovat aby rozvijeli své poznavaci
schopnosti, aby byli schopni studia predméti.

e Culture — Uloha kultury, porozuméni sob& samotnym i jinym kulturam,
je dalezitou soucasti metody CLIL (Coyle, 2007). CLIL nam dava pftilezitosti

predstavit Sirokou $kalu kulturnich kontexti.

Velmi dilezité jsou také rozdilné modely metody CLIL, které Bentley (2010)

rozdéluje nasledovné:

e hard CLIL
e soft CLIL

Podle Bentleyho (2010) existuje rozdil mezi ,,soft” a ,,hard* (neboli slabou a silnou)

verzi metody. U slabé verze je hlavnim faktorem jazyk a vyuka, jez pravdépodobné
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probihd v rdmci jazykového ucebniho planu (v jazykovych hodinédch). Silna verze je pak
zamé&fena na konkrétni predmét; hlavnim cilem vyuky je vysvétlit a pochopit koncepty

metody spojené s timto piedmétem a jazyk je v tomto piipadé prostredkem.

1.3 Zasady metody CLIL

Kleckova (2010) uvadi, ze na jedné z prednaSek konference CLIL definoval Ball

metodu CLIL pomoci péti zasad, které zni nasledovné:

1. zasada — Posloupnost Kkoncepti. Vyukové materidly museji obsahovat
vyznamny prvek posloupnosti konceptl, podobné jako pii standardni vyuce daného
predmétu. Tyto koncepty piitom logicky navazuji jeden na druhy. Pro jazykovou vyuku

je naproti tomu charakteristicka naprosta absence takovéto posloupnosti.

2. zasada — Uprednostiiovani koncepti. Kritéria hodnoceni porozuméni danym
materialim a osvojeni si pfislusnych znalosti museji byt priméarné zaloZena na koncepcnim

nebo proceduralnim obsahu (zalozeném na dovednostech).

3. zasada — Jazyk jako prostfedek. Jazyk neni hodnocen jako samostatna entita,
ale jako prvek, ktery je kliCovym prostfedkem k dosazeni cili tykajicich se aktivniho
pouziti dané latky. Jazyk je pfirozenou soucasti projevu spojeného s konceptem obsahu.
Zaroven je komunikace vysledkem ¢innosti vychazejicich z tzv. task-based methodology

(vyukova metoda vychazejici z plnéni tloh).

4. zasada — Specificky navrh uloh. Didaktické materidly jsou zpracovany
s pouzitim konkrétnich/jinych vzorG navrhu tloh, v némZz projde obsah rozséhlejSim
proceduralnim rozborem (Gpravy selekce informaci, vypusténi a pfidani informaci aj.), nez
jaky by byl standardné predpokladén pro materidly v rodném jazyce. Jazykod podpora
je za€lenéna do vyuziti jazykovych opor (=scaffolding) nebo zasazena do textu.

5. zasada — T¥i zakladni prvky aktivity. Vysledny cil aktivity s vyuZitim metody
CLIL musi byt vyjadien tfemi zédkladnimi charakteristikami: Na pocatku je koncepcni cil,
ktery je uskutecnén prostfednictvim proceduralniho rozhodnuti. Jako podpiirny prostredek

je vyuZit jazyk, vychazejici z daného projevu.*
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Na obrazku 1 je uveden piiklad CLIL aktivity, ktery ilustruje koncepcni

(conceptual), proceduralni (procedural) a jazykovy (linguistic) obsah.

scence coifdent 1o ==\
b mcapunred Language skilks used
. fo waork on thie
l"-, concapt
\
To differenbate between the planets in the
WES pa an
supe and locatives,
Specific language Mems

n'u;||1|n:\| Ly a.x'rn.'q.-_.*{ll:ﬂ
ol

Obrdazek 1. The ,, trinity“* objective. Schéma prevzato z [4]

“This is 'Content & Language Integrated Learning', where all the three crucial
elements of education are working in harmony. The content (conceptual) is learned
through a procedure (skills) which requires a certain type of framework (language). You
cannot differentiate between the planets unless you can say that Jupiter is bigger than Mars

- 1
— to quote an obvious example.”

ICLIL" Onestopenglish. [online]. [2010 cit. 2012-08-07]. Dostupné z WWW:
http://www.onestopenglish.com/clil/methodology/articles/article-how-do-you-know-if-
youre-practising-clil/500614.article
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1.4 Prednosti metody CLIL

Podle Miillerové (2010) metoda CLIL obohacuje vyuku v mnoha smérech. Velmi
dalezitym aspektem je rozvijeni schopnosti a dovednosti s ohledem na budouci Uspésny

karierni riist a uplatnéni se v podminkach migrace na svétovém trhu prace.
Miillerova (2010 : 5) tika, ze: ,,CLIL nerozviji pouze jazykové kompetence.

Kombinaci a slouenim rozdilnych ,horizonti mysleni“ vychazejicich z prace
v cizim jazyce ovlivituje CLIL konceptualizaci mysleni. To, Zze je student schopen
pfemyslet o problému naptiklad v angli¢tin€, obohacuje a rozsituje jeho koncepcni mysleni
a nasledné se zlepsSujici schopnost asociace posunuje studenta k vyssi Grovni vzdélani

a chapani probléma.*

Téz podle Marshe (2010) CLIL nepodporuje pouze dovednosti jazykové. Uvazovani
o pojmech a feSeni tloh v cizim jazyce obohacuje poznavaci procesy a pomaha v mysli
zakt vytvorit bohatsi pojmové mapy. CLIL umoziiuje mladym lidem pouzivat jazyk

pfirozené a takovym zplsobem, Ze brzy zapomenou na jazyk a soustfedi se na téma vyuky.

Podle metodického portdlu je jazykové vyuCovani v pfevazné mife zaméieno
na procvicovani Ctyt dovednosti, a to na Cteni, poslech, mluveni a psani. V hodinach
nejazykového predmétu jsou tyto Ctyfi dovednosti prostfedkem k ziskani novych informaci
a k demonstraci pochopeni. Pravé dovednost jednat v cizim jazyce v riiznych situacich
muiize byt povazovéana za nejvétsi vyhodu CLIL ptedev$im pro budouci povolani zaki. Zaci
se neuci jazykovym znalostem, které mozna nékdy pozdé€ji pouziji, nybrz znalostem které

aplikuji bezprostiedné.
NIDV uvadi, Ze ,,mezi pfednosti metody CLIL patfi:

¢ rozviji mezikulturni poznani a porozuméni

e rozviji mezikulturni komunikacni dovednosti

e zlepSuje jazykové znalosti a Gstni komunikacni schopnosti
¢ rozviji mnohojazy¢né z4jmy a postoje

¢ nabizi moznost studia predmétu z rznych uhla pohledu

e umoziuje studentiim vétsi kontakt s cilovym jazykem

e nevyzaduje vyucovaci hodiny navic

e ostatni pfedméty spise doplituje, nekonkuruje jim
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e zvySuje motivaci a sebedivéru studentii jak v jazyce, tak ve vyucovaném
predmétu

e diverzifikuje metody a formy vyucovaci praxe* [3]
Bentley (2010 : 6) uvadi, Ze ptednosti metody CLIL jsou v tom, ze: ,,CLIL aims to:

e introduce learners to new concepts through studying the curriculum in a non-
native language

e improve learners” production of the language of curricular subjects

e improve learners” performance in both curricular subjects and target language

¢ increase learner” confidence in target language and the L1

e provide materials which develop thinking skills from the start

e encourage stronger links with values of community and citizenship

e make the curricular subject the main focus of classroom materials.*

1.5 Cile z hlediska uditele a Zaka

Podle Metodického portalu RVP si vyuka metodou CLIL sklade dva zakladni cile:
prvni se vztahuje k pfisluSnému tématu ¢i predmétu a druhy se pak vaze k cizimu jazyku.

Zminéné cile by mély byt dosazeny pii kazdé vyuce metodou CLIL.

Kazdy ucitel, ktery se rozhodne pro metodu CLIL, by mél hodiny vyucovat
s védomim toho, Ze cilem neni ziskat nové znalosti v cizim jazyce, ale predevSim
V nejazykovém predmétu a jazyk by zde tedy mél byt pouze prosttedkem. Podle autort
Marsh a Lange (2000) by mél ucitel zvolit vhodné tempo prolindni dvou jazyku
(matefského a ciziho), aby Zaky neodradil. Zpocatku by mél byt matefsky jazyk zakladem
vyucovacich hodin a jen pozvolna by mél byt vytésiovan jazykem cizim. Ptechody
Z jednoho jazyka do druhého vychazeji z potieb uciva a jeho osvojovani. StéZejni pojmy
vécného predmétu by mély byt vyloZzeny nejprve v mateiském jazyce a dalsi Cinnosti pak
mohou probihat v cizim jazyce (viz schéma na obr. 1). Pode Coyleho, Hooda a Marshe
budou unaveni poslechem, ¢tenim a mluvenim v cizim jazyce, dokud si na tento zpusob

vyuky nezvyknou. Zalezi predevsim na uciteli, aby zvolil pfijatelnou miru zatéze.
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Obrazek 2 Schéma prevzato z: Coyle, Hood, Marshl (2010:95)

Mehisto, Marsh a Frigols (2008 : 11) uvadi, ze: ,, In CLIL, content goals are
supported by language goals.*

Obrazek 3 Schéma prevzato z: Mehisto, Marsh, Frigols (2008 : 12)
Na obrazku mtzeme vidét tfi cile:

e content
e language

o learning skills

Podle Mehista, Marshe a Frigolse (2008) je nutné, aby vySe zminéné cile byly
zaClenény do Sir§iho kontextu, a proto uvadi (2008 : 12), Ze: ,,The ultimate goal of CLIL

initiatives is to create conditions that support the achievements of the following:
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e grade — appropriate levels of academic achievement in subjects taught through
the CLIL language;

e grade — appropriate functional proficiency in listening, speaking, reading
and writing in the CLIL language;

e age — appropriate levels of first language competence in listening, speaking,
reading and writing;

e an understanding and appreciation of the culture associated with the CLIL
language and the student’s first language;

e the cognitive and social skills and habits required for success in

an ever-changing world.*

Autoti Coyle, Hood a Marsh pfichazeji s myslenkou, ze: “The goal is language

using as well as language learning.”

1.6 Pro¢ CLIL?

V této podkapitole bych rada celkové shrnula prednosti metody CLIL a pro¢ tuto
metodu volit. Miizeme fici, ze metoda CLIL zatim neni p#ili§ znama, a to jak v§eobecné tak
bohuzel ani mezi pedagogy. Proto povazuji za vhodné, zodpovedét si otdzku Pro¢ pouzivat

metodu CLIL.

Vime, Ze v dnesni spole¢nosti se mnoho véci velmi rychle vyviji, zdokonaluje a jde
doptedu. Pravé jako mizeme pozorovat technicky pokrok, posuny v medicingé a v chemii,
stejné tak lze pozorovat Skolstvi a jeho snahy o zdokonalovani a posouvani vpied. Jednou
z cest jak délat zmény ve Skolstvi je snaha o nové metody ve vyuce, o nové piistupy
a celkové o jiné uchopeni vzdélavaciho procesu. A pravé metoda CLIL, kterou se tato
diplomova prace zabyva, je s touto myslenkou velmi uzce spojena. Metoda CLIL je totiz
néco vice neZ obycejnad vyuka jazyka nebo jakéhokoli jiného predmétu. Dalo by se fici,
ze CLIL tradi¢ni zptisob vyuky piesahuje. Podle Metodického portdlu CLIL kombinuje
metody vyuky jazyka a nejazykového pfedmétu, a uz jen tento fakt pfinaSi rozmanitost
podani uciva, protoze znalosti nejsou jednostranné prezentovany ucitelem, ale Zaci jsou
vedeni k samostatnému objevovani, zaclenovani si novych poznatkd do jiz znamého uciva,
vybizeni k diskuzim a praci s riznymi pomickami. Zaci pfirozené vice komunikuiji,

protoze je zde nutnost upfesfiovani pojmu, zpétné vazby a sebereflexe. Podle Mehista
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(2008 : 11) ,,CLIL is one innovative methodology that has emerged to cater to this new

13

age.

Podle NIDV se podporovani vicejazyéné vyuky stale vice stava evropskou normou,
coz je nasledkem pozadavku na flexibilitu pracovni sily, pro kterou je pravé vicejazycnost
zapotiebi. A proto neni s podivem, ze se zde objevuji nové snahy jak zménit, zdokonalit,
zefektivnit vyuku cizich jazykl. Stale vice si totiz uvédomujeme, Ze bez dobré znalosti
ciziho jazyka se v dneSni dobé tézko obejdeme, a to predevsim mladi lidé, kteti hleda;ji
praci. Mehisto (2008 : 10) fika: ,,In Europe today, there is a desire to improve language-
learning opportunities for all young people in order to increase European cohesion and
competitiveness.” Mehisto (2008 : 10) pak dale pfipojuje myslenku: “The reality of life in
a mixed global society is having an impact on how we teach and what we teach - and this
concerns language education, as much as any other form of subject learning.” Tato
myslenka podtrhuje realitu toho, jak velky vliv méa na vzdé¢lavaci proces a jeho vyvoj to,

€0 se d¢je kolem nas, ve svete.

Metoda CLIL muze byt velmi pfinosnd nejen pro zaky a studenty, ale také pro
samotné ucitele, ktefi tuto metodu zvoli. Kleckova (2011 : 7) tika Ze, : ,,Diky metod¢ CLIL
si ucitelé jednotlivych predméti vice uvédomuji vliv jazyka a mluveného projevu v danych
predmétech.” Dal§im kladem je podle Kleckové (2011) to, Ze metoda pievraci potadi
jednotlivych fazi vyuky — faze prezentace, procviéeni a aktivni pouziti latky (presentation,
practice, production) tak, ze zak pouziva jazyk aktivné jeSté pted ziskanim skute¢né
kompetence. CLIL se stava ucinnym, protoze je efektivnéjsi pouzivat jazyk pro ptirozenou

komunikaci a je vhodny pro pochopeni interkulturnich vztah.
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2. RAMCOVY VZDELAVACI PROGRAM PRO GYMNAZIA |[5]

Ramcovy vzdélavaci program (dale RVP) piedstavuje spolecné s Narodnim
vzdélavacim programem (dale NVP) systém kurikuldrnich dokumentti na statni trovni. 2
RVP vymezuje zavazné ramce vzdélavani pro jeho jednotlivé etapy, a v ptipadé¢ gymndzii
jde tedy o etapu stfedniho vzd€lavani. Ramcovy vzdé€lavaci program pro zékladni
vzdélavani (dale RVP ZV) a Ramcovy vzdélavaci program pro gymnazia (dale RVP G)
vznikaly pod vedenim Vyzkumného ustavu pedagogického v Praze (dale VUP), ktery
spadd pod Ministerstvo $kolstvi, mladeze a t&lovychovy (MSMT) a to jako resortni

vyzkumny ustav. Od skolniho roku 2006/2007 je soucasti realizované kurikularni metody.

2.1 Postaveni Anglického jazyka v RVP G

Obsah vzdélavani na Ctyfletych a na vys$Sim stupni viceletych gymndzii je podle RVP
G orienta¢né rozdélen do osmi vzdélavacich oblasti; kazda z nich obsahuje charakteristiku
vzdélavaci oblasti, cilové zaméteni vzdélavaci oblasti a vzdelavaci obsah. Anglicky jazyk
spada do vzdélavaci oblasti Jazyk a jazykovd komunikace, kterd je podle RVP G
charakterizovana takto: ,, Vyznam vzdelavaci oblasti spociva predevsim v rozsirovani
vedomého uzivani jazyka jako zdkladniho ndstroje pro rozvijeni abstraktniho mysleni
a Vv prohlubovani vyjadiovacich a komunikacnich schopnosti a dovednosti vytvarejicich
podklad pro vsestranné efektivni vzdelavani. Jazykové vyucovani umozZnuje Zakiim
poznavat duchovni bohatstvi naroda a jeho tradice. Zdci se postupné uci oviadnout nejen
jazyk sam, ale predevsim principy jeho uzZivani v riznych komunikacnich situacich
(a to v mluvené i pisemné podobé). Jazykové a stylizacni schopnosti a dovednosti a jim
odpovidajici komunikacni kompetence Zaci rozvijeji pod vedenim ucitele prostrednictvim

aktivniho podilu na nejriznéjsich komunikacnich situacich. *

2 Dale se hovoii o kurikularnich dokumentech na trovni $kolni. Skolni Groven
predstavuji $kolni vzdélavaci programy (dale SVP), podle nichz se uskute¢iiuje vzdélavani

na jednotlivych Skolach.

22



Domnivam se, ze jak jiz bylo feceno, aktivni znalost cizich jazykl je v soucasné
dobé velmi dulezitd jak z hlediska globalniho, nebot’ ptispiva k ucinné€j$i mezindrodni
komunikaci, tak 1 pro osobni potiebu zaka, protoze usnadnuje pfistup k informacim
a k intenzivnéj$im osobnim kontaktiim, ¢imZ umoziuje vy$s$i mobilitu zaka a jeho rychlejsi

orientaci

Podle RVP G je v soucasné dobé ve vyuce cizich jazykt kladen diraz na zvySovani
komunikativni urovné, aby zaci mohli v tomto jazyce U¢inné komunikovat na bézna
témata, aby mohli navazovat spolecenské a osobni vztahy a naucili se porozumét kultuie

a zvyktm jinych lidi a respektovat je.
Cilem vyuky ciziho jazyka je podle RVP G vést zaky k:

e vnimani a uzivani jazyka jako mnohotvarného prostiedku ke zpracovani
a naslednému predavani informaci, védomosti a prozitka

o zvladani zékladnich pravidel mezilidské komunikace daného kulturniho
prostiedi a jejich respektovani

e utvafeni vSeobecného piehledu o spolecensko-historickém vyvoji lidské
spole¢nosti, ktery napomaha k respektu a toleranci odlisnych kulturnich hodnot
ruznych jazykovych komunit

e porozuméni sobé samému, pochopeni své role v riznych komunikacnich

situacich a k vymezeni vlastniho mista mezi riznymi komunikacnimi partnery

Domnivam se, ze hned prvni zminény cil mize mit vztah k metodé¢ CLIL,
protoZe 1 tato metoda si klade za cil, aby Zaci uZzivali jazyk pravé jako prostredek

k ziskani informaci, ke komunikaci a k pfedavani informaci.

2.2 Déjiny hudby v ramci RVP G

Jiz v ivodu mé diplomové prace bylo uvedeno, Ze se zaci budou zabyvat d¢jinami
hudby, konkrétné¢ bude pomoci metody CLIL pfipraven blok hodin d&jin hudby. A proto
jsem do kapitoly Radmcovy vzdélavaci program pro gymnazia zaradila 1 podkapitolu

.Déjiny hudby v rémci RVP G*.

Dé&jiny hudby jsou soucasti pfedmétu hudebni vychova, ktery spada do vzdélavaci

oblasti Uméni a kultura, kterd je zastoupena hudebnim oborem a vytvarnym oborem.
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Hudebni obor by mél podle RVP G vést zaky k porozuméni hudebnimu uméni. Tento obor
je tvofen tfemi vzajemné provazanymi a podminénymi okruhy c¢innosti — produkce,
recepce a reflexe, které¢ zadkovi umoznuji hudebné se projevovat, poznavat zékonitosti
hudebni tvorby, seznamovat se s riznymi funkcemi hudby, hodnotami a normami v uméni,
porozumét sdélenim prenaSenym hudebnim jazykem, vytvaret hodnotici soudy o znéjici

hudbg, tedy pronikat do podstaty hudby.

Ackoli je hudebni vychova a dé&jiny hudby souc¢asti RVP G, je tento pfedmét Casto
povazovan za podiadny a nedulezity. Mohli bychom si polozit otdzku pro¢ tomu tak je.
Je pravdou, ze nekteré Skoly, nebo vyucujici pfedmét hudebni vychova a s tim souvisejici
dé¢jiny hudby odsouvaji do pozadi, nebo zcela bagatelizuji, ale na druhé strané jsou skoly,
kde je tento pfedmét rovnopravny s jakymkoli jingym pfedmétem, coZ povazuji za spravné.
Nemyslim si, ze by hudebni vychova a déjiny hudby mély mit jinou dilezitost, nez
jakékoli jiné predméty, které se na Skole vyucuji. Domnivam se, ze i znalost hudby,
hudebniho jazyka a vyznamnych hudebnich skladateli by méla byt nedilnou soucasti
zakladniho vzdélani stejn€ jako znalost ceského jazyka ¢i matematiky nebo déjepisu. Pii
vyuce hudebni vychovy a dé&jin hudby je velmi dulezité, jak je pfedmét pojiman,
koncipovan a jakou formou jsou dé&jiny hudby interpretovany. Réada bych podotkla,
ze vyucovat hudebni vychovu a d¢jiny hudby neni lehké. Pokud che mit vyucujici v tomto
predmétu dobré vysledky, je nutné mit ucebni plany dobie propracovany, mit systém
v rozvijeni zékladnich dovednosti jako jsou rytmus, intonace a jiné a musi mit dobie
rozvrzené hodiny, aby stihl opakovat nau¢ené dovednosti, pfidavat k nim nové, ptedat
zakim potfebné znalosti z hudebni teorie a také je seznamovat S riiznymi hudebnimi

ukazkami.

2.2.1 Hudebni vychova

Hudebni vychova umoznuje zakim vnimat svét jinak, nez jen racionalné
a hmatatelné. ,,Hudba je zné&jici smyslovy vyraz zivota.” Eggebrecht (2001 : 13) M¢la by
ptispivat k celkovému rozvoji zaka. Pfedev§im vSak vede k rozvoji jeho hudebnosti
a hudebnich schopnosti. Hudebnost u zaki se projevuje sluchovym, rytmickym, péveckym,
intonacnim, instrumentalnim, hudebné¢ pohybovym a poslechovymi dovednostmi. Patii
prochazejici zazitkem, prozitkem, pocitem, estetikou. Proto je velmi dulezité nepodcenovat

pfipravy na tyto hodiny. Chybné je chéapani, Ze hudebni vychova je jen pro lidi Cisté
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zpivajici, rytmicky schopné, hudebné nadané. Kazdé dité jiz odmala je schopno hudbu
prozivat, vnimat, reagovat na ni. Napiiklad déti vnimaji rytmus v bésnich, rytmickych
textech, pfi poslechu hudby v domacnosti, v pisnickach, v pohaddkach apod. S nastupem
do Skolnich zafizeni maji déti moznost vybrat si rizné krouzky. Z hudebnich krouzkd je to
nejcasteji hra na flétnu, ¢i sborovy zpév. V tomto obdobi zacina mnoho talentovych déti

navstévovat zakladni umélecké skoly.

Na zékladnich skolach je hudebni vychova zafazena v ucebnim planu formou jedné
vyuCovaci hodiny za tyden. Déti se u¢i naslouchat hudbé, vytleskat rytmus, zazpivat
pisnicku, pozd€ji se k tomu pfiddva i tanecné¢ pohybovy prvek. DéEti mohou pisné
rytmizovat i pomoci hudebnich néstroji ¢i samy instrumentovat vlastni melodie.
Samoziejm& do hodin patfi 1 teoretickd cast vyuky a to predev§im v podobé nauky
0 tonech, stupnicich, intervalech, pfedznamenani ¢i Zivotopisech a dilech nejzndméjSich
hudebnich skladateld. K tomu slouzi ucebnice, ke kterym byvaji pripraveny i CD
s hudebnimi ukazkami. Castym problémem viak u tohoto pfedmétu byva, Ze se piipravam
nevénuje moc pozornosti a tento predmét se bere jako odpocinkovy, kde se jen zpiva a uci

dle ucebnice.

2.2.2. Poslechova ¢innost

Cilem poslechovych ¢innosti je naucit déti porozumét hudebnimu sdéleni. Dité by
mélo byt v aktivnim kontaktu s hudbou. M¢lo by si ji vSemi smysly ,,ohmatat”. A to
prostiednictvim vyjadiovacich prostiedkli, coz jsou barva, melodie, rytmus, tonalita,
harmonie, forma, hudebni nastroje. Dilezity je vybér skladeb k poslechu. Spravné
odhadnout naroc¢nost, dobu, srozumitelnost hudebniho jazyka. Poslechova ¢innost se da
zapojit 1 do jinych pfedmétl pro svou nendro€nost na pfipravu, navozeni atmosféry,

motivaci.

Podle Knopové (2005) konkrétni cile poslechové ¢innosti zahrnuyi:

74k se orientuje ve zn&jici hudbé
e popisSe pocity, vyrazové prosttedky z poslechu

e pokousi se sdm interpretovat danou skladbu

rozliSuje hudebni styly a Zanry

Ucivo hudebni vychovy je podle RVP G rozd€leno do sedmi oblasti. Dé&jiny hudby

jsou obsazeny v téchto oblastech:
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e _vznik a vyvoj hudby — hudba vokalni a instrumentalni, periodizace hudebniho
vyvoje, charakteristické hudebni znaky jednotlivych slohii, priniky, syntézy,
hledéani novych cest

e hudebni skladatel a interpret, interpretace v hudbé, umélecky provoz

¢ hudba jako zpusob identifikace, sebeprezentace a druh generacni vypoveédi

e interpretace hudebniho dila — popis hudebniho dila v rovin¢ vyznamu, vyrazu
a vystavby, zatazeni dila do historického a socialniho kontextu, hudebni dilo

jako mozné poselstvi, vlastni hodnoceni“ RVP G (2007 : 53)

2.3 Skolni vzdélavaci program (SVP)

SVP piedstavuje program, podle néhoz se uskute¢iiuje vzdélavani na jedné konkrétni
Skole. Tento program zahrnuje Casové, organizatni a obsahové vymezeni kazdého
vyucovaciho pfedmétu. Projekt, ktery se v této praci pfipravuje, bude realizovan
na Biskupském gymnaziu J. N. Neumana v Ceskych Budgjovicich, a proto se nyni budu
odkazovat na Skolni vzdélavaci program Biskupského gymnazia J.N. Neumana Ceské
Bud¢jovice, ktery je urcen pro Sestilety cyklus gymnazialniho vzdélavani a zpracovany

podle Ramcového vzdélavaciho programu pro dvojjazy¢na gymnazia (ddle RVP DG).

2.3.1 Anglicky jazyk v ramci SVP

Jiz zminény Skolni vzdélavaci program uvadi, ze: ,,Anglicky jazyk je zafazen
do osnov Sestiletého gymnazia s dotaci 2-4 hodin tydné v kazdém ro¢niku. Cilem vyuky je
osvojit si takovou znalost jazyka, aby byl Zak po absolvovani gymnézia schopen
dorozumét se v béznych situacich kazdodenniho Zivota, dokazal se orientovat v literatute,
byl v kontaktu s jazykem pomoci Casopist, a dokazal vyuzit jazyk pii dal$im studiu.
Studium vede rovnéz k ziskani dostatecné slovni zasoby a jeji aplikaci, stejné tak jako
osvojeni si spravné vyslovnosti. Vyuka probihd vsouladu s referenénim ramcem
Evropského jazykového portfolia®, dle n&hoZ je mozno prib&zné hodnotit pokrok studentd

v zakladnich dovednostech.

® Evropské jazykové portfolio se stava oficidlnim evropskym dokladem o tom, jak ovladame cizi jazyky.
Podporuje dovednost komunikovat potiebnou pro zivot v moderni Evropé. Pomah4d nadm zjistovat, jaké
urovné jsme v jednotlivych jazycich dosdhli. Vede nés k tomu, abychom se ucili sami sebe hodnotit podle
jednotnych evropskych méfitek vytvofenych Radou Evropy ve Spolecném evropském referenénim ramci.
Dostupné z WWW: http://www.msmt.cz/mezinarodni-vztahy/evropske-jazykove
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Podle SVP gramatické uéivo, které by mélo byt zvladnuto béhem druhého roéniku

Sestiletého gymnazia, pro né€z je projekt pfipravovan, obsahuje:

e opakovani probranych slovesnych casii

e psani formalnich a neformalnich dopist

e piitomny Cas prosty x prabéhovy

e spojovaci vyrazy casove

e minuly ¢as prubéhovy

e piedpony a pfipony

e pocitatelnost, nepocitatelnost a cleny

e zakladni slovesné vzorce

¢ vyjadfovani budoucnosti — will X going to
e komparativ a superlativ ptidavnych jmen
e predpritomny x minuly ¢as + ¢asové vyrazy

e piislovce, frazova slovesa

2.3.2 Postaveni D&jin hudby v SVP

SVP uvadi, Ze: ,,Hudebni vychova se vyutuje od prvniho do &tvrtého roéniku
Sestiletého studia a je dotovana jednou vyucovaci hodinou tydné. Na niz§im stupni
gymnazia se hudebni vychova zamétuje na praktické hudebni ¢innosti, na vysSim stupni
jsou pak zaci seznamovani predeviim s d&jinami hudby. Zaci by méli byt schopni aktivné
vnimat zné&jici hudbu, poznavat hudbu riznych stylovych obdobi, riznych zanrd, ucit se
hudbu analyzovat, kriticky hodnotit a obhajovat sva stanoviska. TéZ se od nich ocekava,

ze si dokazi uvé€domit vyznam hudby a hudebni kultury v zivoté ¢lovéka a spolecnosti.*

2.3.2.1 Hudba romantismu v rdmci SVP
Blok hodin, ktery se v této praci piipravuje, bude zaméfen na hudbu romantismu,

konkrétné hudbu &eského romantismu. Podle SVP by ugivo mélo obsahovat:

e ideje 19. stoleti, programni hudba, narodni hudebni kultury
e klavirni a komorni tvorba, symfonie a symfonicka basen, opera a balet

e vyznamné osobnosti hudebniho Zivota romantismu

Kazda hudba je krasna, hodnotnd a né€fim jedineCnd. Ja jsem si pro svou praci

aptipravu bloku hodin vybrala hudbu romantismu, konkrétn€ cesky romantismus.
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Odpovédi na otazku pro¢ pravé romantismus je mij vztah k tomuto obdobi a predevs§im
k jeho velikantim, jako jsou Bedfich Smetana a Antonin Dvofak. Velmi rada bych studenty
seznamila se znaky romantické hudby, s jejim kouzlem a jedinecnosti a také s dily, mozna
bychom mohli fici poklady, jiz zminénych velkych skladateli. Mym cilem je koncipovat
hodiny tak, aby informace o mistrech ¢eské romantické hudby byly studentim ptfedany
jinak, nez jen pfednesenim zivotopisu a vyctem napsanych skladeb. At uz se jedna
0 Smetantv cyklus Ma Vlast nebo o Dvorakovu Symfonii Z Nového svéta, tato hudba
V sob¢ velmi mnoho skryva a mize ndm mnoho fici, obohatit nés a rozsitit nase hudebni
obzory. Domnivam se, e kazdy Cech by mél znat zakladni tvorbu tak vyznamnych

¢eskych skladatell jako byli Antonin Dvoték nebo Bedfich Smetana.
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3. VYUKOVY SYSTEM, JEHO VYVOJ A NOVE TENDENCE

Domnivam se, Ze vyvoj vyukového systému a jeho nové tendence souvisi
s tématikou metody CLIL, protoze pravé v této metodé se jednad o néco vice, nez je pouze
tradiéni vyuka jazyka nebo jakéhokoli nejazykového predmétu a mlzeme ji tudiz
povazovat za novou tendenci ve vyukovém systému. Ma vySe zminéna domnénka
je davodem pro¢ jsem do teoretické Casti zatadila i kapitolu ,,Vyukovy systém, jeho vyvoj

a nové tendence*.

3.1 Propojovani predméti

V soucasném studijnim programu se s tématem mezipfedmétové vztahy setkavame
bézné. Podle Prichy Walterové a Marese (2009 : 154 - 155) lze pojem mezipfedmétové

vztahy definovat jako:

»Vzajemné souvislosti mezi jednotlivymi pfedméty, chapani pfi¢in a vztahd,
presahujicich pfedmétovy ramec, prostfedek mezipredmétové integrace. V predmétovém
kurikulu jsou vyjadfovany v ucebnich osnovach jednotlivych predméti jako tzv.
mezipfedmétova témata nebo jsou realizovdny v samostatnych predmétech, napft.

Vv pfedmétu rodinné vychova).*

3.1.1 Propojovani pFedmétii v ramei SVP

Podle SVP jsou priifezova témata nedilnou soudasti vzdélavani a pfispivaji k rozvoji
osobnosti zdka. Kazdé prifezové téma se skldda z n€kolika tematickych okruhd, jejichz
napln je integrovana do vzdélavacich obsaht riznych vyucovacich predméti nebo
je uplatiovana jako soucast projekti ¢i kurzi. Tim dochazi ke komplexnéj§imu vzdélavani
zakl.. Zatazeni tematickych okruhi prifezovych témat je soucasti charakteristiky
jednotlivych vyucovanych predmétl, ke kterému konkrétnimu ucivu se dany tematicky
okruh vztahuje a jakou formou je vyucovan. Zarazeni tematickych okruhti je zaznamenano
Vv tabulkach, které¢ uvadi, v jakém vyucovaném piedmétu a rocniku jsou dané tematické
okruhy prifezovych témat realizovany. Tabulky jsou zpracovany podle Ramcového

vzdélavaciho programu pro dvojjazy¢na gymnazia (RVP DG).
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3.2 Prurezova témata

SVP uvadi, Ze: ,,Prifezova témata prochézeji jako dilezity formativni prvek celym
vzdélavanim, proto vzdélavani na gymnaziu v tomto smyslu navazuje na prifezova témata
v zakladnim vzd¢€lavani, kde se s nimi zaci setkavaji poprvé. Tato témata tvofi povinnou
souCast vzdelavani. Promitaji se nejen svym vychovnym zameéfenim, ale i obsahem
do vzdélavacich oblasti (oborti) a pomahaji dopliiovat ¢i propojovat, co si Zaci béhem
studia osvojili. Pojeti a funkce prufezovych témat pfiznivé ovliviiuji 1 proces utvareni

a rozvijeni klicovych kompetencit. ,,

Podle Metodického portalu maji vSechna prifezova témata jednotné zpracovani.
Obsahuji Charakteristiku prifezového tématu, v niz je zdlraznén vyznam a postaveni
prifezového tématu ve vzdélavani na gymnaziu. Ddle je vyjadien vztah ke vzdélavacim
oblastem a ptinos prifezového tématu k rozvoji osobnosti zaka jak v oblasti postoju

a hodnot, tak v oblasti védomosti, dovednosti a schopnosti.

Metodicky portdl déale uvadi, Ze: ,,Obsah prifezovych témat doporuceny pro
vzdélavani na gymnéziu je rozpracovan do tematickych okruhtl, které obsahuji nabidku
témat (Cinnosti, namét). VSechny tematické okruhy jsou povinné (Skola musi zaradit
do svého SVP vsechny tematické okruhy), hloubka, rozsah (vybér témat) a formy jejich

realizace jsou zcela v kompetenci §koly a konkretizuji se v SVP.“

Podle RVPG je ucinnost vychovného plisobeni priifezovych témat podporovana také
vytvofenim odpovidajiciho klimatu tfidy 1 celé Skoly a kromé toho 1 vyuzivanim dalSich
vhodnych pftilezitosti (napf. divadelni a filmovéa ptedstaveni, televizni a rozhlasové potady,

vystavy, pfednasky, besedy, vyukové programy), se kterymi se Zaci setkaji mimo Skolu.

3.3 Mezipredmétové vztahy

Podle RVP je hudebni vychova piredmét, ktery plné rozviji vztah déti k uméni
a kultufe. Aby byly védomosti a dovednosti komplexni, je potieba, abychom hudebni
vychovu propojovali i1 s ostatnimi pfedméty. Jelikoz mé hudebni vychova vzbudit u déti
zajem, je dobré zatfazovat do ostatnich pfedméti hudebni aktivity. NejcastéjSi hudebni
aktivitou byva zpév. Je to také nejsnazsi aktivita, kterd ma relaxacni u€inky. Neni potieba

piili§ mnoho pomicek, abychom si spole¢né zazpivali. Dosdhneme tak vétsi soustiedénosti
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u déti. Zpev je dobry i jako motivacéni prostfedek na tivod dalsich aktivit nebo vyucovacich
hodin. Dalsi lehce dostupnou ¢innosti je poslech hudby. Reprodukovana hudba se hodi
do mnoha predméti. PiedevS§im vSak k samostatné praci déti, jako je vytvarna ¢innost,
pracovni ¢innost, skupinova prace, psani nebo i o ptrestavce (nejlépe pii svacinové pauze).
Hudba tak navozuje pfijemné prostfedi, snizuje agresivitu, navozuje dobrou naladu.
Nesmime opomenout ani hudbu pii pohybovych aktivitich. Hudba se d4 pouzit i pfi
télovychovnych chvilkach ve vyuce (protazeni, kratké cviceni, ukazovaci pisen, relaxacni
cviceni) nebo i1 samostatnych hodinach télesné¢ vychovy. Vyborné se hodi k podbarveni

pti psychomotoricky hrach nebo pii nacviku jednoduchych taneckt a pohybovych her.

3.3.1 Jazyk a jazykova komunikace

Vzdélavaci oblast Jazyk a jazykova komunikace je zastoupena snad ve vsech
ostatnich oblastech. Slovo je dilezitym prosttedkem ke komunikaci. V hudebni vychové
pfebira caste¢né¢ komunikaéni funkci i hudba, nebot’ hudba muze vyjadfovat pocity,
naladu, stav, ve kterém se nachizime, a jiné. Rada bych zde zdiraznila tu mysSlenku, ze
hudba n¢kdy mize fict jesté vice, nez slova. Hudba také miize charakterizovat historické
obdobi, avSak abychom toto obdobi rozpoznali, musime znat hudebni vyjadiovaci
prosttedky té které doby. Pak nam pouze bude stacit zaposlouchat se do hudby
a na zaklad¢ toho urcit, kde se pravé nachazime. Proto bychom méli zdky ucit hudbé
naslouchat, aby ji dokazali porozumét jako jakémukoli jinému jazyku. Dale pak miize jit
hudba ruku v ruce se slovem, protoze nékdy hudba doprovazi mluvené nebo zpivané slovo,
V tomto pitipad¢ je jejim ukolem podtrhnout, zdlraznit, to, co slova vyjadiuji. Jako krasny
ptiklad bychom mohli uvést melodram, kde slovo bez hudby nemtze byt a naopak, protoze

sama slova by nikdy nevyjadfila tolik, kolik mohou ptedat, kdyz zazni spolu s hudbou.
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II. PRAKTICKA CAST
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4. VYMEZENi PROJEKTU

Téma Romantismus v ¢eské hudbé ve vyuce anglického jazyka prosttednictvim metody
CLIL jsem si pro svij projekt zvolila z nékolika diivodt. Na vSech Skolach se vyucuje anglicky
jazyk i1 hudebni vychova, méné skol uz se vénuje pozornost d¢jindm hudby, a to alespon
v rdmci predmétu hudebni vychova, a velmi ziidka nebo témet viibec miizeme vidét, ze by tyto
dva ptedméty byly propojeny a vyucovaly se zaroven. Se zaclenénim CLIL vyuky se na naSich
Skoléach tedy setkdme jen malokdy a vétSinou se jedna pouze o kratkodobé projekty. Z mého
pohledu je kombinace téchto dvou predmétt velmi zajimava, a nepochybuji o tom, ze mize
byt uzitena, zajimava a motivujici jak pro zaky, tak i ucitele. To je tedy prvni z diivodi, proc¢
jsem volila vySe uvedené téma. Zminéna kombinace muze byt uziteCna uz jen tim, ze se zaci
uci zaroven nejazykovy predmét a cizi jazyk a kazda oducend hodina pak napliuje vice cild.
Zajimavé je pro zaky vSe, co se né¢jakym zpusobem lisi od kazdodenni vyuky, ktera se n¢kdy
stava i stereotypni. Vzhledem k faktu, ze tento styl vyuky v naSem Skolstvi zatim roz$ifen neni,
by kazda hodina v tomto duchu mohla pro zaky byt zajimava uz jen tim, Ze je to néco nového,
co neznaji. Domnivam se, ze motivujici pro zdky muze byt piedevsim to, ze dostanou
ptilezitost aktivné¢ vyuzit znalosti a dovednosti zciziho jazyka v jiném pfedmétu.
Piedpokladam, Ze napiiklad pfi uceni se nové slovni zasoby bude zaky zcela jinak motivovat
vidina pouhého testu na slovicka a proti tomu védomi toho, Ze diky jeji znalosti budou moci
hovotit, diskutovat o urcitém tématu jiného vyucovaciho predmétu. Toto hledisko miizeme
vztahnout i na poslech, kdy zaci budou motivovani podle toho, jaky cil za poslechem bude stat.
Pokud se bude jednat o pouhé vyplnéni cviceni ,,multiple choice“, nebo jakéhokoli jiného
cviceni, jist¢ bude pro zZaky motivace rozdilna nez v pfipad¢, ze se béhem poslechu dovi néco
zajimavého o vyznamné osobnosti a budou to moci pouzit at’ uz v hudebni vychové, déjepise
nebo jiném predmétu. Zminény pohled by bylo mozné aplikovat na mnoho dalsich aktivit, coz
nepovazuji za nutné, ale chtéla bych zde podtrhnout tu myslenku, ze at’ uz se jedna o jakoukoli
¢innost, Zaci se neuci jazykovym znalostem, které mozna nékdy pozdéji pouZziji, nybrz
znalostem které mohou bezprostfedné aktivné aplikovat. Jinak feceno, zaci se diky této
metod¢ uci urcity véeny piredméet nebo jeho Casti prosttednictvim ciziho jazyka, coz jim
umoziuje pouzit ziskané znalosti pfi studiu nového ciziho jazyka ihned v pribéhu hodiny
a ne pozdéji, jak je v jazykovém vzdelavani vice nez casté. Diky tomu se pak osvojovani
jazyka stava pouze nastrojem k dosazeni urcitého cile, kterym je naucit se nejazykovy

pfedmeét.
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Dalsim divodem je fakt, ze velmi intenzivné vnimadm postaveni hudebni vychovy,
které je v mnoha Skoldch velmi S$patné, n¢kde je hudebni vychova zcela odsouvéana
do pozadi a v jinych piipadech je vyuCovana neaprobovanymi uciteli, ktefi ve vysledku
hodiny hudebni vychovy napliuji zcela jinym obsahem, nez by bylo Zadouci. Toto védomi
mi poskytla samotnd praxe, ale také rozhovory s uciteli a v neposledni fad¢ se samotnymi
zaky. Domnivam se, jak jiz bylo zminéno v teoretické casti prace, ze hudebni vychova
je predmét, ktery je stejné dulezity jako piedméty jiné, a také je to piedmét velmi hezky
a maze byt pojiman tak, ze zaky bude bavit a obohati je. Proto jsem si vybrala jako druhy
pfedmét hudebni vychovu a chtéla bych v mém projektu ukazat, ze tento predmét neni
zbyteCny a Ze miize byt pojaty tak, aby zaky i ucitele bavil a naplioval a byl pro né¢
zajimavy a obohacujici. Velmi se mi libil vyrok autorek Blazkové a Liskové (2010), které
tikaji, Ze uclitel hudebni vychovy by mél byt nositelem kultury. S vySe uvedenou
myslenkou také souvisi druhy divod, pro¢ pravé hudebni vychova. V kulturnim vzdélani
by bezesporu nemély chybét zcela zékladni informace o hudebnich skladatelich a jejich
dilech a domnivam se, Ze napiiklad skladatel¢ Antonin Dvoidk a Bedfich Smetana, které
jsem si pro muj projekt vybrala, si t& pozornosti zaslouzi mnohem vice, nebot’ prvni
Z autord je velmi zndmy a hrany nejen v celé Evropé, ale i ve Spojenych statech, a proto
povazuji za pon¢kud zahanbujici, pokud by ¢esti studenti neméli alespont povédomi o tom,

kdo Antonin Dvorak byl.

Setkani s metodou CLIL pro mé bylo velmi zajimavé, pou¢né a téZ nové. Nikdy pred
tim jsem se s metodou nesetkala. Uz béhem svych studii jsem se zajimala o d¢jiny hudby,
piedevsim o hudbu romantismu, a studovala jsem tento obor i z cizojazyénych zdroju, ale
nikdy jsem nedoSla k té mySlence, ze bych cizi jazyk a déjiny hudby mohla propojit pfimo
ve vyuce na zakladni nebo stfedni Skole. Od zacatku jsem védéla, Ze bych chtéla pii psani
diplomové prace propojit pfedméty mé aprobace, jen mi chybéla konkrétni idea, jak toho
dosahnout. Diky setkani s metodou CLIL jsem ziskala smér pro tvorbu mé prace. Metoda
m¢é zaujala natolik, ze jsem citila jako velkou vyzvu, prave ji pro mou praci zvolit. CLIL
1ze vyuZzit k propojeni cizich jazykl s jakymkoli nejazykovym pifedmétem. V mém piipadé
byla volba zcela jednoznacnd a rozhodla jsem se propojit anglicky jazyk a hudebni
vychovu. Na tomto misté bych také chtéla zminit tu skute¢nost, Ze hudebni vychova je pro
metodu CLIL velmi neobvykly pfedmét. NejCastéji jsem se setkala s kombinaci
matematiky nebo vytvarné vychovy s cizim jazykem, dale pak s d&jepisem ¢i zeméepisem.

Hudebni vychova je vSak velmi neobvyklad a proto jsem se nesetkala téméf s Zadnymi
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materialy zpracovanymi pro realizaci této metody. S tim souvisi i dal$i vyzva pro mé.
Chtéla bych pfipravit blok hodin pro vyuku hudebni vychovy pomoci metody CLIL, ktery
by mohli vyuzit dalsi ucitelé. A téz je mym cilem ukézat, ze hudebni vychova je Zzasny
predmét pro tuto metodu, protoze se zde nabizi nemalé moznosti. Mjj projekt je omezen
poctem hodin a mohu zde tedy zrealizovat pouze zlomek napadd, které my beéhem ptiprav
hodin pfisly na mysl. Nicméné¢ je to pro mé, jako budouciho ucitele, velkym povzbuzenim
a motivaci, zZe tyto dva predméty lze krasn¢ a tvar¢im zptasobem propojit. Motivovala mé
naptiklad uz pouha ptedstava toho, ze zakim pustim hudbu a oni budou mit ptilezitost tok
myslenek, které v nich poslouchana hudba bude evokovat, anglicky popisovat a poté 0 nich
vést diskusi. Pro tuto aktivitu a ¢innosti podobné je velice vhodna hudba programni, kde
autor do hudby vlozi mimohudebni vyznam, se kterym lze velmi rozmanité pracovat.
Dal$im pozitivnim faktorem je mnozstvi kvalitni literatury o hudbé, dé&jinach hudby,
poslechu a jinych dil¢ich slozkach, které jsou s hudebni vychovou spojeny. Literatura je
dostupnd jak v Ceském jazyce tak pravé i v jazyce anglickém a ucitelé maji mnoho
moznosti, kde brat pro ptipravu hodin inspiraci. Chtéla bych pak timto povzbudit i jiné
ucitele a vyzvat je k tomu, aby se pokusili o propojeni ciziho jazyka s pfedmétem
nejazykovym, nebot' jednim z mnoha divodl, pro¢ se CLIL do vyuky nezafazuje,
je nedostatek ucitelt, kteti by méli chut’ a odvahu vyucovat nejazykovy predmét v cizim
jazyce. Diky této obavé se vSak u nas metoda CLIL dostava do pozadi jazykového
vzdélavani.

StéZejni ulohou tohoto projektu bude nastinit moznost propojeni dé€jin hudby
(hudebni vychovy) a anglického jazyka. Neplijde tedy pouze o to, Ze se predmét bude
namisto Cesky, vyucovat anglicky, ale budu se snazit o to, aby zminéné dva predméty byly
nenasilné propojeny, a Zaci se v ramci déjin hudby budou rozvijet i v angli¢tiné a naopak.
KdyZ jsem sestavovala dotazniky, které Zaci budou v rdmci projektu vypliovat, zahrnula
jsem zde 1 takové otazky, které zjist'uji, jak byl projekt pro studenty piinosny a jak hodnoti
vyuku pomoci propojeni predméti. Na zakladé odpovédi zakti pak budu moci v hodnoceni
projektu posoudit, jak tento aspekt vnimali oni sami, jak na n¢ vyuka pilisobila a predev§im

to, co jim hodiny pfinesly.

Projekt byl sestaven tak, aby jeho realizace splilovala rozsah tfi vyucovacich hodin.
Pivodné jsem zamyslela, Ze ho budu vyucovat v ramci hudebni vychovy, ale po konzultaci

s vyuc€ujicimi na biskupském gymnéaziu byl mij plan zménén a projekt byl realizovan
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v ramci hodin anglického jazyka. Hlavnim diivodem bylo to, Ze jsme zvazili pocet zakl ve
skupiné a jak pan ucitel angliCtiny, tak pani ucitelka d&jin hudby mi doporucili, abych
hodiny ucila v ramci anglického jazyka, protoze jsou zde skupiny po 14 az 16 studentech
aje mnohem lepsi, efektivnéj$i a pro zaky i ucitele pfinosnéjsi, pracovat se skupinou
malou. Sdm pan ucitel mi fekl, ze se domniva, Ze velka skupina, minéno 30 zakl, by mi
jednozna¢né narusila dynamiku a ztizila prabéh hodin. I piesto, Ze vyuka neprobihala jeden
den, ale byla rozd¢lena do tfi dnu, bylo cilem mého projektu hodiny tematicky propojit
a koncipovat je tak, aby na sebe navazovaly, tvofily jeden celek a aby zakim bylo
poskytnuto odpovidajici mnozstvi informaci a zéroveil byly maximalné vyuzity moznosti
stranky jazykové. Po dohod¢ s vyucujicim angli¢tiny jsme pak rozhodli, Ze cely projekt

bude ucelen a uzavien védomostnim testem, ktery Zaci dostanou po probrani celé latky.

Pro milj projekt byla stanovena dotace 3 vyucovacich hodin, coz je 3 x 45 minut.
Snazila jsem se v pfipravach na hodiny pouzit co nejvice riznych aktivit, které by bylo
mozné zrealizovat v ramci zminéného ¢asového omezeni. Mohlo by se zdat, ze v hodinach,
pfedev§im pak v prvni, bylo mozna az mnoho ¢innosti. Rada bych ale podotkla, Ze 45
minut je pomérné kratkd doba a pokud ma ucitel n¢jaké zajimavé téma, coz muize nastat
pomémé Casto, pfirozené¢ se snazi zakim v ramci jedné hodiny pfedat co nejvice. Kdyz
toto hledisko vztahnu konkrétné¢ na mé hodiny, o kazdé z nich jsem méla urcitou predstavu
a vzdy mé k danému tématu napadlo mnoho aktivit a moZnosti jak jej zpracovat, ale musim
pfiznat, Ze jsem vzdy musela zvaZovat, které aktivity vypustim. V ptipad¢é kazdé hodiny
jsem si totiz udé€lal urcity koncept, ale kdyz jsem se jej pak snazila rozlozit do jedné
vyucovaci hodiny, musela jsem mnoho napadi odsunout, nebot’ by mi mé zamyslené

aktivity zabraly mnohem vice ¢asu, neZ byla ¢asova dotace, kterou jsem méla k dispozici.

Pii ptipravé jakékoli hodiny je nezbytné pfizplsobit obsah hodin Grovni studenti,
jejich znalostem, dovednostem a schopnostem. Proto jsem se snazila jednotlivé hodiny
koncipovat tak, aby urovni studentii odpovidaly a zaroven pro né€ byly zajimavé
a obohacujici. Pro diskuse jsem radé&ji volila otazky jazykové jednodussi, ale
0 to zajimav¢jsi a predevSim takové, aby studenty pfimély k zamysleni. Text, ktery jsem
V hodindch pouzivala, jsem sestavovala tak, aby zde byly nové vyrazy a studenti si tak
mohli obohatit slovni zasobu, ale stile jsem méla na paméti to, aby mnoZstvi neznamych
vyrazii nebylo tak velké, ze by Zakim znemoZnilo tomuto textu porozumét. Co se tyce

poslechu, v prvni fadé bylo velkym problémem sehnat jakoukoli nahravku o Antoninu
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Dvotakovi. Kdyz se mi podatilo néjakou sehnat, jazykova tiroven byla ptili§ vysoka, abych
tento poslech mohla pouzit pro mé ucely. Musela jsem tedy hledat jiné feSeni. Zvolila jsem
tu cestu, Ze jsem si sestavila text o Antoninu Dvotakovi a nechala jsem ho nahrat rodilym
mluvéim. Domnivam se, ze toto feseni bylo pro mou vyuku velmi dobré, uz jen proto,
Ze jsem si text mohla sestavit podle mych predstav, mohla jsem do n¢ho zahrnout ty
informace, které povazuji za dilezité a chtéla jsem je zaklim ptedat, a v neposledni fad¢

jsem tento text mohla koncipovat tak, abych s nim v dalsi aktivité mohla pracovat.

Cela vyuka probihala v anglickém jazyce. Pouze ojedinéle, pfedevSim v prvni
hoding, se vyskytly situace, kdy studenti novému vyrazu neporozuméli a nebylo mozné

vysvétlit ho jinak nez pouzitim ¢eského slova.

M¢ho projektu se zucastnili studenti tfidy 2N Sestiletého gymnazia Biskupského
gymnazia v Ceskych Budg&ovicich. Vék studentti byl vrozmezi 15 - 16 let a jejich
pokrocilost v anglickém jazyce byla zhruba na trovni A2 az B1. Co se tyce d¢jin hudby,
které se vyucuji v ramci hudebni vychovy, Zaci tento predmét méli predesly rok jednu
hodinu tydné a soucasny rok maji opét hodinovou dotaci. Méla jsem velké §tésti, protoze
jsem dostala tfidu, ktera byla mirna, nekonfliktni a ochotna spolupracovat. Studenti byli
hodni a témét viibec nevyrusovali, ale predevsim jsem si velmi cenila toho, ze byli chytii,
bystii a napaditi a mohla jsem tak realizovat v§echny pfipravené aktivity. Ve tfidé¢ vesmées
panovala pfijemna atmosféra, a kdyz jsem zde ucila posledni hodinu, velmi mé mrzelo,
ze se studenty nemuzeme pokracovat. Na studenty jsem si uz zvykla a rada bych s nimi
touto metodou pracovala delsi dobu, a také by mé velmi bavilo zpracovavat a pfipravovat
dalsi kapitoly z dé&jin hudby, pfedev§im hudbu romantickou, naptiklad romantismus
v ruské hudbé. V tu chvili, kdy jsem se studenty loucila, jsem opravdu litovala, ze Casové
moznosti mého projektu byly pouze 3 vyucovaci hodiny. Pti v§ech hodinach byl pfitomen
pan ucitel, ktery mohl vyuku sledovat, hodiny hodnotit a davat mi zpétnou vazbu, kterd je
pro zacinajiciho ucitele velice dulezita.

Pti ptfipravé hodin jsem stidle méla na paméti, Ze nejde jen o to piedat zakiim
informace, ale velmi zalezi na tom, jak budou pfedany. Sestavovala jsem tedy hodiny tak,
aby informace byly zaktim podavany formou uchopitelnou, pro né pfijatelnou a zabavnou,
¢ehoz jsem se snaZila docilit tim, Ze jsem volila rizné techniky prace. Pro zpestfeni hodin
jsem pouZzivala rizné zpiisoby organizace fizeni hodiny, naptiklad propojeni individudlni

prace s frontalni vyukou. Nechybéla zde ani prace ve dvojicich nebo prace ve vétsich
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skupinach. Téz jsem do hodin zapojila soutéz, ktera méla beze sporu nejvetsi tspéch
a zaky motivovala. Ve vsech hodinach jsem usilovala o to, aby Zaci byli aktivni, co nejvice
se zapojovali a aby se snazili co nejvice véci vymyslet sami, popiipad¢ si urcité informace
dohledali. Studenti vyborné spolupracovali, vzajemné si naslouchali a pomahali si. S touto

skupinou se opravdu dobie pracovalo, coz mi délalo velkou radost.

V praktické c¢asti mé diplomové prace piedstavim cely projekt a zaméfim se
na podrobny rozbor jednotlivych hodin. Kazdé hodin€ vénuji celou kapitolu, ve které vzdy
pojmenuji hlavni téma, stanovim si cile v d¢jinach hudby a v anglickém jazyce, popisi
pouzité techniky prace, zplsoby organizace fizeni ucebni Cinnosti a dale zde uvedu
materialy a pomucky, které budou pfi realizaci projektu pouzivany. Soucasti kazdé
kapitoly bude podrobné rozpracovana piiprava na hodinu a déle pak detailni popis té které
hodiny. Pro pfiblizeni atmosféry ve tfidé a toho, jak vyuka probihala, pouZziji vyroky
studentt, které¢ budu doslovné citovat. Kapitola bude vzdy uzaviena podkapitolou reflexe,
kde celou hodinu shrnu a zhodnotim. V zavérecné cCasti projektu bude prostor pro
hodnoceni jak pana ucitele, tak i zakid. Co se tyCe pana ucitele, dostanu od ného pisemné
hodnoceni mého projektu, které do prace zahrnu, zpétnou vazbu od studentii ziskadm

na zaklade¢ vyplnéni dotaznikd, pticemz tyto vyhodnotim a vyvodim z toho zavér.

Vyse zminéné dotazniky byly rozd€leny na dvé ¢asti. Prvni z nich se tykala studentd,
ptala jsem se na jejich z4ymy, vztah k hudb¢, jakou hudbu preferuji, zda hraji na né&jaky
hudebni nastroj a dale pak na jejich vztah k angli¢tin€ a co je vede k tomu, Ze se angli¢tinu
uc¢i. V ¢asti druhé uz studenti hodnotili samotny projekt. Na tomto misté bych se chtéla
zminit o prvni ¢asti dotazniku a uvést odpovédi studentii, druhou ¢ast dotazniku zahrnu
do kapitoly hodnoceni projektu. Vzhledem k absenci studentii jsem dostala zpét pouze
8 dotaznikii. Domnivam se, ze by bylo dobré zde prezentovat vSechny odpovédi studentt,
proto tak nyni u€inim. Vzdy nejdfive uvedu otazku, pak budu citovat odpovédi a nakonec

uvedené odpovédi struéné shrnu. Citace uvadim doslovné i s chybami.
1) Describe your hobbies and interests.

., 1 like sports, especially ice-hockey. | play floor-ball twice a week. | like going out

¢

with my friends. I love fun.

.1 listen to music. I play the guitar. I read books.
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., My hobbies and interests are dance, music, shopping, cycling. I like friends, fun,

¢

parties.
., My hobbies are music and sport. “
.1 like to read and I like to play the musical instrument.
,, Origami, belly-dancing, travelling.
.1 like dancing and listening to music.
., 1 like singing, playing the flute and I love playing table-tennis.

Odpovédi na prvni otazku byly riznorodé, ale velmi mé piekvapilo a potésilo,

ze 6 z 8 studentti mélo ve svych zdjmech uvedenu hudbu nebo hru na nastroj.

2) Do you like music? -- Why? / Why not?

,, Yes, I like music very much, because music makes me happy. “
., Yes, I like music very much. I can stay calm when [ listen it.
,, Yes, of course.

,, Yes, it’s relaxing.

,, Yes, I like, because when I listen music, I am peaceful.

.1 love music. It’s interesting to listen to music. I can 't dance without music.
,, Yes, because it’s funny.

,, Yes, I like music, because for example when I am sad I listen to music. ‘

Otazka cislo dvé zjiStovala postoj studenti k hudbé. Ten byl u vSech jednoznacné

kladny, coZ pro mé¢, jako ulitele hudebni vychovy, byla velmi pozitivni zprava.

3) Which type of music do you prefer? Why?
,»Rock and pop. I like it.
., prefer metal music, because it’s more interesting than pop. “

.1 prefer dance, pop, hip hop and rap. These songs have usually interesting and

113

funny texts.

39



., I prefer everything what I like. *

., Music without words, because the traits of the musical instruments come out. **
.1 like different types of music. “

.1 just don't like rap, I think it is stupid, without this style I like every kinds.
,,1 like pop and rap, because i tis interesting. *

V odpovédich na otazku ¢islo 3 mé docela ptekvapilo, ze nikdo nezminil vztah
ke klasické hudbé, ale na druhou stranu je pochopitelné, ze v tomto véku tato hudba
studenty nemusi néjak zvlast¢ oslovovat. O to vice mé potesSilo, ze vzdy kdyz jsem
studentim poustéla ukazku klasické hudby, vSichni v tichosti naslouchali, coz nepovazuji

za samoziejmé a opravdu to velmi ocenuji.

4) Can you play any musical instrument?
., Yes, I can.*

,No.“

,No, [can't. “

, Yes. “

,No, Ican't.“

.1 can play the flute and the guitar.
., Yes, I can play the guitar. *

,» When I was smaller, I played flute.*

V této otazce jsem se dovédéla, Ze polovina Zakh hraje na né&jaky hudebni nastroj.
Dva z nich néastroje uvedli, dva ne, coz m¢ mrzi, ale mozna to byla moje chyba, protoze

jsem otazku nerozvedla a nezeptala se na konkrétni nastroj.

5) Do you like English? Why? / Why not?
,, Yes, because it's a beautiful language.

.1 like English. English is very good for my future life - for my job. *
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.1 like English, because it’s an interesting language.
., Sometimes, it’s difficult. “

., Yes, it's an interesting language. *

. Yes, [ do.

.1 like easy English when I understand, but not hard or fast English.

‘

.1 like English because it’s a beautiful language. *

Odpoveédi tykajici se vztahu k anglic¢tiné byly vétSinou pozitivni. To, Ze maji studenti
anglictinu radi, jsem mohla vidét i v hodinach a téz mi to potvrdil pan ucitel. Kdyz jsme
jednou vychazeli ze tfidy, konstatoval: ,,Dnes to byla fajn hodina. Myslim si, Ze oni maji

anglictinu opravdu radi.*

6) I learn English, because a) I like it. b) I find it very useful. c) my parents want it.

d) I want to have good marks. e) other reasons.

Odpovéd’ a) byla vybrana 4x. Odpovéd’ b) zakrouzkovalo 6 zakl. Velmi mé potésilo,
ze odpovéd’ c) se nevyskytla ani jednou. Jeden zék vybral variantu d). Dva studenti vybrali
odpovéd’ e), pficemz jeden z nich uvedl, Ze se angliCtinu uci, protoze chce rozumeét
anglickym pisnickam, a druhy svou volbu zdGvodnil tim, ze kdyz bude mluvit anglicky,

najde praci vSude.

Préace na projektu mé bavila a byla doprovazena nadSenim a ptredevs§im snahou predat
studentiim informace tak, aby to pro né bylo pfinosné a zaroven zabavné a téZ aby
se naucdili na d¢jiny hudby nahlizet jinak nez na obycejny d&jepis a abych v nich vzbudila
z4jem o klasickou hudbu jako takovou. Musim ale ptiznat, Ze se zde také vyskytly urcité
pochybnosti, obavy, a otazky, nebot’ jsem si nikdy nebyla jista, zda mnou pfipravena
aktivita zaky zaujme, zda je danymi tématy oslovim, nebo naptiklad jestli problematika
ciziho jazyka nebude pod velkym vlivem dé&jin hudby opomijena a téZ jsem si kladla
tu otazku, zda angli¢tina nebude bariérou, ktera by zptsobila to, Zze z4ci nebudou rozumét

a nebudou se tak chtit do hodin zapojit.
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5. PRVNI HODINA

V tivodni casti prvni hodiny dostanou zaci za kol vylustit kiizovku. Ktizovka bude
obsahovat pojmy (v angli¢ting) tykajici se hudebni vychovy a d¢jin hudby a ziskanim
tajenky dojdou Kk tématu celého projektu, kterym je romantismus (romanticism). Bude
nasledovat seznameni se s pojmem romantismus obecné. (Zamyslime se i nad tim, jak se
romantismus lisi od klasicismu.) Az se zaci dopracuji k tomu, co vlastné romantismus
znamend, pozornost bude zaméfena na romantismus v hudbé. Zaci se dovédi, jaka hudba se
V romantismu psala, co je pro ni charakteristické, jaké pouzivali skladatelé prostfedky
ajaké zanry jsou pro romantickou hudbu typické. Druha ¢ast hodiny bude zaméfena
na poslech. Zaci se budou snazit ve zn&jici hudbé najit to, co se doposud o romantické

hudbé dovédéli. Hodinu zakonéim shrnutim a zaddnim doméciho tkolu.

5.1 Koncept hodiny

Téma hodiny:

Romantismus a jeho charakteristiky. Romantismus v hudbé. Poslech romantické
hudby.

Délka trvani: 45 minut — bézna vyucovaci hodina
Trida: 2N

Cile predmétu déjiny hudby:

e seznamit se spojmem romantismus obecné, sezndmit se s hudebnim
romantismem, s charakteristickymi znaky romantismu, typickymi Zzanry
a hudebnimi prostfedky, se skladatelem a jeho postavenim ve spole¢nosti
v obdobi romantismu a s télesy a nastroji a S jejich zménami a rozvojem v tomto
obdobi;

e porovnat romantismus a klasicismus — diskutovat o této tématice;

Cile, které jsem zde uvedla, jsou v souladu s cili, které uvadi SVP Biskupského

gymnazia J.N. Neumana Ceské Budgjovice.
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Cile jazvkové (anglickv jazyk):

Recové dovednosti:

e (porozumét autentickému ustnimu projevu na aktudlni téma, pokusit se zachytit
klicové informace a na zéklad¢ nazornych ukazek porozumét novym vyrazim);

e komunikovat ve skupiné o zadaném tématu;

e porozumét textu a byt schopen pfispet do diskuze ziskanymi poznatky;

e vyjadfit svilj nazor na dané téma a obhgjit ho, a to srozumiteln¢ a bez

gramatickych chyb branicich porozuméni;

Slovni zasoba:

e seznamit se snovymi anglickymi pojmy spojenymi s hudbou a obdobim
romantismu: FOLK ART, DEEP ADMIRATION OF STH,
NATIONALISM, THE IMPORTANCE OF, COMPOSER, MELODIOUS
LINE, SYNCOPATION, TRIPLET, HARMONY, DEEPEN, VIVID
CONTRASTS,  WOODWIND, BRASS, APPEAL TO, SELF-
EXPRESSION, SUPERNATURAL, DRAW INSPIRATION FROM,
QUOTTAION, MEADOW, OPT, SUPPORT YOURSELF, MUSICALLY-
INCLINED, CLARITY, ENGAGE IN STH, COURSE OF HISTORY,
UNDERGO, REGISTER, DYNAMICS, PLAY A VITAL PART (ROLE),
PROGRAMME MUSIC, DEPICT, SYMPHONIC POEM,

Gramatika:

e procviceni pouzivani ptitomného Casu prostého (odpovéd'mi na otazku: What
comes to your mind when you hear the word , romanticism‘?tvofeni vét
z klicovych pojmt

e procviceni slovosledu (tvofenim vét z kli€ovych pojmilt)

e procviceni tvofeni minulého ¢asu ctenim textu vV minulém case

e procviCit pouzivani minulého ¢asu prostého (odpovéd’'mi na otazku: How would
you characterize a romantic composer and his position in the society? / What
would you say about romantic music? / What was typical of romantic music? /
What was typical of orchestras in romanticism? What was the main instrument
during the Early Romantic period? What kind of works did composers write for

this instrument? What new forms did composers come with?
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e za pomoci sloves like x dislike vyjadfit sviij postoj k romantické hudbé (mozno
pouzit 1 jina slovesa vyjadiujici zalibu ¢i nelibost);

e zopakovat si tvoieni druhého a tietiho stupné ptfidavnych jmen pii porovnavani
romantismu a klasicismu, coz bude domaéci tkol na dalsi hodinu (rnapriklad:
Melodies in classical music are shorter than in romantic music. Romantic
melodies are warmer and more personal than classical melodies. Romantic
melodies are longer, sometimes unending, whereas classical melodies are more

symmetrical and divided into periods.)

Kompetence:

o Kompetence kuceni: zak vyhledava a tfidi informace, Zak operuje obecné

uzivanymi terminy, znaky, symboly, uvadi véci do souvislosti.

e Kompetence k feSeni problému: zak uplatiiuje pfi feSeni problému diive ziskané
védomosti a dovednosti, krom¢ analytického a kritického mysleni vyuziva
I mySleni tvofivé s pouzitim piedstavivosti a intuice; zak kriticky interpretuje
ziskané poznatky a zjisténi a ovétuje je;

e Kompetence komunikativni: zak formuluje a vyjadiuje své myslenky a nazory;
zak porozumi jednoduchému sdéleni v anglickém jazyce; zak zlepSuje schopnost
formulovat myslenky; zak rozviji porozuméni mluvenému slovu 1 textu
v anglickém jazyce

e Kompetence socialni: zak a¢inné spolupracuje ve skupin€ a pouziva pii tom
anglicky jazyk

Organizace Fizeni u¢ebni ¢innosti:

e frontalni vyuka, individualni prace studenti, prace ve dvojicich, prace studentd

vV malych skupinach

Pouzité techniky prace:

e warm-up aktivita — kiizovka;
e Drainstorming;

e (diskuze;)

e vyuziti hudebni ukéazky;

e vyuziti audiovizudlni prezentace.
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Pomicky a materialy:

%

e pracovni listy ¢. 1,¢.2,¢. 3,¢.4,C. 5;
e CD s romantickou hudbou;

e tabule, kiidy, barevné fixy, pocitac, interaktivni tabule, zvukova technika.

5.2 Priprava na hodinu

V této kapitole se zaméfim na pripravu, ktera je pro samotnou realizaci mého
projektu nezbytna. Domnivam se, Ze pro dobry pribéh hodiny je velmi dulezité vénovat
ptipravé nalezitou pozornost. Hodinu rozdélim do jednotlivych ¢asti podle casové dotace.
Pti sestavovani pfipravy budu brat vuvahu, ze budu spolupracovat se studenty
biskupského gymnézia, je tedy mozné zvolit rychlej§i tempo a zatradit vEétsi mnozstvi
informaci. Jinak bych pravdépodobné pfistupovala k zakiim druhého stupné zdkladni

Skoly.
0.-3. minuta

V uvodni ¢asti prvni hodiny se piedstavim. Nebudu ovSem nijak zmifiovat téma
projektu, protoze jeho zjisténi bude soucasti prace studentl. Pro snadngjsi orientaci ve tiidé
a moznost oslovovat studenty jménem, coz povazuji za velmi dilezité, je poprosim, aby
své jméno napsali na karticku a umistili ji na svou ¢ast lavice. Kazdy student obdrzi
pracovni list €. 1 s kiiZzovkou, po jejimZ vylusténi se studenti dopracuji k tématu projektu.
Na pracovnim listu bude kiizovka, napovéda (clue) a poli¢ka pro tajenku. Pro lepsi

piedstavu poslouzi zmensSena verze kiizovky:
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CROSSWORD PUZZLE

1]
2 L [ T 1
3)
4
5]
-]
7
| B
) [ I
10)
1) | [T ]
Clue:

1) alarge complex musical kesbeard instrument which possesses two or more manuals and
one pedal kevboard and is played with the hands and also with the feet

I)alarge group of musicians who play together on various instruments, usually including
strings, woodwinds, brass instruments, and percussion instruments

3) a variation in force or intensity, especiallyin musical sound

4) a drama set to music; consists of singing with orchestral accompaniment and an erchestral
overture and interludes

5) a stringed instrument thatis the highest member of the vielin family; this instrument has
four strings and a hollow body and is played with a bow, and it can alse be called a fiddle

6) 2 wind instrument consisting of an open fwbs of wood or metal having holes in the side
stopped bythe fingers

T) an organized company of singers, especially one performing church music or singing in a
church

8) someone who leads and guides an orchestra or a group of singers in order to perform a
piece to the best of their abilities

9) An ensemble of four musicians plaving stringad instrumants, vsuallytwo vieling, a viela,

and a cello.
10} a short musical composition with words written or adapted for singing

11) someene who plays a musical instrument (as a profession)

ANSWER:

Obrazek 4
Krizovka — Crossword puzzle (viastni zpracovani)
Definice jednotlivych pojmu byly ¢erpany z: http://www.thefreedictionary.com/
Cilem této aktivity je rozvoj slovni zasoby klicové pro hudebni vychovu.
3.-10. minuta

Studenti budou mit za tkol vylustit kiizovku. Pro tuto aktivitu zvolim individudlni
préci studentii. Reseni kiiZzovky je rovnéz mozné pojmout jako soutéz. Studenti tak budou
vice motivovani pro praci. Ziskanim tajenky (ROMANTICISM) dojdeme k tomu, Ze se
budeme =zabyvat romantismem. Upfesnim zdkim, ze se bude jednat predevsim
o romantismus Vv hudbé. Po objasnéni tématu plynule piejdu k vyuziti metody
brainstormingu a zeptam se zakd, co si vybavi pod pojmem romantismus obecné: What
comes to your mind when you hear the word ,, romanticism *“? Do not hesitate to express all
the ideas that have come to your mind. Budu se snazit, aby zaci byli aktivni a pokusili se
vyjadfit co nejvice myslenek a budeme je spoleéné zapisovat na tabuli, ale také budu brat

V tvahu to, ze je vzdy tfeba zvazit ¢asové moznosti, obzvlasté v piipade€, ze se pracuje se
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skupinou studenttl, ktefi jsou komunikativni. MySlenky nechame na tabuli, kterou zavieme,

pokud to bude mozné. Bude nasledovat dalsi aktivita.

10.-25. minuta

Rozddm zakim pracovni list ¢. 2, kde bude velkd bublina se slovem
»ROMANTICISM* a kolem budou bubliny s riznymi pojmy ¢i slovnimi spojenimi, které
se k romantismu vztahuji. Pro lepsi pfedstavu poslouzi zmensena verze pracovniho listu

¢. 2:

Pracovni list £. 2

Use bubbles below and try to write meaningful sentences about romanficism.

celebration of the individual
inspiration from history
awe of nature
the importance of imagination

belief in

the natural goodness of humans

strong senses, emotions
and feelings

Deep admiration of
folk art
Emotions versus rationality

a movement.......

the late 18th and early 19th centuries

Interest in the
Common man

Imagination and passion

VErsus

logical order and clarity

Obrazek 5 Pracovni list ¢. 2 (vlastni zpracovani)

K vySe uvedenym rysim romantismu jsem dospéla na zakladé ¢teni téchto autorti:
BENT, 1., DAHLHAUS, C., RAEBURN, M., SCHNEIDER, J., LONGYEAR, R,
HOFFER, CH.,
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Z4ci budou mit za tkol pouzit bubliny a zformulovat co nejvice vét 0 romantismu:
Use the expressions in bubbles and try to make a few meaningful sentences about
romanticism. You can either use the present simple or past simple. Pro tuto aktivitu zvolim
praci studentii ve dvojicich. Bylo by mozné zvolit také individudlni praci studenti, ale
predpokladdm, ze vzhledem k narocnosti tikolu studentim pomize, kdyz budou moci
spolupracovat ve dvojicich. Necham zakiim urcity Cas a poté se pokusime spole¢né sepsat
charakteristiky romantismu a to tak, Ze porovname a dame dohromady myslenky,
se kterymi zéci ptisli pfi brainstormingu, a véty, které vytvorili pomoci klicovych pojmd,
které méli na pracovnim listu €. 2. Vysledkem by méla byt strucnd charakteristika toho,
CO znamena romantismus a co je pro toto obdobi typické. Tento souhrn zaci zapisi
na druhou c¢ast pracovniho listu ¢. 2, kde bude nadpis: Typical features of Romanticism

studenti znaky romantismu zapisi.

Cilem této aktivity je procviceni slovosledu tvofenim vét z klicovych pojmu. V této
aktivité téz kladu za cil ujasnéni si toho, co znamena romantismus, co je pro toto obdobi

typické a ¢im se vyznacuje.

25.-40. minuta

V dalsi ¢asti hodiny ptejdeme k romantismu v hudbé. Rozdélim zaky do ¢tyi skupin,
rozdam jim pracovni list €. 3 (a, b, ¢, d), ktery bude obsahovat text v minulém Case a bude
se zabyvat romantismem v hudbé. Déle na téchto pracovnich listech budou anglicky
vysvétlena slovicka, o kterych ptfedpokladdm, Ze budou pro zaky neznama. Kazda skupina
bude mit jiny text. Seznamim zaky s tim, co maji za ukol. Budu po nich chtit, aby si text
precetli a ve skupinkach vypracovali odpovédi na otazky k danému textu. Dale pak budu
chtit, aby Zaci zapsali zakladni informace o svém tématu na pfipravenou tabuli, a mym
cilem bude spojeni informaci od vSech ctyf skupin a ziskani zékladnich informaci
o romantické hudbé, o tom jak romanti¢ti skladatelé psali a kde brali inspiraci,
0 romantickém skladateli a jeho postaveni ve spolecnosti, 0 novych forméach a zanrech,

které se v romantismu psaly.

Skupina ¢islo 1 dostane pracovni list €. 3a, na kterém bude text o romantické hudbé
(vyrazovych prostfedcich, melodii, harmonii, dynamice). Zaci budou mit za tkol
odpovédét na tyto otazky: On the basis of the information from the text answer the
following questions: What would you say about romantic music? What was the melody

like? What would you say about rhythm and harmony? What did composers use to express
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their emotions? Did the dynamics play any role in romantic music? Were there any
changes concerning instruments? What would you say about orchestras in the romantic

period?

Skupina ¢islo 2 dostane pracovni list ¢. 3b, na kterém bude text o hudebnich
skladatelich, o tom, jak psali a kde brali inspiraci pro své dila. Zaci budou mit za tkol
odpovédét na tyto otazky: What was highlighted in the Romantic period? What purpose
did composers use music for? Where did romantic composers find inspiration? Where did

they desire to return?

Skupina ¢islo 3 dostane pracovni list ¢. 3c, na kterém bude text o hudebnich
skladatelich, o jejich postaveni a funkci ve spolecnosti v dobé romantismu a také
0 vefejnosti a jak se zajimala o hudbu v dob& romantismu. Zaci budou mit za ukol
odpovédét na tyto otazky: Did the status of composers change during the Romantic
period? Who did they compose works for? Were there any institutions where composers
were opted to work? What sort of families did romantic composers come from? How did
romantic composers differ from classical composers? What was the result of people’s

interest in virtuosity?

Skupina ¢islo 4 dostane pracovni list ¢. 3d, na kterém bude text o romantické hudbé,
o novych formach, které toto obdobi piineslo, o klaviru a jeho postaveni v hudb¢ a s tim
spojenou tvorbou. Zaci budou mit za ukol odpovédét na tyto otazky: What new forms
emerged during the Romantic period? What was the importance of the piano in the
Romantic period and how did it influence the production of music? Were there any new
symphonic forms in the Romantic period? What sort of ensembles did romantic composers

write for?

Jakmile zaci dokonéi skupinovou praci a zapiSi informace na tabuli, spolecné tyto
vysledky projdeme a rozdam jim pracovni list ¢. 4, na kterém bude nadpis “Romanticism
in music” a dale bude rozdélen na ¢tyfi sekce s nasledujicimi podnadpisy: Romantic
music and its artistic means of expression; Romantic composers, how they wrote and
where they found the inspiration; Romantic composers and their position
in the society of that time; Romantic music, its new forms, instruments
and orchestras. Zici si do tohoto pracovniho listu zaznamenaji informace, které

zpracovali v jednotlivych skupinach.

49



40.-45. Minuta

Zavéreénych pét minut vénuji shrnuti a zadani domaciho ukolu na dalii hodinu. Zaci
dostanou pracovni list ¢. 5, kde bude kratka charakteristika klasicismu a romantismu
a jejich tkolem bude si tyto dva kratké texty precist a porovnat romantismus a klasicismus.
(Klasicismus je latka, kterou budou mit probranou z ptedchozich hodin). Pfesné zadani
tohoto ukolu je uvedeno v pracovnim listé. Hlavnim cilem této aktivity bude ujasnit si, jak
se romantismus od klasicismu odliSuje a jazykovym cilem bude procvic¢eni druhého

a tietiho stupné pridavnych jmen.

5.3 Priibéh hodiny

V této kapitole budu detailné¢ popisovat priabéh prvni hodiny. Pro pfiblizeni
dynamiky hodiny a atmosféry ve tfidé pouziji nekteré z vyrokli a odpovédi studentu.
Pismeno T jsem zvolila jako zkratku anglického vyrazu pro osobu ucitele (teacher);
pismeno S bude slouzit jako zkratka pro oznaceni jednoho studenta a Ss bude zkratka

oznacujici vice studentd.

Byla jsem rozhodnuta, ze bych se se tfidou chtéla seznamit jesté pted realizaci mého
projektu. Po dohod¢ s ucitelem anglického jazyka jsem tedy mohla navstivit dvé jeho
hodiny a udélat si pfedstavu o tfid€, kterou budu ucit. Hodnotim to jako velké pozitivum,
protoze jsem méla moZnost vidét, jak Zaci pracuji, jak reaguji, jak jsou schopni
komunikovat v angli¢ting, a téZ jsem si mohla udélat alespoin zbéznou predstavu o tom,
jaka je jejich slovni zasoba. Kdyz jsem pfiSla na prvni naslech, vyucujici studenty
informoval o tom, co je ¢eka a tak se i oni mohli pfipravit na to, ze je bude ucit né¢kdo jiny.
Timto jsem tedy alespoil rdimcové poznala skupinu studentll druhého ro¢niku Sestiletého
gymnazia v Ceskych Budg&jovicich. Kromé navitévy tfidy jsem jesté komunikovala
s panem ucitelem, ktery s zaky travi 6 hodin tydné pii vyuce angli¢tiny a on m¢ informoval
o tom, ze ve tfid¢ je celkem 14 studentil; pfi mé navstéve jich totiz jednou bylo 11 a jednou
pouze 9; ktefi jsou v anglictiné na urovni A2 (n€kteti ptipadné B1), jsou Sikovni a chytii
a maji dobrou slovni zasobu, ale t¢Z mé& upozornil na to, Ze je to skupina velmi klidna,
mirna a Casto je nutné je k néjaké aktivit¢ pfimét, byt na né ptisn€j$i a nenechat je byt,
I kdyz nevyrusuji. Jiz pfi druhém naslechu jsem toto mohla vidét, protoze ve srovnani

s prvni hodinou, kterou jsem navstivila, byli studenti méné¢ aktivni a dynamika hodiny byla

50



celkové pomalejsi. Sam vyucujici to komentoval slovy: ,, Vidite, dnes to s zaky bylo
Je v nich hodné, jen to z nich musite dostat.” Prvni hodina pro mé¢ tedy neznamenala prvni

kontakt se tfidou, nicméné, bylo to poprvé, kdy jsem zde vyucovala.

Pted zacatkem hodiny se objevil maly problém s kopirovanim pracovnich listl, které
pro mou vyuku byly klicové. Vzbudilo to ve mné¢ maly neklid, ale vzapéti se nam
je podatilo namnozit a ja jsem méla vS§echny materialy pro mou hodinu pfipraveny. Jesté
nez jsme s vyucujicim vysli z kabinetu, upozornil m¢é¢ na zménu tfidy. Informoval m¢,
ze jdeme do ttidy, ktera je velmi mald a vkroceni do této tiidy by m& mohlo pfinejmensim
prekvapit. Hodiny, které jsem navstivila, totiz byly ve tfidé, ktera byla mnohem vétsi
a svétlejsi a hlavné tam byla velkd rozeviraci tabule. Méla jsem pfipravenou aktivitu, pii
které jsem chtéla vyuzit celou velkou tabuli, diky této zmén€ jsem muj plan ale musela

zmenit a ptizplsobit se danym podminkam. BliZe se o ndhradnim feSeni zminim pozdéji.

Kdyz jsem vesla do tfidy, bylo na studentech znat urcité napéti a téz ocekavani.
Ackoli védeli, Ze je budu ucit a Ze se nebude jednat o klasickou hodinu angli¢tiny, nebyli
informovani o tom, jak budu hodiny probihat a co bude tématem celého projektu. Hodinu
jsem zacala tim, Ze jsem se predstavila a fekla jsem jim, Ze spole¢n¢ budeme mit 3 hodiny
a jejich naplni budou dé¢jiny hudby v anglictiné. Konkrétni téma jsem jim neprozradila.
Po predstaveni jsem jim rozdala ze Ctvrtek ptipravené kartiCky a pozadala je, aby na né
napsali sva jména a pomohli mi tim k lep$i interakci a komunikaci. Podotkla jsem, Ze staci
pouze kiestni jméno. Domnivam se, Ze je lepsi Zaky oslovovat jménem kiestnim. Poté jsem

zaktim rozdala pracovni list ¢islo 1, na kterém byla kiizovka, a dala jim potiebné pokyny.
T: Look at the paper. You can see the crossword puzzle on the worksheet, right?
Ss: Yes.

T: Fine. Your task is to fill the puzzle and get the right answer. If you manage it,

You will know the ................ Is it clear?
Ss: Yes.

T: So, you can start then.@ If you have any questions, do not hesitate to rise your

hand and ask me.©

Zaci zaali vypliovat kiizovku a ja jsem chodila mezi nimi a divala se, jak jim prace
jde. Predpokladala jsem, ze kiiZovka pro studenty bude snadna a podaii se jim ji béhem
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5-7 minut vyplnit. Ale v tomto jsem se pon¢kud zmylila, protoze kdyz jsem lavicemi
prochazela, vidéla jsem, Ze zaci v mnoha ptipadech nevi. Znovu jsem je povzbudila, aby se
mé zeptali na slovicka, ktera jim brani v porozuméni. Po této vyzveé uz se n€kolik student
piihlasilo a ptali se na nckterd slova. Nejcastéji jim délalo problém slovo
ACCOMPANIMENT, WOODWIND, BRASS INSTRUMENTS. Pifedem jsem se s panem
ucitelem dohodla, Ze jim kfizovku zaddm a pokud nebudou néfemu rozumét, ddm jim
prilezitost, aby se zeptali. Ale vzhledem k tomu, Ze se zaci ostychali ptat, hodnotim toto
jako muj nedostatek a prist€ bych urcité zvolila postup opacny a vysvétlila bych jim
nékterd slova predem. Celkové se studentim nedafilo kiizovku vyplnit a tak jsme tuto
aktivitu museli udélat spolecné. Brali jsme jednu polozku po druhé, vzdy jsme si vysvétlili
vSe, co bylo nejasné a postupné jsme se tak dostali k tématu projektu, tedy ke slovu
»ROMANTICISM®. Po ,,odhaleni tématu jsem plynule pfesla k aktivité¢ brainstormingu
a zeptala se zak, co se jim vybavi, kdyz slysi slovo ,,ROMANTISMUS*.

T: What comes to your mind if you hear the word ROMANTICISM?

Nemile m¢ ptekvapilo, ze ve tfid€ nastalo hrobové ticho. Pokusila jsem se Zaky

povzbudit.

T: Do not hesitate to express what you think. Try to tell me whatever that comes
to your mind. @ You can use your knowledge from literature or arts. ©

Stale bylo ticho a studenti nekomunikovali. Pokusila jsem se tedy nékteré z nich

jménem oslovit, ale jejich odpovéd’ byla nésledujici:
S: Idon't know.
T: No ideas? Help us. @

Vidéla jsem, Ze bude lepsi, pokrocit dale, protoze studenti mluvit nechtéli. Rozhodla

jsem se tedy, Ze ptejdeme k dalsi aktivite.
T: Never mind. | will give you a clue. Right?
Ss: Yes.
Rozdala jsem zaktim pracovni list ¢islo 2 a vysvétlila jim, co maji dé€lat.

T: Look at the paper. There is a big bubble with a word ROMANTICISM
in the middle of the worksheet. The big bubble is surrounded by other bubbles with

52



expressions connected with romanticism. Your task is to use these bubbles and make

meaningful sentences about romanticism. Do you all understand what to do?
Ss: Yes.

T: Great. Let’s start. You can work in pairs if you like. 1f you have any questions just

raise your hand and ask me.

Z4ci zadali pracovat a ja jsem prochéazela lavicemi a divala se, jak se jim tato aktivita
dafi. Hned v zadatku se vyskytla nejasnost tykajici se slova movement. Zaci toto slovo
znali ve vyznamu pohyb, ale ja jsem ho v kontextu d¢jin hudby pouzila ve vyznamu
(umélecky) smér. Tento vyznam byl pro zaky novy, a proto bylo nutné vysvétleni. Asi po
3 minutach jsem vidé€la, Zze jsou jejich pracovni listy témét prazdné a tak jsem se jich

nevahala zeptat, co je divodem.
T: Is it difficult for you?
Ss: Yes, it is very difficult.

Nezbyvalo mi nic jiného, nez zakiim pomoci a navrhla jsem jim, ze véty budeme

tvorit spolecné.
T: Would it be better for you to do it together?
Ss: Yes, yes.

T: Right. So, we will take bubble by bubble and each of you will try to make

a sentence.

Jednotlivé jsem studenty vyvolavala, brali jsme bublinu po bubliné a tvofili spolec¢né
véty tykajici se romantismu. Trvala jsem na tom, aby kazdy ze 14 studentd promluvil.
Kdyz si vyvolany nevédél rady, snazila jsem se mu poradit a povzbudit ho, aby se pokusil

vetu vytvorit.
T: Use the second bubble with the phrase love of nature and try to use it in sentence.
S: Romantic people were interested in love.
T: Yes. Itis true. And what would you say about nature?
S: Idon't know.

T: Never mind. Help us. ©
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S: Romantic artists manifested love of nature.

T: Right. What about the third bubble?

S: Romantic works included emotions and strong feelings.

T: That is right. © What would you say about history?

S: It was inspiration.

T: Yes. Romantic composers also found inspiration in history.

Ve vétsing piipadl se nam podaftilo vétu vytvorit a dali jsme tak spolecné dohromady
zékladni znaky typické pro obdobi romantismu. Musim ale piiznat, ze jsem ocCekavala,
ze budou studenti kreativnéj$i. Veéty, které tvorili, byly totiz ¢asto velmi strohé a témér

stejné. Ale nechci opomenout také to, ze zde byly 3 studentky, které se snazily byt

vvvvvv

Tato aktivita nas velmi zdrzela a j& jsem si zacCala uvédomovat, Ze naplanovany
prabéh hodiny mozna bude nutné pozménit. Na tomto misté bych chtéla zminit, ze jsem
si byla védoma toho, Ze je ma prvni hodina ponékud pifedimenzovana a piipoustéla jsem
tu variantu, ze se mi nepodafi zvladnout naplanovanou latku oducit, a bude nutné prvni
hodinu rozd¢lit do hodin dvou. Na druhou stranu jsem byla pfesvédcena o tom, ze studenti
na Biskupském gymnaziu jsou Sikovni a bystii a proto jsem véfila, Ze by se nam mohlo
podarit miyj plan zvladnout. Ale vzhledem k situaci, ktera nastala, mi bylo jasné, ze hodinu
rozdélit musim. Uplynula uZ totiz vice nez polovina hodiny. Snazila jsem se nedat na sob¢

znat, Ze se néco déje a piistoupila jsem k dalsi aktivite.

Rekla jsem studentim, Ze nyni ukon&ime poviddni o romantismu obecn& a déle
se budeme zabyvat pouze romantismem v hudbé. Rekla jsem jim, aby se rozdélili

do 4 skupin a vysvétlila jsem jim, co po nich pii dalsi aktivité budu vyzadovat.

T: Divide into four groups. I'll give you worksheets number three. Each group will
have different text about romantic music. Your task is to read the text and answer
questions concerning the text. We will put all the answers together then. Is the task

clear?
Ss: Yes.

T: Great!
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Studenti se rozd¢lili do skupin a j4 jsem jim rozdala pracovni listy. Ve skupinédch byli
po tfech. V kazdé¢ skupin€ méli k dispozici dvé kopie textu s otazkami. Pan ucitel mi tekl,
at’ se u kazdé skupiny zastavim a zeptam se jich na slova, ktera neznaji, a vysvétlim jim je.
Obchazela jsem jednotlivé skupiny a ptala se jich, zda vSemu rozumi a nepotiebuji
s ¢cimkoli pomoci. V jedné skupiné byli pouze chlapci, ostatni skupiny byly slozeny
z divek. Prvni skupina divek byla trochu slabsi a bylo zapotiebi jim pomoci vice.
Ve zbyvajicich skupindch se jednalo jen o drobnosti, které bylo tfeba vysvétlit. Mym
planem bylo, Ze az skupiny dokon¢i svou praci, vyberou si zastupce a ti ptijdou na tabuli
zapsat odpovédi na otazky. Chtéla jsem, aby vysledky vSech 4 sekci o romantické hudbé
byly napsany na jedné velké tabuli ve sloupcich, a vytvofime tak kompletni piehled, ktery
si studenti nasledné zaznamenaji do pracovniho listu ¢islo 4. Ale jak jsem jiz zminila
vV ivodu hodiny, doslo ke zméné ttidy, kde byla pouze velmi malé tabule, a proto nebylo
mozné tento plan zrealizovat. Pfistoupila jsem proto k takovému feseni, ze studenti budou

Rozdala jsem zakiim pracovni list ¢islo 4 a vysvétlila jim, co bude nasledovat.

T: Look at the paper. You can see all four headings of texts about romantic music.
Right?

Ss: Yes.

T: Fine. | want you to write down all the answers of other groups as it will be your
overall summary of romantic music. Each group will read questions and tell us right

answers.

V dobé, kdy skupiny pracovaly, jsem méla ¢as si jejich odpovédi prochdzet a byly
vesmés spravné. Mohli jsme tedy pfistoupit ke spolecnému shrnuti. Trvala jsem na to, aby
se kazdy student dostal ke slovu. VZdy jsem jednoho ze skupiny poZadala, aby precetl
otazku a nasledné na ni odpovédél. Pokud zde byly gramatické nebo obsahové chyby,
thned jsme je spole¢né opravovali. V této hodiné jsme vSak méli uZ pomérné malo casu
a stihli jsme otdzky projit pouze u prvni skupiny. Tato skupina méla text o romantické
hudbé a jejich uméleckych prostfedcich. Dali jsme dohromady odpovédi na vSechny
otazky a vysvétlili jsme si nové pojmy (REGISTER, CRESCENDO, DECRESCENDO,
VIRTUOSITY POTENTIALITIES), které se v textu objevily. Aktivitu jsem tedy musela
pferusit s tim, Ze ji dokonéime ndsledujici hodinu. Oznamila jsem studentlim, Ze budeme

pokracovat pfisti hodinu a rozloucila jsem se s nimi. Velkou vyhodou bylo, Zze ten den
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méla tfida 2N dvé hodiny anglictiny a pan ucitel mi nechal i druhou hodinu a j& jsem tak
V jednom dni mohla dokoncit prvni hodinu mého projektu. Prvni hodina skoncila v 8:45
a dalsi hodinu jsme spoleéné méli od 11:50. Se studenty jsem se pozdravila a hned jsme
pokracovali v praci z pfedchozi hodiny. Znovu jsme shrnuli odpovédi prvni skupiny
a zopakovali nové pojmy. PotéSilo mé, Ze si je zaci pamatovali a byli schopni je anglicky
vysvétlit. Dala jsem slovo druhé skupin€, kterd meéla text o skladatelich v obdobi
romantismu, o tom jak psali a kde hledali inspiraci. V tomto textu byly pro zdky neznamé
nasledujici vyrazy: SELF-EXPRESSION, EXPRESS YOURSELF, SUPERNATURAL,
MEADOW. Kazdou otazku jsem vzdy shrnula, nahlas zopakovala a napsala na tabuli
vyrazy, které¢ by zaklim v pisemné podobé mohly délat problém. U kazdé skupiny jsem
dbala na to, aby mluvili vSichni, protoze nckteti studenti m¢li tendenci se slova ziikat
a chtéli, aby mluvil jen jeden ze skupiny. Tieti skupina méla povidani o romantickych
skladatelich a jejich postaveni ve spolec¢nosti. U toho tématu jsme se trochu zdrzeli,
ato z toho diavodu, Ze jsem vidéla, ze zaky urcité informace zaujaly, tak jsem nevahala
atekla jsem jim je$t¢ n&jaké informace navic. Seznamila jsem zaky s pojmy
MONETARY, PARTICIPATE, MUSICALLY-INCLINED, ENGAGE a pak uz jsme
zacali vénovat pozornost tématu poslednimu, kterym byla romanticka hudba, jeji nové
formy a rozvoj nastroji. Bylo patrné, ze toto téma zaky také velmi zaujalo, pfedev§im
programni hudba a Sni souvisejici nové formy. Nejprve zaci nevédéli, co vyrazy
PROGRAMME MUSIC a SYMPHONIC POEM znamenaji. SnaZzila jsem se jim pojmy
Vv anglictin€ vysvétlit, ale asi to pro Zaky bylo piili§ t€Zké, a tak jsem jim tyto pojmy
vysvétlila v &esting. Zaci si ujasnili, o co se jedna a hned byli schopni mi i dat p¥iklad
programni hudby, coZ m¢é velmi poteSilo. Vyjmenovali jsme si pak dalsi formy priklady
programni hudby a pfi té pfilezitosti jsem zdUraznila, Ze programni hudba byla pro
romantiky velmi dilezita. Také jsme si vyjmenovali nové formy, které souvisely s klavirni
tvorbou. Formy jako rhapsody, romance, fantasy, ballade a jiné. Tyto pojmy zakim
problém nedélaly, protoZe téméf shoduji s nazvy v cestiné.

V této hodiné nam jesté zbylo asi 15 minut a tak jsem se rozhodla, ze tohoto ¢asu
vyuziji k opakovani.

T: You have done very well students. © Now we have time to summarize

all the theme we have gone through. Would you be able to tell me typical features

of romanticism in general?
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S: It was movement of emotions and passions.

T: Yes, romanticism was a movement of emotions and passions.
S: It was a movement in the 18th and 19th centuries.
T: Very good!

S: Artists were interested in national.

T: Do you mean nationalism?

S: Yes.

T: Right!

S: Authors used their image.

T: Do you mean imagination?

S: Yes.

T: All right. Fine.

T: What is typical of romantic music?

S: It was free.

S: There were many contrasts.

T: Yes, there were many contrasts in romantic music. By the way, romantic music

is based on contrasts. @ What else? What would say about dynamics?
S: Composers used pppp and ffff.

T: Very welll! ©

S: They used crescendo and decrescendo.

T: Great! Tell me, where romantic composers found inspiration.

S: In nature.

S: In history.

S: They were inspired by supernatural and death.

T: Very good.

S: They were interested in everything exotic.
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T: Yes, they were interested in everything that was exotic. Very good!

T: And finally, would you be able to list new forms that emerged in romanticism?
S: Miniatures for piano.

S: Dances.

T: Do you mean dance stylisations?

S: Yes.

S: Symphonic poem and programme symphony.

T: Very well!!

T: You have done wonderfully. ©

Zbyvajici dv€ minuty jsem vyuzila na zadani domaciho ukolu. Dala jsem studentim
za ukol, aby porovnali hudbu klasicismu a romantismu. Hlavnim cilem této aktivity je, aby
si zaci uvédomili rozdil mezi klasicistni a romantickou hudbou a procvicili Si stupfiovani
pridavnych jmen v angli¢tiné. Zadani doméaciho ukolu bylo podrobné popsano v pracovnim

listé €. 5.

5.4 Reflexe

Tato hodina byla tvodni hodinou mého projektu. D&jiny hudby se na Skole v ramci
hudebni vychovy uci, nutno vSak podotknout, Ze jen velmi okrajové. Pokud vyucujici
déjiny hudby do hudebni vychovy vibec zatadi, latka, kterd se probird, je velmi okrajova
astudenti si v d¢jinach hudby osvojuji jen velmi stru¢nou osnovu, ramec této
problematiky. O néco lepsi je situace na nékterych gymnaziich, kde se této latce vénuje
vice pozornosti, jako pravé na biskupském gymnéziu, kde jsem realizovala muj projekt.
Avsak ani na této Skole nelze mluvit o tom, Ze by se vyucujici zabyvali jednotlivymi
kapitolami podrobné. Hlavnim diivodem je asi nedostatek ¢asovy. Nicméné ja jsem diky
vyborné spolupraci s vyucujicimi na biskupském gymnaziu dostala prostor na to, abych se
tématem romantismu zabyvala podrobnéji. Mym cilem v prvni hodin€ bylo uvést studenty
do problematiky romantismu obecné a hlavné je seznamit s hlavnimi znaky romantismu
V hudbé, shudebnim jazykem skladateli, se vznikem novych forem v tomto obdobi

a Vv neposledni tfad¢ s tlohou hudby v tehdej§i spolecnosti. TéZ jsem studentiim chtéla
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ukézat, ze znalost dé&jin hudby jim pak mulze pomoci v literatuie nebo i v jinych
pfedmétech a naopak, do dé&jin hudby téz mohou pouzit to, co jiz znaji z jinych predméta.
Uz v prvni hodiné jsem se jich snazila ptat na nékteré véci z literatury, aby méli moznost

propojit predméty.

Velikost tidy a jeji vybaveni nebyly idealni. Jak jsem jiz zminila, tfida byla velmi
mala a velkym nedostatkem bylo to, ze zde chybéla klasicka tabule, kterd by se dala
rozeviit, a mohlo se na ni napsat vice textu. Vzhledem k t€émto podminkdm jsem musela
lehce pozménit plany mé prvni hodiny a musela jsem vysta¢it pouze s pracovnimi listy
a s tim, ze jsme muj planovany zapis na tabuli museli nahradit Gstnim projevem. I ptesto,
ze se mi timto prace pon¢kud zkomplikovala a zdrzeli jsme se, nezptisobila absence tabule

takovy problém, ktery by zdsadné€ naboural koncept celé hodiny.

Domnivam se, zZe stanovené cile d¢jin hudby byly v prvni hodiné dosaZeny. Ackoli
na zacatku zaci nekomunikovali a nebyla jsem si jistd, jak celd hodina dopadne, v zavéru
byly schopni o probirané latce hovofit a shrnout zdkladni rysy romantismu nejen obecné,
ale pfedevsim pak se zaméfenim na hudbu. Zaci v zavéru hodiny prokézali, Ze porozuméli
a osvojili si zdkladni poznatky. S ohledem na anglicky jazyk dosaZeni cile hodnotim také
kladng, protoze zaci byli schopni jazyk aktivné a ve vétSinou spravné pouzivat, zejména pii
pouzivani pfitomného a minulého ¢asu prostého a dale pak v oblasti spravného slovosledu
pii tvofeni vét.

Cela hodina probihala v jazyce anglickém. SnaZila jsem se mluvit zfetelné, ne pfilis
rychle a volila jsem takova slova, aby byli studenti schopni mému projevu porozumét.
Pokud studenti néjakému slovu nebo slovnimu spojeni nerozuméli, vysvétlila jsem jim
je opisem, synonymem nebo jinym zpusobem. V pfipad¢€, ze studenti stale nerozuméli, az
teprve pak jsem piistoupila k vysvétleni v ¢eském jazyce. Tato situace vSak nastala jen
velmi ziidka, coZ mé mile pfekvapilo a potésilo mé, Ze jsme byli schopni komunikovat
v anglicting. V celé hodiné pfevaZzovala skupinova a individudlni prace a zavér hodiny byl
vyplnén spoleénym shrnutim a opakovanim. Celkov¢ jsem se snazila, aby vSichni studenti
byli aktivni a aby se vSichni dostali ke slovu. Toto se mi podafilo, kazdy student se mohl
projevit a ja jsem tak méla od kazdého alespont malou zpétnou vazbu. Studenti vétSinou
odpovidali stru¢né, ale také se zde objevily odpovédi, které byly obsahlejsi. Pokud se
vV odpovédich objevily n¢jaké chyby, at’ uz ve slovni zdsob¢, gramatice nebo vyslovnosti,

snazila jsem se jejich odpovéd’ zopakovat s tim, ze jsem chybnou ¢ast opravila a tuto ¢ast
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jsem vzdy zdiraznila, aby studenti zaznamenali, Zze doslo k néjaké zméné, nebo jsem jim
Pokud jsem vid€la, ze studentiim opakované déla chybu vyslovnost néjakého slova, trvala

jsem na tom, abychom jej vSichni spravné n€kolikrat vyslovili a tim si vyslovnost upevnili.

Béhem hodiny, pfedevsim druhé poloviny hodiny, jsme mohli slySet mnoho
zajimavych napadu, postiehli a pfipominek. V priitbéhu hodiny jsou vSak zminény pouze
nekteré z nich, protoze nebylo mozné si je vSechny zapamatovat, nebo si je béhem hodiny
zaznamenavat. Pro tento Ucel by byl vhodny zdznam na video nebo diktafon, ale jsem
pfesvédcena o tom, Ze by to mélo negativni vliv na atmosféru v hodin¢ a proto jsem tuto

moznost nevolila.

Dalsim velmi dtlezitym bodem, u kterého bych se rdda zastavila, jsou Casové
moznosti a S tim souvisejici dynamika a prib¢h hodiny. Predpoklddala jsem, Ze hodinu
hodiny nam $la prace velmi pomalu a celkové v hodiné chybéla dynamika. Toto pomalé
pocatecni tempo piicitdm jak tomu, Ze hodina, kterou jsem ucila, byla v pond¢€li a byla
prvni a studenti mozna potiebovali néjaky ¢as na to, aby se aklimatizovali do dal$iho
Skolniho tydne, tak té skutecnosti, Ze pro n¢ byl novy jak ucitel, tak i téma a metoda vyuky,
a to zpusobilo, Ze byli rozpaciti a chybéla zde z jejich strany vétsi aktivita. Zdrzeli jsme se
a neslo postupovat podle ptipravené¢ho Casového planu. Na zacatku hodiny mé mrzelo,
Ze se nam nedafi postupovat podle mych ¢asovych plant, ale jiz v prub&hu této hodiny
jsem situaci piehodnotila a tekla si, Ze situace se jiz zménit ned4, a bude lepsi pfizpisobit
se danym okolnostem a podminkam. Jiz v priabéhu bylo jasné, Ze hodinu musim rozdélit
atak jsem nalezité tomuto rozhodnuti sméfovala celou hodinu. Snazila jsem se tedy
studenty povzbudit a dale jsme postupovali v rozd€lané aktivité. V polovin€ jsme aktivitu
prerusili a domluvili se, Ze budeme pokracovat pfisti hodinu. Nasledujici hodinu jsme méli
dostatek ¢asu a mohli jsme v klidu dokoncit aktivitu predeslé hodiny. Déle jsme pak mohli
vSe shrnout a zopakovat, coz povazuji za velké pozitivum. Ve vysledku tedy zména mého
planu byla kladnd a pro zéky jednoznaéné ptinosné&jsi a piijemnéjsi, neZ uspéchand hodina.
V tomto se mnou souhlasil i pan ucitel, a proto bych zde rada zminila, Ze a¢ tato hodina
byla pfipravena pro ¢asovou dotaci 45 minut, bude mnohem lepsi ji pfi dalsi realizaci

rozdélit do dvou vyucovacich hodin.
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Pozitivné bych také hodnotila aktivitu v tvodu hodiny, jiz byla kiizovka, nebot’ zaky
zdbavnou formou uvedla do tématu celého projektu. Zaky toto rozhodné zaujalo

a namotivovalo vice, nez kdybych jim pouze fekla, co je nasim tématem.

Prvni hodinu celkové hodnotim kladné. I kdyz se zde vyskytly néjaké nedostatky,
mam na mysli pfedev§im vybaveni tfidy a dale pak problém spojeny s ¢asem, mohu fici,
ze jsem s priabéhem hodiny spokojena. Chci timto podtrhnout tu myslenku, Ze presné
nenaplnéni planu pfipravené hodiny a nutnost tento plan pozmeénit jest€ nemusi znamenat,
7e se hodina nepovedla a ze by méla byt hodnocena negativné. Jak jsem jiz uvedla vyse,

ja tuto zménu hodnotim pozitivné.
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6. DRUHA HODINA

Uvod druhé hodiny vénuji kratkému opakovani z ptedchozi hodiny a kontrole
domaciho tkolu. Ukol budu kontrolovat tak, Ze Zaci budou nahlas fikat vety, které
vytvofili, a ja jim budu davat zpétnou vazbu. Podrobné&ji se o zpétné vazbé k domacimu

ukolu zminim v kapitole 8.2 Pfiprava na hodinu.

Po dokonceni této aktivity se zaCneme bavit o prvnim ze dvou nejvyznamnéjSich
skladateli ceského hudebniho romantismu, kterym je Bedfich Smetana. Studenti
se sezndmi s zivotem a dilem Bedficha Smetany. Do této casti hodiny bude zatfazen
I poslech hudby Bedficha Smetany. Do druhé ¢asti hodiny zafadim diskuzi o predem
danych otazkach tykajicich se Zivota a dila Bedficha Smetany. Po diskuzi bude nasledovat
hra piskvorky, (Noughts and crosses ), ktera provéfi ziskané znalosti. V zavéru hodiny

bude nasledovat shrnuti probrané latky a zadani domaciho tkolu.

6.1 Koncept hodiny
Téma hodiny:
Zivot a dilo Bedficha Smetany
Délka trvani: 45 minut — bézna vyucovaci hodina
Ttida: 2N

Cile predmétu déjiny hudby:

e seznamit se s Zivotem Bedficha Smetany;
e poslechnout si a pojmenovat ¢ast jeho zakladni tvorby;

¢ byt schopni velmi jednoduSe charakterizovat poslouchanou hudbu.

Cile jazvkové (anglickyv jazyk):

Recové dovednosti:

e odvodit vyznam danych slov z kontextu a na zakladé stavajici slovni zdsoby
vytvofit véty;
e ov¢fit si v autentickém textu spravnost vytvorenych vét, popiipadé je opravit;

e porozumét danym otazkam a byt schopen na né€ v anglickém jazyce vést diskuzi;
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e porozum¢t autentickému textu a pracovat se ziskanymi informacemi.

Slovni zasoba:

e seznamit se s novymi anglickymi pojmy spojenymi s zZivotem a dilem hudebniho
skladatele: ASYLUM, BREWER, KEEN AMATEUR VIOLINIST,
SCHOOLING, HARMONY, COUNTERPOITN AN COMPOSITION,
PIANO RECITAL, CONDUCTOR, HOMELAND, DEAF, SQUEAKS,
THE MOLDAU, FROM BOHEMIA’'S WOODS AND FIELDS;

Gramatika:
e opakovani tvofeni a uziti minulého ¢asu
Kompetence:

Kompetence k uceni: zak vyhledava a tfidi informace, zak operuje obecné uzivanymi

terminy, znaky, symboly, uvadi véci do souvislosti.

Kompetence K feSeni problémi: zak vyhledava informace potiebné k feseni
problémi, vyuziva ziskané védomosti a dovednosti k objevovani riznych variant feSeni

problému.
Kompetence komunikovani: zdk formuluje a vyjadiuje své myslenky a ndzory

Organizace rizeni u¢ebni ¢innosti:

e frontalni;
e individualni;
e skupinova prace.

Pouzité techniky prace:

e brainstorming;

e samostatnd prace s textem;

e ovetfovani a dohledavani informaci v textu;
o diskuze;

e hra ve skupinach;

e volné psani.

Pomiicky a materialy:
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e CD s nahravkami Bedficha Smetany;

e pracovni listy;

e slovnik;

e materialy na hru ,,Noughts and crosses*;

e tabule, kiidy, zvukova technika.

6.2 Priprava na hodinu

V této Casti se opét zaméfim na pfipravu tentokrat druhé hodiny projektu. Veskera
¢innost této hodiny bude spojena s Bedfichem Smetanou, s jeho zivotem a dilem. Budu
pracovat se stejnou skupinou zakl a predpokladdm, Ze uz je budu o néco 1épe znat. Stejné
jako v prvni hoding, i v této rozd€lim aktivity na jednotlivé Casti, podle ¢asu, ktery jim
budu vénovat. Pfed zacatkem hodiny si vyclenim dostate¢ny ¢asovy prostor pro piipravu
technického zazemi tiidy - nachystam si vSechny potfebné materialy — zvukovou techniku

a interaktivni tabuli pro hru ,,Noughts and crosses®.
0.-7. minuta

V Givodnich minutach zopakuji se studenty latku z pfedchozi hodiny, predevSim
se zaméfim na romantickou hudbu a jeji znaky a prostiedky, na skladatele v dobé
romantismu a na to kde brali inspiraci a na nové formy, které se v dob¢é romantismu zacali
psat. Soucasti opakovani bude 1 kontrola tkolu, protoZe Zaci méli za ukol porovnat hudbu
klasicismu a romantismu. (Vyvolam zaky, ktefi se dobrovolné ptihlasi, a poprosim je,
aby nam piecetli sva srovnani.) Polozim zakim par otazek: How would you compare
the melody in classicism and romanticism? What would you say about rhythm? What are
the differences between classical music style and romantic music style? Tell me
how harmony differed in classical music from harmony in romantic music? a na zakladé
jejich odpovédi uvidim, zda domécimu ukolu porozuméli a zda jsou schopni vidét rozdily
V hudbé klasicismu a romantismu. Budu vyvolavat zaky, ktefi se budou hlésit, ale pokud
takovych bude pftili§ malo, zapojim i jiné zaky.

Zpétnou vazbu studentim poskytnu tim, Ze mi budou ¢ist jednotlivé odpovédi
aja jim budu fikat co je spravné a co neni. Chybné odpovédi si opravime a vysvétlime si,

pro¢ tomu tak je. Mym cilem bude, aby si ztéto aktivity odnesli takové védomosti,
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ze budou schopni rozlisit romantickou a klasicistni hudbu, ze budou védét, v cem se lisi,

k jakym zde doslo zménam a proc.
7.-20. minuta

Poté piejdeme k dalSi ¢asti hodiny. Nasim hlavnim tématem bude Zzivot a dilo
Bedficha Smetany. Chtéla bych navazat na latku z pfedchozi hodiny, kterou jsme koncili
povidanim o programni hudbé, a proto zakim pustim cast skladby z cyklu symfonickych
basni M4 vlast (Sarka). Timto poslechem tak navazu na predchozi hodinu, protoze ukazka
bude demonstrovat zminénou programni hudbu, a zaroven zaky uvedu do nového tématu.
Ukézka bude znit 1 maximalné 2 minuty. Reknu 24kim, Ze se jedna o programni hudbu,
aze hudba byla slozena na zdkladé nehudebniho materidlu. Dam jim za ukol, aby se
pokusili pfemyslet, o ¢em hudba je a kde vzal autor inspiraci, a aby tuto skladbu zkusili
pojmenovat podle toho, jaky v nich vyvolala dojem. Ukol bude formulovan nasledovné:
We are going to listen to a short example of programme music. You already know, that the
music is instrumental and it is based on non-musical material. Your task is to think about
what author’s inspiration was and what the music is about. Try to think of a name for this
piece of music. During listening, concentrate on the character of the music, especially
melody, dynamics, contrasts and other features of romantic music. Az poté se dozvi,
ze se jedna o symfonickou basen z cyklu Ma Vlast, jejimz autorem je Bedficha Smetana,
ktery nas bude provazet celou hodinu a budeme vénovat jeho zivotu a dilu. Rozdam jim
pracovni list €. 6, na kterém bude 6 slov pojm1, které se tykaji Bedficha Smetany. Dam jim
za Ukol, aby se pokusili uhodnout, jak uvedené pojmy souvisi s jeho zivotem a dilem
anapisi 6 vét nebo souvéti, v nichz dana slova pouziji: There are 6 expressions (beer,
polka, Sweden, deaf, poem, bride) on the worksheet in front of you. Make sentences
or compound sentences using the following expressions (try to guess how they are related
to the life and work of Bedrich Smetana). Az Zaci tuto aktivitu dokon¢i, zeptam se
nekterych z nich, co napsali, ale nefeknu jim, zda je to spravné nebo ne, nechdm tyto
otazky oteviené. Dostanou totiz za ukol, aby si samostatné¢ precetli text o Bedfichu
Smetanovi a sami si na zéklad¢ tohoto textu ovéfili si, zda jejich odhad byl spravny
¢inikoli. Vysvétlim jim, co je jejich tkolem a pak jim rozddm dalsi pracovni list (¢. 7),
na kterém bude text o zivot¢ Bedficha Smetany. Text byl sestaven na zaklade Cetby téchto

autorti: KITTNAROVA O., HOFFER, CH., RANDELL, M.
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Read the biography of B. Smetana and try to find out the correct meanings
of the 6 expressions from the previous worksheet.

Slovni zasoba, kterou po Zzacich budu aktivné vyzadovat, bude v textu tucné
vyznaCena. Predpokladam, Zze Zzaci nebudou znat nésledujici vyrazy: Na tato slova
se zaméfim a vysvétlime si, co znamenaji, a fekneme si, jak se spravné vyslovuji.
Po skonceni prace s textem zaky rozdélim do malych skupin a vyzvu je, aby se pokusili
vést diskuzi a bavit se o otazkéach, které budou na pracovnim listu ¢. 8. Na tomto
pracovnim listu budou rozmistény bubliny s riznymi otazkami. Budou zde jak otazky,
testujici, co si zapamatovali z Cetby Zivotopisu Bedficha Smetany, tak otazky, kde budou
studenti moci zapojit svou predstavivost a napaditost. VEtSi mnozstvi otazek volim proto,
ze se domnivam, ze Zaci spi§ uvitaji moznost vybéru otazek, nez kdyz dostanou pouze
2 nebo 3 otazky, které je neoslovi a diskuse je pak nebude bavit. Work in pairs (or in small
groups) and discuss the following questions that you can see on the worksheet no. 8.
You do not have to manage all of them. You can just choose a few questions, concentrate
on them and discuss them in detail. If questions are not based on facts, please use your

imagination and fantasy. © Touto aktivitou ukon¢im prvni ¢ast druhé hodiny.

20.-40. minuta

Druhou ¢ast hodiny zahajime hrou piskvorky. (Noughts and crosses), ve které zaci
uplatni své znalosti o skladateli. Rozdélim Zaky do dvou skupin, jedna bude mit kiizky
a druhd kolecka. Na interaktivni tabuli budu mit pfipravenou tabulku se stejn¢ velkymi
Stverci, ve kterych bude portrét Bedficha Smetany. Rady budou oznadeny &isly a sloupce
pismeny. Zaci si budou pomoci pismen a &isel vybirat étverce. Pro kazdy &tverec bude
pfipravena jedna otazka tykajici se zivota a dila B. Smetany. Dam zaktim pfiblizné
2 minuty na op&tovné rychlé precteni textu z pracovniho listu €. 7. Hru vysvétlim a zadam
nasledovné: Let’s play Noughts and crosses. I will divide you into two groups in such
away, that I will give you numbers. People with number one will stay in the left corner
of the class and those with number two will move to the right corner. One group has got
noughts and the other group crosses. Now, you have two minutes to scan the text about
Bedrich Smetana you have already read. Then we will start the game. There is a table with
squares in front of you. Each square contains one question. Your task is to choose a square
with the assistance of numbers and letters. If your answer is right, you will get a nought

or cross, if not, the other group will have the chance to answer it. To win the game you
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need to have three noughts or crosses in a vertical line or a horizontal one. | have one
extra question. The group that answers the question as first will start the game. Let’s start

and enjoy the game. Pro lepsi piedstavu toho, jak bude hra vypadat, poslouzi obrazek 6.

NOUGHTS and CROSSES game

Obrdazek 6 Piskvorky —Noughts and crosses (viastni zpracovani)

Zpétna vazba bude pii hie poskytnuta tim, ze Zaci budou nahlas odpovidat
na soutézni otazky, ja je budu kontrolovat a chybné odpovédi budeme hned opravovat,
resp. Pokud jedna skupina odpovi Spatné, dostane Sanci jesté druha skupina a v ptipadé, ze

1 tato skupina nebude védét spravnou odpoveéd’, doplnim ji ja.

40.-45. minuta

Zbyvajicich pét minut vyuziji pro opakovani, poslech a zaddni domdaciho ukolu.
Nejdiive zéky vyzvu, abychom heslovité¢ zopakovali, co si pamatuji z hodiny. Pokusime se
spolecn¢ nakreslit mySlenkovou mapu. Pro mé to bude zpétnd vazba, protoze uvidim,
CO si zaci zapamatovali a zda to umi heslovité shrnout. Poté zakiim znovu pustim ukazku

symfonické basné Vltava a na tento poslech navazu zadanim domaciho tkolu. Ukolem

67



bude volné psani. Zaci dostanou pracovni list ¢. 8, na kterém bude popis symfonické basné
Vltava, tento popis vSak bude velmi kratky-bude zde pouze zacatek skladby, a zaci budou
mit za ukol v tomto popisu pokracovat. Pro lepsi pfedstavu uvadim, jak bude popis zacinat:
,, The beginning of the composition: There are two springs of Vitava (two flutes), that
eventually merge in some romantic places of Southern Bohemia. The composition

2

continues in the Bohemian Forest.......................

Bude zélezet pouze na jejich fantazii, co zaci napi$i, ale dostanou jako voditko
nekolik hesel, kterd by se k symfonické basni mohla vazat. Zadani bude popsano
Vv pracovnim listu. Cilem této aktivity je schopnost zapojit fantazii a na zéklad¢ poslechu
popisovat skladbu. Z hlediska jazykového jde o to, aby se Zaci pokusili zachytit na papir

své myslenky v cizim jazyce.

Zaci budou mit moznost vyslechnout si skladbu znovu, do pracovniho listu jim
uvedu zdroj. Téz jim feknu, Ze povazuji za nejlepsi variantu skladbu poslouchat a pfi tom

psat. Domaci ukol si vyberu nasledujici hodinu a peclive si vSechny vykony zak proctu.

6.3 Priibéh hodiny

Pfi popisovani druhé hodiny budu postupovat obdobnym zptisobem jako u hodiny
prvni. Opét do popisu hodiny vlozim nékteré odpovedi zakli a budu proto pouZivat stejné

zkratky: pismeno S (student), pismeno T (teacher) a zkratka Ss (vice studentit).

Ptred zacatkem druhé hodiny jsem si opét pfipravila vSechny pracovni listy a dale pak
CD s nahravkou a prehravac. Kdyz jsem vesla do tfidy, studenti uz méli na lavicich své
jmenovky. Tentokrat jsme byli v jiné tfid¢, kterd byla vétsi, svétlejSi a byla zde velka
tabule. Tuto zménu jsem velmi vitala. Se studenty jsem se pozdravila a pak uz jsem
postupovala podle piipravy. Spole¢né jsme si zopakovali latku z ptedchozi hodiny a to tak,
ze jsem zakim kladla rizné otazky a oni na né odpovidali. Do opakovéani jsem také
zahrnula kontrolu domaciho ukolu. Kazdého zaka jsem pozadala, aby ze svého ukolu
vybral a precetl jednu vétu. Tu jsme s ostatnimi studenty zhodnotili, a pokud byla chybné,
opravili jsme ji. Kdybychom takto kontrolovali v§echny véty, které studenti napsali, ztratili
bychom tim mnoho ¢asu, a proto jsem zakiim navrhla, ze si od nich ukol vyberu, proctu
a nasledujici hodinu jim k nému jest¢ podam komentaf. Pozadala jsem je, aby mi domaci

ukol sebrali. Mezitim jsem si napsala na tabuli vyrazy, které jsem jim chtéla pozdé&ji
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vysvétlovat a zapojila a pripravila jsem si CD ptehravac, abych se timto pak nemusela
zdrzovat. 1 pfesto, ze jsme doméaci ukol nekontrolovali cely, doSlo k malému zdrzeni
ajajsem védela, ze budu muset néjakou cast hodiny zménit, nebo zcela vypustit.
Rozhodla jsem se tedy, Ze vyfadim poslech ukazky programni hudby, kterou by pak
studenti zkusili pojmenovat, a na zadkladé¢ toho bychom se dopracovali k tématu nasi
hodiny. Trochu mé to mrzelo, ale védéla jsem, Ze mi ¢asové moznosti nedovoli, aby hodina
probihala pfesné podle planti. Tuto aktivitu jsem jednoduse nahradila tim, Ze jsem zakim
oznamila, Ze tématem nasi hodiny je skladatel Bedfich Smetana. Hned na to jsme vznesla

otazku.
T: Have you ever heard about this man? ©
Velmi mé potésilo, ze studenti sboroveé odpovedeli:
Ss: Yes, yes.
T: That’s great and I believe that you will enjoy this lesson.

Ptristoupila jsem k dal§i aktivité. Rozdala jsem zakliim pracovni list cislo 7

a vysvétlila jim, co po nich chci.

T: Look at the paper. There are six expressions on the worksheet. Your task
is to make sentences using these expressions. | want you to guess how these words
are linked to the life and work of Bedrich Smetana. Please, work on your own and

you either your previous knowledge or your fantasy. @ Is that clear?
Ss: Yes.
T: Fine. Let’s start. | will give you five minutes.

Studenti zacali psat. PotéSilo me, Ze opravdu pracovali samostatné. Po péti minutach

jsem se jich zeptala:
T: Are you ready?
Ss: Yes.
T: Very good! Let’s share your ideas. @

Jednotlivych studentt jsem se ptala, jaké véty vytvorili. Nefikala jsem jim ale, zda je
jejich domnénka spravna ¢i ne. Jen jsem vzdy odvétila: Mohlo by byt. Dobry napad!

Zajimave!
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T: Maybe. / Good idea! / Interesting!

Zde uvadim nekteré odpovédi zaki.

S: When he was deaf he wrote beautiful music.
S: He was an excellent musician.

S: His father was ,, sladek .

S: He danced polka.

S: He visited Sweden.

S: He wrote opera Bride.

T: Good. Now, you will have the opportunity to find out whether your guess was
right or wrong. I'll give you the biography of Bedrich Smetana, where you find all
the facts about him. Having checked your guesses read the biography again. Read it
as attentively as possible, because you will need to know the facts. 1 will give you

7 minutes.

JeSté nez zaci zacali Cist, pros§la jsem snimi nékteré vyrazy, o nichz jsem
ptedpokladala, ze pro zdky budou nové. (BREWER, A KEEN AMATEUR VIOLINIST,
IMPROVISER, TUTOR, CONDUCTOR, DEAF, DEAFNESS, SQUEAK, ASYLUM)

Vysvétlili jsme si jejich vyznam a pak uz jsem je nechala procitat text.
T: Have you managed to read all the biography?
Ss: Yes.

T: Great!

Poprosila jsem Zaky, aby se rozdélili do dvojic. Poté jsem jim oznamila, Ze bude
nasledovat diskuze. Vysvétlila jsem jim, jak bude aktivita probihat. Rekla jsem jim, Ze
dostanou pracovni list €. 8, kde bude mnoho bublin s otdzkami a Ze jejich ukolem je vybrat
si n€které z nich a diskutovat o nich. Znovu jsem je zietelné¢ upozornila na to, Ze neni
nutné, aby se dostali ke v§em otazkam, Ze bude lepsi, kdyZ si vyberou ty, které jsou jim
sympatické a budou se o nich bavit vice do hloubky. Téz jsem se jim zminila o tom, ze
jsou tam jak otazky zameétfené na obsah piedeSlého textu, tak otazky, pii nichz mohou

pouzit svou predstavivost a fantazii. Nakonec uz jsem je jen vyzvala k tomu, aby se snazili
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byt co nejvice aktivni a upozornila jsem je, ze budu tfidou prochazet a budu naslouchat

jejich diskusim.
T: Now, we are going to have discussions in pair. Please, make pairs. I ‘Il give you
a worksheet no. 8, where you can see several bubbles including various questions.
Some of them are based on facts from Smetana’s biography, but there are also
questions that you can answer by using your imagination. So, do not hesitate to be
active and inventive! Your task is to choose questions you like and discuss them.
It means that you do not have to manage all of them. I will be walking through

the class and | will listen to your discussions. Is everything clear?
Ss: Yes.
T: Fine! Let’s start.

Rozdala jsem zakiim pracovni listy s otdzkami a nechala je diskutovat. Prochazela
jsem tiidou a vzdy jsem se u né&jaké dvojice zastavila a poslouchala jejich rozhovor.
Nékteti se zaméfili na otdzky faktické, jini si naopak vybrali druhy typ otazek. Bylo velmi
zajimavé zaky poslouchat. Velkou radost mi ud¢lalo to, Ze si pamatovali pomérné hodné
informaci z textu, a kdyz diskutovali o jinych otazkach, nebdli se pouZzit svou fantazii.
Bohuzel jsem se nemohla zastavit u vSech dvojic, protoze mi to nedovolovaly ¢asové
moznosti hodiny, ale rada bych zde podotkla, Ze kdyby se ¢as dostaval, bylo by vyborné
vSechny dvojice vyslechnout a poté nékteré z nich pozadat, aby sviij rozhovor piednesli
pred tiidou. Co se tyCe vybéru otazek, nejcastéji zaci diskutovali na nasledujici: Imagine
that Bedrich Smetana could have three wishes. What would he wish? / Would you like
to have met Bedrich Smetana? / What questions would you like to have asked Bedrich
Smetana? / What did you learn from the text about Bedrich Smetana? Kdyz jsme diskusi
ukon¢ili, oznadmila jsem studentlim, Ze si zahrajeme hru. Rozdélila jsem Zaky do dvou
skupin a to tak, Ze jsem jim rozdala ¢isla 1 a 2, pfi€em?z ti, ktefi mé&li ¢islo 1, zlstali v jedné
casti tfidy a ti, ktefi dostali ¢islo 2, §li na druhy konec tfidy. Toto opatfeni jsem udélala
proto, aby byly skupiny promichané a alesponi trochu vyvazené, a také proto, aby se Zaci
nedohadovali, kdo s kym bude a také aby nedoslo k tomu, ze n¢ktery z nich zbude a zadna
skupina hod nebude chtit. VSimla jsem si totiz, ze ve tfidé dva jedinci, ktefi stali trochu
stranou a tak jsem se snazila udélat vSe pro to, aby se nedostali do nepfijemné situace.

Kdyz byli Zaci rozdéleni do skupin, prozradila jsem jim, jakou hru budeme hrat.
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T: We are going to play a game called Noughts and Crosses. Do you know
the game?

Ss: No!
T: I am sure that you know the game. ©

Nakreslila jsem na tabuli nazornou ukazku (kolecka a kitizky) a znovu jsem se zaki

zeptala:
T: Do you know this game?
Ss: Yes! It is piskvorky.
T: Great. In English we call this game ,, Noughts and crosses “ ©
T: So this group will have a nought and you will have a cross. Right?

Ss: Yes.

Rozdala jsem skupinam ¢tvrtku, na které byla pfipravena hra. Na &tvrtce bylo
16 ¢tverct. V kazdém znich byl portrét Bediicha Smetany. Sloupce byly oznaceny
pismeny abecedy a fadky byly oznaceny cisly. Vysvétlila jsem, jak bude hra probihat.

T: You can see a table in front of you. The table consists of 16 square. Each square
contains one question. Your task is to choose a square using a number for rows and
a letter for columns. If your answer is right, you will get a nought or cross, if not,
the other group will have the chance to answer it. To win the game you need to have
three noughts or crosses in a vertical line or a horizontal one. | have one extra
question. The group that answers the question as first will start the game.

Is everything clear students?

Ss: Yes.

T: Fine! We can start then. ©

Hru jsem zacala otazkou, ktera méla rozhodnout 0 tom, kdo zaéne.
T: Define the expression “programme music”

Ptekvapilo mé&, studenti viibec nevédeli odpoveéd’, protoze jsme si tento pojem
vysvétlovali na konci piedchozi hodiny. Pokusila jsem se jim pfipomenout, Ze jsme

se 0 této hudbe bavili na konci minulé hodiny.
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T: We have spoken about this kind of music at the end of the previous lesson.

Try to explain it in a simple way. ©

Ale studenti si stale nevédéli rady, tak jsem jim fekla, at’ si ,,stfihnou®, protoze jsem
nechtéla, abychom se déle zdrzovali. (To, Ze nevédeli odpovéd’ na tuto otazku, pro mé bylo
znamenim, Ze pojem mozna nebyl dostate¢né vysvétlen a tekla jsem si, ze se k nému
na konci hodiny jesté vratim a ujasnime si jej.) Méli jsme tedy skupinu, ktera zacne. Tato
skupina si vybrala prvni otdzku. Dale se pak skupiny stfidaly. Nikdy nedoslo k tomu, ze by
jedna ze skupin nevédéla odpoveéd’ na otazku. To me velmi potésilo, protoze jsem mohla
vidét, Ze si zaci zapamatovali hodn¢ informaci a byli schopni je ve hie pouzit. Na druhou
stranu byla Skoda, ze hra byla pomérné rychle u konce. Ale i za tu kratkou chvili, kdy jsme
hréli, jsem mohla vidét, Ze to studenty bavi a potvrdilo se mi to, co fikal pan ucitel. Hned
na zacatku mé informoval, Ze tato tfida je soutéziva a vzdy je jakdkoli soutéz motivuje
k aktivité.

Brzy jsme tedy méli vitéze. Pogratulovala jsem této skupiné a povzbudila jsem
porazené. Také jsem studentiim fekla, ze mi udélali velkou radost, protoze védéli odpovedi
na vSechny otdzky, které jim byly poloZeny. Diky tomu, Ze hra probéhla tak rychle, méli

jsme Cas navic. Vyuzila jsem toho a vratila jsem se k pojmu programni hudba.
T: Would you be able to explain me what programme music is?
Ss: No.
T: What happened? We spoke about it last lesson?
Ss: We do not remember.
T: Never mind. | will explain it again. @

T: Programme music is a music that is intended to depict or evoke a scene or idea.

It is instrumental music that is based on non-musical material.
T: Do you remember any form of programme music?

S: Symphonic poem.

T: Very good!

S: Programme symphony.

T: Great!
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Stale nam jesté zbyvalo par minut a tak jsem rozhodla, ze aktivitu free writing, ktera
méla byt za domaci tkol, zaéneme uz v hoding. Rozdala jsem zakim pracovni list ¢islo 9

a nechala je, aby si piecetli zadani.
T: Is the task clear?
Ss: Yes.

T: Let's start. And please, be inventive, use your imagination and fantasy.
It is important to write without mistakes, but what | will evaluate at firts is the

content.

CD 1 ptehravac¢ jsem méla pripravené, tak uz jen zbyvalo pustit hudbu. Symfonicka
basent Vltava ma pies 12 minut. Nam uz v hodin€ zbyvalo necelych 6 minut, ale nechala
jsem zaky 5 minut poslouchat a tvofit a poté jsem aktivitu preruSila a oznamila jim,
Ze budou mit za kol psani dokonc¢it doma. Upozornila jsem je na to, Ze na konci
pracovniho listu maji webovou stranku, kde mohou hudebni ukazku poslouchat. Hodina

byla u konce a tak jsem se s zaky rozloucdila a fekla jim, ze se té$im na dalsi hodinu s nimi.

6.4 Reflexe

Druha hodina mého projektu navazovala na hodinu uvodni, kde jsme se zabyvali
romantismem, jeho zakladnimi znaky a ptedevS§im pak romantismem v hudbé. Hned
na zacatku hodiny mé velmi potésilo, Zze kdyz jsem Zakim zacala klast otdzky na latku
Z minulé hodiny, na vSechny otdzky mi odpovéd¢eli. Mile mé piekvapilo také to, Ze mi
vSichni odevzdali vypracovany domaci tkol. V této hodin¢ jsme se zaméfili na druhého
nejvyznamnéjsiho skladatele ¢eského romantismu, jimz je Bedfich Smetana. Zakladné
jsme se seznamili s jeho Zivotem a dilem. Na jeho dile jsme si mohli znovu ujasnit
romantickou hudbu, pfedev§im hudbu programni, jeji formy a charakter. Toto byly
stanovené cile déjin hudby, které¢ byly bezesporu dosazeny. Co se ty€e cilli jazykovych,
kladla jsem si takové, aby zaci byli schopni porozumét textu v minulém c¢ase, pouzivat pti
mluveni tento ¢as a aby si osvojili vyrazy spojené s tématem a dokézali je aktivné pouzit.

Toto vSechno bylo splné€no, a proto o splnéni jazykovych cili také neni pochyb.

Prvni ¢ast hodiny byla zaméfena na ziskani a osvojeni poznatkl tykajicich se zivota

a dila hudebniho skladatele. V Gvodni aktivit¢ bylo mym zdmérem, aby se studenti
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zamysleli a pokusili se rozpomenout na to, co o skladateli jiz vi. Bylo vidét, Ze toto téma
pro né neni zcela nové, coz jsem predpokladala, a proto jsem také zvolila aktivitu
,try to guess®, kterd je podrobné popsana jak v kapitole piiprava na hodinu tak v té, ktera
pojednava o prabehu hodiny. Druhd ¢ast hodiny pak byla vénovana diskusi a hie, kde
studenti mohli ziskané poznatky aplikovat v praxi. Moje predstava byla v tomto sméru
maximalné naplnéna. Studenti byli opravdu aktivni a snazili se ziskané poznatky uplatnit
jak pfi diskusi, tak pii hie. Mohla jsem vidét, ze hra, kterou jsem pro opakovani zvolila,
zaky motivovala nesrovnatelné vice, nez kdybych jim pouze kladla otazky a ptala se jich,
co si o skladateli zapamatovali. Nepochybuji o tom, Ze kdyz se vyuCovaci hodina cas
od casu prolozi aktivitou jako je hra ¢i soutéz, vzdy je to pro zéky pfijemna zmeéna,
motivuje je to, stimuluje k mnohem vé&tsi aktivité a ma to tak kladny ptinos pro dynamiku

hodiny.

Ttidu jsme tentokrat méli jinou. Nechybéla zde ani velkd tabule ani dostatek
prostoru. Celkové tedy prace byla lepsi a pfijemnéjsi nez ve tfid¢, kde jsme byli predeslou
hodinu. Co m¢ ale mrzelo, bylo to, Ze jsme neméli moznost byt ve tfid¢ s interaktivni
tabuli. Mij plvodni plan totiz byl, Ze hru piSkvorky budeme hrat na interaktivni tabuli.
S vyuzitim interaktivni tabule by hra probihala tak, ze by Studenti vzdy vybrali policko
a zobrazila by se na tabuli otazka, kterou pole skryvalo. Také by vSichni vidéli, jak hra
pokracuje, kdo kde ma kolecka a kiizky, ale den pted vyukou jsem se dovédéla, ze tabule
k dispozici nebude a proto jsem hru musela pfipravit trochu jinak. Nicméné i pfesto hra
piSkvorky méla velky uspéch a vSichni jsme si ji uzili.

Hodina opét celou dobu probihala v anglickém jazyce. Studenti komunikovali a mé&
hodné potésilo, ze ve vEétsing piipadid neméli problém jazyk pouzivat. I tuto hodinu bylo
tteba vysvétlovat nové pojmy, ale aZ na jednu vyjimku jsme vzdy zistali u anglictiny.
Vyjimkou bylo slovo ,,COUNTERPOINT®, které studenti neznali ani v cestin€ a bylo
nutné jim jeho vyznam vysvétlit cesky. Domnivam se, ze téma této hodiny pro studenty
bylo celkové jednodussi a piistupnéjsi, a proto jim ned¢€lala problém ani stranka jazykova.
Nicméné musim pfiznat, Ze studenti ob¢as méli tendenci pouzit Cesky vyraz. Tuto situaci
jsem feSila tak, Ze jsem jim fekla, Ze jim nerozumim a vyzvala jsem je, aby se to pokusili

vysvétlit anglicky, néjak vyraz opsat nebo nahradit synonymem. Témét pokazdé na tuto
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»hru“ studenti pfistoupili, a proto vySe uvadim, ze jsme vzdy zustali u anglictiny. Téz bylo

pfinosem to, Ze t¢éma nebylo zcela nové, ale tato informace uz byla uvedena vyse.

Stanovena Casova dotace jedné vyucovaci hodiny byla hezky rovnomérné vyplnéna.
Meéla jsem pocit, Ze studenty hodina opravdu bavi. Byli aktivni, pilné¢ pracovali a nem¢li
pottebu jakkoli vyruSovat a vSe, s ¢im jsem piisla, s nadSenim vitali. Kdyby se toho
podaftilo dosdhnout v kazdé hodin€, hodnotila bych to jako velky tspéch. Celkové v této
hoding byla lepsi atmosféra a hodina méla vétsi dynamiku. Myslim si, ze to bylo dano jak
tématem, tak i1 tim, ze uz jsme spolecné¢ méli druhou, resp. treti hodinu. Aktivity, které
jsem pro tuto hodinu vybrala, hodnotim velmi kladng, ptfedevSim pak zminénou hru
piskvorky. Celd hodina probihala az na malé drobné zmény podle ptipraveného planu,
proto si myslim, Ze pro dal§i pouziti této hodiny mulze zistat stanovend dotace jedné

vyucovaci hodiny, tedy 45 minut.

Hodina nadmiru splnila mé ocekavani. Az na to, ze jsem neméla k dispozici
interaktivni tabuli, coz jsem ale védéla predem a mohla se na to pfipravit, se nevyskytly
zadné problémy ani jiné nedostatky, a mohu fici, Ze jsem s prib&hem hodiny byla opravdu

spokojena.
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7. TRETI HODINA

Uvod tieti hodiny opét vénuji kratkému opakovani z piedchozi hodiny. Zadany
domaéci ukol si tentokrat vyberu, jak jiz bylo zminéno V pfipravé na druhou hodinu,
a proctu si jednotlivé vykony zakt. Nasledujici hodinu bych jej s zadky rada konzultovala.
Tuto aktivitu s zaky uskutecnim proto, Zze v domacim ukolu se jednalo o ¢innost, ktera
rozviji vice kompetenci, a zaci se sdilenim svych vykonti mohou obohatit a inspirovat
a posunout se dale, jak uz ve psani v anglickém jazyce, tak i v poslechu klasické hudby

a s tim spojenym vyuzitim fantazie a tvofivosti.

Po dokonceni opakovani o Bedfichu Smetanovi se s zaky zacneme vénovat Antoninu
Dvorakovi. Dotaci pro miyj projekt jsou pouze 3 vyucovaci hodiny. Mohu tedy probrat
opravdu jen zlomek z celého romantismu, a proto zahrnu pouze dva nejvyznamngjsi
skladatele ¢eského romantismu. Tito dva autofi jsou velmi vyjimecni, uz jen proto, ze
Bedfich Smetana byl prvni, kdo povznesl ¢eskou hudbu na evropskou troven a Antonin

Dvordk ji pak takzvané vyvezl do svéta.

StéZejnim bodem treti vyucovaci hodiny bude poslech v anglicting€. V této aktivité
si zaci procvi¢i porozuméni autentickému jazyku a zaroven si osvoji zakladni informace
0 Antoninu Dvotakovi. Mym cilem je, aby tato aktivita neskoncila u faze poslechnuti
a porozuméni textu. Dal$i aktivitou se budu snazit pfimét zaky k tomu, aby informace,
které vyslechli, dale aktivné pouzili. Rada bych v této €asti zminila také tu mySlenku,
ze nechci, aby se Zaci pouze naucili odfikat zivotopis autora, ale mnohem vice mi ptjde
0 to, aby si z hodiny odnesli podstatu toho, jakou osobnosti Antonin Dvotak byl, kde bral

inspirace pro sva dila a jaké byly zasadni mezniky v jeho zivoté a s nim spojené tvorbé.

V prvni ¢asti hodiny se tedy budeme vénovat poslechu, jehoZ obsah byl sestaven
autorkou na zakladé¢ Cetby téchto autori: RANDEL, M., HOFFER, CH., BECKERMAN,
N., KITTNAROVA, O., WYBURD A., a nasledn¢ namluven rodilym mluv¢im.
Podrobnéji se o poslechu a s nim spojenych aktivitich zminim v kapitole 9. 2 Ptiprava
na hodinu. Druhou ¢ast hodiny vénuji vyznamnému obdobi, které Antonin Dvotak prozil
Vv Americe. Toto obdobi vybirdm nejen proto, Ze v jeho prubéhu napsal autor pozoruhodna
dila, ale také proto, ze se nachazime v hoding, kde si Zaci zaroven osvojuji d¢jiny hudby

acizi jazyk, a proto povazuji za dobrou pfileZitost zaméfit se na tvorbu, kterou autor
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uskutecnoval pravé v anglicky mluvici zemi. Konkrétné¢ se budeme zabyvat 2. vétou

Novosvétské symfonie, kterou Antonin Dvotak napsal, kdyz ptijel do Ameriky.

7.1 Koncept hodiny
Téma hodiny:
Zivot a dilo Antonina Dvoiaka
Délka trvani: 45 minut — bézna vyuéovaci hodina
Ttida: 2N

Cile predmétu déjiny hudby:

e seznamit se s zivotem Antonina Dvoraka;
e seznamit se s dilem A. Dvoréka;

¢ byt schopni komentovat Novosvétskou symfonii, predevSsim 2. Vétu - Largo

Cile jazvkové (anglickv jazyk):

Recové dovednosti:

¢ Porozumét autentickému mluvenému textu

e vyhledavat konkrétni informace z poslechového textu a nésledné pracovat se
ziskanymi informacemi

e porozumét autentickému textu a pracovat se ziskanymi informacemi

e aktivné pouZit nové ziskané poznatky pfi rozvoji mluveni

e rozvoj mluveni prostfednictvim diskuse

Slovni zasoba:

e seznamit se s novymi anglickymi pojmy spojenymi s Zivotem a dilem hudebniho
skladatele: RUN A VILLAGE INN, FORMAL SCHOOLING, COMPOSE,
COMPOSER, HOMESICK, BE APPOINTED A DIRECTOR, IDENTIFY
YOURSELF;

Gramatika:

e opakovani tvoreni a uziti minulého casu
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Kompetence:
Kompetence k uceni: zak vyhledava a tfidi informace, zak operuje obecné uzivanymi

terminy, znaky, symboly, uvadi véci do souvislosti.

Kompetence kfteSeni problémut: zak vyhledava informace potiebné k feSeni
problémt, vyuziva ziskané védomosti a dovednosti k objevovani riiznych variant feseni

problémi.
Kompetence komunikativni: zak formuluje a vyjadiuje své myslenky a nazory

Organizace rizeni u¢ebni ¢innosti:

e frontalni;
e individualni;
¢ skupinova prace;

Pouzité techniky prace:

e poslech;
e samostatnd prace s textem;
e oveéfovani a dohledavani informaci v textu;

e diskuse ve skupinach;

7.2 Priprava na hodinu

V této Casti se opet zam&fim na piipravu tentokrat posledni hodiny projektu. Vétsina
¢innosti a aktivit bude spojena s Zivotem a dilem Antonina Dvoféaka. JiZ teti hodinu budu
pracovat se stejnou skupinou zaki, a proto predpoklddam, ze komunikace a interakce
se zaky bude opét o néco lepsi. Stejné jako v prvni a druhé hoding, i v této rozdélim
aktivity na jednotlivé casti, podle €asu, ktery jim budu vénovat. Pred zafatkem hodiny
si vy¢lenim dostate¢ny ¢asovy prostor pro piipravu technického zazemi tiidy - nachystam
si vSechny potiebné materidly, vCetné¢ piehrdvace pro poslech hudby i autentického

anglického textu.
0. - 5. minuta
V uvodnich minutach si od studentl vyberu domaci ukol a zeptdm se studentq, jak se

jim tato aktivita libila, co shledavaji jako pozitiva, co pro n€ bylo nejzajimavéjsi, a zda by
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obdobnou aktivitu chtéli zkusit i pfi poslechu jiné skladby. Téz se jich zeptam, jestli

si mysli, ze pravé romanticka hudba je pro zminénou aktivitu nejvhodné;si.

5.-10. minuta

Po, jiz zminéné, kratické diskuzi prejdeme k dal$i Céasti hodiny. Sezndmim zaky
Snovym tématem, jimz bude zivot a dilo velmi vyznamného autora Antonina Dvotéaka.
V této Casti hodiny opét pouziji aktivitu ,,brainstorming“. Dvoirak opravdu velmi znamy
autor, a proto predpokladdm, ze Zaci uz budou mit urcité znalosti z piedchozich let studia.

Proto se jich tedy zeptam, co vi o Antoninu Dvotakovi.

10. - 30. minuta

Nasledujici cast hodiny bude zaméfena na poslech, tentokrat to ovSem nebude
poslech hudby, ale textu v anglickém jazyce. Zaci budou mit za ukol poslouchat povidani
0 zivoté a dile Antonina Dvotédka. Aktivitu uvedu tim, ze Zaklim vysvétlim, co po nich
chei. Reknu jim tedy, Ze budeme poslouchat povidani o Antoninu Dvofékovi a jejich
ukolem bude, aby pozorné poslouchali a vyplnili kviz, ktery jim pfedem rozdam a dam jim
¢as na to, aby se v ném zorientovali. JelikoZ jsou otdzky kvizu zamétfeny na konkrétni
informace, je nutné, aby zaci méli kviz pted sebou, jesté nez zaénou nahravku poslouchat,
protoZze neni mozné, aby si vSechny potfebné informace zapamatovali. Nutnost zadani
ukolu ptfed poslechem se ale netykd pouze tohoto konkrétniho poslechu a s nim spojenou
aktivitou, nebot' pfed kazdym poslechem je nutné Zaky pfedem motivovat, a toho
doséhneme pravé tim, Ze jim zadame ukol, na ktery se maji soustfedit. Zaky tato informace
pak nejen motivuje, ale také jim pomiZe se lépe zorientovat V textu a zaméfit se na to,
Co potiebuyji, protoze, jak jiz bylo zmin€no, neni mozné si zapamatovat vSechny informace.
Jesté nez nahrdvku pustim, upozornim Zaky také na to, Ze se jim budou hodit nejen
zakladni informace o skladateli, ale také zajimavosti, které v poslechu budou uvedeny,
a téz ji ddm informaci o tom, Ze po skonceni poslechu jim jesté poskytnu potiebny ¢as pro
dokonceni kvizu. Dale zakim sdélim, ze si celou ukdzku vyslechnou dvakrat za sebou
a nakonec je jeSté dirazné vyzvu, nebo spisSe povzbudim k tomu, aby pracovali opravdu
samostatné, také je seznamim s tim, Ze kviz neni na znamky, ale je pro n¢, aby oni sami
uplatnili to, co se béhem poslechu dovédeli: Now, we are going to listen to the story about
Antonin Dvordk. Your task is to listen as attentively as possible and complete a quiz that
| am going to give you in a moment. (kviz bude rozdan) Now, you have time to go through

the quiz. Try to catch not only the basic information but also something interesting that
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will be mentioned at the end of the listening - it may come in handy. After listening,
you will be given few minutes to finish your quiz. And finally, the recording will be played
twice. Please, try to work on your own. The quiz will not be marked, it is just for you
to see, how good you are at listening. All instructions are included in the quiz. If there is

anything in the text that you do not understand, please, raise your hand and ask me.

Kviz bude na pracovnim listu ¢. 9 a bude rozd€len na dvé ¢asti, pfi¢emz prvni bude
nazvana ,BASIC*“ a druha ,,BONUS®. Otazky kvizu budu koncipovat tak, aby byly
srozumitelné, a zaci byli schopni na n¢ odpovédét. Kviz bude zjednodusen jesté tim, ze zde
budou moznosti, ze kterych budou Zaci vybirat. Cilem této aktivity je, piedevs§im to,
aby zaci mohli ihned po poslechu aktivné vyuzit ziskané informace, a s tim souvisejici
zpétnd vazba pro né, aby si ovéfili, Zze skutecné kol splnili a poZzadované informace
Vv poslechovém textu vyhledali. Kviz budou Zéci vypliovat samostatn€. Potfebné pokyny
budou mit zaci v ivodu kvizu. Vyckam, az budou zéci zcela pfipraveni a koncentrovani
na poslechovou aktivitu, a poté spustim nahravku a necham zaky pracovat. Po skonceni
poslechu necham z4kiim pottebny Cas na dokonceni a poté si spole¢né fekneme spravné

odpovedi.

30. - 40. minuta

Zbyvajici ¢ast hodiny vénuji poslechu hudebni ukazky a sni spojené aktivité.
Budeme poslouchat 2. Vétu (Largo) z Dvordkovy Novosvétské symfonie, t€Z nazyvané
»Symfonie znového svéta“. Poslechneme si ukdzku a budeme sZidky uvaZovat
0 okolnostech, za kterych tato symfonie vznikla, o tom, kde autor bral inspiraci a také
o tom, zda symfonie odrazi pouze pocity, které autor prozival v Americe, nebo zda
je ovlivnéna i jeho narodnim citénim a steskem po domov¢, nebo dokonce, zda toto dilo
souvisi uz s autorovou cestou do Spojenych statl. Aktivita bude nazvéna: ,,Try to guess®.
Z4ky rozdélim do skupin po péti. Po poslechu ukazky zadam zakim pracovni list &. 10,
na kterém budou nedokoncené véty, které zdky piiméji, aby uvazovali o vyslechnuté
ukazce. Nic zaktim k této skladbé nefeknu a nechdm je, aby zapojili své piedeslé znalosti
a pfedevsim svou fantazii. Pfrede$lymi znalostmi mam na mysli to, Ze uz Zaci budou védét,
ze dilo, jehoz ¢ast vyslechli, vzniklo v Americe. Budou mit za tkol, aby dokonc¢ili netiplné
vety, kterych bude pét, pficemz kazdd z nich obsahuje néjakou myslenku a Zaci ji maji
rozvinout. O dokonceni vét budou diskutovat ve skupindch a kazda skupina si pfipravi

odpovédi (népady), které poté prednese skupindm ostatnim. 5 polozek v aktivité a 5 zaki
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ve skupiné jsem zvolila zamérn¢, aby kazdy zzdki mohl promluvit pied zbylymi
skupinami. Dam zakim za ukol, aby si navrhy pfipravili spoleéné a poté si jednotlivé
polozky rozd¢lili a kazdy jednu z nich prezentoval pied svymi spoluzéky. Predpokladam,
ze napady budou riizné a Zaci se tak navzdjem mohou obohatit. Poté, co se vSechny
skupiny podéli o své ndpady, o nich budeme diskutovat spolecné a ddme dohromady zavér.
Mym cilem bude, aby Zzaci diskutovali co nejvice samostatné, a ja jsem byla pouze

koordinatorem této diskuse.

7.3 Pribéh hodiny

Tteti hodinu studenti opét méli prilezitost, podé€lit se o své napady, predevSim
ve druhé ¢asti hodiny, kdy jsme diskutovali na téma Symfonie z nového svéta. Studenti
do diskuse ptisp€li vybornymi napady a komentafi, a proto nékteré z vyroku studentti budu
doslova citovat. Pouziji tedy znovu jiz zminéné zkratky. S (student), Ss (stdeunts)
a T (teacher).

Na tteti hodinu jsme opét byli v jiné tfid¢€. Tentokrat to byla tfida zemépisu, kde byla
1 interaktivni tabule, nicméné tuto hodinu jsme ji uz nepotiebovali. Pfed za¢atkem hodiny
jsem si pripravila vSechny pracovni listy a dotazniky a dale jsem si nachystala hudebni
ukazky a prehravac. Kdyz jsem vesla do tfidy, zaci uz byli na svych mistech, pfipraveni
na hodinu, a nechybéli ani jejich jmenovky, coz mi vzdy usnadnilo nasi komunikaci
a interakci. S zaky jsem se pozdravila a fekla jim, Ze toto je naSe posledni spole¢na hodina
a ze veétim, ze se jim bude libit a uziji si ji. JeSté nez jsme zacali pracovat, vybrala jsem
si od zaku kol a zeptala se jich, jak se jim aktivita libila, co shledavaji jako pozitiva,
co pro né bylo nejzajimavéjsi a zda by si podobnou aktivitu chtéli nékdy zopakovat. Nize
uvadim mé otazky a nékteré z vyrokl zakda.

T: Did you like this activity?

S: Yes. It was very interesting listen and write about it. I liked it very much.

S: Yes. It was the best activity.

S: Yes. It was very interesting but I don 't know some words that I needed.

T: Does this activity have any advantages?

S: Certain. You can write what you want.
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S: Yes. You can use your image.

T: Do you mean imagination?

S: Yes.

T: Very good.

S: Yes, because there is no restriction.

T: Yes, | agree with you! And does it have any connection to romantic music?

S: Yes, romantic music is free.

T: Great! So, do you think that romantic music is suitable for this activity.

S: Yes, yes, because this music is free. You can be free too.

T: Any other ideas? ©

S: Yes, because there are many contrasts and it is interesting write it.

T: Very well!! ©Would you be able to give us any examples of contrasts?

S: In dynamics, tempo.

T: Brilliant.

Odpovédi, kterymi studenti na mé otazky reagovali, m& mile pfekvapily a opravdu
mi tim udélali radost. Mohla jsem vidét, Ze je tato aktivita zaujala, coZ naznacila uz jen
ta skuteCnost, ze mi vypracovany ukol opét vSichni odevzdali. TéZ si myslim, ze pro né

volné psani bylo nejen zabavné, ale také obohacujici, protoZze zde mohli rozvijet hned

nekolik kompetenci.

Diskusi jsem ukonlila a polozila jsem Zakim jeSté par otazek k tématu Bedfich
Smetana. Jak jsem jiz zminila v popisu prubéhu druhé hodiny, pfi hie piskvorky jsme
zdaleka nevycerpaly vSechny otdzky, a proto jsem tyto vyuzila k opakovani na zacatku treti
hodiny. Znovu jsem byla velmi potéSena, protoze studenti védé€li odpovédi na vSechny
otazky. Podafilo se nam v rychlosti projit vSechny otazky, které jsem si pfipravila a pak uz
jsem presla k novému, v této hodiné stéZejnimu tématu, jimz byl Antonin Dvorak. Jako
pfedeSlou hodinu jsem opét vznesla otdzku, zda studenti o tomto skladateli uz n&kdy
slySeli. A odpovéd byla jednoznacné kladna. Oznamila jsem studentiim, Ze budeme délat
poslech. Rozdala jsem jim kviz, ktery byl na pracovnim listu ¢islo 10 a tykal se poslechu,

a vysvétlila jsem, co je jejich ukolem.
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T: We are going to do listening. The listening will be about life and work of Antonin
Dvordk. You can see a quiz in front of you. Your task is to listen to the biography
of Antonin Dvorak and answer the questions. Before we start, | am going to explain

you some expressions that might be new for you.

Vysvétlila jsem zakim nésledujici vyrazy: RUN A VILLAGE INN, FAMILY
TRADE, GRADUATION, WIN AN AWARD, ENTITLE, A SCALE OF
G MAJOR/MINOR, BE APPOINTED A DIRECTOR, BE HOMESIC FOR.

T: Is everything clear? Do you have any questions?
Ss: No.

T: Fine. You will hear the recording twice. Right?
Ss: Yes. Let’s start.

Pustila jsem poslech a nechala zaky pracovat. SnaZila jsem se, aby byl ve tfid¢
co nejvetsi klid, aby se zadkim dobfe pracovalo. Proto jsem si nic nepfipravovala, ani
nedélala zbytecny hluk chozenim po tfidé. Kdyz skoncil prvni poslech, zeptala jsem
se zakd, zda se nevyskytl néjaky problém a neni Vtextu néco zasadniho, Cemu
by nerozuméli. Nic takového nebylo a tak jsem nahravku pustila podruhé. Po skonceni
poslechu jsem se zakd zeptala, jaky poslech byl, a spoleéné¢ jsme si prosli odpovédi

na otazky.
T: Was it difficult for you?
S: No. A bit.

T: Fine! Let's check your answers. We'll go one by one. | will call you out to answer

individual questions. Right?
Ss: Yes.

Prosli jsme si takto viechny otazky a vysledek byl vyborny. Zaci odpovédéli spravné
na vSechny otazky. I pfesto, Ze jsem vé&déla, ze poslech nebyl téZky, mi tento vysledek

ude€lal velkou radost.

T: I can see that it was quite easy for you. Wasn't it?
Ss: No. Yes. A bit.

T: Anyway, | believe that you have remembered basic facts about Antonin Dvorak.
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T: Is that true? ©
Ss: Yes.

T: Great! Now we are going to do another activity. | think that this activity is very

interesting and | believe that you will enjoy it.

Pristoupila jsem tedy k dalsi aktivité, kterou byl poslech Symfonie z Nového svéta
a dale pak diskuse o tomto dile. V pfipravé na hodinu jsem uvedla, ze studenty rozdélim
do skupin po 5, ale vzhledem k tomu, zZe ve tiid¢ bylo pouze 12 zaku, zvolila jsem skupiny
mensi, a to po 3. Rozdélila jsem zaky do skupin, rozdala jim pracovni list ¢islo 11

a vysvétlila jim, co bude obsahem této aktivity.
T: 1 will divide you into groups of three.

Jako ptfedeslou hodinu jsem Zaky rozd¢lila tim zpiisobem, Ze jsem jim rozdala cisla.

Opét jsem chtéla, skupiny byly namichané a alespoi trochu vyrovnané.

T: We are going to listen to the Symphony From the New World. Your task is
to listen to the music and finish the uncompleted sentences that you can see
on the worksheet in front of you. Discuss these sentences in your groups and then we
will share all your ideas together. I will want each group to present its ideas in such

a way that each member of group will speak.

T: We will listen to the second movement of the symphony which is called ,, Largo “.

Listen and try to think about questions you are going to discuss.

T: | have just one more comment. Try to keep in mind the situation that Dvordk was

in.

Pustila jsem nahravku a nechala Zaky, aby se do hudby zaposlouchali. Asi
po 4 minutach jsem hudbu zastavila a vyzvala studenty, aby zacali diskusi.

T: Let’s start your discussions. @ Try to be active and inventive.

Nechala jsem zaky, aby diskutovali a prochazela jsem tfidou, abych zadkim mohla
naslouchat. Ale nic jsem neslysela. Zci totiZ $eptali a nebyli moc aktivni. Snazila jsem se

je povzbudit.

T: You do not have to whisper. Speak aloud please. And be more active.
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Potésilo mé, ze Zaci dali na mou pfipominku a zacali se bavit nahlas a byli aktivnéjsi.
Celkové jsem v této tfidé pozorovala, ze je nutné zaky k aktivité vice povzbudit, tedy
kromé situaci, kdy se soutézi, protoze v tomto piipad¢ aktivitu zvysi jejich soutézivost.
Nechala jsem zakim jesté néjaky ¢as a pak uz jsem je vyzvala ke spole¢nému sdileni jejich
napadu. Jejich nazory byly zajimavé, a proto opét doslovné nékteré z nich uvedu. Vzdy
jsem precetla nedokoncenou vétu a poté dala prostor jednotlivym skupindm, aby se k ni
vyjadfili.

T: Symphony No. 9 is nicknamed From the New World because... ... ....

SHE because Antonin Dvorak visited a new continent.
S: ...... because Dvoradk visited the United States and everything was new.
S: ......because Dvorak wrote it when he was in America.

T: The symphony was inspired by his experiences in .........
S: He had inspiration in America. He could see new people, new culture.
S: ....American music.

S: ...... in his homeland, because he missed his home.

T: Very good! What about the third question?

S: Dvordk described his journey to America.

S: Dvorak went by ship. It is in symphony.

S: In symphony, he described all these things.

T: | think that music evokes... ...

S: His feelings.

S: That he wanted to go home.

S: All trip in America.

T: Very good. And the last question. Which musical instrument plays the best-known

melody you could hear in ,,Largo“?

Ss: We don't know.
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T: Never mind, | will tell you what the instrument is. @ It is oboe. Do you know

the instrument?

Ss: No.

T: Itis ,, hoboj*“. Do you know this instrument?
Ss: Yes.

T: Fine. ©

T: I think that it’s all for this topic.

T: We still have some time left. | would like to ask you to complete a questionnaire
for me. Do not sign the paper as it is anonymous. Please, be honest and write what
you really think. If you are not able to express your ideas in English, use your mother

tongue.

Kdyz bylo asi 2 minuty pfed zvonénim a vidéla jsem, Ze studenti stale pisi, pterusila
jsem je, protoze jsem jim jesté potifebovala oznamit, Ze nasledujici hodinu budou psat test
a nechtéla jsem, aby nam do toho vstoupilo zvonéni. Pozadala jsem je, aby mi dotazniky
vyplnili doma a pfinesli je na pfisti hodinu. Poté uz jsem studentlim podékovala za jejich
pozornost a skvélou spolupraci, fekla jsem, Ze mé velmi bavilo a téSilo pracovat s jejich
skupinou a poptala jim vSe dobré v dalsi studiu anglictiny i jinych pfedmét. Projekt byl

u konce.

7.4 Reflexe

Cela treti hodina byla vénovana Zivotu a dilu Antonina Dvotdka. Hodinu jsem
koncipovala tak, aby se Zaci nejen seznamili se zakladnimi udaji o skladateli, ale aby také
méli moZnost, zamyslet se nad touto osobnosti, pfedev§im nad jeho cestou do Ameriky
avsim, CO S ni a naslednym pobytem v této zemi bylo spojeno. Nebojim se fici, Ze Antonin
Dvoték je natolik vyznamna osobnost, Ze by si zaslouzil mnohem vice pozornosti a dovedu
si predstavit, ze bychom tohoto skladatele probirali tieba cely tyden a o kazdém jeho
vyznamném dile diskutovali celou hodinu. Nicméné ja jsem méla k dispozici pouze 45
minut a proto jsem se snazila vyzdvihnout to nejdulezit&jsi. Cile, které jsem si v d€jinach
hudby kladla, byly obdobné jako v hodin¢ ptedchozi. Myslim si, Ze byly opét naplnény.

V anglictin€ jsem si téz kladla stejné cile jako v hodin¢ druhé a vzhledem k pribéhu
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hodiny 1 vysledku kvizu, ktery studenti na zaklad¢ poslechu vyplnovali, bych jejich

dosazeni také hodnotila jako uspésné.

Na zacatku hodiny studenti nezklamali a opét byli na hodinu pfipraveni a vSichni
mi odevzdali svlij domaci ukol. Velmi mé potéSilo, to Ze se na hodinu poctivé piipravili
a také mé opravdu mile piekvapil jejich postoj k této aktivité. Kdybych hudebni vychovou
mohla ucit touto metodou, rozhodné bych tuto aktivitu do hodin zafadila ¢astéji, tfeba
i s drobnymi variacemi. Nez jsme se zacali zabyvat novym tématem, vratila jsem se jeSté
k Bedfichu Smetanovi. Studenti mé ubezpecili v tom, ze si zakladni informace o tomto
skladateli opravdu zapamatovali, véd¢li totiz odpoveédi na vSechny otdzky. Touto cestou

jsem si ovéfila, ze druhd hodiny mého projektu byla pro studenty skute¢né€ piinosna.

Posledni hodinu projektu jsme opét méli v jiné tiid€. Tentokrat to byla tfida nejvétsi
a nechybéla zde ani interaktivni tabule, ja jsem ji vSak v této hodiné uz nepotiebovala. Pan
ucitel mi na zacatku projektu oznamil, ze tabule k dispozici asi nebude, tak jsem se nalezité
tomu snazila ptizptsobit. Kdyz jsem vsak tuto hodinu vesla do tfidy a tabuli tam uvidéla,
trochu jsem toho litovala, protoze ma hodina uz byla naplanovana jinak a neméla jsem ¢as
ani moznosti to zménit. Vyplyvalo z toho pro mé pouceni, Ze by bylo lepsi tyto technické

zalezitosti doptfedu projednat 1épe, aby k podobnym situaci uz piisté nedoslo.

Prvni ¢ast hodiny byla zaméfena na ziskani a osvojeni poznatkl o zivoté a dile
Antonina Dvotaka; k tomu nam poslouZil poslech o Antoninu Dvotakovi, jez byl pfipraven
tim zpiisobem, ze mnou pfipraveny text nahral rodily mluveéi. Osvojené poznatky mohli

studenti ihned aplikovat pii vypliovani kvizu.

Druhou cast této hodiny jsem vénovala Novosvétské symfonii. Symfonie z Nového
svéta je tak dilezité dilo, Ze kdyZ jsem se rozhodovala, na kterou skladbu se v posledni
hodiné projektu zamétim, ma volba byla jasna. Skladbu jsem vybrala nejen kvili jeji
dilezitosti, ale také kviili mimohudebnimu obsahu, ktery v sobé skryva a v neposledni fadé
pak kvili mistu, prostfedi a okolnostem, za kterych vznikla. Celkové mé symfonie oslovila
pravé diky moznostem, které¢ nabizela pro praci ve vyuce. Myslim si, Ze zéky toto dilo
mohlo zaujmout pravé proto, Ze jsme se o ném mohli bavit a neskoncili jsme jen
u strohého poslechu. Velmi mé potésilo to, jak zaci o tomto dile uvazovali a piispéli svymi
napady do spole¢né diskuse. Kdyz jsem si aktivitu spojenou s Novosvétskou symfonii
pfipravovala, méla jsem jakousi pfedstavu, jak by studenti mohli odpovidat, reagovat

aco by je mohlo napadnout. S potéSenim mohu fici, Ze se ma piedstava z velké ¢asti
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naplnila a odpovédi studentti byli nékdy obsahové témér totozné stim, co bych tekla

j& sama.

Cela hodina probihala v anglickém jazyce. Ze vSech tfi hodin projektu byla tato
po strance jazykové nejplynulejsi a nebylo ani jednou nebylo nutné pouzit Eestinu. Zaci
rozuméli a byli schopni na dané téma diskutovat v cilovém jazyce. I kdyz v prubéhu
diskuse obcas doslo k tomu, Ze se v jejich projevu objevovaly chyby, které jsme vzdy
spolecné odstranili, vZdy jsme porozuméli tomu, co studenti chtéli sdélit. Celkové jsem
mohla vidét, ze tato hodina byla pfipravena tak, ze pro zaky nebyla ani pfili§ jednoducha,
coz by zpusobilo, Ze by je nebavila, ani pfili§ slozita, coz by je mohlo odradit a neméli by

chut’ spolupracovat a vice se zapojit.

Domnivam se, Ze se zakiim hodina libila a uzili i ji. Myslim si, ze to opét bylo dano
sympatickym tématem a také druhem aktivit, které se v této hodin¢ objevily. Poslech
(v angli¢tin€) byl né¢im, co se v projektu objevilo poprvé a pro studenty to bylo milé

zpestieni.

Ve tfidé byla opravdu velmi mila atmosféra a interakce a komunikace s zaky byla
ve srovndni s prvni hodinou mnohem lepsi. Pozitivné bych hodnotila i dynamiku hodiny,
kterd v prvni hodiné tak trochu chybéla. Jednoznacné to bylo tim, ze uz jsme spolu méli
tieti, resp. ¢tvrtou hodinu. Shodli jsme se na tom i s panem ucitelem. Kdyz jsme vychazeli
ze ttidy, konstatoval toto: ,,Vidite, uz ta hodina byla Gpln¢ jina. ZAci si na vas zvykli a takeé
si zvykli na jiny druh préace.“ Naprosto jsem s panem ucitelem souhlasila. Téz mi fekl,

Ze z této hodiny mél dobry pocit.

Posledni hodina byla opét zamySlena pro ¢asovou dotaci 45 minut. Vzhledem
k tomu, ze hodina krasn¢ postupovala podle pfipraveného planu a dokonce nam zbylo par
minut a mohla jsem Zaklim zadat dotaznik, ktery byl zamyslen na jinou hodinu, kterou uz
bude vést pan ucitel, doporucovala bych pro dalsi pouziti tuto dotaci ponechat. V piipadé
této hodiny by nebylo nutné ji rozdélovat na vice hodin. Nicméné jak jsem jiz vySe uvedla,
tématu Antonin Dvofak by se mohlo vénovat vice Casu, a proto by bylo dobrou
alternativou pfipravit si dvou az tii hodinovy blok, ktery by zahrnoval vice aktivit a latka

by tak mohla byt o néco vice rozsifena.

Tato hodina opét naplnila mé ocekdvani a hodnotim ji jako velmi zdatilou. To, jaky

meéla pro zaky pfinos, uvidim, ve vysledcich testu, které budou zéaci psat a také
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Vv dotaznicich, kde se na to budu ptat. Budu to pak moci celkové posoudit v hodnoceni

projektu.
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8. HODNOCENI PROJEKTU

Tato kapitola bude obsahovat hodnoceni celého projektu. Prostfednictvim
piipravenych hodin jsem se snazila dokézat, ze metoda CLIL je velmi dobra a efektivni
cesta, jak vyucovat. V mém piipad¢ jsem se to snazila ukdzat na hodinéach, kde se zaroven
vyucovala hudebni vychova a anglicky jazyk. Povazuji za nesmirné dilezité a cenné, ziskat
pii jakékoli ¢innosti, zpétnou vazbu. Zpétnd vazba by méla byt neopomenutelnou soucasti
ucitelské profese, nebot jejim ziskanim ucitel maze zjistit, co zakim déla problém, co jim
V hodinach chybi, co se jim naopak libi, vyhovuje jim a ocenuji to. V kazdém piipad¢ pak
muze ucitel na sobé pracovat a zvySovat tak kvalitu vyuky a zlepSovat to, v ¢em se projevi
nedostatky. 1 v mém projektu povazuji zpétnou vazbu za stézejni bod. Zajimalo mé, jak mé
hodiny hodnoti pan ucitel, ktery celému projektu pfihlizel, a jest€¢ vice mé pak zajimaly
nazory studentd. Tomu, jak samotni studenti a pan ucitel vyuku hodnotili, vénuji

nasledujici dvé podkapitoly.

8.1 Hodnoceni ucitele

Jiz pted tim, neZ se Skolni vzdé¢lavaci plany staly soucasnosti ¢eského vzdélavaciho
systému, probihala spousta debat na téma, zda je vibec mozné vyucovat v ramci
vzdélavaciho planu, ve kterém se naskytd jedinec¢nd, vSak casoveé velmi naro€na moznost
vyucovani — a tedy propojovani vice predméti do jednoho vétsiho celku, ve kterém by si
studenti mohli osvojit znalosti z oboji a zpétné je v obojim aplikovat. S vyzvou toho, zda
je takovéto vyucovani vibec mozné a nakolik se jevi jako efektivni, se vyu€ovani tii hodin,
ve kterych se propojovali anglicky jazyk a hudebni vychova, chopila studentka Pavla

Urbanova.

Pochybovat nad vyznamem vyuky ciziho jazyka, obzvlasté¢ takové moderni lingui
francy, jakym je jazyk anglicky, nema v rdmci dnes$ni spolecnosti Zadny smysl. OvSem, s
jinym hlediskem se mlZeme setkat, pokud budeme uvaZovat nad smyslem obsahové-
zamefené stranky predmétu, jakym je hudebni vychova. Z tohoto hlediska se nam jeho
prakti¢nost a ucelnost v moderni dobé miize jevit jako pon€kud zastarala, ovSem pokud ho
spojime s cizim jazykem, jeho prakti¢nost se nam mulzZe ukazat ve zcela novém svétle.
Hlavnim tématem latky, kterou sle¢na Urbanovd ukazovala z nového prizmatu, byl

romantismus v hudbé, v€etn€ jeho prvkl, hlavnich pfedstavitelli a naznaceni dobového
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kontextu. Diky tomuto pohledu si studenti uvédomili, Zze i latka pro mladez nezajimava,
muze prostfednictvim ciziho jazyka vypadat naprosto jinak, o ¢emz také sveédci jejich

zpétna vazba.

V prvni hodinég se sl. Urbanova zaméiila na obecnou stranku hudebniho romantismu,
jeho hlavni prvky a rozdil mezi pfedchozimi hudebnimi styly. Zamétovali se na pivod
skladatelti, zménu ve zpisobu jejich zivobyti a také zdroje jejich inspiraci. V této a kazdé
dalsi hodiné si Zaci také poustéli hudebni ukéazky, na kterych jednotlivé prvky hledali.
V dalsich hodinach pak studenti ve skupinkdch pracovali s textem a vymeénovali
informace, jez prostiednictvim odpovidani na otdzky ziskali, poslouchali text namluveny

rodilym mluv¢im a uplatnili ziskané znalosti ve hie.

Sle¢na Urbanova v téchto hodinach pfedvedla velice slusny vykon. Cely projekt byl
vyborné ptipraven. Pouzivala nejriiznéj§i pomuicky — vytisténé kopie, audionahravky.
Zména ucitele a odlisny pfistup ve vyucovani byly pro studenty i pro mé vitanym

zpestienim.

Pokud bych mél zminit i n¢jaké slabé stranky, fekl bych, ze na 3 vyucovaci hodiny
toho bylo naplanovano pfilis. Je zfejmé, Ze Pavla je zvykla na vyucovani na pedagogické
fakulte, kde vétSina hodin trva hodinu a pal. Ttida kvarta je pomérn€ komunikativni, coz se

po uvodni, ptizpisobovaci hoding, také projevilo.

Skvéla pfiprava i pomicky pomadhaly slabsim studentim porozumét tématu,
ale pfesto bych okrajové zapojovani Ceského jazyka u vysvétlovani specifické slovni

zasoby (napf. notova osnova) neshledal v dané situaci jako nedostatek.

Pokud se zaméfime na stranku, kterou by studentka mohla vylepSit, urCité by
to mohla byt jeji rdznost, ke které se skrze uclitelskou praxi jist€é dopracuje, a takeé
vysvétlovani slovni zdsoby za pomoci zjednodusenych synonym, v ¢emZ je vSak nutné
podotknout, ze sle¢na Urbanova béhem téchto vyucovacich hodin udélala zna¢ny pokrok.
Jako velice silnou stranku pro dalsi vyvoj bych ocenil jeji sebereflexi a schopnost rychle
implementovat vylepSeni nedostatkii, proto se domnivam, ze po ziskani nezbytné praxe,

zustanou u studentky samé kladné stranky.

Sle¢na Urbanova nam ukézala, Ze hudebni vychova se dd vyucovat nejen v ¢eském,
ale také v anglickém jazyce, a to zplisobem, ktery rozSifuje obzory za ramec uméle

vytvotenych u¢ebnicovych texti. Mgr. Marko Jandri¢
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8.2 Hodnoceni studentu

Posledni hodinu projektu jsem zakiim dala vyplnit dotazniky, o nichz jsem se jiz
zminila v kapitole Vymezeni projektu. Jak jiz bylo uvedeno, prvni ¢ast dotaznikt se tykala
74kt a druha byla zaméfena na samotny projekt. Zaci projekt hodnotili tak, Ze odpovidali
na piredem piipravené otazky. Dotaznik byl zadan v anglictiné z toho divodu, ze cela
vyuka probihala v tomto jazyce, a povazovala jsem za vhodné i v tomto pfipad¢ cilovy
jazyk ponechat. Vyhodou zde bylo beze sporu to, Ze si studenti mohli procvicit hodnoceni
a psani v anglickém jazyce. Co se ty¢e nevyhod dotazniku v anglickém jazyce, mohlo dojit
k tomu, ze by studenti nebyli schopni se vtomto jazyce vyjadfit a nevyplnili by tak
odpovédi. Tomu jsem se ale snazila predejit tim, Ze jsem studentim fekla, ze pokud budou
opravdu bezradni, mohou pouzit ¢esky jazyk. Velice mé ale potésilo, Ze vSichni studenti
odpovidali pouze anglicky. Domnivala jsem se, ze Zaci budou otevienéjsi, kdyz bude
dotaznik anonymni, a proto jsem jim fekla, ze netrvam na tom, aby se podepisovali, Ze mi
jde hlavné o to, aby upfimné napsali, co si mysli. V prezentovani odpovédi budu
postupovat stejné jako v predeslé kapitole, pouze s tim rozdilem, Ze odpovédi zakl uz
nebudu dale komentovat.

1) Did you like the lessons of Music in English? Why? / Why not?

,, Yes, it was something new. *
, Yes, [ did. “

., Yes, I was the best.

., It was interesting, but I didn’t know much about topic, so I didn't talk as much not

because I didn 't understand but because I had nothing to say.

., It was interesting, because I learned more about music and also I learned some new

words in English.

,, Yes, it was very interesting. | like Czech composers and now | know everything

‘

about them. *
,, Yes, it was interesting study about Czech composers in English.

., Yes, because it was interesting and entertaining.
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2) Did you find it useful to learn English and another subject together? Why?
., L think, it is very good idea, I can learn many new words.

., Yes.

., Yes, because I learned more than in music lessons.

¢

., Yes, because it’s not the same over and over like in normal English classes.

-

.1 found it useful, because I learn English and also another subject together.
., Yes, it's very useful. You haven't got two lessons but only one. “
,1t's very good idea.

‘

., Yes, because we can learn more than in normal lessons. *

3) Were the lessons difficult for you? Why? / Why not?

., It was sometimes difficult, because I couldn 't understand the questions.
,,No. Sometimes I can 't understand some words. “

., There are lots of words which I don’t know. *

., The lessons were sometimes a bit difficult because I didn 't understand it.
,»No, because I already knew most of vocabulary. “

., A little bit. I didn’t understand something. “

3

,Sometimes I didn 't understand some words. *

«

., Sometimes, I can’t understand some words, because they were new.

4) Did you understand? (the teacher, texts, listening)
,, Yes, I mostly understand. “

., Usually.

,, Yes, mostly,

, Yes.

., Most of the lessons I understood, but sometimes I didn 't understand. *
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“«

., Yes, but sometimes there are words that I don 't understand.
., Mostly. *

., Yes, but sometimes I couldn 't understand some words. *

5) Did you miss anything during lessons? What?
, No.“

,,Some details. “

., missed more funny games.

.1 think, I didn’t miss anything.

,No.

,No!*

,Ldon’t know. “

,,Some details and extra words.

6) Was the project beneficial for you?

(L3
., Yes!

,, Yes. It was very beneficial.

I3

,, Yes! I learned more than in regular music lessons.

I3

., 1 think certainly yes. *

¢

,, Yes, of course.*

¢

., Yes. It was the best lessons in music. *

I3

,, Yes. I think I learned a lot of new things. *
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ZAVER

Cilem diplomové prace bylo poskytnout vhled do moznosti uziti metody CLIL
V propojeni predmétii anglicky jazyk a hudebni vychova, konkrétn¢ déjiny hudby, a tuto
metodu prakticky pouzit tak, ze bude ptipraven blok hodin pro vyuku déjin hudby pomoci
metody CLIL, ktery studentim umozni osvojovat si jak vzdélavaci obsah nejazykového
predmétu, tak i cizi jazyk. Realizaci projektu pak mélo byt dosazeno integrované vyuky,
ktera propoji tyto dvé oblasti - cizi jazyk a nejazykovy predmét. Bylo diilezité se zamyslet
nad vyznamem a pozici metody CLIL v soucasném Skolstvi. Ackoli ma metoda mnoho
pfednosti a mize byt velmi pfinosnd jak pro zaky tak i pro samotné ucitele, coz jsem
komentovala v kapitole Pro¢ CLIL, neni ¢asto pouzivana. Mozné pii¢iny, pro¢ tomu tak
muze byt, byly uvazovany v teoretické ¢asti prace. Podporovani vicejazy¢nosti se stéle
vice stava evropskou normou a v souvislosti stim se objevuji nové snahy jak zmeénit,
zdokonalit a zefektivnit vyuku cizich jazykt. Metoda CLIL je bezpochyby jednou z cest,
jak tohoto dosahnout, a proto jsem se snazila v pfipravé a realizaci mého projektu ukézat,
ze metoda opravdu piesahuje tradicni zplsob vyuky, pfinds$i rozmanitost podéni uciva
a muze pro zucastnéné byt velkym uzitkem, ptilezitosti k velkému posunu a obohacenim,
které je mnohem vétsi nez v hodinach tradicni vyuky. V dnesnim celoevropském kontextu
se bez dobré znalosti ciziho jazyka a ptedev§im schopnosti komunikovat velmi tézko
obejdeme, snaZzila jsem se proto pii piipravach hodin, aby Zaci byli nuceni o vécech

V cizim jazyce premyslet, komunikovat a védomosti, které ziskali, aktivné pouzivat.

Pti praci na mém projektu jsem se snazila ze zminénych skutecnosti vychazet. Méla
jsem k dispozici omezenou ¢asovou dotaci tfi vyucovacich hodin, které jsem se snazila
co nejefektivnéji vyuzit, predméty propojit a koncipovat hodiny tak, aby zaktim daly
€0 nejvice jak po strance jazykové, tak i co se tyce nejazykového predmétu. Cilem projektu
bylo ukédzat moZnost propojeni predméti, coz se na Biskupském gymnaziu neobjevilo
poprvé, nebot’ se zde pfedméty jako dé€jepis a zemépis vyucuji v némeckém jazyce. Toto
gymnazium si tedy uvédomuje, jak je dilezité predméty propojovat a vést k tomu
I studenty, a mozna pravé proto jsem se setkala s kladnym pfistupem Skoly a byly mi

poskytnuty podminky pro to, abych muj projekt uskutecnila.
Acgkoli vSe neprobihalo presné podle plant, projekt se vydatil a v&fim, ze studenty
vtahl do svéta romantismu a romantické hudby. Studenti se do jednotlivych c¢innosti

intenzivné zapojovali a aktivné spolupracovali. Nebyli tedy pouze pasivnimi pozorovateli
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toho, co se v hodinach délo, ale diky jejich pfistupu se stali aktivnimi spolutviirci celého
projektu, nebot’ bez jejich Gcasti bych tohoto dobrého vysledku nikdy nedoséhla. Velmi
jsem si pak cenila i otevienosti studentii pii zdvérecném vypliovani dotaznikl, nebot’
vlastni hodnoceni studentli povazuji za to nejcennéjsi, co mi tento projekt mohl ptinést.
V celkovém hodnoceni projektu pro mé toto hodnoceni bylo podstatnéj$i nez samotna
realizace. Od studentll jsem ziskala cenné a konstruktivni odpoveédi hodnotici nejen
samotné hodiny, ale také zdkladni mysSlenku metody CLIL a tedy 1 mySlenku celého
projektu. VétSina studentt hodnotila mySlenku propojeni piedmétt jako velmi dobrou
a zajimavou. Néktefi spatfovali nejvétsi pfinos v tom, ze se prostfednictvim této metody
naucili hodné novych slovi¢ek. Jini si hodnotili jako nejvétsi pozitivum to, ze se v téchto
hodinach naucili z d€jin hudby mnohem vice, nez v béznych hodinach. Dalsi student
vyzdvihl pravé to, Ze mél jednu hodinu, béhem niz se mohl ucit dva pfedméty. Kromé toho
se ve zpétné vazbe vyskytlo to, Ze se studentiim libila zména, kterou tento projekt ptinesl.
Zmeéna ve smyslu tom, ze byla hodina anglictiny pojata zcela jinak. Celkové bych to tedy

shrnula tim, Ze jsem mohla vidét, Ze mySlenka propojeni studenty celkové oslovila.

V kazdé¢ hodiné byly stanoveny cile jazykové a cile v d¢jinach hudby. Do jaké miry
bylo téchto dil¢ich cili dosazeno, jsem se snazila zhodnotit v kazdé hodin€é. Kdyz bych
se vratila zpét k mym piedstavam o tom, jak by mél projekt probihat, a srovnala jsem
je se samotnym prub&hem realizovaného projektu, jisté se zde najdou néjaké odlisnosti,
coz jiz bylo vySe zminéno, ale domnivam se, ze mnohem dulezit&jsi je hlavni cil, ktery
jsem si po dobu celého projektu kladla. Slo mi pedeviim o to vytvofit takové hodiny,
které by 1 jinym ucitelim ukazaly, ze pfedmét hudebni vychova a anglicky jazyk lze
propojovat, daly jim néavod, jak témata z hudby pojmout a piedev§im pak dokazaly to,
vyucuji dva pfedméty a hlavné tento zpusob prace Zaky i ucitele posouva dal. V kazdé
reflexi jsem také komentovala ¢asovou dotaci, pficemz u prvni hodiny jsem doporucovala,
ze by Casova dotace méla byt vetsi, zatimco u druhé a tfeti hodiny by postacila, ale urcité
by nebylo na Skodu celkové hodin vénovat vice. Ja jsem méla k dispozici pouze tii hodiny,
a praveé proto jsem se snazila ukazat, ze téma se da zpracovat i na jednu hodinu a metoda
se da uzivat i v ptipad¢, ze jsme Casov¢ limitovani.

Co se tyce skutecného osvojeni poznatki, neni vitbec jednoduché hodnotit, do jaké

miry byly stanovené cile opravdu naplnény. To bych mohla hodnotit tehdy, kdybych
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se tfidou pracovala intenzivné a dlouhodobé a mohla si tak tuto otdzku postupné provéfit.
Nicméné v této chvili bychom za uspokojivé mohli povazovat to, co jsme se dozveédéli
Z hodnoceni studenttli, nebot’ se vSichni k projektu vyjadrfili kladné a vSichni uvedli, Ze pro
né byl pfinosny. At uz pro né byl pfinosny jakkoli, stale toto hodnotim jako velmi
pozitivni zpétnou vazbu. Podle mého nazoru byly cile, které¢ jsem si v této diplomové praci
stanovila, splnény. Vid€la jsem, Ze timto zplsobem pojatd vyuka hudebni vychovy
studenty oslovila a véfim, ze pravé toto muze byt podnétem v této cesté pokracovat. Jako
ucitel hudebni vychovy a anglického jazyka jsem si jista tim, Ze se budu snazit, pokud mi

to podminky mé budouci praxe budou umoziovat, predméty propojovat.

Myslim si, ze pokud by se tento projekt upravil a zjednodusil, bylo by realné jej
pouzit i na n€kterych zdkladnich Skoldch. TéZ jsem ptesvédcena o tom, Ze by se touto

metodou dala zpracovat 1 jina témata nez jsou samotné déjiny hudby.

Jsem velmi rada, Ze se mi podafilo mij projekt na gymnaziu zrealizovat a velmi
si vazim toho, ze v zavéru bylo dosazeno pozitivniho hodnoceni, coz pro mé je tim
nejveét§im ocenénim, protoze jsem mohla vidét, ze Usili, které hodindm bylo vénovano

nebylo zbytecné, ale mélo velky smysl.
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SUMMARY

This diploma thesis consists of two main sections - theoretical and practical. Each
section is divided into subordinate chapters related to a particular issue which is described
there in detail. The theoretical section consists of three parts. The first one introduces CLIL
in general. It lists the definition of CLIL and tells us what CLIL is, what this method
is based on, and what its main components, principles and advantages are. This section

also describes aims from the points of view of both teachers and students.

The second part of this diploma thesis is focused on Framework Education
Programme for Secondary Education (Grammar Schools). The position of English and
History of Music in the Framework Education Programme for Secondary Education
is studied in this part. The second part also deals with School Education Programme
and the position of English and History of Music in this programme. Music
in Romanticism within the School Education Programme is studied in this section.

The third part handles the education system, its developments and new trends.
The section concentrates on the linking of subjects, its possibilities and advantages. This
issue is studied not only in general but also within the particular School Education
Programme. This last part also deals with inter-subject relations.

The practical section includes five parts. They are all focused on a project which was
prepared for three English language lessons and was called Romanticism in Czech Music.
The first part introduces the project itself, specifies what it is about and who the project
is intended for. Next three parts deal with three lessons of the project. Each of them
includes the structure and aims of lesson and techniques used as well as lesson plans, the
description of the progress of each lesson and reflections of the process of lessons which
are described there in detail. The final part of the second section of this diploma thesis

is devoted to students” and teacher’s evaluations of the whole project.

The practical part provides very important and precious results from which we can

draw conclusions for the whole project.

The aim of my diploma thesis was to prepare and carry out such project which could
help me provide an insight into possibilities of the usage of CLIL by linking the English

language classes and Music lesson classes. My attempt was to create such lessons that could
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provide students with the acquisition of the content of the foreign language as well as the

content of the History of music at the same time.

The aim of this diploma thesis also included the idea to offer students different points
of view on the subjects and to change their attitudes to them and to schooling in general.
My aim was to prepare such lesson that would be not only beneficial as for knowledge but

also entertaining, dynamic and motivating.
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Priloha ¢. 1 — Pracovni listy

Worksheet No. 1 - CROSSWORD PUZZLE

1)
2)
3)
4)
5)
6)
7)
8)
9)
10)
11)
Clue:

1) a large complex musical keyboard instrument which possesses two or more manuals and one pedal
keyboard and is played with the hands and also with the feet

2) a large group of musicians who play together on various instruments, usually including strings,
woodwinds, brass instruments, and percussion instruments

3) a variation in force or intensity, especially in musical sound

4) a drama set to music; consists of singing with orchestral accompaniment and an orchestral overture and
interludes

5) a stringed instrument that is the highest member of the violin family; this instrument has four strings and a
hollow body and is played with a bow, and it can also be called a fiddle

6) a wind instrument consisting of an open tube of wood or metal having holes in the side stopped by the
fingers

7) an organized company of singers, especially one performing church music or singing in a church

8) someone who leads and guides an orchestra or a group of singers in order to perform a piece to the best of
their abilities

9) an ensemble of four musicians playing stringed instruments, usually two violins, a viola, and a cello.
10) a short musical composition with words written or adapted for singing
11) someone who plays a musical instrument (as a profession)
ANSWER:
If you get the right answer, you will know the topic of our project.




Worksheet No. 2

Use bubbles below, and try to write meaningful sentences about romanticism.

Deep admiration of
folk art

strong senses, emotions
and feelings

Nationalism

inspiration from history
love of nature

Emotions versus rationality

the importance of imagination

a movement.......

belief in
the natural goodness of humans

the late 18th and early 19th centuries

Interest in the
Common man




Typical features of Romanticism:




Worksheet No. 3a
Read the text bellow and answer the following questions:

1) What would you say about romantic music?

2) What was the melody like?

3) What would you say about rhythm and harmony?
4) What did composers use to express their emotions?
5) Were there any changes concerning instruments?

6) What would you say about orchestras in the romantic period?

Romantic music and its artistic means of expression

The music of romantic period was an art expressing emotions and passions, and its most
important feature was the freedom of composing. The music mostly contained warm,
personal melodies. The romantic melody was longer sometimes it seemed to be
“unending”, reflecting the complex and variable emotions of the creator. Composers wrote
their pieces to appeal more to personality and emotions rather than fitting in a structured
form within boundaries. The melodious line was modelled by the specific rhythms using
syncopation, triplets and other irregular patterns or typical elements of dances. Also
harmony was deepened and made richer. Descriptions of extreme high and low dynamics
were typical for the musical language of romanticism. Vivid contrasts of the dynamics
from pppp to ffff, crescendos, decrescendos and other possible changes, were also
introduced within the genre to express the broader range of emotions. Its performance was
enabled by the newly improved instruments. The instruments were improved in their
register and virtuosity potentialities. The size of the standard orchestra increased
dramatically during the Romantic period. Woodwind and brass sections of the orchestra
increased and many special orchestral effects were introduced.

1)

2)

3)

4)

5)

6)




Worksheet No. 3b
Read the text bellow and answer the following questions:

1) What was highlighted in the Romantic period?
2) What purpose did composers use music for?

3) Where did romantic composers find inspiration?
4) Where did they desire to return?

Romantic composers, how they wrote and where they found the

inspiration

During the Romantic period, emotions, individualism of style and self-expression of the
composers were highlighted. Composers used music to express themselves; it became
more emotional and subjective. Composers were inspired by romantic love, the
supernatural and even dark themes such as death. Some composers drew inspiration from
the history and folk songs of their native country. Many composers collected and
harmonised the folk songs or used the quotations of national melodies. The composers of
romanticism also manifested a great love for nature. They desired to return to the forests,
meadows, rivers and lakes after leaving the dirty and grey towns. Besides nationalism there
also appeared a sense for everything that was exotic; it was connected with the increase of
colonialism, and an awareness of unknown lands and foreign countries. Therefore
composers also drew influences from foreign lands.

1)

2)

3)

4)



http://folkmusic.about.com/od/folkmusic101/ss/Misconceptions.htm

Worksheet No. 3c
Read the text bellow and answer the following questions:

1) Did the status of composers change during the Romantic period?
2) Who did they compose works for?

3) Were there any institutions where composers decided to work?
4) What sort of families did romantic composers come from?

5) How did romantic composers differ from classical composers?

6) What was the result of people’s interest in virtuosity?

Romantic composers and their position in the society of that time

There was a huge shift in the status of composers during the Romantic period. Due to the
ongoing wars, aristocrats could no longer financially support composers-in-residence and
orchestras. It became hard for rich people to maintain private opera houses too. As a result,
composers suffered huge monetary losses and had to find other means of earning. They
composed works meant for the middle class and participated more in public concerts.
During this time, more conservatories were added and some composers opted to become
teachers there. Other composers supported themselves financially by becoming music
critics or authors. Unlike Classical composers who often came from musically-inclined
families, some Romantic composers came from non-musical families. Composers were
more like “free artists;” they believed in their imagination and passion and wanted to
interpret it through their works. This was different from the Classical belief of logical order
and clarity. The public became quite interested in virtuosity; many of them bought pianos
and engaged in private music-making.

1)

2)

3)

4)

5)

6)

Vi



Worksheet No. 3d
Read the text bellow and answer the following questions:

1) What new forms emerged during the Romantic period?

2) What was the importance of the piano in the Romantic period and how did it
influence the production of music?

3) Were there any changes concerning this instrument?(piano)

4) What new kind of music appeared in symphonic music? Define this kind of music

and list its new forms.

Romantic music, its new forms, instruments and orchestras

Romantic music developed over the course of a hundred years. During this time, many new
forms emerged and romantic composers used many kinds of forms from the smallest to the
most monumental. As with the Classical period, the piano was still the main instrument
during the early Romantic period. However, the piano underwent many changes, primarily
in its register and virtuosity potentialities. The instrument played a vital role in the society
of that time. Composers came with many lyrical miniatures for piano, poetic pieces or
dance stylisations such as the waltz, polka or mazurka. They also wrote etudes for piano
and piano music in free form such as the fantasy, rhapsody, romance, ballade and nocturne.
In the field of vocal music there arose the art songs which combined Romantic poetry with
voice and piano. As far as symphonic music is concerned, composers came with new
interest in programme music. (Programme music is instrumental music associated with
non-musical ideas, images or stories.) Composers used this music to depict nature,
characters from literature or other stories. Programme music brought new forms such as a
programme symphony, a programme overture or a symphonic poem.

1)

2)

3)

4)

Vil
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Worksheet No. 4

Romanticism in music

e Romantic music and its artistic means of expression
>

YV V V VYV V

>

¢ Romantic composers, how they wrote and where they found the inspiration
>

YV V V VY

>

e Romantic composers and their position in the society of that time
>

YV V VYV V

>

e Romantic music, its new forms, instruments and orchestras
>

vV V V V V

VI



Worksheet No. 5

Classicism versus Romanticism

Compare classical and romantic music. Use adjectives and their comparatives and
superlatives. You can also use expressions like WHEREAS, THAN, MORE,

LESS......
» Example:
» Melodies in classical music are shorter and simpler than in
romantic music.
» Romantic melodies are warmer and more personal than classical
melodies.
» Romantic melodies are longer, sometimes unending, whereas
classical melodies are more symmetrical and divided into periods.
CLASSICAL MUSIC ROMANTIC MUSIC
% short simple melodies % warm personal melodies
% the melody was svmmetrical and divided into periods % long. sometimes unending melodies
% music stvle was clear and understandable % reflected variable emotions of the composer
¢+ rhythm was very defined and regular < composers used specific thythms
% harmony was simple % harmony deep and rich
% composers focused on order % swrprises — changing melodies and tempo
% objective, not personal % subjective or personal
% focus on form and rationality 4 focus on feclings, emotions

** music bevond the restrictive formality of classicism




Worksheet No. 6

BEDRICH SMETANA

Make sentences using the following expressions. (Guess how they are related to the
life of Bediich Smetana).

beer
polka
Sweden
deaf
poem
bride

O O O O O O

1)

2)

3)

4)

5)

6)




Worksheet No. 7

Bedrich Smetana

Bediich Smetana was born in the small town of Litomysl
into the family of a brewer. He was the 11th child, but the first boy.
His father was a keen amateur violinist and family activities
included playing string quartets at home. Bedfich learned the violin
from his father and the piano from local teachers. At six he was
introduced as a young pianist. He studied at grammar schools in
several Czech towns including Prague, Jihlava. During this time he
earned some money by teaching in rich families and he began to
compose.

From his youth Smetana was known as an excellent improviser. He played music
for dance at private parties. At that time a new dance - the polka appeared. Polka became
Smetana’s fate. The author loved dancing and he often danced with a girl called Katetina
Koléfova. Later they got married. Smetana came to Prague in 1843, and he became the
piano tutor for rich families. Smetana still had very little money so he left his homeland
and settled in Sweden, where he gained much respect as a composer, pianist, piano teacher,
director and conductor. After three years in Sweden he decided to return to Prague
because of his wife’s health but she died on the way, so he spent two more years in
Sweden, and he remarried, then he returned to his native land.

Known as father of the Czech opera, Smetana wrote Libuse. It deals with the
legendary founding of the Premyslid Dynasty. In 1866 he wrote an opera, The
Brandenburgers In Bohemia (Braniboti v Cechach) which was his first work based on
national themes. Second opera is called The Bartered Bride (Prodana nevésta). In the
remaining years of his life Smetana wrote six more operas all on national subjects, for
example The Kiss or The Secret. Smetana” s life was full of sorrow, and in eighties his
physical and mental state got worse.

Deafness and continuous noises in his head made his creative work bitter. But even
in that time decided to fulfil his old dream and complete the remarkable cycle of his
symphonic poems called My Country. The cycle consists of six movements, inspired by
Czech history, nature and legends. - The High Castle (Vysehrad) - The Moldau (Vltava) -
Sdrka - Fields and Groves (Z &eskych luht a hajt) - Tdabor - Blanik. While composing the
cycle he was troubled by his deafness, and it lead him to wrote his autobiographical string
quartet From My life.

In his last years Smetana became totally deaf. He heard terrible high squeaks in his
ears. He became very depressed and his mental state got worse. He did not recognize his
own family. He was put in an asylum in Pratur, where he died in 1884.
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Worksheet No. 8
BEDRICH SMETANA - Discussion

What did you learn from this text about

Bedrich Smetana?

What else would vou like to know

about Bediich Smetana?

What do yvou know about

Bedrich Smetana?

Would you like to have met
Bedrich Smetana?

What did you know about Bed¥ich Smetana

before you started reading his biography?

What questions would you like to have asked Bediich Smetana?

What would his answers have been to those questions?

What did you learn from the text

about Bediich Smetana?

Imagine that Smetana could have had three wishes.

What would he wish?

Imagine that Smetana had won lots of money.

What would he buy?
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Worksheet No. 9

SYMPHONIC POEM THE MOLDAU

Try to continue with the description of the composition. Consider that the poem
refers to the land and its beauties. At the bottom there is a clue for you to give you an

idea what to write about.

The beginning of the composition: There are two springs of Vltava (two flutes), that
eventually merge (spojit se) in some romantic places of Southern Bohemia. The

composition continues in the Bohemian Forest

o the forests and hills around the young river
e castles surrounding the river

e Prague

o fictitious bridges

e The Elbe (Labe)

You can listen to this piece of music on:

http://www.youtube.com/watch?v=DNj2X62MBrA
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Worksheet No. 10 Antonin Dvorak QUIZ

Place the letter of the correct answer in the space provided.

For True/False questions, write True or False in the space provided.

BASIC

1) Antonin Dvorak was bornin
A) Lomnice C) Nelahozeves

B) Lahozeves D) Netolice

2) True or false: Dvoiak showed his early talent as a violinist.

3) Finally Dvorak studied at .
A) Prague Piano School C) Prague Violin School
B) Prague Organ School

4) One of Dvoiak’s most popular works is
A) African Dances C) Dance of the Sugar Plum Fairies
B) Slavonic Dances D) British Dances

5) In the United States Dvorak composed his Symphony No. 9 entitled .
A) From the New Land C) From the New World
B) From the New View D) From the New Part

6) Dvorak was the director of the National Conservatory of Music in .
A) New York City C) Venice, Italy
B) Ames, lowa D) London, England

7) One of Dvorak’s most famous piano compositions was entitled .
A) Impressionist C) Humoresque
B) Sotto voce D) Jazzy

8) True or false: Antonin Dvoiak was a highly regarded composer, both in Europe
and the United States.
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9) True or false: Dvoiak’s Passions were locomotive engines and pigeons

BONUS©
1) Dvorak once said that he was influenced by R. Wagner, Johannes Brahms, and

A) folk music C) military music
B) band music D) jazz music

2) True or false: Throughout his life Dvorak identified himself as a Czech composer
and his music as Czech music.

3) Which famous composer was a judge at a composition competition that Dvorak
entered? (Write the right answer!)
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Worksheet No. 11
SYMPHONY FROM THE NEW WORLD - TRY TO GUESS©

Work in small groups. Try to finish the following sentences. You can use your
imagination and fantasy @and your previous knowledge, of course. Discuss each of 5
items below and prepare your group’s ideas.

1) Symphony No. 9 is nicknamed From the New World because

2) The symphony was inspired by his experiences in

3) JOURNEY TO THE NEW WORLD, SHIP, HIS COUNTRY........

How are these words connected with Dvorak and his Symphony?

4) 1 think that the music evokes

5) The New World Symphony's best-known melody is in the ""Largo™.

Which musical instrument plays the melody? Do you know it? ©
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http://www.npr.org/templates/story/story.php?storyId=89758808#marin%20moments

KIli¢ k reSeni:

Worksheet No. 1 - CROSSWORD PUZZLE

1)organ, 2)orchestra, 3)dynamics, 4)opera, 5)violin, 6)flute, 7)choir, 8)conductor, 9)string
quartet, 10)song, 11)musician

ANSWER: ROMANTICISM

Worksheet No. 2
Possible answers:

Romanticism was an artistic, literary and intellectual movement in the late 18" and early

19" centuries.

The art of romanticism turned its interest towards questions of nationality and authors

wanted to create works with national spirit.
Very important feature of Romanticism was a deep admiration of folk art.

The authors of Romanticism manifested a great love of nature. Nature was described in

their works.

Romantic authors began to focus less on rationality and more towards emotions, and their

works were full of strong senses, feelings and emotions.
Author’s imagination was of great importance to the era of Romanticism.

Artists believed in the natural goodness of humans and they were interested in the common

man.

Romantic authors also drew inspiration from history/found inspiration in history.

Worksheet No. 3a

1) The music expressed emotions, passions and its most important feature was the freedom

in composing.

2) The melody was warm, personal and longer, sometimes it seemed to be unending,

reflecting the complex emotions of the creator.
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3) Composers used specific rhythms including syncopation, triplets and other irregular
patterns. Harmony was deepened and made richer.

4) Warm personal melodies, vivid contrasts of the dynamics from pppp to ffff, crescendo,

decrescendo, and other possible changes.
5) The instruments were improved, especially in their register and virtuosity potentialities.

6) The size increased dramatically, especially woodwind and brass of the orchestra were
added.

Worksheet No. 3b
1) Emotions, individualism of style and self-expression of the composers were highlighted.
2) Composers used music to express themselves; it became more emotional and subjective.

3) Composers were inspired by romantic love, the supernatural and even dark themes such
as death. Some of them drew inspiration from history and folk songs of their native

country, foreign countries and exotic countries.

4) They desired to return to the nature, to forests, meadows, rivers and lakes after leaving
the dirty grey towns.

Worksheet No. 3¢

1) The status of composers changed, because aristocrats could no longer support them and
composers suffered from huge monetary losses and had to find other means of earning.

2) They composed works meant for the middle class and participated more in public

concerts.
3) They opted to tech at conservatories.

4) They came from non-musical families, but some of them also came from musically

inclined families.

5) They didn't believe in logical order and clarity, there were like “free artists”, and

believed in their imagination and passion and wanted to interpret it through their works.

6) People bought a piano and engaged in private music-making.
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Worksheet No. 3d

1) Composers came with many lyrical miniatures for piano, poetic pieces or dance

stylizations, etudes for piano, nocturnos and art-songs.

2) Piano played a vital part in the romantic period and it lead to the increase of music

production.

3) The piano underwent many changes, primarily in its register and virtuosity

potentialities.

4) Programme music. Instrumental music associated with non-musical ideas, images or
stories. Composers used this music to depict nature, characters from literature or other

stories. New forms: a programme symphony, a programme overture, a symphonic poem.

Worksheet No. 4 - viz worksheets No. 3a - 3d

Worksheet No. 6 - viz worksheet No. 7 (a text about Bedfich Smetana)

Worksheet No. 10

BASIC

1) C, 2) True, 3) B,4) B,5) C, 6 A, 7) C, 8) True, 9) True, 10)
BONUS

1) A, 2) True, 3) Johannes Brahms

Worksheet No. 11
Possible ideas:

1) Symphony No. 9 is nicknamed From the New World because Dvoiak wrote it during the

time he spent in the United States.

2) The symphony was inspired by his experiences in America - including his discovery of

African-American and Native American melodies and his homesickness.
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3) As symphony opens........ Dvorék embarks a ship....the shift carries him to America

away from his country.

4) Dvorak’s journey to America/getting to known its people/Dvoidk’s own emotional

journey from his intense longing for his beloved Bohemia/Dvotak’s adventure in America

5) oboe/English horn
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Noughts and Crosses game

Priloha €. 2 — Hra Piskvorky -

Students

NOUGHTS and CROSSES game

NOUGHTS and CROSSES game
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Teacher

NOUGHTS and CROSSES game

A B

C

D

LY
ol

SR

L+

1A What was Smetana's father job?
1B Where was Smetana born?

1C What was his father keen on?

1D Which type of school did he study?
2A Where did he study?

2B Where did he teach?

2C What was Smetana excellent at?

2D What was his wife's name?

3A Where did he gain much respect?

3B What was Smetana known as?

3C What kind of composition is The Secret?

3D What dream did Smetana decide to fulfil?

4A What is the cycle of six symphonic poems called?
4B Where did Smetana spend his last days?

4C What musical instrument did Smetana play?

4D What did Smetana suffer from?

(Eav: brawer/Litomyvilviolin/grammar schoolPraha, Jihlava' in rich familiss improvisation’
Eatetina Kolatova' Sweden/father of Czech opera’opera’to complets the cvels of svmphonic
poems/ My Countrv/asvlum/violin, piano/dsafnes.)

XX



Priloha ¢. 3 — Typescript k poslechu

Antonin Dvorak

Antonin Dvoiak was born in the small village of Nelahozeves near Prague where he spent
most of his life. He was one of seven children. His parents ran a village inn, and his father
was also a butcher. Although his father intended him to learn the family trade, Dvotak
showed early talent as a violinist. Music was a part of his life from an early age. His father
played the violin in a village band and encouraged his son to take violin lessons. Young
Antonin also played at village events as a child. He was sent to Zlonice at the age of twelve
for formal schooling and learning viola, organ and piano; then he studied German in Ceska
Kamenice and continued music lessons. Finally he studied at Prague Organ School. After
his graduation from the organ school Dvotak spend 11 years playing in the Orchestra
of the Czech National Opera. During these years he began composing. He wrote his first
symphony and won an award from the Austrian government. In 1875 Dvofak began
to compose works with Bohemian folk melodies, including a set of Slavonic dances
for orchestra. In 1884 he travelled to London to conduct his works. This trip was a success
and several of his works were published by a British Publisher. In 1892 Dvoirdk was
invited to become director of the National Conservatory of Music in New York City. He
agreed and moved to New York. Here he wrote a symphony entitled The New World
Symphony, which contained several African-American and Native American melodies.
Other works from this period include the String Quartet in F major 'The American’,
the Biblical Songs, and the Cello Concerto in B minor. He also wrote other works based on
the music of Native Americans. Homesick for his native Bohemia, Dvorak left New York
and returned to Prague. Just after the return he composed his most famous work for piano,
Humoresque. Eventually he was appointed a director of the Prague Conservatory. He held
the position for the rest of his life. Antonin Dvoték was a highly regarded composer, both
in Europe and the United States. Dvoiéak was a colourful personality. In addition to music,
there were two particular passions in his life: locomotive engines, and the breeding

of pigeons.
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http://en.wikipedia.org/wiki/Nelahozeves
http://en.wikipedia.org/wiki/Prague

Something interesting
e Dvorak was a hard worker, who slowly but methodically created some of the finest
orchestral music of the late nineteenth century.

e By using melodies based on African-American songs, Dvoiak influenced American

composers to use American folk music and melodies.

e He once stated that his major influences were Richard Wagner, Johannes Brahms,

and folk music.

e Dvorak met Brahms when he was one of the judges in composition competition
which Dvofak entered. Dvofdk won and Brahms recommended his music

to Publisher Simrock. This was a real success for the young composer.

e Throughout his life Dvotak identified himself as a Czech composer and his music

as a Czech music.
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Piiloha ¢. 4 — Dotaznik - Questionnaire

QUESTIONNAIRE =======> Answer the following questions
Please, be honest and do not hesitate to express what you think. @
ABOUT YOU:

1) Describe your hobbies and interests.

2) Do you like music? -- Why?/ Why not?

3) Which type of music do you prefer? Why?

4) Can you play any musical instrument?

5) Do you like English? Why? / Why not?

6) I learn English, because (choose the right answer)
a) | like it.

b) I find it very useful.

C) my parents want it.

d) I want to have good marks.

e) other reasons..........
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ABOUT LESSONS:
1) Did you like the lessons of music in English? Why? / Why not?

2) Do you find it useful to learn English and another subjects together?
Why?

3) Were the lessons difficult for you? Why? / Why not?

4) Did you understand? (the teacher, texts, listening)

5) Did you miss anything during lessons? What?

6) Was the project beneficial for you?
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Piiloha ¢. 5 — Zavérecny test - Final test
ROMANTICISM - Final Test

1) List 5 typical features of romanticism

/' 5 points

2) What would you say about romantic music? (Write at least 3 sentences.)

/ 3 points

3) Where did romantic composers find inspiration? (Write at least 5 examples.)

/' 5 points
4) Which instrument played a vital part?

/1 point

5) What new forms emerged during the romantic period? (Write at least 3 examples.)

/ 3 points

6) “ programme music” - Define this expression.

/ 2 points
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BEDRICH SMETANA

7) Where was Smetana born?

/1 point
8) Smetana was a composer, pianist and also

/ 1 point
9) Where did Smetana go to (abroad)?

/ 1 point
10) What is the cycle of six symphonic poems called?

/ 1 point
11) In his last years Smetana became totally

/ 1 point
ANTONIN DVORAK
12) Where was Antonin Dvoiak born?

/ 1 point
13) One of Dvorak’s most popular works is called « Dances”.

/ 1 point
14) Dvoiak’s Symphony No. 9 is entitled

/ 1 point
15) Dvorak was the director of the National Conservatory of Music in

/ 1 point
16) One of Dvoiak’s most famous piano compositions was entitled

/ 1 point
17) Dvorak’s passions were

/ 1 point

/ 30 points
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