Pedagogicka JihoCeska univerzita
fakulta v Ceskych Budé&jovicich

Jihoéeska univerzita v Ceskych Budéjovicich
Pedagogicka fakulta
Katedra pedagogiky a psychologie

Bakalarska prace

Komparace pristupu ke vzdélavani na
Waldorfské a bézné zakladni skole

Vypracovala: Bc. Veronika Formankova
Vedouci prace: Mgr. Margareta Garabikova Partlova, Ph.D.

Ceské Budé&jovice 2020



Prohlaseni

Prohlasuiji, Ze jsem bakalarskou praci vypracovala samostatné pouze s pouZzitim pramena
a literatury uvedenych v seznamu citované literatury. Prohlasuji, Ze v souladu s § 47b
zdkona ¢. 111/1998 Sbh. v platném znéni souhlasim se zverejnénim své prace, a to v
nezkracené podobé elektronickou cestou ve verejné pristupné Casti databaze STAG
provozované Jihoceskou univerzitou v Ceskych Budé&jovicich na jejich internetovych
strankach, a to se zachovanim mého autorského prava k odevzdanému textu této
kvalifika¢ni prace. Souhlasim dale s tim, aby toutéz elektronickou cestou byly v souladu
s uvedenym ustanovenim zakona ¢. 111/1998 Sb. zverejnény posudky skolitele a
oponentl prdce i zd&znam o pribéhu a vysledku obhajoby kvalifikacni prace. Rovnéz
souhlasim s porovnanim textu mé kvalifikacni prace s databazi kvalifikacnich praci

Theses.cz provozovanou Narodnim registrem vysokoskolskych kvalifikacnich praci a

systémem na odhalovani plagiatd.

V Ceskych Budé&jovicich dne 6. kvétna 2020 Bc. Veronika Formankova



Podékovani

Rada bych moc podékovala vedouci mé prace, pani doktorce Margareté
Garabikové Partlové za jeji podnéty béhem zpracovavani prace. Dale pak Waldorfské a
tradi¢ni zakladni 8kole v Ceskych Budé&jovicich za spolupraci pro praktickou ¢ast mé

bakalarské prace.



Abstrakt:

Prace se zabyva vymezenim hlavnich rozdild mezi vzdélavanim na bézné/tradicni
zakladni Skole a Skole Waldorfské. V Uvodu jsou vysvétlovany zakladni pojmy, jako
pedagogika, edukace, vychova apod. Ndsledné prace pojedndva o zasadnich rozdilech
na tradi¢ni a Waldorfské zakladni Skole, jsou zde predstaveny zakladni Waldorfské Skoly
v Ceské republice a v zavéru teoretické ¢asti dochazi k porovnani SVP obou pfistupd.
Prakticka cCast vznikla pozorovanim, kdy byly vybrany pfedméty na zakladni Skole a

béhem nich doslo k pozorovani a hledani zdsadnich rozdilG.
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Abstract:

The work is focusing on education at regular grammar school and Waldorf
primary school. The introduction explains the basic concepts such as pedagogy,
education, upbringing etc. The thesis is discussing subsequently about the most
important differences among standard and Waldorf primary school. There are
presented all Waldorf schools in the Czech Republic in the next chapter. The practical

part was created by watching selected subjects at Waldorf and Standard primary school.
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UuvoD

Uceni patfi do kazdodenniho programu vsech lidi. Od téch nejmensich az po ty
nejstarsi. Kazdou nasi ¢innosti se né¢emu ucime. V dnesni dobé nejde fict, Ze by se
nékdo béhem vsedniho Zivota nevzdéldval. Technika, technologie a véda se
neskutecnym tempem Zenou ku predu, jako nikdy dfive. Vyuzivame stroje, které
neustdle nahrazuji nasi praci, automatizované linky, online prekladace, v dnesni dobé
stdle vice a vice vyvinuty Google preklada¢ apod. Vtomto svété bychom se bez
neustalého uceni ztratili. Vzdélavani je nutné pro dalsi rozvoj ve védé. Musime vést

jedince jiz od mala k tomu, aby byli schopni se tomuto svétu a systému prizpUsobit, aby

dokazali také pozitivné prispivat k jeho déni.

Prvni uceni pfijima jedinec od své matky, uci se zakladni pohyby, motoriku, prvni
hlasky, slova. Ve véku od 3 do 6 let dité prochazi predskolnim vékem, jednd o fazi
charakteristickou zejména dochazenim do materské Skoly. Jeho mysleni se ze
symbolické uUrovné posouvd na uUroven nazorného, intuitivniho mysleni. Nasledné
prichdzi Skolni zralost a pfipravenost. Jedna se o velmi vyznamny meznik v Zivoté ditéte.
Dité v tomto véku jiz déle pracuje, soustredi se a je nutné dosazeni emocni a socialni
zralosti. Mladsi skolni vék ditéte je typicky konkrétnimi logickymi operacemi. Pro stredni
Skolni vék je béznd otevienost k okolnimu svétu, touha po jeho poznani a prozkoumani.
Na zadkladé vyvojové psychologie muUZeme vidét, Ze bez ucleni by vyvoj nemohl
pokracovat. Na vSechna jiz zminéna obdobi navazuje obdobi pubescence, adolescence,
mladsi i starsi dospélosti, které se bez dalSiho uceni také neobejdou. (Skorunkova, 2005)
Dité prochazi celym vyvojem a vidy je dlleZité, kdo jak ho, v jaké situaci provazi a
podporuje. Prvni kroky jsou samoziejmé zavislé na rodicich. Pfiblizné do 3 let véku ditéte

cu
|

veskeré ,vzdélavani“ pochazi od rodicl, ktefi s nim travi veskery ¢as. Zména a prvni

dllezité rozhodnuti prichazi pfiblizné okolo 3 let véku ditéte. Dité se pomalu zacind od
rodi¢l separovat a zacind navazovat dalsi kontakty — s uciteli, s détmi ve Skolce, na hfisti
a podobné. Priblizné okolo 3 let jeho véku ale rodice stoji pfed rozhodnutim, kde a jak
nechaji své dité vzdélavat, jakou bude navstévovat Skolku, jestli viibec jiz od véku tfi let

Ci dfive, pozdéji apod.
Mnoho lidi toto rozhodnuti nezvazuje az tak dikladné a voli zafizeni, kterd maji blizko
domu, nicméné pravé toto prvni vzdélavani mlze dité ovlivnit na celé jeho dalsi cesté
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zivotem. Néktefi lidé maji predstavu, Ze pedagogika je univerzalni véda, ktera ma stejny
¢i velmi podobny obsah. A to jak v rlznych zafizenich, tak i vjinych zemich. Pravé
vnimanim pedagogiky mezi lidmi se zabyval Jan Pricha, ktery vysvétluje, Ze pedagogika
je védou velmi neuniverzalni a jeji pojeti se velmi lisi jak nap¥i¢ Ceskou republikou, tak

také v celém svété. (Prlicha, 2006)

Jak jiz bylo zmifiovano, Zijeme ve svété neustalého pokroku, nas svét se neustale
méni. Toto vysvétluje také Hana Kasikova (2010) ve své publikaci Kooperativni uceni a
kooperativni $kola. Kasikovd upozorfiuje jiz na zacatku vysvétlovani na zndmou tezi
,Skola — zéklad Zivota.“. Pravé proto, jak funguje nase spoleénost, je $kola skute¢nym
zakladem pro nasSe vesSkeré fungovani ve spolecnosti. Kasikovd (2010) upozoriiuje na
velmi dullezity ukol Skol, ¢imZ je socializace déti. Musime déti umét pfipravit na jejich
budouci Zivot. Pak ale muZe pfichazet otdzka, zda tuto pfipravu provadime spravné.
(Kasikovd, 2010) Je opravdu nezbytné, aby se déti ucily zpaméti desitky stranek déjepisu,
pfirodopisu, ¢i umély vyresit stovky typl slovnich uloh? Musi opravdu kazdy umét
vSechno? Nestacilo by, aby kazdy umél néco, to, co ho bavi? Pro¢, kdyzZ chci pracovat
jako lékaf musim umét 3 jazyky a déjepis? KdyzZ se nad témito otdzkami zamyslime, méli
bychom si uvédomit, Ze se jedna o otazky, po kterych se pta snad kazdy zak. Zdalo by se
dost jasné, Ze jako |ékaf nepotfebuji znat vyborné letopodty bitev ¢i panovniky uréitych
zemi. Stejné tak, jako pracovnik humanitnich véd nepotrebuje zndat typy bakterii
z pfirodopisu ¢i konstrukci Thalettovy kruznice. Zdalo by se to dost jasné, vse to dava
smysl, nicméné tato otazka neni vibec takto jednoducha. Kazdy na tuto otazku reaguje
jinak. Tato prdace se zabyva zakladnim vzdélavanim déti ve véku od 6 do 15 let. Pravé
v tomto véku by se détem mélo dostavat vSeobecného vzdélavani. Déti v tomto véku
zpravidla nejsou rozhodnuti pro své budouci povolani a pokud ano, zménam nazoru
béhem své cesty zdkladni Skolou se ¢asto nevyhnou. Desitky Zak( nejsou jesté pred
maturitou na gymnaziu rozhodnuti, co presné chtéji jednou délat, jak chtéji pracovat a
ted ptichdzi do hry znovu ta stejnd otdzka jako na zacatku? ,,Proc¢ bych se mél na zdkladni
Skole ucit déjepis, kdyz chci jit jednou na medicinu?“ Jak tedy odpovédét na tuto otdzku
neni ani trochu jednoduché. | to vedlo ke vniku mnoha pfistupt ke vzdélavani. Vedle
vzdélavani na béznych skolach stoji vznik mnohych alternativ. Alternativami Skolniho

vzdélavani se vice zabyva Jan Prlicha (2001) ve svém dile , Alternativni Skoly a inovace
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ve vzdélavani“. Jan Prlicha se hned na Uvod shoduje a mnoha dal$imi autory, kdyZ zacina
svou publikaci slovy: ,,Zmény a inovace doprovdzeji veskery vyvoj spolecnosti — a stejné
tak i vyvoj vzdéldvani. Je tudii pfirozené, Ze pedagogické teorie a vyzkum se snaZi
objasriovat, které zmény ve vzdéldvdni vznikaji a zda jsou uZitecné nebo perspektivni.”
(Prlicha, 2001, str. 7) Stejné tak, jako existuje velké mnozstvi alternativniho vzdélavani,
tak napfi¢ vzniklymi institucemi vzdélavani existuje mnozstvi metod vzdélavani. | pfesto,
Ze urcita skupina jedincl navstévuje tradicni zakladni Skolu, kazdy z nich bude vzdélavan
trochu jinak. | presto, Ze skupina jedinci bude navstévovat waldorfské skolstvi, v cili
kazdy z nich bude veden odlisné. Snahou vSak je, aby metody vzdélavani v jednom

systému byly co nejshodnéjsi. Pravé proto existuji i Skolni vzdélavaci programy.

Mohlo by se tedy zdat, Ze vzdélani je provazeno desitkami rllznymi metodami a
pfistupy. Snahou ale samoziejmé je, aby kazdy dosahl v cili co nejlepSich vysledkl a byl
pfipraveny na nasledujici zmény, které jedince cekaji pfi prestupu na dalsi stupen
vzdélavani. Pravé toto vedlo k vytvorfeni Rdmcového vzdélavaciho programu. Tento
program je velmi obecny, ale alespon zajistuje podobné vystupy u déti danych roc¢nika.
Kazda $kola poté pracuje se Skolnim vzdé&lavacim planem, ktery naptiklad jiz dale
rozsifuje o cile konkrétnich predmétl apod., nebot ramcovy vzdélavaci program pfimé

rozdéleni na predméty nezahrnuje.

Déle se tato prace zabyva nejrliznéjsimi metodami vyuky a pfistupu k jedinciim.
Detailnéji se pak vénuje vzdélavani na tradi¢nich zakladnich Skoldch a na jedné
z alternativ bézného vzdélavani, ¢imz je v dnesni dobé stale vice rozSitrované waldorfské
Skolstvi. Cilem teoretické ¢asti prace je tedy nalezeni hlavnich rozdilG téchto dvou smér(
a poté shrnuti aktudlnich vzdéldvacich waldorfskych stfedisek v Ceské republice.

7 v

V praktické ¢asti prace je provadén vyzkum formou pozorovani. Vystupem je popis stylu
vzdéldvani na béiné zakladni skole a na zdkladni Skole Waldorfské. Prace se vénuje
pfistupu vyucujicich k Zakam, reakcim zakd béhem vyucovani a probirané latce

v konkrétnim roéniku napfic riznymi predméty.
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1 PEDAGOGIKA, VZDELAVANI, EDUKACE, ORGANIZACNi FORMY
VYUCOVANI, PROFESE UCITELE

1.1 Pedagogika jako véda

Na zacatku bychom se méli ptat, zda je pedagogika opravdu védou ¢i nikoli. Nazory
lidi na pedagogiku se liSi napfi¢ generacemi, socidlnimi vrstvami a odborniky. Kdyz byl
provadén vyzkum mezi lajky, s nazvem ,,Co je pedagogika?“, nazory jedinct byly velmi
raznorodé. Néktefi vnimali pedagogiku jako védu, ale pro nékteré byl tento pojem zcela
nevédecky, ale obecné lze konstatovat, Ze nepedagogicka verejnost vnima pedagogiku
jako slozku navodu a postupl pfi praci ve Skolstvi. Mnoho véd, pojm0 ve védé se pysni
svou vlastni definici. U pedagogiky tomu tak ale bohuzel neni. Existuje celd Fada definic,
ale vzhledem k nedostatku terminologie se nepodafilo presnou definici ustalit. Napfic
rznymi slovniky pedagogiky najdeme desitky nejriiznéjsich definic, ale podstata je velmi
obdobnd. Pedagogika vychovava a pomaha formovat jedince. Dllezité je zminit, Ze
pedagogika v kontextu vychovy je véda, kterd se cilevédomé snazi formovat osobnost
jedince. Kazdému jedinci se dostava jak vychovy cilevédomé, tak nevédomé. Stejné tak,
jak je obecny pojem pedagogiky, je riznoroda i jeji realizace. Pedagogika se lisi vSude ve
svété, kazda skola v jednotlivych statech aplikuje jinou pedagogiku, rdznym jejim ¢astem
vénuje jinou pozornost a klade diraz na odliSné faktory. Prikladem rGzného pojeti
pedagogiky mohou byt dvé evropské zemé — Némecko a Francie. V Némecku je kladen
velky ddraz na pedagogiku jako védu, Némci pfikladaji pedagogice vysokou hodnotu
jakozto autonomni védé a interdisciplinarni vztahy nepfipousti. Protipdlem Némecka je
Francie, kde je pedagogika vnimana jako véda vzdélavani ,science of education”,
nicméné je neustale zdlraznovan velky presah do sociologie, ekonomie a dalsi véd.

(Prticha, 2005)

Tak jako se lisi ndzory odborniki teoretikd, lisi se také ptistupy odbornik( praktikd,
tj. uciteld ve Skolach. Pravé tyto rGzné pristupy mély dopad na tvorbu rlznych
pedagogickych konceptl(, jako je pfistup k pedagogice dle Rudolfa Steinera ¢i obdobnych

osobnosti minulého i dfivéjsich stoleti.
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1.2 Vyuka a vzdélani

Mezi klasické pojmy pedagogiky patfi vychova a vzdélavani. Oba tyto pojmy jsou
v praxi vyuzivany soubézné. Definic téchto pojmu existuje celd rfada. Vychova je ale
nejcastéji definovadna jako predavani zkusenosti ,duchovniho majetku” z generace na
generaci. Jedna se o predavani vzorcli chovani. Vychova je hlavni slozkou socializace,
ktera je povazovdna jako zaclefiovani do spolecCnosti. Z téchto dvou jednoduchych
zadkladnich definic by se mohlo zdat, Ze vychova a socializace maji stejny vyznam. Neni
tomu ale pfimo tak. Jak dale vysvétluje Jan Pracha: ,Vychova je v pedagogickém
prostredi povaZovdna za zamérné plsobeni na osobnost jedince s cilem dosdhnout zmén
v rtznych sloZzkdach osobnosti.” (PrGcha, 2006, str. 17) Vychova pak ddle muze byt
rozdélovana do dalSiho mnoiZstvi sloZzek, jako je vychova rozumova, mravni, umélecka
atd. Na vychovu navazuje vzdélavani. Vzdélavani je definovano jako cileny proces.
Vzdélavanim se zamérné a organizované osvojuji poznatky, dovednosti a postoje.
Vzdélavani je tak typické pravé pro Skolni vyucovani. (Prlicha, 2006) V praxi jsou oba
pojmy (vychova a vzdélani) vyuzivany soubéiné. S timto tvrzenim se ale dostava do
konfliktu tvrzeni Vlastimila Patizka (1996), ktery mezi témito dvéma pojmy vidi jisté
neshody. Vychovou se rozumi postup, Cinnost pozménujici a usmérnujici lidskou
pfirozenost za ucelem dosazeni urcitého vzdélani. Vzdélani pak vnima jakozto cil,
kterého bylo dosazeno. Dale vysvétluje vzdélani jako soustavu védomosti, dovednosti Ci

navyku. (Pafizek, 1996)

Kazdy autor definuje vychovu a vzdélani odlisné. Napfiklad Jan Solfronk (1991), ve
své publikaci s ndzvem ,,Organizaéni formy vyucovani“ vysvétluje vzdélavani jako proces.
Nejvice srozumitelny pojem Ize vidét u Prichy (2006). Pojmy jsou totiz silné provazany.
Vychova je détem davana hlavné od svych rodi¢t v nejatlejsim véku. Dité je smérfovano
urcitym smérem a zamérné se plsobi na jeho osobnost. Vzdélani je pak vnimano jako
organizované osvojovani poznatk(l a dovednosti. Pravé v téchto dvou zjednodusenych
definicich, miZeme velmi dobre vidét dlleZitost obou pojmu, které jsou propojeny, ale

zaroven by se nemély zaménovat, jak vysvétluje ve svém dile Pafizek (1996).
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1.3 Edukace, edukacni realita a edukacni prostredi

Edukaéni realita je zakladnim pojmem pedagogiky. Jedna se o oznaceni néjakého
useku, v némz probiha jakékoli vzdélavani. Tomu napovida i preklad z anglického jazyka,
odkud pojem pochazi. Tento pojem je odvozen od anglického ,education”, coz

v prekladu znamena vzdélani. (Prlicha, 2006)

Edukacni procesy jsou cinnosti jedincd, které bychom mohli pfirovnat napfriklad
k mentorovani. Jeden jedinec se uéi a druhy se ho snazi vést sprdvnym smérem. Jednd
se tedy o vztah mezi vyucujicim a ucicim se. Pod tento pojem Ize zahrnout napfiklad
Uplné obycejnou instruktaz, kterou dité dostava od babicky ohledné zavazovani
tkanicek. (Priacha, 2006) Edukacni prostredi je pak misto, kde k jakékoli interakci tohoto
typu dochdzi. Edukacni prostredi ovliviiuje fyzikdlni misto, kde k edukaci pfimo dochazi.
Dalsim faktorem jsou zucastnéné subjekty. Fyzikdlni misto je napfiklad Skolni tfida,
Skolka, herna pro déti, htisté apod. Zuc¢astnéné subjekty jsou jedinci, ktefi v dané situaci
maji néjakou roli. Témi jsou napfriklad rodice, ucitelé, dalsi déti, spoluzaci apod. Nejlépe
Ize ale samoziejmé edukacni prostfedi pozorovat ve Skole. Vzdélavani lze tedy
zjednodusené definovat jako specifickou edukaci. Vzdélani je tedy povazovano jako

dlouhodobé a idealné institucionalizované. (Prlicha, 2006)

1.4 Obecna pedagogika

Nejzakladnéjsi definici obecné pedagogiky by se mohla zdat definice, Ze se jedna
o primarni disciplinu pedagogické védy. Obecna pedagogika je dale vice rozebirana
v kniZzce Jlvy (1995). Zde je definovana také jako zakladni pedagogicka disciplina, ale
dale pojem objasiuje: ,,...usiluje o systematizaci a interpretaci zdkladnich pedagogickych
jevu a zdkonitosti a o vyvozeni obecné platnych pedagogickych norem. Abstrahuje od
véku vychovdvaného jedince, od instituce, ve které se vychova déti kond, i od oboru, ve
kterém se jedinec vyviji. Prindsi tak zdvéry pro vsechny dilci pedagogické discipliny, a md

tedy ulohu integracni a kooperacni.” (Java, 1995, str. 15)

Dale je podstatné rozdéleni obecné pedagogicky do dvou ¢&3sti. Jednd se o
metodologickou ¢ast a vSeobecnou teorii vychovy. Metodologickda ¢ast se zabyva
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problémy pedagogiky jakozto védy. Jedna se o vymezovani problém( pedagogiky,
vztahu pedagogiky k dalSim védam... VSeobecna teorie vychovy v obecné pedagogice je
jiz vice pragmaticka. Zabyva se totiz konkrétnimi cili vychovy, funkcemi vychovy pfi
rozvoji jedince apod. Obecna pedagogika se tedy zabyva zejména velmi obecnymi
otazky, které ale maji reSeni napfi¢ rdznymi oblastmi dalSich pedagogickych disciplin.
Otazky obecné pedagogiky se zdaji byt velmi jednoduché, nicméné odpovéd zpravidla
neni jasnd. Pravé i tato problematika a rGzné pohledy na ni vedly ke vznikim riznych
alternativ vzdélavani, které budou v nasledujicich kapitolach dale rozebirany. (Pricha,

2006)

1.5 Organizacni formy vyucovani

Organizacni forma vyucovani patti k zakladni problematice prostfedkd vyucovani.
Jedna se o klicovou otazku této problematiky. Jan Solfronk definuje formu vyucovani
jako usporadani celého vyucovaciho procesu. DlleZitou roli hraji jeho slozky, usporadani
v Case a prostoru. Organizacni forma vyucovani zahrnuje: ¢innosti ucitele, ¢innosti Zaku,
struktury uciva, struktury vécnych prostredkl (¢as, prostor). Spolu s vyvojem vyucovani
se objevuji rGzné varianty organizace. Ty se objevuji v souvislosti na zménach a
celkovych podminkach rozvoje spolecnosti. Prikladem mize byt vzdélavani individualni
a hromadné. Dochazelo k rlliznym zméndm, podle potieby a ¢ekalo se, zda tento pfistup
bude efektivni. KdyZ se podivame do historie vzdélavani, individudlni vzdélavani bylo
nejrozsirenéjsi ve starovéku a stfedovéku, a tak je individualni vzdélavani oznacovano
jako nejstarsi pristup. Jednd se tedy o pfistup, kdy zaci jsou shromazdéni v jedné
mistnosti, ale kazdy pracuje sam, neprobihd mezi nimi Zadna interakce a jsou také
rizného véku. Kazdy 74k ma stanoveny svdj individudlni program uéeni. Zaci tak
nepracuji s u¢ebnicemi a neni Zadna forma sdélovani informaci. Tento pfistup se ukazal
jako neefektivni s fadou velmi podstatnych nedostatk(i. Druhou moznosti je potom
hromadné vyucovani, které je standardem dnesni doby. K velké zméné vyucovani doslo
na zakladé dila Jana Amose Komenského. Od té doby se hromadné, nebo také ,masové”
vyucovani dostdva do popredi. | vtomto systému dochazelo a neustdle dochazi k velké
Fadé zmén, ale zakladni rysy tohoto pFistupu se udrzely. Ridici systém je predstavovéan
jednim ucitelem, Zaci jsou ve skuping, tfidé, kde spolupracuji. Systém uciva je usporadan

v u¢ebnich predmétech a ucivo je usporfdddno do casovych jednotek. V déjinach,
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konkrétné v 18. stoleti prisel A. Bell a J. Lancaster s novym pfistupem k vyucovani.
Situace byla ¢astecné vynucena i dalSimi okolnostmi, protoze méli za ukol pracovat
s velmi chudou ¢asti obyvatelstva a potfebovali tak udélat vzdélavani co nejlevnéjsi.
Princip jejich pristupu spocival v tom, Ze starsi déti vyucovaly déti mladsi. Ucitel vytvofil
skupiny po 10 Zacich, ke kazdé skupiné priradil jednoho starSiho zaka a poté hlavni ucitel
instruoval Zaky starsi a kazdy z nich pracoval s 10 mlad3imi Zaky. Slo tak o to, Ze jeden
ucitel mohl zvladnout az 800 Zzakl. Se vzajemnym ucenim se v dnesSni dobé jiz
nesetkdvdme, nicméné z praxe lze potvrdit, Ze interakce mezi starSimi a mladsimi zaky
také probiha a dokaze byt velmi efektivni. Neni to samoziejmé pravidelnou okolnosti,
ale nékteré Skoly toto vzdjemné uceni v nékterych predmétech vyuzivaji.
Z individualizované formy vyucovani dnesni instituce prece jen néjaké poznatky také
prebraly. Prikladem je individudlni prace, kdy kazdy zak by mél byt sam tvuarci a uditel
mu dava rady, aby byl sdm schopny dojit k feSeni. V historii jsme se tak mohli setkat
s celou fadou pristupl. Nejde fict, Ze by se vyloZzené néktery systém udrzel a byl idedlni.
Zadny systém nebude nikdy idedlni, kdyby byl, nevytvafeli bychom nejriizn&jsi
alternativy vzdélavani apod. Na zdkladé informaci o nejriznéjsich pfistupech Ize ale
jasné rozpoznat, jaké poznatky byly prevzaty pravé do rGznych typl vzdélavacich

instituci. (Solfronk, 1991)

ees

S dalSim pfistupem pfichdzi mezi lety 1861 az 1925 Zijici ucitel Rudolf Steiner.
Rudolf Steiner se pokusil praktikovat své pedagogické myslenky v tovarni waldorfské
Skole. Steiner se zabyval problematikou eurythmie. Chdpané jako télo fyzické (rozvijejici
se do 7 let ditéte), télo éterické (utvarejici se do 10 let ditéte) a télo astralni (vyvijejici se
do 14 let). Pravé Rudolf Steiner je neustalou inspiraci pro waldorfské skoly, a i praxe
potvrzuje, Ze neustdlé vzdélavani pedagogl waldorfské skoly vychazi pravé od néj.
Solfronk dale upfesiuje hlavni myslenky a zasady waldorfské Skoly jako: vyuka
v epochach, eurythmie, esteticko-rytmické vzdélavani, nova funkce tridnich uciteld,

samosprava Skoly a Uzka spoluprace s rodici. (Solfronk, 1991)

1.6 Profese ucitele

Kdo presné je ucitel vymezuje ve své knize soucasnych poznatk( o profesi Jan
Pricha (2002). Nejcastéji Ize tuto pozici definovat jako ¢lovéka, ktery vyucuje ve Skole.

Nékdy Ize uclitele oznacit také jako edukdtora, jedna se o profesionadla, ktery provadi
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edukaci, tu Ize chapat jako vyucovani, vychovavani, skoleni, zacvi¢ovani, trénovani. Dale
Pricha (2002) objasriuje, zZe ulitelem je jedinec, ktery zprostifedkovava systematicky
upravené poznatky z nejriznéjSich obor(. Definice ucitele je zaloZena na tfech
konceptech — aktivita, profesionalita a vzdélavaci program. Pricha rozdéluje ucitele do
skupin podle toho, na kterém druhu a stupni Skoly pUsobi, dale se jedna o specifikaci dle
obora, ¢imz Priicha mysli vyucované predméty. Zminuje, Ze zejména na nizsim stupni se
jednd o ,univerzalisty”, tj. o ucitele, kteli zprostfedkovavaji vyuku vSech ¢i vétSiny
predmétd. Na vyssim stupni se zejména setkavame s uditeli s blizsi specializaci. (Prlicha,
2002) Pravé v této definici hned poznavame zakladni rozdil béZzného a waldorfského
vzdélavani. Mezi hlavni myslenky waldorfského vzdélavani totiz patfi, Ze ucitel i na
vy$Sim stupni pracuje s détmi ve vSech i velké vétSiné predmétl. Ucitel milze
odmitnout vyuku néjakého predmétu, pokud se v ném neciti dobfe, nicméné z velké

vétSiny maji Zaci na vsechny predméty jednoho ucitele, a to od prvni az do devaté tfidy.

V dnesni moderni spolecnosti jsou na ucitele kladeny v jejich profesi stale vétsi
naroky a stejné tak jsou ucitelé velmi Casto vystavovani kritice. Pfistupy ucitell jsou
velmi Casto odliSné. Problematikou ale neni samotna profese uclitele, ale neustale se
ménici spole¢nost, neustale se ménici pozadavky na déti, vlivy na chovani déti ma i stdle
narustajici pocet rozpadajicich se rodin apod. Pristupy ucitell se velmi lisi, nicméné vzdy
by mély vychazet ze zakladnich principl dané zdkladni Skoly. Podstatné rozdily
v pristupu uditell, v jejich profesi lze pozorovat mezi béznymi zakladnimi Skolami a
gkolami Waldorfskymi. Nikdy ale nelze tyto pfistupy generalizovat. Skolni prostfedi je
totiz velmi turbulentni a nikdy nelze aplikovat vidy stejnd pravidla s dosazenim zcela
stejnych vysledk(. Pravé i tyto pfistupy a podobu uditelské profese bude rozebirat
prakticka cast této prace, kterd na zakladé pozorovani bude odhalovat zakladni rozdily
v této profesi. Vidy je ale nutné brat v Uvahu, Ze kazdy ucitel, kazda osobnost a stejné
tak kazdy zdak je jiny a z toho dlvodu ziskané poznatky nejsou zcela zobecnitelné na

vsechny pedagogy obou smérU vzdélavani.
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2 STANDARDNI A ALTERNATIVNi VZDELAVANI

Alternativni vzdélavani je v dnesni dobé stdle vice diskutovanym tématem. Obecné
Ize fict, Ze alternativni vzdélavani je pojem, ktery odliSuje tradi¢ni vzdélavani, ¢imz
myslime vzdélavani nabizené statem (ptipadné jinymi tradi¢nimi institucemi) pravé od
vzdélavani alternativniho. Alternativni Skolstvi se liSi tim, Ze odmita formalni kurikulum
Ci formalni metody vyuky. Nabizi tak jiné moznosti nez vzdélavani na verejnych Skolach.
Rozdily Ize pozorovat ve stanovenych cilech, ve u¢ebnich obsazich ¢i spolupraci s rodici.
Alternativni Skolstvi vzniklo na zakladé kritiky skol vefejnych. S tim se ztotoznuji i dnesni
alternativni Skoly, které tvrdi, Ze zdjem neustdle narlsta a dlvod je pfipisovan
nespokojenosti jedincl s verejnym, tj. béZznym vzdélavanim. Ddle je nutné zminit, Ze
déleZitym rozdilem je ekonomicky aspekt. V Ceské republice mdme bezplatné $kolstvi,
nicméné pouze na roviné statnich kol. Skoly soukromé, do nichz praveé alternativni koly
fadime, financované statem nejsou a jejich existence je zavisld na dotacich a platbou
Skolného od rodicli zakd. Vznik alternativnich Skol je velmi ¢asto spojovan s reformni
pedagogikou, kterd se vyvijela zejména ve 20. a 30. letech 20 stoleti jak ve svété, tak
v tehdejsim Ceskoslovensku. Za nejvyznamnéj$iho predstavitele reformni pedagogiky
Ilze povazovat Vdclava Prihodu, ktery diky svym pobytim v zahrani¢i neustdle
obohacoval poznatky tehdejsiho, a tedy i alternativniho Skolstvi, které se v té dobé
v zahraniéi silné rozvijelo. DalSimi predstaviteli reformni pedagogiky byli napfiklad:
Otokar Chlup, Maria Montessori, Peter Petersen a dalsi. Alternativni Skoly mizeme
rozdélit dle Jana Prichy (2001) do 3 zakladnich skupin, jimiZ jsou: klasické reformni Skoly,
cirkevni Skoly a moderni alternativni Skoly. Do prvni kategorie, jiz jsou klasické reformni
gkoly mGzZeme zafadit, v Ceské republice nejznaméjsi typ skoly — tj. $kolu Waldorfskou,
ktera bude detailné rozebirdna v nasledujicich kapitolach této prace. Dalsi Skolou tohoto
typu je Montessoriovska skola, kterd klade dliraz na normalni, pfirozeny vyvoj ditéte a
Fidi se heslem: ,,Pomoz mi, abych to mohl udélat sam.“ Dal3imi, v Ceské republice jiz
méné zndmymi typy Skol jsou Skoly: Freinerovské, Jenska ¢i Skola Daltonskd. DalSim
typem alternativni skoly jsou Skoly cirkevni. Priicha (2001) upozornuje na to, Ze velmi
Casto jsou cirkevni skoly spojovany se Skolami statnimi. Nelze totiZ vidy pozorovat az tak

silné rozdily oproti standardnimu vzdélavani. Cirkevni Skoly maji pravo na mnoho forem
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vyuky, nicméné vidy jejich pristupy a formy vyuky musi byt schvalovdny ministerstvem
a stejné tak mohou od stdtu dostdvat dotace jako Skoly verejné. Za zminku stoji také
moderni alternativy skolstvi, pojem by mohl svadét k zafazeni jiz zmifovanych alternativ
do této kategorie, nicméné do této kategorie nelze zarazovat pravé ty Skoly, které
vychazeji z reformni pedagogiky. Mezi Ceské alternativy lze zaradit: Angazované uceni,
Skola hrou, Integrované uéeni, Zdrava $kola, Projektové vyucovani, Oteviené vyucovani,

Dramatickd vychova. (Prlicha, 2001)

2.1 POROVNANI kvality a efektivnosti standardniho a alternativniho

vzdélavani

Pokud budeme chtit porovnavat tradi¢ni a alternativni vzdélavani, budeme muset
pracovat s velkym mnozstvi determinant(l. Jako je tomu v pfistupech ke vzdélavani,
nikdy nebudou stejné vstupy zpUsobovat stejné vystupy, nebot skolni prostredi je velmi
turbulentni a pracuje s velkym mnozstvi proménnych. Z toho dlivodu je velmi obtizné
stanovovat presnd data. Cilem je tedy zohlednit co nejvice proménnych a na jejich
zakladé najit co nejvice podobnosti, které Ize porovnavat. Velkou hodnotu musime
prikladat ukazatelim vystihujicim prostredi skol. V roce 1995 byl totiZ proveden vyzkum,
Zze pravé prostredi ovliviiuje vysledky. Vyzkum byl proveden na testech Kalibro,
zkoumany tudiz byly Ctyfi zakladni kategorie — Cesky jazyk, matematika, Sirsi humanitni
a Sirsi prirodovédny zaklad. Vyzkum ukazal velké rozdily mezi zaky ze skol na vesnicich,
v malych i velkych méstech. Velkou roli hraje rodinné prostiedi, odkud dité pochazi.

Charakteristiky rodinného prostredi jsou nedilnou soucasti jeho vysledka. (Pricha, 2001)

2.2 WALDORFSKE VZDELAVANI na pozadi pfistupu standardniho

Jak jiz bylo v pfedchozich kapitolach teoretické casti zminovano, waldorfské
vzdélavani vychazi i vdnesni dobé neustdle z poznatk(i svého zakladatele Rudolfa
Steinera. Waldorfska pedagogika je zndma zakladnim mottem , Vychova ke svobodé.”.
Mezi zakladni rysy waldorfské pedagogiky se radi denni rytmus. Steiner je kritikem
rozvrieni dne do mnoha ¢asti v rliznych oborech, nesouhlasi tedy s ¢astou zménou
predmétl, ktera je béZna ve statnich Skolach. Situaci porovnava s pozici v zaméstnani a
vysvétluje, Ze ani dospély ¢lovék v béZzném Zivoté neprochazi takovou dynamikou béhem

jednoho dne. Cilem waldorfskych Skol je usporddani kazdodenni vyuky organicky.

19



Vychazi tedy z toho, Ze rano dité nejlépe zvlada cinnost myslenkovou, poté Cinnost
rytmickou, nasledné praktické a umélecké zaméreni. Z tohoto usporadani je tedy
zfejmé, Ze vyuka ve 45minutovych intervalech rozdélenych mezi vSechny predméty je
pro waldorfské vzdéldvani nerealnd. Ztoho divodu vyuZivd waldorfské vzdélavani
vyucovani na zakladé epoch. V prvnim roéniku rozdéleni do epoch nemliZzeme jesté moc
pozorovat. DUvodem je, Ze vyuka neni rozdélena do predmétd, ale ndpini zakd v prvni
tfidé je kresleni, povidani si o pfirodé apod. U déti starSich jiz rozdéleni do epoch
probiha bézné. Epochy trvaji tfi a Ctyri tydny. (Carlgren, Klingborg, 2013) Zjednodusené
tedy mlzeme fict, Ze se Zaci vénuji po tuto dobu matematice, nasledné dalsim
predmétim a k matematice se vraceji tfeba az po nékolika mésicich. Pravé toto se stava
Castou kritikou waldorfského Skolstvi. Pedagogové waldorfského Skolstvi ale tvrdi, zZe
pravé tento zpUsob je o hodné efektivnéjsi, nebot pracuje s dlouhodobou paméti déti a
vybaveni si latky, ktera byla probirana pred nékolika mésici zabere uciteli jeden den a

dité se na hlavni fakta bez problému rozpomene. (Carlgren, Klingborg, 2013)

Dalsim specifikem tohoto alternativniho pfistupu je pfistup k literature,
ucebnicim ¢i pracovnim seSitim. Z béznych zdkladnich Skol zname, Ze dité jiz v prvni
tridé dostane citanku, pisanku, sesity, u¢ebnice, nicméné tomu v tomto alternativnim
sméru tak neni. Déti si uéebnice vypracovavaji samy, ucitel ¢asto pfipravuje dle svych
predstav nejrlznéjsi pracovni listy, diktuje détem zapisky, nicméné ilustrace, vysvétlivky
si musi déti vytvaret samy. V dnesni dobé se stale ¢astéji setkdvame s détmi, které maji
problémy s motorikou, béZné praktické ¢innosti jsou jim cizi. Vina mlzZe byt pfipisovdna
vychové rodicl, ktefi velmi ¢asto ditéti jeSté ve véku, kdy neumi ¢ist poftidi telefon ci
tablet, nicméné ani na tradicnich zakladnich skolach neni prostor pro manualni ¢innosti
az tak vymezen. Manudlni ¢innost a jeji miru Ize porovndavat v tradi¢nim vzdélavani velmi
obtizné, nebot tyto cinnosti jsou zavislé na moznostech a prostorach danych Skol. Na
nékterych zakladnich Skolach maji zaci dilny, kde maji moznost vyrabét hracky ze dreva,
jinde maji kuchyriky, nebot maji nové a moderni vybaveni ¢i jinde maji prace na zahradé,
pokud to umoziuji prostory. S jistotou lze ale Fict, ze rozdily jsou velmi markantni a
zaroven pocet vymezenych hodin pro rucni prace je v porovnani s ostatnimi predméty
velmi maly. Ruéni prace lze zatazovat také do béznych vyucovacich hodin, jako je

7 v

naptiklad fyzika, nicméné v béZném vzdélavani Zaky neustale limituje ¢asova dotace a
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45minutova hodina. Ve waldorfském vzdélavani je ale dlraz na rucni prace a femesla
kladeny velmi. (Carlgren, Klingborg, 2013) KdyZz se podivame ptfimo do Skolniho
vzdélavaciho planu, plan Femesel je detailné rozpracovan. Zaci se jiz od prvni t¥idy vénuiji
praci se specidlnimi materidly. Od prvni do paté tridy se vénuiji Siti, hackovani az na
urovni vyroby hracek ¢i doplnkd obleceni. | na druhém stupni se vénuiji siti, ve Skole se
nauci Sit na stroji, plést apod. (Richter, 2013) Na tradi¢nich zakladnich Skolach toto neni
mozné vzhledem k ¢asové dotaci pracovnich ¢innosti a jak jsem jiz zmifovala, vzhledem
k délce hodin je zakomponovani do 45minutovych blokd velmi obtizné. V Ramcovém
vzdélavacim programu jsou tyto &innosti zahrnuty v kapitole ,Clovék a svét prace”,
nicméné specifikum této povinnosti je v RVP tak obecné, Ze nejsou bézné zakladni Skoly
nijak silné vdzany na jeho detailni dodrZovani a pro splnéni staci pouze okrajové se
vénovani vybrané cinnosti, a tak je zpravidla vétsi ¢asova dotace vénovdna ostatnim

predmétim. (MSMT, 2017)

Casova dotace, nadfazovani jednotlivych predmét(l jsou pro tradiéni zakladni $koly
typické. Na tento rozdil upozorriuje Dvorakova (2011) ve své knize , Vyuka cizich jazyk
v pojeti waldorfské pedagogiky”, kde mimo vyuky jazyk( ujasfuje klicové pilife
waldorfského vzdélavani. Upozoriiuje pravé na to, Zze se waldorfskd pedagogika vyhyba
nadmérné specializaci a jednostrannosti a vsem predmétim tak poskytuje stejnou vahu.
Cilem tohoto celostniho a neselektovaného pfistupu je dat détem Siroky a
nespecializovany zaklad. Jak jsem jiz zmifovala, pro waldorfské skolstvi je typicka vyuka
v epochdch. Dvorakova (2011) vysvétluje jejich dlleZitost v souvislosti s moZnosti
detailné pracovat na tématu, vice se do néj ponofit a vyuCovat na zakladé
mezipredmétovych souvislosti. Vyhodou je pravé to, Ze na velkou ¢ast ¢i vSechny
predméty ma trida jednoho ucitele, ktery si mezipfedmétové provazani maze dovolit.
Pokud bude ucitel velmi dobfe vzdélany ve vSech oblastech zakladniho vzdélavani,
pfinasi to velkou pfidanou hodnotu, které na tradi¢ni zakladni Skole Ize jen tézko
dosahnout. Tento fakt Ize ale na zakladé ziskanych informaci z literatury jen velmi tézko
hodnotit a pfifazovat mu onu ,pfidanou hodnotu®. Dlivodem je, zZe kazdy ucitel je jiny a
i presto, Ze jeden ucitel mlze byt v tomto pfistupu velmi kvalitni, jiny mdze mit s vyukou
vSsech predmétd problémy. Dvorakova (2011) na tuto problematiku reaguje tim, Ze

¢innost ucitele je ve waldorfském Skolstvi chapdna jako umélecky proces. | presto by se
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na toto tvrzeni a zplUsob vyuky dala nalézt fada kritiky, a to zejména u vyssich rocnikd,
kdy ma ucitel svou znalosti pokryt celou fadu predmétu a dité pripravit na naslednou
stfedni Skolu. Jak jiz bylo zmifiovano, toto je velmi tézké hodnotit a kvalitu této metody

Ize posoudit jediné hodnocenim jednotlivych uditel(l. (Dvorakova, 2011)

Dvorakova (2011) ddle upozorniuje, Ze odborné predméty jsou vyucovany mimo
epochy a je jim stanovena 45minutova dotace jako na tradi¢nich Skolach. DalSim
vyznamnym rozdilem je hodnoceni. Ve statnich Skolach je stanovené hodnoceni pomoci
péti stupnd. V této alternativé je poté hodnoceni specifické, a to formou slovniho
hodnoceni. Pro bézné vzdélavani je typické srovndvani s ostatnimi zaky, které by je mélo
motivovat k lepsim vykonlm, dité ma okamzZitou zpétnou vazbu k tomu, co se naucilo a
co ne. Waldorfské vzdélavani zcela odmita komparaci zakl a vénuje pozornost slovnimu
hodnoceni s ohledem na individudlni schopnosti Zaku, nikoli v porovndni s ostatnimi.
(Dvorakova, 2011) DuleZitou roli v tomto pristupu hraji také rodi¢e déti. Jak mUzeme
znat z béznych statnich skol, tridni schizky se konaji zpravidla dvakrat az ¢tyrikrat ro¢né
a zpétnou vazbu pfindsi zejména znamky. Ve waldorfském pfistupu je ale kladen velky
dliraz na osobni kontakt s rodici. VétSina waldorfskych Skol pofada setkani s rodici
jednou mésicné, nicméné i primo mezi waldorfskymi Skolami lze nalézt radu rozdild.
Spojujici je ale vidy zajem o rodice a nutnost jejich spoluprace. (iwaldorf, 2008) Srdcem
waldorfské pedagogiky je mésiéni slavnost, kter3, jak jiz ndzev napovida se kond kazdy
mésic Skolniho roku. V tradi¢nich zdkladnich Skolach bychom onu ,, mési¢ni slavnost”
nazvali besidkou, ktera se kond zpravidla jednou az dvakrat ro¢né. Tyto slavnosti jsou
ukazkou cinnosti, které se déti naucily. Divodem konani mésicni slavnost vidy po
Ctyfech tydnech je spoluprace mezi ro¢niky, setkavani rodicl a utvareni pratelské
atmosféry. Mladsi déti mohou byt motivovany starSimi a starsi vidi pohledem zpét,

jakymi vyvojovymi fazemi prochazely. (Carlgren, Klingborg, 2013)

Dalsim zdkladnim rozdilem mezi vyukou na tradi¢nich a waldorfskych Skolach muze
byt vyuka ndboZenstvi. Pokud si vezmeme Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni
vzdéldvani, o vyuce nabozZenstvi se zde moc nedozvime a na mnoha zakladnich Skolach
k jeho vyuce ani nedochazi. Ve $kolnich vzdélavacich planech se miZeme obcas setkat
s tim, Ze nauku o naboZenstvi nahrazuje etickda vychova, ktera ale dle RVP je samostatna

Cast, kterd v sobé samotné naboZenstvi nezahrnuje. Na vyuku naboZenstvi je ale kladen
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ve waldorfské pedagogice velky diraz. Nyni by se mohlo zdat, Ze waldorfské skoly jsou
cirkevni, nicméné pravé diferenciace ndbozZenstvi nds vyvadi z omylu. Na pocatku, pfi
zakladani waldorfskych Skol chtél Rudolf Steiner vyuéovat naboZenstvi bud' katolické
nebo protestantské, na zakladé souhlasu a vyzndni rodic¢l. Pozdéji se ale ukazalo, Ze
vhodnéjsim pristupem bude vyuka nabozenstvi na obecné roviné. Vyuziva tedy zaklady
kfestanstvi, ale Zakiim ukazuje zcela nezaméreny pohled a nuti je, aby si sami vybrali.

(Carlgren, Klingborg, 2013)

Ve vzdéldvacim programu pro waldorfské vzdélavani nemame také stanovenu latku,
kterd se, v jakém rocniku ndboZenstvi probira, nicméné jsou vymezeny body, kterych by
se waldorfskd vyuka méla dotykat. Zaroven je ale nutné podotknout, Ze Z4ci, respektive
jejich rodice (zakonni zastupci) mohou vyuku ndbozenstvi odmitnout. Vyuka ndbozZenstvi
je silné doporucovana, vzhledem k jeho nestrannosti a je obhajovana tim, Ze by nikdo

nemél vyrlstat bez péstovani ucty, dusevnich sil a zboZnosti.

2.3 Waldorfské $koly v CR

Waldorfské 3koly v Ceské republice Ize rozdélit do péti zakladnich skupin.
Waldorfské skoly jsou rozdéleny na zakladé zaméreni na vékovou kategorii Ci dle
specializace. Jako béiné sSkoly jsou i waldorfské rozdéleny na materské, zakladni a
stfedni. Dale potom odliSujeme Skoly specidlni a iniciativy a sdruZeni. Nejvice
waldorfskych 8kol jsou $koly zékladni. Celkem je v Ceské republice zaregistrovano 54
Skol. Mezi nimi jsou jak zakladni, materské a stfedni Skoly, ale i napfiklad rodinné kluby
setkavani s waldorfskym pfistupem. V hlavni mésté se nachazi dvé Waldorfské zakladni
Skoly a jedna zakladni spojena se stfedni Skolou. Dale jsou zde 3 materské Skoly, dvé
materska centra a rodinny klub setkdvani. S timto pocétem Praha zaujima prvni misto
v poctu této alternativy v Ceské republice. Déle je waldorfské vzdélavani zastoupeno
v Pfibrami, kde ma zastoupeni materskd, zakladni i stfedni Skola a rodinné centrum
Poupatko. Dalsi zakladni Skola je v Pardubicich a specidlni formu waldorfského
vzdélavani zde zastupuje Centrum pro rodinu Violka, coZ je ob¢anské sdruzeni. Dalsi
zakladni, stfedni a tfi materské Skoly jsou nabizeny ve mésté Semily, a jesté je zde
waldorfské matefské centrum. V jiznich Cechéach se lze s waldorfskym vzdélavanim
setkat v Pisku, kde je zdkladni a materska skola, poté jesté W sdruzeni — opét obfanské

sdruZeni. V jiznich Cechach je tato alternativa nabizena jesté v Tabore, ale pouze na
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Urovni zakladniho vzdélavani. Velké zastoupeni je v Ceskych Budé&jovicich, v krajském
mésté, kde je waldorfské vzdélavani zastoupeno na vSech Urovnich — materska i zakladni
Skola, stfedni Skola je zde ve formé lycea a zdroven je vtomto mésté registrované
obcanské sdruzeni W collegium, které vzniklo v roce 2000 a toto collegium bylo zaloZeno
s cilem budouciho zaloZeni dalSich waldorfskych vzdélavacich systémd. Dalsi dvé
zakladni Skoly jsou také v Ostravé. Prvni z nich funguje spolecné s materskou Skolou a
druhd zdakladni skola funguje pouze na urovni zadkladniho vzdéldvani. Stfedni Skola je
v tomto mésté vedena jako stfedni Skola odborna. V Brné maji Zaci moznost vybrat si ze
tfi zakladnich skol s tim, Ze dvé z nich funguji spolu se Skolou matefskou. Dale je zde
jeden zajmovy spolek. V Karlovych Varech jsou dvé zakladni a materské skoly, ddle jedna
Waldorfska tfida MS. V tomto mésté byl také zaloZen spolek, ktery usiluje o zaloZeni
waldorfské Skoly a v Litvinové pUsobi spolek Jefabina. V Olomouci jsou dvé spolec¢nosti
s ru¢enym omezenym, ZS a MS. V plzefiském kraji, pfimo v krajském mésté& Plzni je pouze
jedna zakladni skola a jedno obcanské sdruzeni, v Klatovech byla zaloZzena Waldorfska
trida materské Skoly. Svobodnou zakladni Skolou se pySni mésto Litomérice, v Liberci, na
urovni zakladni Skoly plsobi Waldorfské tfidy a je zde zaloZena jedna Waldorfska
iniciativa. Materska tfida Klubi¢ko plsobi v Mnichovo Hradisti a posledni materska trida
ma své plsobeni ve Zdaru nad Sazavou, kde mimo jiné plsobi také Spolek pratel

waldorfské pedagogiky. (iwaldorf, 2008)

Na zdkladé tohoto prehledu Ize tedy konstatovat, Ze Waldorfska iniciativa ma
zastoupeni napfic celou republikou, nicméné nejpestrejsi zastoupeni je v hlavnim mésté
Praze a v Ceskych Budéjovicich. Nasledujici obrazek ukazuje rozlozeni Waldorfu v Ceské

republice.
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Obrdzek 1 - Waldorfské skoly v Ceské republice
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Zdroj: (iwaldorf, 2008)

2.4 Komparace vzdélavaciho planu pro waldorfské Skoly a SVP pro

V'

zakladni Skoly bézné

Waldorfskd pedagogika vychazi obecné ze Vzdélavaciho planu pro 1. az 12 rocnik,
ktery je shodny pro vsechny waldorfské sSkoly a tento plan se opira o teorie Rudolfa
Steinera. Kazda Skola si m{iZe ¢astecné tento program upravovat, ale v zdsadé odpovida
vzdy publikaci Vzdélavaciho planu pro 1. az 12. ro¢nik waldorfské skoly. Kazda bézna
zakladni Skola si vytvari svdj Skolni vzdélavaci program, ktery vychazi z pozadavku
Ramcového vzdélavaciho programu a zdroven je zpravidla vytvareny na zdkladé ucebnic
vytvorenych pro urcité rocniky. | ve Skolnich vzdélavacich programech mlizZeme nalézt
jisté rozdily, nicméné zaklad je vidy velmi obdobny a nelze tak mluvit o vyraznych
rozdilech. Kazda zakladni Skola ma povinnost zverejiiovat na svych webovych strankach

vlastni skolni vzdélavaci program.

Pro komparaci vzdélavacich programu jsou stanoveny dva predméty. Vybrany byly
predméty matematika a anglicky jazyk. V ivodu obou druh( vzdélavacich plan( dochazi

k obecnym pozadavkam, vysvétlovana je zde prace s rodici, specifikace skoly apod.

Prvni ¢ast SVP, kde se vénujeme probiranym tématdm konkrétnich predmétd je

¢ast postavena na zakladé prarezovych témat. Nasledné lze vidét vSechna témata,
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kterym se musi Skolni vzdélavaci program vénovat a musi mit zastoupeni napfic
predméty. Je ziejmé, Ze ne v kazdém predmétu v konkrétnim roce je mozné nalézt
vSechna prurezova témata, ale zastoupeni je napfi¢ predméty velmi bohaté. Prirezova
témata jsou nasledujici: rozvoj schopnosti poznavani, sebepoznani a sebepojeti,
seberegulace, psychohygiena, kreativita, poznavani lidi, mezilidské vztahy, komunikace,
kooperace a kompetice, feseni problém( a rozhodovaci dovednosti, hodnoty, postoje,
prakticka etika, obfanska spole¢nost a Skola, ob¢an, ob¢anskd spolecnost a stat, principy
demokracie jako formy vlady a zpUsobu rozhodovani, Evropa a svét nas zajima,
objevujeme Evropu a svét, jsme Evropané, kulturni diference, lidské vztahy, etnicky
pavod, multikulturalita, princip socidlniho smiru a solidarity, ekosystémy, zdkladni
podminky Zivota, lidské aktivity a problémy Zivotniho prostfedi, vztah clovéka
k prostredi, kritické ¢teni a vnimani medidlnich sdéleni, interpretace vztahu medidlnich
sdéleni a reality, stavba medialnich sdéleni, vnimani autora medidlnich sdéleni,
fungovani a vliv médii ve spolecnosti, tvorba mediadlniho sdéleni, prace v realiza¢nim

tymu. (ZS Bezdrevska, 2016)

Po zaznamenani priifezovych témat a k nim odpovidajicim latkdm objasfiuje SVP
opét dalsi ujasnéni fungovani Skoly a nasledné lze nalézt rozpis poctu hodin
v jednotlivych predmétech a rocnicich. Velmi dulezitou ¢asti Skolniho vzdélavaciho planu
je ¢ast naslednd, kde dochazi ke stanovovani osnov jednotlivych pfedmétl v kontextu

jednotlivych roénik(l zakladni $koly. (ZS Bezdrevskd, 2016)
Anglicky jazyk

Anglicky jazyk je na tradi¢ni zakladni Skole vyucovan od 3. tfidy prvniho stupné.
Na obou stupnich zdkladni Skoly je ¢asova dotace 3 hodiny tydné, od treti do devaté
t¥idy. Jako hlavni cil anglického jazyka na zakladni $kole uvadi SVP zejména kompetence
komunikativni. Ve treti tfidé se déti vénuji tématlm jako je Skola, domov, obchod, park,
lidé i svatky. Jedna se o zakladni témata, pomoci kterych se seznamuiji s cizim jazykem.
Déti se umi predstavit, uci se bdsnicky, fikanky, uci se zakladni predlozky a nauci se
pouzivat zakladni slovesa (mit, byt, délat). V ndsledujicim, tj. ¢tvrtém rocniku déti
zacinaji v anglickém jazyce Cist a psat jednoduchy text, ¢asuji dalsi slovesa, uci se hodiny,
popisuji obleéeniapod. V patém roc¢niku se jiz angli¢tina vice odpoutava od slovni zdsoby
a z4aci tvori véty, otazky a vice se vénuji gramatice, mély by rozliSovat pfitomny ¢as prosty
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a prabéhovy a v souvislosti s gramatikou samozirejmé také rozsifovat slovni zasobu. Ta
je vidy v souvislosti se Skolou vybranou ucebnici. V Sesté tfidé se dale navazuje na
gramatiku, nebot je v anglictiné pestra a béhem zakladni Skoly by Zakim méla byt zcela
predstavena. V Sesté tridé se tedy Zaci dale vénuji prfitomnému casu prostému a
pribéhovému, minulému, pocitatelnym a nepocitatelnym podstatnym jménim,
jménlm pfidavnym a pfislovcim. Slovni zasoba je opét zavisla na ucebnici, podle
vzdélavaciho planu ZS Bezdrevské jsou to témata: jidlo, cestovani, pocasi, doméci prace,
¢as a datum, média a radové Cislovky. Témata slovni zdsoby se mohou lisit a jsou
zpravidla zdavisld na konkrétni praci pedagoga. V sedmém rocniku se Zaci vénuji
minulému ¢asu prabéhovému, budoucimu a predpfitomnému casu. V kazdém rocniku
je pak prostor pro predstaveni svatkl ¢i festivall v anglicky mluvicich zemich. V osmém
roc¢niku je daraz kladen na predpritomny a minuly cas, sloveso used to, too, enough a
vedlejSi véty vztainé. Zakladni Skola je zakoncena v poslednim rocniku shrnutim
probranych ¢as(, reflexnimi zajmeny, gerundiem, pfedminulym ¢asem, trpnym rodem a

frazovymi slovesy. (ZS Bezdrevskd, 2016)

Zakladnim rozdilem mezi tradi¢ni zdkladni Skolou a Skolou waldorfskou
v kontextu anglického jazyka je, Ze vyuka na waldorfské skole probiha jiz od prvni ttidy.
Déti tak maiji vice prostoru pro opakovani, nebot témata jsou podobna, nicméné ve
waldorfské Skole s dvouletym naskokem. V prvni tfidé se déti uci zakladni barvy, dalezité
predméty ve tridé, ¢asti téla, dny v tydnu a rocni obdobi a ¢isla. Jedna se o témata, kterd
se déti dokadZou ucit zejména poslechem, nebot psani jesté neni moiné. Vyuka je
doprovazena fadou basnicek Ci pisnicek, které se déti musi ucit zpaméti a je tomu tak i
ve druhé tfidé. Ve druhé tfidé se déti vénuji slovesu ,mit“ a odpovidaji na zakladni
otazky. Ve tretim rocniku je ¢as vymezen zejména dialoglim, kratkym rozhovor(iim,
scénkam. Ddle se Zdaci vénuji rozvoji slovni zdsoby a z gramatického pohledu se uci
Cislovky, tdzaci a osobni zajmena. Anglickd abeceda, hlaskovani, ¢teni v cizim jazyce,
slovesné tvary a rozliSovani slovnich druhl jsou naplini uciva ve 4. tfidé. V 5. tfidé si dité
za¢ind uvédomovat rozdily mezi cizim jazykem a materstinou, umi reagovat na zakladni
otazky, porozumi textu a uci se zpaméti kratké uryvky z vypravéni, spolu s tim také pozna
piitomné, minulé a budouci tvary zndmych sloves. Sestd tfida je hodné zaméfena na

mluveny projev. S gramatikou se pracuje na zakladé textu, kdy Zaci maji za ukol

27



porozumét v textu pouZitym gramatickym ¢asim. Na to pak jiZz navazuje tfida sedma,
kdy je opét cilem chdpat vyuzité casy, rozumét stavbé a slovosledu véty. Je rozvijeno
také Cteni, které je nasledné dotazovano a zZaci na jeho zakladé musi zodpovidat otazky.
V osmém rocniku by Zaci méli umét tvary vSech jednoduchych a sloZzenych ¢ast, méli by
chapat stavbu véty. Zakladni Skola je zakoncena jistym opakovanim a ukotvenim vseho
nauceného. Slovni zasoba je vidy uCena na zakladé kontextu, a tak se liSi zejména podle
vyucujicich, nebot témata nejsou pevné dana. V9. ro¢niku se Zaci vraci ke vsem
gramatickym ¢asim, které se, jak zminuje Richter (2013) sami nevédomky naucili a

zaroven se vénuji prednesu. (Richter, 2013)

Na zakladé srovnani téchto dvou vzdélavacich plantl Ize konstatovat Ze rozdily ve
vyuce anglického jazyka jsou velmi markantni. | presto, Ze zaci na waldorfské Skole maji
anglicky jazyk jiz od prvni tfidy, témata, ktera stihnou béhem zakladni Skoly probrat jsou
velmi obdobna. Na standardni Skole vyZzaduje anglicky jazyk velké mnozstvi také domaci
pfipravy a anglicky jazyk je vyuCovan vice systematicky, nicméné i fakt, ze déti ve
waldorfském vzdélavani se anglickému jazyku vénuji delS$i dobu ma na déti urcité
dopady, nicméné jak tato problematika vypadd v praxi bude rozebrdno v ndsledujicich

kapitolach této prace.
Matematika

Jako druhy predmét pro komparaci rozdild vzdélavacich plan byla vybrana
matematika. Ddvodem je fakt, Ze matematika je na Waldorfskych zakladnich Skolach
vyucovana formou epochového vyucovani, coz pfinasi znacné rozdily, rozdily v planu
probirané latky, v dopadu na vysledky zak(i a mimo to je matematika do budoucna
schvalena jako povinny maturitni predmét a z toho dlvodu je nutné na jeji kvalitu klast

dliraz jiz na zakladni skole.

Prvni tfida na zakladni Skole je zahdjena predpoctafskym obdobim. Jedna se o
cviceni smyslového vnimani, ur¢ovani poctu, poznavani Cislic a Cisel (od 1 do 10), cviceni
psani Cislic. Déti se seznamuji s geometrickymi tvary. Na toto predpoctarské obdobi
plynule navazuje obdobi poctarské, které se vénuje zejména scitani, odcitani, a to do
vySe Cisla 20. Vyuka je v prvni roce velmi intenzivni, lze pozorovat fadu presaht do

dalSich predmétd, ale i mimo to jsou matematice vénovany ctyfi hodiny tydné. Ve
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druhém rocniku Zaci pracuji s numeraci do 100. Musi se naucit se v této fadé orientovat
na zakladé jednotek a desitek, musi byt schopni porovndvat cisla a pracovat
s nerovnicemi. S¢itani a odcitani Cisel, prace se zavorkami, slovni udlohy, ndsobeni a
déleni jednocifernym délitelem. Geometrie se vénuje dale geometrickym tvariim, praci
s useckami, méreni a orientaci v Case. Ve treti tfidé je navazovano na scitani, od¢itani,
nasobeni a déleni, nicméné prace se vénuje poctarskym operacim s vy$simi Cisly, az
trojcifernymi. V geometrii se klade dlraz na rovinné a prostorové obrazce. Zaci se vénuji
zakladnim konstrukcim, soumérnosti, jednotkdam délky, ¢asu apod. Ve Ctvrté tridé je
vymezeny ¢as pro nasobeni jednociferného a dvojciferného Cisla, déleni dvojciferného
Cisla Cislem jednocifernym, déleni se zbytkem, pocitani se zavorkami, nasobeni a déleni
do tisice zpaméti, feSeni slovnich uloh, zaokrouhlovani cCisel a pocetni vykony
s pfirozenymi Cisly do 1 000 000. Na to dale navazuji operace se zlomky. V geometrii se
zaci vénuji téleslim, rovnobézkam, kolmicim, uhlim, Ciselné ose a obvodu a obsahu
Ctverce a obdélnika. V patém roc¢niku jsou Zaci pfipravovani na prechod z nizsiho stupné
na vyssi a obsah uciva tomu také odpovida. Mezi témata tohoto rocniku patti zapis,
posloupnost, Zaci se musi orientovat na Ciselné ose, pisemné algoritmy, slovni ulohy,
zlomky se jmenovatelem 10 a 100 a jejich zapis desetinnym cislem. Ddle se Zaci vénuiji
tabulkam, grafm a diagramlm a v geometrii sitim téles, konstrukcim, napfiklad
konstrukci pravidelného Sestiuhelniku, pracuji s povrchem krychle a kvadru apod.
Matematika na druhém stupni je zahajena opakovanim prvniho stupné, na ktery dale
navazuje ucivo desetinnych &isel, prevody jednotek, délitelnost. Zaci pracuji s Ghly,
trojuhelniky a ucivo zakoncuji shodnosti. V sedmé tfidé je zpocatku kladen dliraz na
zlomky, na jejich Upravy, porovnavani a dalsi operace. Z4ci jiz umi pracovat se zapornymi
Cisly, racionalnimi Cisly, vénuji se poméru a Umérnosti, rovinnym utvaram, jako jsou
trojuhelniky, ctyfahelniky a mnohouhelniky a z kategorie téles se vénuji hranolim.
V osmé tfidé patfi mezi hlavni témata zejména procenta. Spolu s procenty souvisi
trojélenka. Z&aci poznavaji mocniny a umi pocitat s pomoci Pythagorovy véty. Na
Pythagorovu vétu navazuji vyrazy a ndasledné linedrni rovnice. V geometrii jsou Z4ci
seznamovani s kruznici a kruhem a v jeho souvislosti se vénuji Thaletové vété a resi
konstrukcni dlohy zamérené na mnoziny bod0l v roviné, konstrukce trojuhelnikl i
¢tyfahelnikl. Posledni rocnik matematiky na zakladni Skole je zakoncen praci

s mnohocleny, lomenymi vyrazy, Zaci fesi obtiznéjsi rovnice a jejich soustavy, dale
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funkce, podobnost, goniometrické funkce a v oblasti téles je kladen dlraz na jehlan,
kuzel a kouli. Zakladni rozdil mezi tradi¢nim a waldorfskym vzdélavanim, v kontextu
matematiky je rozloZeni hodin. Na tradiéni zakladni Skole maji Zaci standardné 4 hodiny
matematiky tydné. (ZS Bezdrevskd, 2016) Na waldorfské $kole je matematika vyuéovana
formou epoch. Zjednodusené tedy mizeme fict, Ze Zaci maji matematiku napfriklad 4
tydny, kazdy den dvé hodiny a po skonéeni epochy maji od matematiky pauzu, napftiklad
na 3 mésice a po 3 mésicich se k predmétu zase vraci. Po¢et hodin by mél ale v cili byt
shodny, nebot se musi shodovat s RVP pro zakladni vzdélavani. V prvni tfidé se Zaci
vénuji pocitani v oboru od 1 do 110. Rytmicky procvicuji nasobkové rady do 7. V prvni
tfidé se v oboru jiz zmifovanych Cisel vénuji s¢itani, od¢itani, ndsobeni i déleni. Duraz je
kladen také na pocitani zpaméti. Geometrie je v prvni tfidé zamérena na kresleni. | ve
druhém rocniku se stale klade dliraz na pamétné pocitani a pocetni obor je dale rozsiren.
Zaci Fedi kombinované pocetni Ulohy, osvojuji si 12 nasobkovych fad a umi je graficky
zndzornit. Geometrie je stale zamérovana spiSe na kresleni. Ve tfeti tfidé jsou pocty
soustifedény zejména na obor do 1000. Déti scitaji, odcitaji, ndsobi a déli viceciferna
Cisla. Nasobilku by jiz mély mit osvojenou do Cisla 15. | v tomto roc¢niku je kladen daraz
na pocitani zpaméti, ktery je jiz rozsifen o druhé mocniny. Dlraz je kladen na neustalé
rytmické uceni. Ve Ctvrté tridé pribyva prace se zlomky se stejnym jmenovatelem, jejich
scitani, odc¢itani, ndsobeni a déleni. Geometrie je az do 4. tfidy zejména o kresleni, a
pravé v tomto rocniku pomalu pfechazi do rozeznavani geometrickych utvar(. | v patém
ro¢niku je vyrazné zdlraznovano pocitani zpaméti. Navazuje se na praci se zlomky, kterd
je dale rozsirovana. Déle se déti uci zapisovat méritka pomoci desetinnych ¢isel a chapat
vztahy mezi zlomky a desetinnymi Cisly. Na zakladé osvojenych pocetnich ukona resi
jednoduché slovni ulohy. V geometrii se déti vénuiji trojuhelniku, ¢tverci a Pythagorové
vété. V Sesté tfidé jiz zacinaji pocitat trojclenku, procenta, aplikuji procentové pocty a
uci se obecny algebraicky zapis. Geometrie vychazi z obrazcli vepsanych do kruhu, Zaci
rysuji, pracuji s osou, konstruuji trojuhelniky, uci se Thaletovu vétu, kruZnici opsanou a
vepsanou. V sedmé tfidé zacinaji pracovat také se zapornymi Cisly a procvicuji je pomoci
scitani, odc¢itani, nasobeni a déleni. V sedmé tfidé se vénuji linedrnim rovnicim s jednou
nezndmou, umocnuji a odmocnuji ¢isla a resi slovni Ulohy. Geometrie se rozsifuje o psani
zapisu konstrukce, ktery byl jesté v Sesté tfidé v pozadi. Vyjadfuji uhly, rysuji zakladni

obrazce, pocitaji za pomoci Pythagorovy véty apod. V osmé tridé se Zaci vénuji hodné
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opakovani. Jedna se zejména o praktické ulohy, zlomky, mocniny a rovnice. Novou
latkou pro tento rocnik je nasobeni a déleni mnohoclent ¢&i slovni ulohy fesené
linedrnimi rovnicemi o jedné proménné. Dochazi také k propojeni aritmetiky s geometrii
(pocitani obvodul, obsah( apod.). V devatém rocniku se Zaci u¢i nejmensi spolecny
nasobek, nejvétsi spolecny délitel, prvodisla, vyrazy a jejich Upravy, pfimou a nepfimou
uméru. Z algebry se waldorfska Skola vénuje v 9. ro¢niku linedrnim rovnicim se dvéma a
tfemi nezndmymi. Z kombinatoriky se vénuji Zaci permutaci, kombinaci, variaci.

Binomické vété, algoritmim atp. (Richter, 2013)

Na zadkladé predstaveni obou vzdélavacich plan( lze konstatovat, Ze Ize opét
pozorovat vyrazné rozdily, a to jak v mnozstvi probrané latky, tak Ize u obou systémf
pozorovat vynechdni urcité latky oproti systému druhému. Pfikladem je fada rozdill jiz
od prvni do 8. tfidy, ale velmi vyraznym rozdilem je ndpli vyuky v 9. rocniku. Latka
probirana na waldorfské Skole, na tradi¢ni zakladni Skole viibec probirana neni, nicméné
napfiklad variace, kombinace, permutace, binomicka véta apod. jsou standardni naplni
uciva prvniho roc¢niku vétsiny stfednich skol. Pouze ze skolniho vzdélavaciho planu Ize
jen tézko hodnotit, jak moc vyucujici zachazi do detaill. Prostfedi Skoly, Skolniho
vzdélavani je velmi turbulentni a z toho dlivodu je velmi obtizné délat jisté zavéry,
nicméné dalsi priblizeni rozdili ve vyuce matematiky bude pfedstaveno v ndsledujicich
kapitolach této prace, které bude ziskdno pomoci pozorovani pfimo na vyuce

matematiky.
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3 VYZKUMNA CAST
3.1 Uvod

Prakticka ¢ast této bakalarské prace vychazi z pozorovani pribéhu vyucovani na
dvou zakladnich skolach. Jak jiz téma bakalarské prace napovida, jednd se o komparaci
vyuky na tradi¢ni zakladni Skole a zakladni Skole Waldorfské. Pozorovani probéhlo
béhem mésice Unora a biezna (2020) na dvou vybranych zékladnich $kolach v Ceskych
Budéjovicich. Cilem této ¢asti prace je popsat rozdily v pristupu k vyuce vobou
institucich. DllezZité je hned v Uvodu upozornit na fakt, Ze i presto, Ze pozorovani bylo
intenzivni a spojené i s fadou nestandardizovanych rozhovor(, vysledky neni moiné
zobecnit pro vSechny pripady a situace. Divodem je velkd dynamika Skolniho prostredi.
Kazdy ucitel totiz pfistupuje k vyuce trochu odlisné, i kdyz stejné a zejména tfidni
kolektiv je velmi proménny a na tfidni klima ma velky vliv. | ztoho ddvodu bylo

pozorovani spojeno s dalSimi vyzkumnymi metodami.

Na zacatku vyzkumu bylo dulezZité urcit, v jakych rocnicich bude pozorovani
provadéno. Rozdily v pfistupu by byly viditeIné ve vSech predmétech i rocnicich,
nicméné v nasem pfipadé byly vybrany dva pfedméty. Prvnim z nich je anglicky jazyk.
Ddvodem vybéru anglického jazyka je jeho dlleZitost v dnesSnim svété. Kromé toho je
angli¢tina povinnym predmétem vsech déti v zadkladnim vzdélavani. V tradicnich Skolach
tato povinnost pfichazi spolu se 3. ro€nikem, ale ¢asto je nabizena jiz od 1. tfidy ve formé
dobrovolného krouzku, nicméné ten neni do doby vyuky anglictiny zapocitdvan a s timto

faktem se nepracuje ani ve skolnim vzdélavacim programu. Nékteré déti se anglictiné

YT

YT

fakt byl divodem vybéru 4. tridy zakladni Skoly pro pozorovani, nebot ve ¢tvrté tridé
maji za sebou Zaci waldorfské praxe jiz ¢tyfi roky vyuky, zatimco na bézné Skole by se
dalo fict, Ze jsou Zaci zacatecniky a anglictiné se vénuji teprve druhym rokem. Je opravdu
velkym pfinosem, Ze se déti vénuji anglickému jazyku s dvouletym predstihem? Jak moc

se to projevuje na jejich pristupu k anglickému jazyku?

Druhym vybranym predmétem byla matematika. Dlvodem tohoto vybéru byl
fakt, Ze matematika je predmétem, ze kterého Zdci skladaji pfijimaci zkousky na stfedni
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Skolu pfi odchodu ze Skoly zakladni. Na tradi¢ni zdkladni Skole je matematika
povaZovana za jeden z nejstéZejnéjsich predmétd. Na waldorfské skole takto vnimana
neni vzhledem ktomu, Ze waldorfska pedagogika odmita nadfazovani urcitych
predmétl nad jiné. | presto ale waldorfské Skoly musi matematice vénovat stejnou
pozornost jako skoly tradi¢ni, nebot povinnost ¢asové dotace stanovena ramcovym
vzdéldvacim programem je pro né zavaznda. Velmi dulezitym rozdilem z teorie je také to,
Ze vyuka matematiky na waldorfské Skole probiha formou epochového vyucovani, coz,
jak jiz bylo v teoretické ¢asti prace zmifnovano znamena, Ze se Zaci matematice vénuji
napfiklad 5 tydn(, kazdy den dvé hodiny. Poté se k matematice vraci az po nékolika
mésicich, zatimco Zaci na tradi¢ni zakladni Skole jsou s matematikou v kontaktu po jedné
vyucovaci hodiné ¢tyrikrat v tydnu. Jaky vliv maji tyto dva pfistupy na zaky samotné? Je
lepsi, kdyZz se matematice vénuji neustdle a jsou s ni pravidelné v kontaktu nebo je
vhodnéjsi forma epochového vyucovani, kdy se po urcitou dobu Zaci vénuji pouze

matematice a maji moznost se ji vénovat do hloubky?

3.2 Vyzkumny cil
Cilem vyzkumu je zmapovani rozdilG pfistupu kvyuce (k anglickému jazyku a
matematice) a jejimu prlbéhu na tradicni statni zakladni Skole a soukromé zakladni

Skole waldorfské.

Zjistit rozdily ve vyuce a v ptistupu zak(, ucitel(l a rodict k vyuce na obou typech zakladni

Skoly.

Zmapovat rozdily ve vyuzivani didaktickych pomutcek béhem vyuky.

3.3 Vyzkumné otazky

Jak se lisi vyucovaci hodiny ve waldorfskych skolach a v tradicnich Skolach v hodinach

anglického jazyka z hlediska posuzovanych ttid?

Jak se lisi vyucovaci hodiny ve waldorfskych Skoldch a tradi¢nich Skoldch z hlediska

posuzovanych tfid v hodindch matematiky?
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Jaké jsou rozdily z hlediska posuzovanych tfid v aktivité a komunikaci zak(i béhem

vyucovani mezi waldorfskou a tradi¢ni zakladni Skolou?
Jak se lisi z hlediska posuzovanych tfid pedagogicka komunikace béhem vyuky?

Jaké jsou z hlediska posuzovanych tfid naroky na pripravu na vyucovani u uciteld na

tradiéni zakladni $kole a ZS Waldorfské?

Jaké jsou z hlediska posuzovanych tfid rozdily vdomaci pfipravé zakd na tradicni

zakladni skole a Skole Waldorfské?

Jaké jsou rozdily ve vyuzivani didaktickych pomlcek ve vyucovani z hlediska

posuzovanych ttid?

Jaké mUZeme vidét rozdily v pfistupu mezi rodici na tradi¢ni zakladni Skole a Waldorfské

zakladni Skole z hlediska posuzovanych tid?

Jaké jsou rozdily v atmosfére a vztazich mezi tradi¢ni zakladni Skolou a zakladni Skolou

Waldorfskou z hlediska posuzovanych tfid?

3.4 Vyzkumny vzorek:

Vzhledem ktomu, Ze se jedna o komparaci vzdélavani ve dvou odlisSnych
institucich, vyzkumny vzorek byl vybran na tradiéni zakladni $kole v Ceskych
Budé&jovicich a na zakladni $kole Waldorfské v Ceskych Budéjovicich. Pozorovani bylo
provadéno na zakladé dvou vybranych predmét(, jimiz byly, jak jiz bylo zmifovano,
matematika a anglicky jazyk. Vyzkumnym vzorkem pro pozorovani byla tedy 4. tfida
zakladni Skoly. Na vybrané tradi¢ni zakladni Skole jsou cCtyfi Ctvrté tridy, Zaci jsou
rozdéleni do 7 skupin po 15 Zacich. Genderové byla skupina vyvazena. VSichni zaci byli
ve véku 9-10 let. Na zakladni skole Waldorfské Zaci ve Ctvrté tfidé rozdéleni nebyli. Ve
Ctvrté tridé bylo celkem 17 zak(. Ani na jedné zakladni Skole nebyl ve tfidé béhem vyuky
anglického jazyka pritomny asistent pedagoga a ani v jedné tfidé nebyl zdk s poruchou,

napfiklad pozornosti.

Vyzkumnym vzorkem pro pozorovani matematiky byla 6. tfida zakladni Skoly, tj.

zaci ve véku 11-12 let. Na tradi¢ni zakladni skole bylo ve tfidé 22 Zaku, z toho 14 chlapcl
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a 8 divek. V této Sesté tridé nebyl Zadny Zak se specidlnimi poZadavky a asistent
pedagoga zde nebyl potfebny. V Sesté tridé na zakladni Skole Waldorfské byly pritomny
dvé pani asistentky kvlli dvéma chlapclim s poruchou pozornosti. Tfida byla pfiblizné

genderoveé vyvazZena a celkem ¢itala 24 Zaka.

3.5 Vyzkumny design:

Pfi realizovani vyzkumu v této bakalarské praci byly vyuzivany predevsim metody
kvalitativniho vyzkumu. Newman a Benz (1998) vysvétluji propojeni obou pftistupd ve
vétsiné vyzkumu, které se zabyvaji chovanim jedincu. Kvalitativni metoda je ale typicka
pro pripadové studie, zakorenéné teorie, dokumentarni studie, studie rozhovor( apod.
(Newman, Benz, 1998) S autory se shoduji také Hammarberg, Kirkman a Lacey (2016),
ktefi objasfiuji vhodnost vyuziti kvalitativniho vyzkumu. Znovu upozoriuji na vyuziti
kvantitativniho vyzkumu, jehoZz cilem je ziskani vécnych dat. Jako typicky pfiklad
kvantitativniho vyzkumu autofi uvadi vyzkum, ktery ma ukdazat procentualni podporu
populace kurcitému ndvrhu s ohledem na vék, rodinny stav, misto bydlisté apod.
Kvalitativni vyzkum je vhodny pro zodpovézeni otdzek o zkuSenostech, casto je
vyzkumnik pfimo ¢lenem vyzkumného souboru. Mezi nejcastéjsi techniky kvalitativniho
vyzkumu patfi diskuse v malych skupindch, pozorovani, polostrukturované rozhovory

apod. (Hammarberg, Kirkman, Lacey, 2016)

Pro nasi studii jsem zvolila vyzkum kvalitativni, nebot pfedmétem studie je
komparace pristupl k vyuce ve dvou odlisnych institucich. Vyzkum je zaloZeny na
participaci ve vyuce. Jednd se tedy o vyzkum komparativni jednorazovy. liz pred
zahdjenim samotného pozorovani byla na zakladé literatury stanovena kritéria
pozorovani a vyzkumné otazky, vybrana byla takova kritéria, u kterych lze pfedpokladat
vyznamné rozdily obou typU vzdélavani. Pro pozorovani byl vytvoren zaznamovy arch
vychazejici pravé z definovani vyzkumnych otazek. Jak vysvétluje Eliska Novotna (2014)
kvalitativni sbér dat zacina systematickym vySetfovanim. Systematické vysetfovani byla
participace na vyuce v obou Skolach. DalSim krokem kvalitativniho vyzkumu je popis
pozorovaného jevu. Na zakladé predem stanovenych vyzkumnych otazek doslo k popisu

jednotlivych casti vyuky. Po této &asti nasleduje ¢ast analyticka a v posledni fadé se
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vyzkum vénuje interpretaci ziskanych dat, jak mGZeme vidét v nasledujici ¢asti této

kapitoly. (Novotnad, 2014)

Pozorovani probéhlo na dvou odli§nych zakladnich $kolach. Slo tedy o empiricky
vyzkum — pozorovani. Jednd se o explanaéni typ metody. Toto pozorovani bylo
participacni, nebot pozorovatel byl pfimo soucasti vyuky. Pozorovani patfi mezi nejstarsi
metody sbéru dat. Kazdy jedinec den, co den néco pozoruje a na zdakladé svého
pozorovani prikldda jednotlivym udalostem hodnoty. Védecké pozorovani se ale lisi.
Jedna se o velmi ¢asty zpUsob, pokud vyzkumnik ziskdva empiricka data. (Reichel, 2009)
Reichel (2009) dale pozorovani definuje: ,Védecké pozorovdni je definovdno jako
technika sbéru informaci, zalozend na zaméreném, systematickém a organizovaném
sledovdni smyslové vnimatelnych projevi aktudiniho stavu prvkd, aspektu, fenoménd

apod., které jsou objektem zkoumdni.” (Reichel,2009, str. 94)

Dalsim dulezitym aspektem pozorovani je mira jeho standardizace. Pro vyzkum
jsem zvolila pozorovani nestandardizované. Dlivodem bylo, aby Zaci ve tfidach reagovali
stejné, jako kdyby zde vyzkumnik nebyl pfitomny a data tak nebyla zkreslovana.
Nestandardizované pozorovani je typické velmi nizkym az zadnym stupném formalizace,
béhem néhoZz vyzkumnik zaznamenavd pozorované jevy do zdznamového archu.
Ddvodem rozhodnuti pro tento pfistup byl také fakt, Ze Zaci reaguji rznymi zpUsoby,
vyuka probiha rGzné a pokud pozorovani neprobéhne standardizovanym zplsobem,
béhem pozorovani lze rozhodnout napfiklad o dalSich aspektech pozorovani. Na zacatku
sice byly ve vztahu k literature, Skolnim vzdélavacim planim stanoveny vyzkumné
otazky, ale i ty byly samozfejmé béhem pozorovani  Castecné

preformulovany/doplniovany. (Reichel, 2009)

Pfed zahdjenim pozorovani vyuky na obou Skolach doslo k setkani s pani
feditelkou waldorfské Skoly a zastupcem reditele na Skole tradi¢ni. Tato ¢ast vyzkumu,
ktera predchdzela samotnému pozorovani probéhla pfiblizné ve dvoutydennim
predstihu. Cilem téchto setkani bylo ujasnéni priibéhu pozorovani a jeho cil. Co vie bude
pozorovano, zda bude do vyuky jakkoli zasahovdno, v jakych tfidach vyzkum probéhne
apod. Tato setkani byla nezbytnou soucdsti, nebot pfed zahdjenim samotného
pozorovani je nutné, aby vSechny strany byly seznameny s prlibéhem celého vyzkumu.
Jak vyzkumnik, tak vedeni Skoly, ale také samotny vyulujici v hodinach, kde se
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pozorovani uskutecnuje. Rozhovory byly zcela nestandardizované, dlvodem byl opét
fakt dynamiky Skolniho prostfedi. Po rozhovorech s vedenim na obou $kolach doslo
k vybéru konkrétnich tfid, snahou bylo také vybrat primérné a obdobné tfidy, aby
mohla byt data co nejlépe komparovana. Dalsim z odbornikd, ktery se zabyva
problematikou kvalitativniho vyzkumu je Jan Hendl. Pravé navdazani prvniho kontaktu se
vénuje ve své publikaci zakladnich metod a aplikaci v kvalitativnim vyzkumu, vydané
v roce 2005. Upozorfiuje na dulezZitost navazani kontaktu, na ziskani pristupu do terénu
a vytvoreni kontaktu s ucastniky. (Hendl, 2005) V ptipadé naseho vyzkumu doslo
k navazani kontaktu s pracovniky v danych skolach, nikoli pfimo s Zaky. Vétsina vyzkumu
na waldorfské Skole probéhla v ramci projektu ,,Dny oteviené vyuky“, nacez jsou Zaci jiz
zvykli. Jedna se o vyhrazeni urcitych dnd, kdy zajemci (napt. rodice potencionalnich zakd,
studenti, potenciondlni ucditelé) maji moznost nahlédnout do vyuky. Toto probihd na
waldorfskych kolach pravideln&. Zaci jsou na to zvykli a nevyvolava to v nich 7adné
rozpaky. Na tradi¢nich zékladnich skolach dny oteviené vyuky béZné nejsou, nicméné
v mnohych skolach jsou Zaci zvykli na studenty konajici praxi, inspekce apod., takze ani
v nasem pripadé nedoslo k ZzZddnému naruseni ¢i vyvolani rozpakd v Zacich. Hendl (2005)
upozornuje na problematiku zaclenéni do skupiny a zaroven nezpusobit ovlivnéni
daného kolektivu. Pravé i vzhledem k této problematice doslo k setkanim pred za¢atkem
samotného pozorovani, aby byla moZnost poznat dana prostredi, dané vyucuijici, ale

zaky nijak neovlivnit, coz se dle mého nazoru timto postupem povedlo. (Hendl, 2005)

Samotné pozorovani ale vyzkum neuzavielo. Po ukonceni doslo jesté
k nestandardizovanému rozhovoru s jednotlivymi aktéry (vyucujici, vedeni, jiny vyucujici
apod.) a vypozorované jevy byly jesté na zakladé zaznamového archu konzultovany (zda
jsou béiné ¢i zda doslo k odchylce oproti béZnému prabéhu vyuky apod. Tento
zavéreény rozhovor vnimam jako dalsi nezbytnou soucast pozorovani, a to zejména k jiz
mnohokrat zmifiované dynamice prostredi. S nékterymi vyucujicimi jsme probrali dané
jevy, chovani zakl, vyuzivani didaktickych pomicek, abychom nevychazeli jen
z hodnoceni nékolika pozorovanych hodin. Stejné jako rozhovory pti zahdjeni vyzkumu,
tak i rozhovory zavérecné byly nestandardizované, ale opiraly se o pfedem stanovené

vyzkumné otazky.
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3.6 Vysledky vyzkumného Setreni

V této Casti prace bude pristoupeno k predloZeni ziskanych vysledkd vyzkumného

Setfeni, a tim i zodpovézeni jednotlivych vyzkumnych otazek.

3.6.1 Jak se lisi vyucovaci hodiny ve waldorfskych Skolach a v tradi¢nich Skolach

v hodinach anglického jazyka z hlediska posuzovanych tfid?

Zakladni rozdilem mezi tradi¢ni zakladni $kolou a ZS Waldorfskou je pojeti vyuky
anglictiny v Case, jak napovida jiz obecna literatura i Skolni vzdélavaci plan. Zatimco na
tradi¢nich zakladnich skolach Zaci zacinaji s vyukou angli¢tiny az od 3. tfidy, na zakladni
feditelka waldorfské Skoly, v prvni tfidé Zaci neumi jeSté ani psat ani Cist, a tak je vyuka
anglického jazyka na waldorfské Skole pojata formou hry. Dale dopliuje, Ze pfistup je
velmi obdobny, jako kdy? se malé dité u¢i svdj rodny jazyk. Zaci se ué& nejriznéjsi
basnicky, fikanky, u¢i se pojmenovavat obrazky a vénuji se zejména slovni zasobé a
buduiji si k jazyku vztah. Ve ¢tvrté tridé jiz Cist i psat umi, takze se vénuji komplexnéjsim
ukollm, na coZ upozoriuje i vzdéldvaci plan a coZ se potvrdilo i béhem pozorovani

hodiny ve 4. tridé.

Hodina na waldorfské skole z hlediska posuzovanych tfid je zpravidla zahajena
pisnickou. Béhem pozorovani byly vSiechny hodiny pisnickou zahdjeny, ale pravidelnost
tohoto zpUsobu zahdjeni byla potvrzena samotnymi aktéry pozorovani diky rozhovoru
po ukonceni hodiny. Zpravidla se jedna o velmi jednoduchy text, ktery maji Zaci zazity a
vSichni se mohou do zpévu zapojit. Zahdjeni je ale vidy velmi zavislé na vyucujicim,
néktery hraje na kytaru a umi hezky zpivat, a tak je ve zpévu vice kreativni. Snaha
dodriovat zahdjeni pisni¢kou je ale v pozorované skole velkd. | kdyz ucitel napfiklad
zpivat neumi, snazi se do tohoto zahajeni zapojit hudebné nadané zaky, ktefi hodinu

zahaji napftiklad skladbou na klavesy.

Béhem pozorovani jsem se v kazdé 4. tfidé setkala se zahdjenim hodiny
pisnickou, i kdyZz to nemusi byt, jak jsem se dozvédéla, vidy pravidlem. Aby pisni¢ka
nebyla vidy stejna, ucitelé volili takové skladby, které se daji rGzné obménovat,

napriklad dle data, aktualniho pocasi, podle toho, co maji Zaci na sobé apod. Po zahdjeni

38



hodiny pisnickou byla hodina stdle velmi interaktivni. Snahou ucitele bylo po celou dobu
udrzet pozornost déti, Zaci byli vyvolavani napfiklad tak, ze si mezi sebou hazeli mickem,
dostdvali rlizné otdzky, které ale zejména nebyly programem vyuky poslednich dni, ale
touto formou opakovaly nejrizné;jsi témata probrand za celou dobu anglického jazyka.
Nasledovala dal3i hra, kterd byla zaméfena na procvi¢ovani slovni zasoby. Zaci se
presunuli na koberec vzadu tfidy, utvofili kruh a vybirali rGzna pismena, na ktera
vymysleli co nejvice vhodnych slov, zacinajicich na zvolené pismeno. VSe bylo stale
pojato formou hry, jedinci vypadavali a chodili si sednout zpét do lavice. VSechny déti
byly velmi aktivni. Po navratu do lavic si Zaci vzali seSity a zapisovali si zakladni otazky,
napftiklad kde bydli apod. Z&ci tyto otazky jiz znali, ale pouze z poslechovych cvieni,

takZe psani téchto otdzek a nasledné odpovédi pro né bylo nové.

Pozorovand hodina ve 4. tfidé na tradi¢ni Skole byla velmi odlisna. Zahajena byla
anglickym pozdravenim zakim a zopakovanim latky z predchozi hodiny, ktera byla
navazana na jiz zvladnutou latku. Velkou ¢ast hodiny stravili Zaci praci do pracovniho
seSitu. Praci v pracovnim sesitu predchazelo vysvétleni daného cviceni, Zaci dostali
tabulku s danym gramatickym jevem, ktery si vlepili do seSitu. Na zakladé vysvétleni
latky vypracovavali za pomoci vyucujiciho dané ukoly v pracovnim sesitu, nasledovalo
také poslechové cviceni z prehravace, které bylo v ceském jazyce vysvétleno od pani
ucitelky a Zaci nasledné samostatné pracovali. Hodina byla zakonéena zadanim

domaciho ukolu.

3.6.2 Jaké jsou rozdily z hlediska posuzovanych tfid v aktivité a komunikaci zaku
béhem vyucovani mezi waldorfskou a tradicni zakladni Skolou?

Zaci na Waldorfské $kole (4. t¥ida) byly do hodiny anglického jazyka zapojeni
mnohem aktivnéji. Ddvodem jejich aktivity byl pfistup vyucujici, kterd velmi aktivné
dohlizela na aktivitu jednotlivych zak( a vzhledem k programu plnému her Zaci byli
nuceni aktivné spolupracovat. Velikost aktivity pfisuzuji také tomu, Ze vyucujici velmi
aktivné propojovala naucenou latku béhem doby 4 let, takZe kazdy Zak, véetné Zaku
slabsich mél moznost do hodiny néco prinést, néco, co znal. Hodina byla pojata velmi

obecné a nebyl kladeny tak velky tlak na vykon &i jednu konkrétni ucebni latku.

Aktivita zaku Ctvrté tfidy na tradicni Skole byla také vysoka, ale zaci programem
nebyli nuceni spolupracovat tolik, jako na zakladni Skole Waldorfské. Ddvodem byloii to,
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Ze byli vyvolavani zejména Zaci, ktefi se hlasili. Snaha vyucujici byla vyvolavat vSechny
zaky, ale prednost méli zpravidla Ti, ktefi se hlasili. Sou¢asti zaznamového archu bylo
pfifazeni hodnoty aktivity Zakim b&hem pozorované hodiny. Skéla nabizi hodnoty mezi
1 a 10, kdy minimalni aktivita je hodnocena ¢islem 1 a maximalni aktivita ¢islem 10.
Aktivité zak( na waldorfské Skole bych prifadila hodnotu 10, nebot jejich aktivita byla
v porovnani s tradiéni ZS zcela neobvykla, aktivité 7aka tradiéni $koly bych pfifadila
hodnotu 7. Pokud bychom se ale zaméfili na mnozstvi probrané latky, jednoznacné lze
fict, Ze Zaci na tradicni Skole zvladli mnohem vice uciva, coZ vychazi i ze Skolniho
vzdélavaciho planu. Na tradi¢ni zakladni $kole se dle SVP klade vétsi diiraz na probrani
vSech gramatickych ¢asll a systematicky pfistup k vyuce anglického jazyka. Pfesné toto
se ukazalo i béhem pozorovéani vyuky ve vSech tfidach. Na waldorfské Skole ale Zaci
neprobiraji naptiklad gramatické casy systematicky nicméné se je snazi pochopit,

napriklad na zakladé textu a uci se s nimi pracovat.

Rozdily v aktivité zak( 4. tfidy obou Skol byly zna¢né. Waldorfska zakladni Skola
se snazila o zapojeni opravdu viech zak( ve tfidé, nicméné na zdky nekladla tak vysoké
naroky. Aktivita na tradi¢ni Skole byla odliSnd u jednotlivych Zakd téhoZz rocniku a
troufdm sifict, Ze vzdy odliSna na zakladé probirané latky. Na zakladé posuzovanych ttid
Ize ale tvrdit, Ze ndroky na Zaky ctvrtého roc¢niku byly na tradiéni Skole béhem vybranych

hodin vy3si nez na zaky ze Skoly waldorfské.

3.6.3 Jakse lisi z hlediska posuzovanych tfid pedagogicka komunikace béhem vyuky?

Vyucujici na zakladni Skole Waldorfské byla v komunikaci béhem wvyuky
anglického jazyka ve 4. tfidé znacné aktivnéjsi. DUvodem je také absence pracovnich
sesitl ¢i uebnice, nebot bez téchto dvou didaktickych pomicek je vyucujici nucen cely
program koordinovat na zakladé svého programu. Vyucujici na tradi¢ni Skole
kombinovala jak ¢esky, tak anglicky jazyk, zatimco vyuéujici na ZS Waldorfské
komunikovala s Zadky pouze anglicky. Nékteré instrukce vyucujici tradi¢ni Skoly davala
zakim v anglickém jazyce, jednalo se zejména o instrukce, které by Zaci z ¢asti pochopili
i bez vysvétleni, nicméné napfiklad instrukce ke gramatickym cvicenim ¢i gramatiku
samotnou Zakam vyucujici vysvétlovala v jazyce materském. Vyucujici na tradi¢ni Skole
nebyla v komunikaci tak aktivni. Zpravidla Zaci dostali pokyn a pracovali samostatné.

Nasledné si pak cviceni kontrolovali a vyucujici vSe vysvétlovala. BEéhem samostatné
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prace Zak( ale prochdzela tfidou, odpovidala na dotazy ¢i se vénovala Zzakim, pro které
byla angli¢tina problémovéjsi. Pokud bychom méli pfiradit hodnotu od 1 do 10 na
zdkladé aktivity komunikace, kterou vyucujici provadéli (1 — Zadna ¢i minimalni
komunikace, 10 — maximalni komunikace), komunikace vyudujici na ZS Waldorfské by
odpovidala hodnoté 10. Komunikace vyucujici na skole tradi¢ni hodnoté 6. Ddvodem je
ale také fakt, Ze Zaci na tradi¢ni Skole byli vedeni vyucujici k vétsi samostatnosti, nicméné
po celou dobu jejich prace jim byla k dispozici. Zdky $ikovnéjsi nechala pracovat

samostatné a zaklm slabsim se vénovala vice a nasledné pracovali vSichni spolecné.

3.6.4 Jaké jsou z hlediska posuzovanych tfid ndaroky na pfipravu na vyucovani u
uditell na tradi¢ni zakladni $kole a ZS Waldorfské?

Jak jiz bylo zmiflovano, zaci na waldorfské Skole nepracuji ani s pracovnimi sesity,
ani s ucebnicemi a cely prlbéh hodiny si vyucujici vedou na zakladé jejich pfiprav.
Vzhledem k mnozstvi her a specidlniho programu by se mohlo zdat, Ze je ptiprava pro
vyucujici jednoznacné ndroc¢néjsi. BEhem rozhovoru jsem se ale dozvédéla, ze na konci
kazdého roku si vyucujici na pozorované skole pfipravené materialy preddavaji a dle
svého uvazeni je napriklad upravuji. Neni to tedy tak, Ze by vyucujici na kazdou hodinu

vse musel vymyslet a vénovat se sestavovani kazdého programu.

’

Pedagogové na tradicni zakladni Skole maji svou domaci pfipravu usnadnénou o
vyuzivani ucebnic a pracovnich sesitll. Pro nékteré jsou tyto materidly dostacujici,
nicméné vétSina z nich tyto materidly doplfiuje dalSimi didaktickymi pomuckami,
pripravuje pro Zaky nejrGznéjsi pracovni listy, pro individudlni procvi¢ovani. Pracovni
sesity i u¢ebnice usnadnuji praci vSsem pedagoglim, ale zpravidla nejsou zcela dostacujici,
¢i vyucujici maji naptiklad k rznym tématidm vhodnéjsi pracovni listy Ci je koncipuji
odlisné a tato priprava je pak také velmi ndroc¢na, jak potvrdila i vétSina pedagogu diky

rozhovor({im po ukonceni pozorovani.

Na zdkladé pozorovani vyuky ve ctvrté tfidé lze konstatovat, Ze nelze pfimo fict,
ktery pristup je na pfipravu naro¢néjsi a vSe se odviji od osobnosti kazdého pedagoga.
Waldorfska skole, kde se pozorovani konalo ma velmi pékné zpracované vsechny
materialy, napady na nejriznéjsi hry, které jednoznacné praci pedagogdm usnadnuji,
pak je otazkou, jak pfipravené koncepty konkrétnim pedagoglm vyhovuji ¢i zda si
programy upravuji. Na tradi¢ni Skole je pfiprava usnadnéna o vyuzivani ucebnic a
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pracovnich sesitl, nicméné vétsina ucitell, se kterymi jsem se setkala preferuji pfipravu
i vlastnich cvic¢eni k lepSimu procviceni, didvodem je také kladeni vétsich narok( na
domaci pfipravu, vykon apod. Do domaci pfipravy je také zapocéitavano hodnoceni
domdcich ukoll i testl. Testy i domaci Ukoly jsou na tradi¢ni Skole zaddvany vice a Zaci
jim musi vénovat vice ¢asu. Pravé i jejich pfiprava, kontrola a hodnoceni je pro pedagoga
tradi¢ni Skoly ¢asové vice naroc¢na.

s

3.6.5 Jaké jsou z hlediska posuzovanych tfid rozdily vdomaci pfipravé Zaka na
tradicni zakladni skole a Skole Waldorfské?

Naroky na domadci pfipravu se lisi zejména dle konkrétnich vyucujicich. Na
zakladé pozorovani konkrétnich hodin lze konstatovat, Ze domaci ukoly, které méli za
ukol Fesit Zaci waldorfské skoly 4. tfidy, byly casové méné ndrocné. Neni zde pravidlem,
Ze zaci dostavaji domaci ukol z kazdého predmétu nékolikrat za tyden. Domdcim ukolem
je napriklad dokonceni néjakého cviceni, které napriklad nedodélali ve Skole (i
nejrizné;jsi vybarvovani. Domaci pfiprava neni z hlediska posuzovanych tfid smérovana
k tomu, aby Zaci s rodici fesili komplexni Ukoly, spise k udrzeni kontaktu s predmétem ci
néjaky, spiSe zdbavny ukol.

s s

Na tradic¢ni Skole by se daly pozorovat rozdily zejména napfic vyucujicimi. Néktefi
pedagogové zadavaji ukoly prednostné zucebnice ¢i pracovnich sesitd, néktefi
pfipravuji sva cviceni k lepSimu procvic¢eni probirané latky. Standardem na tradi¢ni
zakladni Skole v kontextu pozorovanych tfid je zaddvani domdciho ukolu z anglického
jazyka dvakrat az trikrat tydné. Domaci priprava tak v priméru zabere 2 hodiny. Obvykle
Zaci pracuji na konkrétnim cviceni k probirané gramatické problematice ¢i maji za ukol
napsat kratky daryvek, na zdkladé jednoduchého textu rozhoduji, zda jsou tvrzeni

pravdiva ¢i nikoli apod.

3.6.6 Jaké jsou rozdily ve vyuzivani didaktickych pomticek ve vyucovani z hlediska
posuzovanych tfid?
Vyuzivani didaktickych pomfcek je typické pro tradi¢ni zakladni Skolu. Ve vSech
tfidach, kde se konalo pozorovani, Zaci vyuZivali skolni seSity (zejména seSit Skolni a
slovnicek, ktery si vytvareli). Dalsi didaktickou pom(ickou byla vZidy ucebnice a pracovni

sesit. Vyucujici na tradi¢nich Skolach také vyuzivaji rGzné listy k procvi¢ovani. Hlavnim
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dlivodem je nespokojenost s nabidkou ucebnic a vétsSina ucitell v kazdé ucebnici néco

konkrétniho postrada.

Na zakladni Skole Waldorfské nejsou vyuzivany ani uéebnice, ani pracovni sesity.
Zaci vyuzivaji jako didaktickou pomticku pouze svilj sesit. Sesity jsou velmi rliznorodé dle
vyucujicich, ale cilem Skolnich seSitl Zak( waldorfské Skoly je tvorba pfirucky, ve které
maji vSe, co potrebuji. Tvofi si sesit, ktery je zejména ve velikosti A4, ma vzhled mezi
ucebnici, pracovnim sesitem i seSitem Skolnim. Divodem tohoto pfistupu je dle vedeni
pozorované waldorfské Skoly fakt, Ze Zaci, ktefi pracuji s ucebnici ji vidy na konci
Skolniho roku vraci a nemohou mit vypracovana cviceni k dispozici. Z toho divodu je
cilem wvytvareni vlastni ucebnice, kterd vsobé ale zahrnuje vSechny 4 didaktické
pomucky vyuZivané na Skole tradi¢ni. Vyucujici na waldorfské Skole vyuzivaji i dalsi
didaktické pomfcky, jako jsou rlizné pomicky pro didaktické hry apod. Pedagogové na
tradi¢nich Skolach pfinasi do hodin rGzné druhy didaktickych pomlcek, nicméné ty

nejsou standardni a pravidelnou soucdsti vyucovani.

3.7 Vysledky vyzkumného Setieni — matematika

3.7.1 Jak se lisi vyucovaci hodiny ve waldorfskych skolach a tradi¢nich skolach

v hodinach matematiky z hlediska posuzovanych tfid?

Waldorfska pedagogika pracuje v matematice formou epochového vyucovani,
jak jiz bylo predstaveno na zdkladé obecné literatury i Skolniho vzdélavaciho programu.
Epocha je vidy obdobi, napfiklad 5 tydn(, kdy se Zaci kazdy den béhem tohoto obdobi
vénuji 2 hodiny pouze matematice. Epochova hodina je z hlediska posuzované ZS
zahéjena Uvodem, ktery trva zpravidla 20 minut. Uvod za¢ind modlitbou pfi zapélené
svi¢ce, nasleduje spolecna pisnicka néjakého znamého autora. Snaha je o to, aby se do
tvorby zapojili Zaci sami. V dobé pozorovani v 6. tfidé vystupovala vzdy skupinka chlapct,
ktefi hrali na kytaru, klavesy a bubinek. Pisen byla napfiklad ,, Dokud se zpiva“. Cela tfida
se do této pisné zapojila. Po spolecné pisnicce si vSichni vezmou flétnu a spole¢né cvici
jinou vybranou pisnicku. Po zahdjeni epochy, tj. pfiblizné po dvaceti minutach se Zaci
zaCinaji vénovat matematice. V dobé pozorovani se Zaci v matematice vénovali
geometrii. Po dokonceni Uvodu se Zaci, pokud méli néjaky domaci ukol vénovali jeho
kontrole — vSichni spole¢né. Prvnim domacim ukolem bylo vybarvovani narysovanych

osmitthelnik(. Zaci porovnavali, jaké vyufili barvy, jak je tkol bavil apod. Velky ddraz je
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v hodindch matematiky posuzované Skoly kladen na pamétni pocitani. Po kontrole
domaci pripravy pocita kazdy individualné zpaméti a pani ucitelka zaky vyvoldva. Vsichni
Zaci se do pocitani aktivné zapojuji a trénuji zakladni poéetni operace, slozené pfiblizné
z osmi Cisel. Nasledné se zacinaji vénovat latce uréené pro danou vyucovaci hodinu,
nicméné vse, co s ni souvisi a jiz by to méli Zaci umét s nimi vyucujici zopakuje. Prikladem
muze byt konstrukce osmiuhelnik(, ke které Zaci potfebuji znalost rovnoramenného
trojuhelniku, ¢i zapis postupu konstrukce. Nasledné Zaci pracuji do sesitu a vénuji se dle
pokyn@l vyucujici konstrukénim dlohdm. Zaci se zejména, z hlediska posuzovanych tfid,
vénuji mensimu poctu vice komplexnich uloh. Pfikladem je konstrukce osmiuhelniku,
kde maji Zaci za ukol vytvorit sit slozenou z osmiuhelnikl, proto, aby si konstrukci
osmiuhelniku dobfe zapamatovali. Hodina je zakoncena pfibéhem, ze kterého by se méli
zaci ponaucit. Kazdou hodinu si zaci prectou ¢ast pfibéhu, o kterém pak spolecné

debatuiji.

Na tradi¢ni $kole je pojeti matematiky zcela odli¥né. Zaci 3esté tfidy se
matematice vénuji ¢tyfi hodiny tydné po 45 minutach. Struktura hodiny neni pevné dana
a kazda z pozorovanych hodin byla ¢astecné odlisna. Pokud maji Zaci na danou hodinu
domaci ukol, na zacatku hodiny mohou mit dotazy. Kontrola vétSinou probiha spolecné
a obtiznéjsi priklady se vyresi na tabuli. Pokud se jedna o komplikovanéjsi ukol (napftiklad
jednou za dva tydny) vyucujici si seSity vybere a sama zkontroluje, pfipadné oznamkuje.
Po kontrole domaci pfipravy se Zaci vénuji prikladdm, zejména z ucebnice. Konkrétni
casové rozlozeni hodiny muize byt vzhledem k riznorodosti pedagogt ¢astecné odlisné,
nicméné zminfovany pribéh je popsdn z hlediska posuzovanych tfid. Vyucujici priklady
Casto doplnuji priklady k danému tématu, které détem vytisknou a déti si je vlepuji do
seSitu. BéZznou praxi je, Ze jsou zZaci vyvolavani k tabuli. Jedna se o dalsi vyznamny rozdil
oproti zakladni Skole Waldorfské. Na zakladni Skole Waldorfské piSou na tabuli zejména
pedagogové. Matematika na Skole tradi¢ni je ale zejména o pocitani Zak( na tabuli.
Jeden pocita na tabuli a zbytek si zapisuje do seSitu. BEhem pocitani se Zaci zpravidla
hlasi. Béhem pozorovanych hodin vyucujici prochazi mezi Zaky. BéZznou praxi na
tradi¢nich $kolach je pocitani do sesitd na znamky. Zakiim je zadan ukol napfiklad na 10
minut. Zak, ktery pfiklad vyresi pfijde k pani ucitelce a napfiklad prvnich deset Uspésnych

resiteltl je odménéno jednickou. BEhem hodiny je kladen ddraz na vykon, na propocitani
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co nejvice priklad(, které vidy vychazi z osnovy ucebnice, kterou zaci v hodiné vyuZzivaji.
Vzhledem k vyvoldvani déti k tabuli ma vyucujici moznost zjistit, jak na tom jedinci jsou.
Zaroven vSichni Zaci musi byt aktivni pocitdnim do sesitu. Hodina je obvykle zakonéena

zadanim domaciho ukolu.

3.7.2 Jaké jsou rozdily z hlediska posuzovanych tfid v aktivité a komunikaci zaku
béhem vyucovani mezi Waldorfskou a tradicni zakladni skolou?

Na zakladni skole Waldorfské jsou do hodin matematiky z hlediska posuzovanych
tfid vzdy aktivné zapojeny vSechny déti. Jejich spoluprace je vidy uvedena spole¢nou
modlitbou, nasledné pisni¢kou a poté spolecnou skladbou na flétnu, do které se musi
zapojit vSichni Zaci. Nasleduje pocitani zpaméti, kdy se opét zapojuji vSichni Zaci a jsou
vyvoldvani. Déti jsou velmi aktivni, hlasi se a jsou na pocty zpaméti motivovani i presto,
Ze pocitani neni nijak hodnoceno. Nasledujici prace do sesitu je velmi individualni. Na
tabuli piSe jen pani ucitelka a Zaci si vytvari postupy sami do sesit(l. Zaci se hlasi a jsou
tazani jen v momenté, pokud se pfihlasi, napriklad z dlivodu, Ze si s postupem nevi rady.
Prace do sesitll je ale velmi pecliva. Dlvodem je, Ze seSity nejsou pouze prostiedkem
pro feSené priklady, ale sesit je, vzhledem k absenci ucebnic osobni tvorbou ucéebnice,

sesitu a pracovniho seSitu zaroven.

Aktivita na tradicni Skole je rGzna a velmi individudlni. Velmi ¢asto je ovlivnéna
motivovanim Zakd moznosti ziskat dobrou znamku. Pravé toto motivovani bylo mozné
pozorovat ve vét$iné t¥id. Zaci pracuji individualné do seditd a jsou vyvolavani k tabuli.
Vétsina zakl se béhem hodin hlasi a k tabuli Zaci chtéji byt vyvolavani. Aktivita byla
béhem hodin velmi dobra, Zaci chtéli spolupracovat, ale vidy se mezi Zaky nasel jedinec,
ktery spolupraci ¢astecné odmital a nemél takovy zdjem se na vyuce participovat. Na
zakladé zaznamového archu byla pridélena Zakim na obou Skoldch stejnd hodnota
aktivity, i kdyZz v rliznych ¢astech hodiny byla odlisnd, Zaci projevovali aktivitu po celou

dobu hodiny.

3.7.3 Jaksellisi z hlediska posuzovanych tfid pedagogicka komunikace béhem vyuky?

Na zakladni Skole Waldorfské je pfistup k Zakim ze strany vyucujiciho velmi
individualni. Po spole¢ném zahajeni hodiny, kdy se vyucujici vénuje tridé jako celku
nasleduje ¢ast pamétného pocitani. Nasledné vyucujici pouze vyklada u tabule a Zaci
pracuji individualné. Vyucujici pak prochazi ve tfidé a vénuje se zakiim jednotlivé. Na
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tradi¢ni zakladni Skole komunikuje pedagog s Zaky vice. Komentuje jednotlivé pfiklady,
opravuje zaky u tabule, neustdle prochdzi tfidou a tfidu velmi casto usmérnuje.
Ddvodem mnohem aktivnéjsi komunikace je tlak na vykon, ktery je pro tradi¢ni Skolu
z hlediska posuzovanych tfid v matematice charakteristicky. V souvislosti se
zaznamovych archem jsem béhem pozorovani komunikaci vyucujici na tradi¢ni zakladni
Skole pfifadila hodnotu 9. Vyucujici na zakladni Skole Waldorfské bych pfiradila hodnotu

7. Aktivita vyucujicich je znacna v obou pfipadech, nicméné v souvislosti s tlakem na

vykon vyZadovala tradi¢ni ZS aktivitu v komunikaci vy3si.

3.7.4 Jaké jsou z hlediska posuzovanych tfid ndaroky na pfipravu na vyucovani u
uditell na tradi¢ni zakladni $kole a ZS Waldorfské?

Jak jiz bylo zmifiovano v souvislosti s pfipravou vyucujicich na hodiny anglictiny,
vyhodu vyucujicim na tradi¢nich Skolach ptinasi vyuzivani u€ebnic ¢i pracovnich sesitu.
Stéle vice jsou ale ptiklady z u¢ebnic pedagogy doplfiovany o dalsi priklady, které jsou
sestaveny presné podle predstav konkrétniho pedagoga. Uéebnice umoznuji rychlejsi
praci v matematice, umoznuji vyucujicim zadavat rychlejsim zakim pfiklady navic,
vyuzivat zadani domaci prace konkrétnim cvi¢enim v uéebnici apod. V tomto, je pfiprava
vyucujicich usnadnéna. Nutno ale dodat, Ze i presto vyucujici velmi ¢asto pridavaji dalsi
osobné tvorené priklady, které jsou na pfipravu narocné. Zaroven na tradi¢nich skolach
zaci stihnou (dle pozorovani ai o 50 %) vice pfikladd nez Zaci na zakladni Skole
Waldorfské, takze i pfiprava, pocitani prikladd pred hodinou mlze vyucujicim zabrat
velké mnoZstvi ¢asu. DalSim zasadnim rozdilem je psani testd v matematice. Primérné
piSou v kontextu pozorované Skoly Zaci Sesté tfidy na tradi¢ni Skole test z matematiky
kazdou patou hodinu. Testy jsou narocné jak na pfipravu, tak na opravovani a

hodnoceni.

Na zadkladni skole Waldorfské vSechna zadani pise ucitel na tabuli. Vyuziva k tomu
sdilené dokumenty, které si vyucujici mezi roéniky predavaji. Zadani ma tedy pfedem
pfipravend, nicméné vidy pracuji vSichni Zaci spole¢né. Pocet vyfeSenych uloh je ale
zpravidla poloviéni neZ na $kole tradiéni. Zaci se prikladdm vénuji vice do detail,

vysvétluji si nejrlzné;jsi souvislosti apod.
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3.7.5 Jaké jsou rozdily z hlediska posuzovanych tfid vdomaci pfipravé zaka na
tradicni zakladni Skole a Skole Waldorfské?

Domadci pfiprava v matematice je také odliSnd. Na tradi¢ni Skole dostavaji Zaci
domdci ukoly bézné, vidy na téma probirané v hodiné, aby si mohli pfiklady procvicit.
Pridmérné je z hlediska posuzovanych tfid domaci ukol z matematiky zadavan trikrat
tydné, ale pravidla nejsou pevné stanovena. Domaci ptiprava by zakim dle nazoru
uciteldl méla zabrat pfiblizné 30 minut. Ukoly jsou zejména stejné priklady/ulohy jako
74ci Fesili v hoding, napfiklad ale s jinymi &isly. Ukoly nejsou vidy hodnoceny zndmkami,

ale obcas jsou Zaci znamkami za domaci pfipravu motivovani.

Ndaroky na domaci pfipravu na zakladni Skole Waldorfské jsou nizsi. Cilem je
napriklad uvédomeéni si urcitych souvislosti, ziskani vztahu k dané latce apod. Tlak neni
kladen dle posuzovanych tfid pfimo na vykon. Pfikladem domaciho uUkolu je po
narysovani sité z osmiuhelniku vybarveni urcitych ¢asti barvami, stinovani téles apod.
Domadci ukoly jsou kontrolovany, jsou povinné pro vSechny Zaky, nicméné nejsou

zndmkovany ani nijak podrobné slovné hodnoceny.

3.7.6 Jaké jsou rozdily ve vyuZivani didaktickych pomticek ve vyucovani z hlediska
posuzovanych t¥id?

Zakladnim rozdilem ve vyuzivani didaktickych pomucek je jiZ zmifiovana absence
ucebnic ¢i pracovnich sesitl na Waldorfské zakladni Skole. Na tradi¢ni zakladni Skole Zaci
vyuzivaji zejména ucebnici a Skolni seSity. Oddéleny maji zpravidla sesit na aritmetiku a
na geometrii. Néktefi pedagogové doplnuji tyto didaktické pomuicky o vlastni pracovni
sesit ¢i pracovni listy. Na zakladni Skole Waldorfské Zaci vyuZivaji pouze vlastni sesit,
ktery jejich tvorbou nahrazuje funkci uéebnic. Jak jiz bylo zmifiovano v souvislosti
s vyukou anglického jazyka, vedeni Skoly vysvétluje nutnost tvorby vlastni ucebnice
z ddvodu nekupovani vlastnich ucebnic, ale pfedavani si u¢ebnic mezi roéniky. Zadné
dalsi didaktické pomlcky zpravidla vyuzivdny nejsou. Kazdy pedagog vyuziva rGzné
pomlucky k vysvétlovani konkrétnich matematickych okruht. Pfikladem mohou byt
papirova télesa, na kterych zaklm pedagogové ukazuji rlizné vlastnosti téles apod.

Nejedna se ale o bézné didaktické pomucky.
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3.8 Vysledky vyzkumného Setieni — obecné

3.8.1 Jaké muzZeme vidét rozdily v pfistupu rodicli na tradicni zakladni Skole a

Waldorfské zakladni skole z hlediska posuzovanych trid?

Pokud se zaméfime na pfristup rodicli, je nutné hned na zacatku upozornit, ze
rodice jsou zpravidla velmi riznorodi a kazdy rodic si vztah se Skolou buduje individualné
a jeho zainteresovanost se |isi. Jsou Zaci, ktefi si vSe fesSi sami, nevyZzaduji Zadnou pomoc
rodi¢l s pfipravou na vyucovani a rodice pouze pfijdou na tfidni schizku, néktefi ani
pravidelné na tfidni schizky nechodi, jak mi bylo béhem rozhovor( sdéleno vyucujicimi
i vedenim Skoly. Tato problematika je tedy velmi individualni, nicméné i presto lze najit
zasadni rozdily, kterou jsou iniciovany zejména Skolou samotnou Ci pfistupem k pfipravé

zakU do Skoly apod.

Na bézné zakladni Skole jsou rodic¢e z hlediska posuzovanych tfid informovani o
déni ve Skole zejména na zakladé znamek svych déti. Dle vyucujicich na tradi¢ni zakladni
Skole se rodice o pripadnych nezdarech svych déti dozvidaji zejména formou Spatnych
znamek. Na zakladni Skole Waldorfské ale hodnoceni formou zndmek vyuzivano neni a
Zaci jsou hodnoceni pouze slovné. Pravé tento pfistup k hodnoceni a pristupu k Zakim
vyZaduje dle pedagogl i vedeni Waldorfské zakladni Skoly vétsi spolupraci rodica se
Skolou. Zatimco na bézné skole rodice chodi na rodicovské schlizky dvakrat az ¢tyrikrat
do roka, waldorfska Skola vyzaduje schizky s rodici jednou za mésic.

Odlisny je ale také pristup k domdci pripravé. Ta se sice netyka ptfimo rodict zaka,
ale velmi casto, na tradi¢nich Skoldch jsou Zaci pfi domaci pfipravé na pomoci rodicl
zavisli. Tento fakt potvrdili vyucujici na tradi¢ni Skole, nicméné i prfesto vnimaji domaci
pfipravu jako zasadni a nezbytnou. Vtomto pfistupu se pedagogové lisi. Cilem
vyucujicich na Waldorfské zakladni Skole je také samostatnost Zak(, zabava pfi pfipravé
do skoly, jak potvrdila vétsina vyucujicich béhem pozorovanych hodin. Vyucujici nechtéji
na zaky vyvijet tlak formou domdci pripravy a z toho divodu je domaci pfiprava zpravidla
minimalni.

Praveé i zohlednéni Casu, ktery je rodi¢ ochotny vénovat svému ditéti pfi pfipravé
na vyucovani a ochota Ucastnit se setkani kazdy mésic, kdy setkdni casto trva i nékolik

hodin mze byt rozhodujici pti vybéru nejvhodnéjsiho systému zakladniho vzdélavani. |
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vztah rodi¢d a Skoly je velmi ovlivnén vysledky Zaka ve Skole, jeho snahou a
samostatnosti. Pravé i tento postoj rodi¢l byl zdGraznén jak pedagogy na tradicni, tak

na Waldorfské zakladni skole.

3.8.2 Jaké jsou rozdily v atmosféie a vztazich mezi tradic¢ni zakladni Skolou a zakladni

Skolou Waldorfskou z hlediska posuzovanych trid?

Rozdily vatmosféfe béhem vyucovani i o prestavkach jsou velmi dobre
pozorovatelné. Tato atmosféra se odviji od pfistupu vyucujiciho béhem vyucovani.
Divodem rozdilné atmosféry v dobé pozorovani napfiklad anglického jazyka byl
program vyucovaci hodiny. Program hodiny byl na waldorfské Skole tvoren zejména
formou hry, Zaci délali, co je bavi, hrdli vzdélavaci hry a spolupracovali mezi sebou. Na
tradi¢ni Skole Zaci celou hodinu sedéli v lavicich a program byl smérovany zejména na
jejich individualni vykon. Néktefi jedinci se snaZili i spolupracovat, ale spoluprace a
atmosféra béhem vyuky anglictiny byla zcela odlisSna. Atmosféra béhem hodiny nebyla
na tradi¢ni Skole mezi Zaky nepratelskd, nicméné vztahy mezi nimi se nijak
neprojevovaly. Na tento fakt upozornila i fada vyucujicich z obou skol. Cilem waldorfské
pedagogiky je vytvoreni pratelského rodinného kolektivu. Vyucujici na tradi¢nich Skolach
do tvorby kolektivu také zasahuji, organizuji rdzné kurzy, nicméné Zaci pracuji s celou

fadou pedagogl a béhem samotného vyucovani ¢as na budovani vztah( neni tak velky.

Velmi pozitivni atmosféru na zakladni Skole Waldorfské vytvofilo také
uzpusobeni epochy (matematiky). Epocha byla vidy zhlediska posuzovanych tfid
zahdjena spolupraci celé tfidy, kterd méla v rdmci tohoto programu i prostor pro
budovani vztahl. Jednd se o velmi pozitivni fakt, na druhé strané je ale také potreba
upozornit na to, Ze samotnému Uvodu epochy bylo vénovdno 20 minut, ¢imzZ byla poté

samotnd vyuka matematiky zkracena.

Rozdil ve vztazich mezi zaky se dal pozorovat spiSe o prestavkach. Velkym
rozdilem mezi pozorovanymi Skolami je zazemi tfid, které Zaci maji k dispozici. Zatimco
na zakladni skole Waldorfské se Zaci nestéhuji z jedné tfidy do druhé podle vyucovanych
predmétd, na tradicni zakladni Skole je stéhovani béZnou zaleZitosti. Nékolik pedagogli i
na problematiku neustalého stéhovani zak( do rGznych tfid upozornilo a hodnotilo ji
spiSe negativné. Zazemi tfid je na pozorované zakladni Skole Waldorfské velmi pékné a
zejména vytvarené Zaky samotnymi, ktefi si tfidu sami vyzdobi, vzadu ve tfidé maji
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naptiklad stavebnici, se kterou si mohou béhem prestavek hrat apod. Ddvodem rozdil(
v atmosfére béhem vyucovani je zejména tlak na vykon, ktery miZeme na tradi¢ni Skole
pozorovat. Z&ci v tradiénich $koldch musi vyvijet kazdych 45 minut/kazdou vyucovaci
hodinu maximalni pozornost, musi ukazovat vykon a na budovani vztah( se spoluzaky
neni aZz takovy prostor. Se spoluzdky jsou Zaci zejména o prestavkach, kdy prestavky travi
Zivéji nez zaci ze Skoly waldorfské, nebot Zaci z tradi¢nich Skol mohou po necelé hodiné
plného soustfedéni od uéeni ustoupit a byt pravé se spoluzdky. Na tento fakt opét diky
rozhovorlm upozornila vétsina vyucujicich. Ve Skole waldorfské je pristup rodinnéjsi,
béhem celého dne ve Skole, a tak nepozorujeme az tak velké rozdily mezi prestavkou a
hodinou. Zaci maji vice prostoru se projevovat béhem hodin, a i o pfestavkach jsou pak

Klidn&jsi.
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4 DISKUZE

Prvni velka ¢ast bakalarské prace byla vénovana teoretickému zpracovani poznatku
nejriznéjsich odbornik(, predstavitell tradicnich i reformnich skol, ale také pedagogt,
ktefi se nyni na tradi¢ni i waldorfské pedagogice realizuji. Na zakladé toho byly
stanoveny predpokladané stézejni rozdily, na jejich zakladé byl sestaven pozorovaci
arch. Mezi ptiklad stézejnich rozdild patfi epochovy pfistup k vybranym predmét(,
vyuka cizich jazykd jiz od prvni tfidy, absence ucebnic, pracovnich sesitd a tvorba vlastni
ucebnice, pracovniho i Skolniho sesitu v jednom na zakladni skole Waldorfské, dlleZitost

nenadrazovani urcitych predmétll jako je tomu na zakladnich Skolach tradi¢nich apod.

Vyznamné rozdily bylo mozné pozorovat jiz na zdkladé vzdélavaciho planu.
Waldorfské Skoly maji svlij vzdélavaci program stejny, stanoveny na zakladé nejvétsiho
predstavitele tohoto pfristupu, Rudolfa Steinera. Zakladni Skoly tradi¢ni vychazeji
samoziejmé, stejné jako plan sestavovany pro waldorfskou pedagogiku, z Rd&mcového
vzdélavaciho programu, nicméné Skolni vzdélavaci plan, ktery si kazda tradi¢ni Skola
upravuje je jiny. Zpravidla se odviji od ucebnic, které dané skoly vyuzivaji. Vybér skolniho
vzdélavaciho planu byl komplexnéjsi tkol, nebot doslo k prostudovani nékolika Skolnich
vzdélavacich program( a nakonec, na zakladé jejich podobnosti, spolec¢nych zalezitosti
byl vybran $kolni vzdélavaci program tradiéni zakladni $koly Bezdrevské v Ceskych

Budéjovicich.

Béhem pozorovani a provadénych rozhovorl byla velkd ¢ast tvrzeni z literatury
potvrzena, a navic jeSté doplnéna o dalsi pozorované jevy. Je opravdu mozné pozorovat
mezi zaky obou typu vzdélavani velké rozdily, rozdily v pfistupu ke Skole, ve vztahu
k vyuéujicim, i k motivaci a u¢eni samotnému. Pozorovani samotného vyucovani na obou
typech skol bylo velmi vypovidajici, nicméné nedilnou soucasti byly nestandardizované
rozhovory, rozhovory s pani reditelkou waldorfské skoly, s fadou pedagogt na téze skole
a stejné tak s panem zdstupcem na sSkole tradi¢ni a dalSimi tradi¢nimi pedagogy. Cilem
téchto rozhovor( bylo vétsi rozpracovani pozorovanych jev(, jejich opodstatnéni a

cetnost.

Cilem této prace nebylo vzadném ptipadé uréeni vhodnéjsiho pristupu k vyuce,

dllezité je si stale uvédomovat, Ze prostredi je odlisné, Zaci jsou rlizni, rodice a také
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vyucujici. Pravé rlznorodost a odliSnost vSech ucastnikl vzdélavani je dalezitym faktem,
ktery si musi kazdy jedinec pred nastupem do Skoly uvédomit a z toho dlvodu k tomuto
prostredi pristupovat s Uctou a toleranci, kterd v redlném svété velmi casto chybi a
ucitelé se Casto stdvaji teréem nejriznéjSich Gtokd od rodicl, ale mlize tomu byt i
naopak. Waldorfské vzdélavani muize byt pro jednoho Zaka nejlepsim mozny, pro jiného
naopak nejhorSim moznym a stejné tak vzdélavani tradi¢ni. | tento postup je
prosazovany pracovniky na obou typech skol. | pfesto, Ze vétSina vyucujicich prosazuje
typ Skoly, ve kterém pracuji a dany pristup vnimaji jako vhodnéjsi, uvédomuiji si, jak
z rozhovorl vyplynulo, Ze potreby zakl jsou velmi rdznorodé a kazdy potiebuje pfistup

jiny a vyuZivat na vSechny Zaky stejné praktiky je zcela nemozné.

Pro jednoho Zaka muUZe byt napftiklad tlak na vykon nejlepsim moznym, jiné dité ale
tento tlak vibec nemusi zvladat. Stejné tak je tomu u pfistupu rodi¢l. Pro jednoho
rodice mlzZe byt velkou ulevou mensi domaci priprava a oceni velké mnozstvi schlizek a
budovani vztahu se skolou, jiny rodi¢ bude preferovat tlak na vykon ditéte a bude

zastancem velké domaci pfipravy jakozto nezbytné soucasti vyucovani.

Je velmi dulezité, aby rodic¢e védéli o alternativach vzdélavani, zejména v dnesnim
svété, kdy velkda &ast déti trpi rlznymi poruchami, které ale vibec neznamenaji
navstévovani specialnich skol. Rodi¢e maji moznost volby, kterou ale obcas nevyuzivaji
vzhledem k neznalosti mozZnosti. | kdyz mize nékdo tvrdit, Ze napfiklad na waldorfské
Skole Zaci proberou mensi ¢ast uciva, mlze to tak byt, otazkou je, jestli dany jedinec, i
kdyby bylo latky probrano vic, tuto latku zvladne pochopit, a zda zak, ktery je velmi
nadany, vlibec vice latky pochopit potiebuje. Odpovéd neni, neni odpovéd vhodnéjsiho
pristupu, odpovédi je, Ze by kazdy rodi¢ mél chtit poznat alternativy a jako osoba, ktera
znd nejlépe své dité by se mél rozhodnout, jaky pfistup pro néj bude vhodnéjsi. Je nutné,
aby rodice i ucditelé k sobé navzajem pfistupovali s Uctou a vSechny feSené problémy

resili s pohledem do budoucnosti a konstruktivné.
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ZAVER

Jak jiz bylo zmiftovdno v Uvodu prace, vzdélavani je nezbytnou soucasti dnesniho
svéta, bez kterého bychom se v ném ztratili. Vzdélavdme se kazdou nasi ¢innosti,
vzdélavame se jak nevédomé, tak védomé, v kazdé situaci, ale védomé vzdélavani
probiha z nejvétsi casti ve skole, ve Skolnim prostfedi, kde zamérné cilime na
pozndvani néceho nového. V prvni ¢asti doslo kvysvétleni zakladnich pojmd,
zadkladnich principl vzdélavani, edukaénimu prostredi, praci ucitele, kterd velmi
¢asto neni jen to, co kazdy jedinec na prvni pohled vidi. Doslo k predstaveni obecné

pedagogiky, a to také v kontextu historie, reformnich pedagog(, kteti dnesni pristup

ke vzdélavani, riznym alternativam velmi ovlivnili a obohatili.

Dalsi kapitola je vénovani predstaveni tradi¢niho vzdélavani a alternativnich
smérl. Nejprve dochazi k predstaveni alternativnich sméri obecné, od nasledujici
kapitoly se problematika vénuje waldorfskému Skolstvi. Dochazi k predstaveni
waldorfského vzdélavani na pozadi vzdélavani tradi¢niho. Pravé tato komparace na
zakladé literatury byla rozhodujici pro stanovovani vyzkumnych otazek. Diky této
kapitole doslo k vymezeni rozdild mezi témito dvéma odliSnymi pfistupy. Jedna se
o celou fadu rozdill, které jsou definovany obecné v literatufe, nicméné Skolni
prostredi je velmi dynamické a z toho dlivodu bylo d(ilezité se podivat na to, jak to
vse funguje v redlném svété. Je nutné dodat, Ze velkd ¢ast téchto rozdill byla ve
vyzkumné ¢asti potvrzena. Nasledné doslo k predstaveni vSech waldorfskych
instituci v Ceské republice, k ptiblizeni viech, na izemi Ceské republiky plisobicich
organizaci. Dalsi soucasti byla komparace Skolnich vzdélavacich programd obou

typu zakladnich skol.

Na zakladé celé teoretické casti doslo k sestaveni vyzkumnych otazek pro
vyzkumnou ¢dst prace. Byly pozorovany hlavni rozdily, které vyplynuly z literatury.
Bylo provadéno pozorovani na ZS Waldorfské v Ceskych Budé&jovicich a na vybrané
tradi¢ni Skole vtomtéZ mésté. Pozorovani bylo samoziejmé doplnéno o
nestandardizované rozhovory jak pred zahdjenim, tak po ukonceni samotného
pozorovani. BEhem celé vyzkumné ¢asti bylo mozné pozorovat rozdily, které byly

stanoveny a predpokladdny na zakladé literatury a Skolnich vzdéldvacich programd.
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7 SEZNAM OBRAzKU

Obrézek 1 - Waldorfské koly v Ceské republiCe .........oovevvveveuiieeeeeecreeeeeeeeeee e

8 SEZNAM ZKRATEK

RVP — Ramcovy vzdélavaci program
SVP —Skolni vzdélavaci program

ZS - Z&kladni $kola

Atd. —a tak dale

Apod. —a podobné

Str. - strana

9 SEZNAM PRIiLOH

Pfiloha €. 1 - Zaznamovy arch — pozorovani
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PRILOHY
¢. 1-ZAZNAMOVY ARCH - pozorovani

SKOLA

DATUM

UCITEL

POCET ZAKU
Divky/chlapci

Zaci se specialnimi pozadavky

TRIDA

PREDMET

TEMA HODINY

PRUBEH HODINY




Aktivita a komunikace Zzaku

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

1 malad komunikace a aktivita 10 velmi vysoka komunikace a aktivita

Dalsi poznatky

Pristup pedagoga — komunikace

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

1 malad komunikace a aktivita 10 velmi vysoka komunikace a aktivita

Dalsi poznatky

Naroky na pripravu pedagoga — vyuzivané materialy apod.

s

Domédci priprava zaka — pocet domacich Ukolt, ¢etnost, ¢asova zatéz




Didaktické pomucky — jaké Zaci maiji, jak je vyuzivaji a jaky to ma na vyuku vliv

Pfistup rodiéu, jejich aktivita, zainteresovanost apod. —zejména na zdkladé rozhovora

s pedagogy

Atmosféra a vztahy mezi zaky — zejména na zdkladé rozhovori s pedagogy

Zdroj: vlastni zpracovani



