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Uvod

Nase spole¢nost se vyviji neustale kupiedu a jinak tomu neni ani ve Skolstvi. Jiz fadu
let se setkdvame snovymi néavrhy sméfujicimi kurcité reformé Skolstvi a zahrnujici
riznorodé inovace. Na nasem uzemi se jiz od roku 1989 setkdvame s mysSlenkami
alternativnich Skol, které sviij systém vyuky maji zcela jinak nastaven nez na klasickych
Skolach. Na zaklad¢ autorCina z4jmu o alternativni myslenkové proudy v ramci Skolstvi

a taktéz kladnému vztahu k ¢eskému jazyku, bylo pro tuto praci vybrano téma, které se
zabyva zpusobem, jak je vyucovan sloh a komunikace prave na jiz zminénych alternativnich
Skolach. Je znamo, Ze na téchto Skolach se uplatiuji zcela jiné postupy a metody ve vyuce.
Pravé ztoho divodu byl proveden vyzkum s cilem zjistit, jakym zptisobem se slohova
a komunikaéni vychova vyucuje a v ¢em se odliSuje od klasické vyuky na tradi¢nich Skoléach.

Hlavnim cilem diplomové prace je 1. zjistit, jakym zplisobem je vyucovana slohova
a komunika¢ni vychova na alternativnich Skolach, jaké jsou zde zvoleny metody vyuky
a na jakych principech je vyuka zalozena. 2. zjistit, zda by nékteré z metod alternativni vyuky
bylo mozné vyuzit i ve vyuce na tradi¢nich Skolach.3. nalézt moznosti pfinosu alternativnich
prvki pro hodiny slohové a komunikacni vychovy na tradi¢nich skolach.

Diplomovéa préce je rozdélena na dvé casti: na teoretickou a empirickou cast. Cilem
teoretické Casti je vymezeni pojmu ,,slohova a komunikacni vychova® a jeji charakteristika
v ramci Skolniho vzdé€lavaciho programu, dale vymezeni pojmu ,alternativni Skola* nebo
také ,,alternativni vzdélavani, dale také pfiblizeni aspektli, funkci a vlastnosti alternativnich
Skol. Cilem je i ndzorn¢ ukazat, ¢im se tyto typy Skol od tradi¢nich Skol lisi. Autorka se
zamétila na popis vybrané oblasti reformni pedagogiky se zaméfenim na pedagogiku Marie
Montessori a Rudolfa Steinera. Jedna se o osobnosti, jejichz myslenky a celkové pojeti vyuky
déti jsou zcela odlisné od tradi¢niho pojeti, a proto bezesporu patii k reformnimu hnuti, které
zapocalo v 19. stoleti. Jejich revolu¢ni myslenky jsou dnes rozsifeny po celém svété. Podle
Marie Montessori jsou zakladany Skoly a Skolky Montessori typu. Vliv Rudolfa Steinera je
patrny ve Skolach Waldorfského typu, pfi¢emz nazev téchto Skol je odvozen od meésta, kde
byla zaloZena prvni §kola v duchu steinerové filozofie. 1. snahou je popsat, na jakém principu
jsou tyto Skoly zaloZeny, 2. jaké se vyuzivaji obecné principy pro vyuku. 3 jaké je postaveni
ditéte a pedagoga. V teoretické Casti je zamérem zachytit systém vzdélavani alternativnich
Skol. Principy vyuky budou popsany v teoretické Casti a poté ndzorné realizovany v Casti

empirické, kde bude popis proveden piimo z prostiedi navstivenych alternativnich skol



a za pomoci metody piimého zucastnéného pozorovani budou pofizeny detailni zépisy
z prubéhu slohové a komunikaéni vychovy.

Empirickd ¢ast je zaméfena na kvalitativni vyzkumné Setfeni terénniho charakteru,
kter¢ je realizovano ve tfech fazich. Prvni faze obsahuje analyzu jednotlivych Skol, na kterych
bude vyzkum proveden se zaméfenim na organizaci Skoly a na Skolni vzdélavaci program.
Ve druhé fazi dojde k pfimému zucastnénému pozorovani a detailnimu popisu vyucovaciho
procesu a posledni treti faze bude vénovana zhodnoceni pfimého zucastnéného pozorovani
a popisu zvlaStnosti a odliSnosti, které byly béhem vyzkumu zaznamenany. Vyzkum
je proveden na tfech zdkladnich alternativnich Skoldch: Mezinarodni Montessori Skole
v Olomouci', Waldorfské $kole v Olomouci %a Zakladni $kole Horka nad Moravou®. Zakladni
Skola Horka nad Moravou je specifickd Skola, kterd pracuje podle vlastniho Skolniho
vzdélavaciho programu Nazivo+. Jedna se o kombinaci tradi¢ni Skoly s vyuzitim Montessori
principti a pomucek pii vyuce. Nasledné bude vyzkum proveden i na jedné tradi¢ni, klasické
Fakultni zakladni $kole Helsinské v Olomouci*, kde bude snahou zadokumentovat klasicky
prabéh vyuky, kterym je vzdélavana vétina zakd v Ceské republice. Cilem empirické ¢asti
diplomové prace je zucastnit se hodin slohové a komunikacni vychovy na kazdé skole,
detailné zapsat prubéh vyuky a vystihnout zvlastnosti a odliSnosti, které budou zaznamenany
v pribéhu vyuky slohové a komunika¢ni. Pro néazornéjsi predstavu budou potizeny
fotografické materidly z prostfedi jednotlivych skol. Zavéry pozorovani budou pak nasledné

uvedeny v zavérecném shrnuti.

! https://montessoriolomouc.cz/

2 http://www.waldorf-olomouc.cz/
3 https://www.zshorka.cz/

4 http://www.zsterera.com/




Teoreticka ¢ast



1 Alternativni vzdélavani

1.1 Vymezeni pojmu slohova a komunikaéni vychova

Vzdélavaci obsah vzdélavaciho oboru Cesky jazyk a literatura je komplexniho
charakteru a je rozdélen celkové do tii slozek, a to nasledovné: Slohové a komunikaéni
vychovy, Jazykové vychovy a Literarni vychovy. Co se tyce samotné vyuky a vzdélavaciho
obsahu, jednotlivé slozky se vzajemn¢ prolinaji. Téma diplomové prace je zaméieno na vyuku
slohovou a komunikac¢ni, a proto je definovana piesné tak, jak je zakotvena v Ramcovém
vzdé¢lavacim programu pro zékladni vzdélavani.

., V komunikacni a slohové vychové se Zaci uci vanimat a chapat riizna jazykova sdélent,
Cist s porozumeénim, kultivované psat, mluvit a rozhodovat se na zakladé precteného nebo
slyseného textu riizného typu vztahujiciho se k nejriiznejsim situacim, analyzovat jej a kriticky
posoudit obsah. Ve vyssich rocnicich se uci posuzovat také formalni stranku textu a jeho
vystavbu“ (Dle RVP ZV-2017)

Komunikace neverbalni 1 verbalni se miize taktéz u zakt rozvijet i1 v hodinach
dramatické vychovy, ktera je rovnéz zatazena v RVP ZV, kde je dopliujicim vzdélavacim

oborem.

Komunika¢ni a slohova vychova na 1. stupni zakladnich Skol.

Jelikoz je téma diplomové prace zaméfeno na prvni stupen zékladnich Skol, a to
pfedevsim na sloh a komunikaci, charakterizujeme si jednotlivé oblasti, které nadale budou
rozvijeny:

Komunikace - jedna se o proces dorozumivani, kde cilem je vyména myslenek mezi
lidmi. Je zna¢né ovlivnéna ucastniky komunikace, tématem komunikace, tedy skutecnosti,
ktera je sdélovana, prostorem a prostfedim, v némz c€astnici komunikuji, a rovnéz jazykem,
ktefi GiCastnici pro dorozumivani pouzivaji (Dobsova, Fialova, 2005).

Stylistika - jedna se nauku o jazykovém slohu neboli stylu. Zabyva se a zkouma
vystavbu jazykovych projevl a nalézd zptsoby, kterymi se pro dané druhy slohu vybiraji
jazykové prosttedky (Schneiderova,2006).

., Komunikacni a slohovad vychova je tedy neoddeélitelnou soucasti vzdelavaci oblasti -
Jazyk a jazykové komunikace, vede zaky krozvoji slovni zasoby, Fecovych schopnosti a
komunikacnich dovednosti, k vnimani a chapani ruznych jazykovych sdéleni.

Zaci se uci vnimat a chdpat riznd jazykova sdéleni, ¢ist s porozuménim, kultivované

psat, mluvit a rozhodovat se na zdkladé precteného nebo slyseného textu rizného typu
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vztahujictho se k nejriiznéjsim situacim, analyzovat jej a kriticky posoudit jeho obsah.*
(Schneiderova, 2006, s.12)

Cilem slohového vyucovani je pak zaky naucit, jak se maji spravné vyjadifovat
v mluvenych a psanych projevech v uréitych situacich. Zaci by se piedevsim méli naudit
spravné formulovat své mySlenky, rozsifovat svou slovni zasobu a spravné volit vyrazové
prostiedky pro verbalni i neverbalni komunikaci. Ugelem hodnoceni poté neni srovnat
jednotlivé vykony zakl, nybrz zjistit, zda zak dosahl urcitého cile. Bud’ zdk dovednost ovlada,

nebo nikoliv. Cilem zde neni srovnavat vykony Zaka s ostatnimi détmi (Schneiderova, 2006).

1.2 Vymezeni pojmu alternativni Skola, alternativni vzdélavani

Alternativni Skola nebo také ,alternativni vzdélavani® je pojem viceznacny, Casto se
pouziva jako synonymum pro slovni spojeni netradi¢ni Skola, popt. Skola volnd, oteviena ¢i
nezavisla. Mame zde mnoho pojmu, kterym by se Skoly takového typu daly pojmenovat.
V riiznych zemich svéta véetné Ceské republiky jsou v tomto pojeti jisté nejasnosti. Pojem
»alternativni Skola“ je chapan v riznych jazycich a pedagogickych teoriich odlisné (Pricha,
2004).

Alternativni Skoly nebo také alternativni vzdélavani je charakterizovano nasledovné:
, Alternativni vzdélavani (alternative schooling) je obecny termin oznacujici takové Skolni
vzdelavani, které je odlisné od vzdélavani nabizeného statem nebo jinymi tradicnimi
institucemi, alternativni Skoly jsou obvykle (nikoli nezbytné) spojeny s radikalnimi
koncepcemi vzdélavani, jako je napr. odmitani formalniho kurikula ¢i formalnich metod vyuky
(D. Lawton, P. Gordon, 1993, s.42).

Terminologicka nejednotnost je feSena v fad¢ pedagogickych slovnikl a pedagogickych
encyklopediich pochazejicich nejcastéji z Némecka. Autorka se ptiklani k definici:
., Alternativni skoly jsou takové, které se odlisuji zcela nebo castecne svymi cili, ucebnimi
obsahy, formami uceni a vyucovani, organizaci Skolniho Zivota a spolupraci s rodici od
Jednotnych charakteristik statni/verejné Skoly, a tim nabizeji jinou moznost uceni a vyucovani.
Alternativni Skoly vznikly z kritiky vznasené vici verejné Skole a jsou povazovany z hlediska
svych rozdilnych antropologickych filozofickych nebo pedagogickych zdkladii za reformni
Skoly. Alternativni skoly jsou zpravidla Skoly s neverejnym zrizovatelem, tj. svobodné Skoly
(Schaub, Zenke, 2000, s. 28).

J. Kantorova (2010) ve své knize vysvétluje pivod slova ,alternativni skola“ poukazem

na latinské slovo ,,alter*, které znamena opacny nebo zaménény. V soucasné dobé vsak tento
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pojem neni charakterizovan jednotné. Alternativu jako takovou lze vymezovat z hlediska
pedagogického, zhlediska zfizovatele a financovani Skoly. V mnoha piipadech vSak
terminem ,alternativni Skola*“ rozumime jakoukoli inovaci, zménu jak ve statni, tak
v soukromé Skole.

S jinym terminologickym oznaCenim je mozné se setkat napiiklad v USA, kde se
terminem ,,alternativni Skola“ oznacuji veskeré inovace jak ve skole vefejné, tak soukromé.

Je tedy zfejmé, ze jednotnéd definice pro pojem alternativni Skola nebo téz alternativni
vzdélavani je velice obtiznd. S timto problémem se vSak v oblasti pedagogické
a spoleCenskovédni setkdvame bézné. Pro lepSi orientaci je zapotfebi vymezit urcité
vyznamové roviny pojmu ,alternativni skola® a rozd¢lit je podle sféry uzivani. V tvahu je

nutno brat urcité aspekty (Pracha, 2004).

1.3 Aspekty alternativnich Skol

Pojem ,,alternativni Skola* lze velmi obtizn¢ definovat a ztoho divodu jej musime
vymezit podle urcitych kritérii, tedy aspektt, ktera by méla byt ndpomocna pro lepsi orientaci.

(J. Prcha, 2004) vymezuje tii zdkladni aspekty:

1. Skolskopoliticky aspekt: vymezeni se zabyva rozdilem mezi $kolami statnimi
a nestatnimi. Mezi statni Skoly se fadi Skoly vetfejné vlastnéné a spravované, zfizuji je organy
statni spravy. V Ceské republice jsou takové $koly ziizovany obci, krajskym tfadem nebo
ministerstvem. Naopak nestatni Skoly jsou Skoly zfizované jinymi organy nez statnimi.
Na zaklad¢ daného aspektu Ize vymezit ,,alternativni Skoly* jako Skoly, které jsou zfizovany
mimo sektor vefejnych skol, avSak soub&zn¢ s nimi. Jsou to Skoly cirkevni, Skoly zfizovany
soukromym subjektem, kulturnimi institucemi ¢i rodici.

2. Ekonomicky aspekt: zde rozliSujeme Skoly podle zplsobu financovani.
Na soukromych Skolach rodice zpravidla plati Skolné, kdezto Skola statni je pro zaky
bezplatna. Skoly jsou financovany statem. Zde miZeme pojem ,.alternativni §kola“ vymezit
jako zafizeni, kde je nutnosti zaplatit za vyuku Skolné. Za Skolné vsak Skoly nabizeji urcity
nadstandard ve vzdé€lavani, byva to naptiklad vyuka v anglickém jazyce nebo jiny zplisob
vyuky, ktery bézna skola nenabizi.

3. Didakticky a pedagogicky aspekt: jedna se o nejvic relevantni aspekt. Z tohoto
hlediska 1ze povazovat za alternativni vSechny takové Skoly, které uplatiiuji zvlastni,

experimentalni formy vyuky, jiné didaktické pfistupy a nadstandartni vyuku.
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Jak bylo uvedeno pomoci tii aspektil, které blize charakterizuji alternativni Skolu, Ize ji
chapat jako $kolu, ktera se organizaci a systémem vyuky odliSuje od klasickych §kol. Skoly se
lisi 1 kurikularnimi dokumenty, ze kterych ziizovatele Cerpaji, je zde rozdilné edukacni
prostiedi pro zéky, (vzdélavaji se napf. v jinych prostorach nez v ucebnach ¢i tfidach).
Odlisnost zde spatfime i v hodnoceni zaka. Setkame se zde se slovnim hodnocenim. Taktéz
jsou zde odlisné vztahy mezi uiteli a Z&ky a jinak tomu neni ani mezi uciteli a rodi¢i déti.
Zakladni rozdily mezi tradi¢nim a alternativnim vzdélavanim

Nasledujici tabulka zachycuje rozdil mezi tradi¢ni formou vzdélavani a alternativni

formou vzdélavani. Pomoci tabulky mizeme sledovat fadu rozdili:

Forma tradic¢ni Forma alternativni

Vyuka probiha dle pevného | Rozvrh a organizace dne

rozvrhu hodin a jednotné | vychazi ze zajmu déti a

organizace dne. flexibility jejich potreb.

Ucitel ma monopol na pravdu, | Ucitel je vroli poradce,

4

kterou prredava zakim partnera a starsiho

(zkuSenéjSiho) kamarada.

74K plni ikoly dle zadani 74k sam rozhoduje o poradi

a rozsahu zadanych tkoli

Diiraz na pamétné uceni a vnéjsi | Diiraz na objevovani véci a

motivaci vnitfni motivaci

Diiraz na selektivni vykonovou | Diiraz na spolupraci ve

soutézivost skupinach
Vzdélavani je omezeno | Vzdélavani jsou otevieny i
prostorem tridy prostory mimo tridu a Skolu

Mensi duraz je Kkladen na | Diraz na rozvoj tvorivosti a
tvorivost a iniciativa uditeld i | iniciativy

Zaku

Tabulkac.1: Zakladni rozdily mezi tradicnim a alternativnim vzdélavanim podle K. Rydla, 1999 in Priicha, s.32
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V uvedené tabulce miizeme piehledné sledovat rozdily mezi tradi¢ni formou vzdélavani
a mezi vzdélavanim na alternativnich Skoléach.

Priicha (2004) charakterizuje standartni (tradi¢ni skoly) definici: ,, Standardni skoly jsou
takové, které svymi charakteristikami reprezentuji urcitou vétsinové zavedenou normu,
standard, predepsany vzor. Ve vztahu k tomuto standardu lze pak Skoly, které se od néj
néjakym zpusobem odchyluji, povazovat za Skoly , nestandardni®, tj. alternativni. V tomto
pojeti lze statni zdkladni Skoly v Ceské republice vétsinou povazovat za §koly standardni,
kdezto soukromé skoly a cirkevni Skoly jsou Skolami alternativnimi, protoze se odchyluji od
stanovené normy, standardu (Priicha, 2004, s. 35).

Pomoci tabulky médme moznost porovnat standardni Skoly a Skoly alternativni dle
danych kritérii. Je mozno se zamyslet nad tim, zda alternativni Skola spliuje vSechny
ocekavané hodnoty a co v porovnani splituje naopak Skola standardni.

Nutno uvést, ze alternativni $koly disponuji urcitymi vlastnostmi a funkcemi. Vznikaji

za ur¢itym ucelem.

1.4 Funkce a vlastnosti alternativnich Skol

Funkce alternativnich Skol

Dle (Prtchy, 2004) jsou vymezeny tii zakladni funkce alternativnich $kol:

1. Kompenzacni funkce: tato funkce znamend, ze alternativni Skola, a to jakéhokoli
typu, vznikla, aby nahradila nedostatky, které nachazime v ramci standartniho Skolstvi.
Rozumime tomu tak, ze Skoly alternativni mohou uspokojit potteby spolecnosti, které Skoly
statni uspokojit nemohou. (Weiss, Mattnerova 1991, s. 41) konstatuji: ,,zakladani skol na
zaklade soukromych iniciativ vzdy signalizuje mezery a nedostatecnosti ve vzdeélavani
poskytovaném statem *.

Pokud by tedy statni Skolstvi zabezpecilo rozmanité potieby spolecnosti, nemuselo by
dochézet ke vzniku alternativnich $kol. Jedna se ovSem o teoreticky piedpoklad, ktery by
v praxi nem¢l Sanci fungovat. Nebylo by mozné, aby statni Skolni systém uspokojoval tak
Sirokou rozmanitost vzdélavacich potieb, které by lidé byli schopni pozadovat.

2. Diverzifika¢ni funkce: alternativni Skoly jsou zfizovany za ucelem, aby poskytovaly
jistou pluralitu ve vzdélavani. Na§ statni Skolsky systém si snazi zachovat svou kvalitu,
organizaci a uniformitu v obsahu vzdélavani. Dodrzovani jednotnosti a standardnosti systém
zabezpecuje. Vzdélavani je poskytovano Siroké skupiné populace. Nékteré alternativni Skoly,

naptiklad Skoly cirkevni nebo nékteré reformni Skoly, se taktéz snazi o dodrzovani a docileni
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jednotnosti a standardnosti ve vzdélavani. Snazi se plsobit jednotné tim, Ze pouzivaji
spole¢nou formu vzdélavani, ritudly Skolniho Zivota a vzdélavaci obsahy.

Alternativni Skoly by mély byt prostiedim, kde se vzd€lavani inovuje, a to jak v organizaci
vzdelavaciho procesu (nestandardni pribéh vyuky, odlisné metody vyuky, jiné typy klimatu
na Skolach aj.), taktéz v obsahu vzdélavani, kde zafazujeme netradicni vyucovaci piredméty,
pouziti elektronickych médii misto ucebnic, piipadné tvorba ucebnic vlastnich (Pricha, 2004).
Vlastnosti alternativnich Skol

(Rydl, 1999) charakterizuje v péti bodech vlastnosti alternativnich §kol timto zpiisobem:

e Alternativni Skola je pedocentricky zamétena. Vychova se soustied’uje predevsim

na dité. Skola se ma snaZit vykonavat veskeré ¢&innosti, které jsou spojeny
s individualitou kazdého ditéte.

e Alternativni Skola je aktivni Skolou a klade si za nejvyssi cil rozvijet u zaki aktivitu a
odpovédnost. DéEti nesedi pouze v lavici, ale vyucujici hojné vyuziva projektového vyucovani,
skupinové prace, dba také na rozvoj télesnych a uméleckych kvalit u kazdého ditéte.

e Alternativni Skola vychovava déti komplexnim zplGsobem. Dava diraz na
intelektudlni rozvoj a také na rozvoj v oblasti socialnich vztahii a emocniho vyvoje ditcte.

o V alternativni Skole se na vychové a vzdelavani zakl nepodili pouze samotny ucitel,
ale také sami zdci a jejich rodiCe. Vytvareji specificky typ komunity, ¢asov€é vymezenou
formu spolecenstvi.

e Alternativni Skola se tidi podle principu ,,Par la vie - pour la vie*“- uceni ,,Z Zivota pro
zivot“. Cilem ma byt aktivni zapojeni zdki do svéta prace a vyuziti moznosti vzdélavat se

1 mimo Skolni prostfedi (Rydl, 1999).

1.5 Teze alternativni pedagogiky

Dle Rydla (1994) lze vymezit Ctyfi zakladni teze alternativni pedagogiky, které
chépeme jako zakladni principy, podle kterych probihé zakladni pedagogicka prace.
1. Svoboda v oblasti spojovani teorie a praxe, uceni a prace Skoly a vSedniho dne.
V tradi¢nich Skolach jsme svym zptisobem zvykli na to, ze jsou déti béhem vyuky
zatazovany do urcité skupiny: bud’ jsou mezi lep$imi, nebo mezi hor§imi. Nemélo by tomu
tak byt, avSak pokud dit¢ ma jiz od zacatku vyucovaciho procesu pocit, ze je vté ¢i oné
skuping, podle toho pak i dale pracuje a mlze se citit ménécenné nez ostatni zaci. Alternativni

Skola ma tyto skuteCnosti potlaCit a nebo idedlné uplné eliminovat. Ma vSem détem
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umoziovat byt sebevédomymi, zodpovédnymi a adaptabilnimi Zzéky, a to jak v prostedi
skoly, tak i v budoucim Zivoté. Zaci se zde maji vyu¢ovat v klidném prostiedi, kde skoro
vubec nepouzivaji ucebnice, nejsou hodnoceni zndmkami a neuc¢i se zadné ucivo nazpamet.
Uceni ma zde probihat smysluplné zplisobem, jenz aktivuje celého ¢loveka: jak jeho fyzickou,
tak 1 psychickou stranku. Rovnéz jde o zménu ve vnimani $koly i okolniho svéta. Uceni zde
nema piasobit pro zdky jako diskriminujici proces, nybrz méa zdkim poméhat rozumét
okolnimu svétu a uceni ma také pusobit jako prostiedek osvobozujici, nikoliv stresujici.
Vyuka ma probihat ve svobodnych a volnych podminkéch, v Zadném ptipadé¢ nedochazi
k nuceni zakt do urcitych aktivit (Rydl, 1999).

2. Sebeorganizace a samosprava zicastnénych.

V dosavadnich klasickych Skolach se realizuji dvé zakladni role: fidici bytosti (ucitelé)
a poslouchajici (zaci). Témto dvéma subjektiim schazi sebediivéra a nadhled a postupem casu
vede kizolovani jednotlived a konkuren¢nimu boji, a také nediivéfe mezi spoluzaky
a vici samotnému uciteli. Hovotfime zde o systému, ktery je zpravidla na velkokapacitnich
Skolach, které kazdoro¢né piijimaji velkou spoustu zaki. Naopak v alternativnich Skolach si
ucitelé a zaci spolecné vytvareji vlastni Skolu a prostfedi v némz pracuji. Na organizaci vnitini
1 vnéjsi se podileji stejnym zplsobem. Tyto aspekty jsou vsak splnény, pokud se jedna
o Skolu, kde je kapacita znatn¢ omezena. Zpravidla je zde mald skupinka zakl, ktefi
se vzajemn¢ dobfe znaji a maji pfedstavu o potfebach a pozadavcich jednotlivych zakt (Rydl,
1999).

3. Zodpovédnost a socidlni sebeurceni.

V klasickych skolach urcuje ucebni plany ministerstvo Skolstvi. Dodrzovéani téchto
plantt maji pak na starost ucitelé, ktefi pak vykonavaji tak zvanou ,,strojovou Cinnost* dle
piredem daného ptedpisu.

Napi: 1. hodina-matematika-procvi¢ovani malé nasobilky (15 min.), pocitani ptikladt
do seSitu (10 min., 2. hodina-Cesky jazyk-samostatnd prace vyjmenovana slova (10 min.),
prace s pracovnim sesitem (10 min.).

V alternativni Skole mohou déti svobodné vyjadiovat vlastni zajmy, uci se rychleji na
zaklad¢ toho, Ze se chtéji ucit samy a nemusi je nikdo dalsi do uc¢eni nutit. Nerozumime tomu
tak, Ze bychom dit¢ méli nechat zcela na vlastnimu osudu, ktery vede ke ztrat¢ motivace.
Musime brat v potaz individudlni potifeby kazdého ditéte a probudit v ném motivaci k dané

¢innosti (Rydl, 1999).
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4. Rovnopravnost ve vychové divek i chlapci.

Tento aspekt je jiz svym zpiisobem archaicky. Je vyjimecnosti, Ze jsou vyhrazeny skoly
pouze pro divky nebo pro chlapce. V dnesni dobé dochazi k rozsifeni vyuky v dilnach
a k vyuce vareni. V nékterych zatizenich dochézi ke spojovani hodin télesné vychovy jak pro
chlapce, tak dévcata. Neni zde feSenim, aby chlapci byli nuceni k domécim pracim a divky
k manipulaci s nafadim. Zena je doposud v nékterych spole¢nostech chapana jako nerovna
muzi, coz prameni z historickych tradic, které tyto vztahy zna¢n¢ podminily. Neni tomu tak
davno, co byl tento ,,pfirozeny vztah* pocitovan jako problém, ze rovnost mezi tfidami musi
znamenat rovnost mezi muzem a zenou. Rovnost tedy neznamend vyrovnat podminky zen dle
muzskych norem, ale osvobozeni se od nich. Pro alternativni pedagogiku je dulezité
uvédomovat si tuto problematiku a také prosazovat vzdjemnou toleranci a pochopeni mezi

aky (Rydl, 1999).
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2 Typy alternativnich Skol

Skola, ktera se svou pedagogickou a didaktickou specifi¢nosti odlisuje od béznych $kol,

je Skolou alternativni. Ve svéte nalezneme tadu takovych skol, nékteré patii mezi soukromé,

nekteré mezi verejné.

Podle J.Prichy (2004) je pro lepsi orientaci k dispozici typologie alternativnich Skol.

Tato typlogie rozliSuje tfi zakladni skupiny alternativnich Skol:

1. klasické reformni Skoly
2. cirkevni §koly

3. moderni alternativni Skoly

Pro sirsi predstavu je uvedeno schéma dle (J. Prichy, 2004), kde je naznac¢eno rozdéleni

alternativnich skol.

Alternativni Skoly

nestatni

—

Klasické reformni

Cirkevni

-waldorfské -katolické

montessoriovské

-protestantské

daltonské -7idovské

Obrazek ¢. 1: Schéma alternativnich Skol dle: (Priicha J 2004 s. 38)

18

statni nebo

soukromé

-

Moderni alternativni

-s otevienym vyucovanim
-Skoly bez roc¢niku
-cestujici Skoly
-magnetové skoly

-Skoly s al ternativnim
programem




2.1 Klasické reformni Skoly

Samotny pojem ,,reformni pedagogika“ oznacuje rizné pedagogické koncepce, které se
zaCaly objevovat pocatkem 20. stoleti. Tyto koncepce staly v protikladu k tradi¢énimu pojeti
Skolstvi a usilovaly o reformu skolstvi a vychovu ditéte. Jednalo se o mezinarodni fenomén,
ktery probihal jak v zemich Evropy, tak mimo ni. Reformni hnuti vSak nemélo jednotny réz,
ale objevovaly se riiznorodé reformni nazory. Reformisté zacali vychazet z potieb samotného
ditéte a z jeho zajmu. Orientace zde byla zcela pedocentricka, nikoliv spoleenska. Svét ditéte
je stavén na prvni misto a stoji na principu piirozené vychovy, kterd respektuje individualitu
a osobnost kazdého ditéte. Prvni publikaci reformné orientované bylo dilo ,, Stoleti ditéte “ od
Ellen Keyové, Svédské autorky, které ve svém dile uvadi, ze vychova ditéte ma byt svobodna
a prirozend. Mame respektovat specifika tohoto obdobi u déti a skola ma byt propojena
s zivotem. Charakteristickymi znaky pro reformni pedagogiku jsou- ,,pedocentrismus *,

.6

., kritika tradicniho skolstvi“, “svobodna vychova ditéte”, , respekt kditéeti*, , zasada
kooperace*, , zasada koncentrace”, , zasada globalizace”, ,, ¢innostni uceni*”,* projektova
metoda“, “spoluprdce Skoly s rodici a Sirsi verejnosti“. Reformnich kol vznikla celd tada,
nejznamejSimi a nejrozsirencjSimi se stala pedagogika Marie Montessori a waldorfské pojeti
pedagogiky Rudolfa Steinera (Kasper, Kasperova, 2008).

V diplomové praci se autorka zaméfi na tyto dva typy reformni pedagogiky a pfiblizi
také osoby, které jsou s témito mysSlenkovymi proudy uzce spojeny. Nastini jejich zivotopis
a také systém, na kterém je jejich pedagogika zalozena. Zaobird se principy, na kterych se

jejich uceni zaklada a na kterych jsou v dneSni dob¢ zakladany Skoly po celém svéte.

2.1.1 Maria Montessori

Maria Montessori se narodila 31. srpna 1870 v Chiaraville, v provincii Ancona v Italii.
Maria byla jedinaéek a se svymi rodici se piestéhovala do Rima. Touzila predeviim po studiu,
navstévovala chlapeckou Skolu, a diky vynikajicim vysledkim se dostala na prestizni
univerzitu. Z poc¢atku se zajimala o pfirodni védy, pfedevSim o matematiku, avSak nakonec
zacala studovat medicinskd studia. Maria disponovala vyjimecnym nadanim, i pies zékaz
studia pro zeny na medicinskych studiich si vydobyla na univerzité své misto. Ve dvaceti péti
letech dostudovala medicinu a stala se asistentkou na univerzitni klinice v Rimé&, kde
pracovala se slabomyslnymi détmi na nervové klinice. Nevénovala pozornost pouze fyzické

strance Clovéka, ale brala také v potaz ulohu vychovy ditéte a dokézala ji spojit s léCenim.

19



V Rimé se také stala pedagozkou na katedie antropologie a dva roky vedla ¥kolu pro
slabomyslné a konala pfednaSky o tom, jak nejlépe se o nemocné postarat a oSetfovat je.
Zaznamenala velké Uspéchy ve vychové u slabomyslnych déti, a to vedlo k jejimu zajmu
o pedagogiku. Zacala se zajimat také o déti zdravé a v fimské ¢tvrti St. Lorenzo zalozila sviyj
Dim déti, coz byla vlastné matetska Skola, kterou navstévovaly déti z délnickych rodin.
Nejednalo se o déti dusevné choré, ale pochézely znizs$i socidlni vrstvy. Zde spolecné
s jednou zaméstnankyni travila hodné Casu s détmi a méla moZnost pozorovat, jak se déti
chovaji a projevuji a dosSla k velkym objeviim. Pomoci pozorovani déti dosla k ndzoru,
ze rozvoj déti lze podporovat prostiednictvim jejich vlastni Cinnosti. Pfi svych objevech
také zjistila, ze trileté¢ dit¢ se veénovalo cviceni s predmétem, které si samovolné vybralo
a dokazalo s nim v hlubokém soustfedéni pracovat. Znamenalo to pro ni klicovy okamzik,
diky kterému hodnotu rozvijejicich materialt rozliSovala podle toho, zda vedou ke spontdnni
¢innosti zahrnujici pouziti smysla a pohybu ruky. Zkoumala také, jestli maji vybrané ¢innosti,
které déti provadély, vyznam na jejich vychovanost. Po peclivém pozorovani déti zjistila, ze
svobodny vybér Cinnosti pfi  dostatecném vybaveni Domu déti je mozny
a pro vychovu déti prospeésny. PIn€ se vénovala pozorovani déti, vSe zapisovala, informovala
se od ostatnich pracovnikill, neustdle ménila material tak, aby vzdy déti zaujal. V této dobé
se Maria Montessori potkdavd s Annou Maccheroniovou, kterd se velmi zajimala o jeji praci
a védecky vyzkum. Anna se stala poté zackou a spolupracovnici Marie. Anna Maccheroniova
napsala také o Marii Motessori nasledujici: ,, Maria pracuje jako ten, kdo odhalil novou moc,
ne jako ten, kdo uplatiuje své viastni teorie. “ Marie taktéz Casto opakovala, ze jeji metodu ji
vlastn€ naucily samy déti. V détech odhalila novou moc, a to télesno-dusevni dynamiku, ktera
Cloveéka vytvari. Kdyz ziskala zkuSenost, jak tato dynamika funguje, kladla si fadu otazek.
Naprtiklad jak kur€itym jeviim dochdzi? Pro¢ dit¢ piestalo po néjaké dobé pracovat
s pfedm¢éty, jestlize bylo 1 béhem prace vyruSovéno raznymi vlivy? Po vSech otdzkach
se snazila nalézt odpovédi, avSak dosla ke zjisténi, ze k vysledku dojit nemusi a nepotiebuje,
pouze musi pomahat ditéti, které vychazi ztajemstvi svého Zivota a vést a vychovat ho
k dobru. Zivot nebo také dusi viak nikdy nechapala jako néco, co ¢lovék mize Giplné poznat.
Domy déti se postupem Casu zacaly rozsifovat do dalSich italskych mést a bylo ¢im dal vice
patrngjsi, ze déti, které Dam navstévovaly a byly pii prichodu zanedbané, nevychované
a Spinavé, odchdzely umirnéné, se zdjmem o praci a studium. V Domech déti bylo o déti
velmi dobfe postarano, déti se intenzivné zabyvaly svobodnou ¢innosti a pozornosti, ktera
se jim plné vénovala. Déti byly vzdélavany v atmosfére daveéry v jejich détskou osobnost,

vyhybani se nedivéie a k pomoci s domacimi pracemi. Zplsob, jakym bylo v Domech déti
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s détmi zachazeno, byl pro déti velikym ptinosem. Kladl se zde diraz na zdvoftilost a vznikla
zde atmosféra, ve které bylo mozné pocitit vili k dobru. Domy déti se zacaly S§ifit dale
po Evropé a Montessori pofadala pravidelné kurzy pro zacatecniky, které¢ uvadéla do jeji
pedagogické teorie a praxe. Kurzy byly potadany v Londyné, Patizi, Barceloné€ a Indii. V roce
1909 vydala svou prvni knihu s ndzvem: Metoda védecké pedagogiky aplikovand na vychovu
deti v Domech deti, a poté vroce 1916 knihu Sebevychova v elementarni Skole. Marie
se nesetkala pouze s spéchem, ale také se znacnou kritikou, nejvice v obdobi Spanélské
revoluce v Barcelon¢ a po dobu faSismu v Italii a narodniho socialismu v Némecku. Béhem
druhé svétové valky musela Montessori prerusit svilj vyzkum a vyvoj pedagogiky. V dobé,
kdy vypukla vélka, odcestovala do Indie, kde nalezla mnoho pfiznivci, a také se ztotoznovala
s postojem velkého duchovniho viidce Gandhiho, ktery prosazoval pozadavky jako nezabijet,
nebojovat, ale verit a tvofit a Sifit pokoj. Po vélce se navratila do Evropy ve snaze opét vést
kurzy a Sifit své mysSlenky, ale ndhle zemiela 6. kvétna 1952 v Noordwijk-aan-Zee
v Holandsku, kde se v fadé mé&st také nachazeji Domy déti a Montessori Skoly (Helmingova,

1996).

2.1.1.2 Montessori pedagogika

Maria Montessori, promovana doktorka mediciny, se jako prvni Zena v Italii fidila
heslem ,, Pomoz mi, abych to udélal/udélala sama“. Jedna se o prosbu, se kterou se malé deti
obraceji k uditeli, a stala se také hlavnim mottem Montessori pedagogiky. Uloha dospélych
neni tedy détem v ¢emkoli zabranovat nebo ditétem néjakym zplsobem manipulovat,
ale ,,udélat vse pro to, aby viastnimi silami a svym tempem ziskavalo nové védomosti
a dovednosti a vristalo do sveta, ktery ho obklopuje* (Pohnéetalova, Vaclavik, 2014, s.22).
Uceni Marii Montessori je zamétfeno pedocentricky, vychovny cil je zaméfen na détskou
osobnost, ktera se ma piedev§im sama a svobodné rozvijet. Jakykoli zdsah vychovatele
a okoli do zrani ditéte Maria razantn¢ odmitla a zamétovala se piedev§im na rozvoj smysla
u déti a ztoho divodu vytvofila fadu didaktického materidlu, ptizptisobeného pravé
pro samotné déti. Vytvorila tak zvané ,, autodidaktické pomiicky*“ pro néacvik psani, cteni
a pocitani. Diky didaktickému materidlu, ktery M. Montessori vytvofila, mohou déti
poznavat svét, rozvijet své smysly a porozumét matematické fe€i a vyuzivat matematické
schopnosti. Autodidakticky materidl také zajiStuje sebekontrolu, coz umoznuje ditéti zpétnou

vazbu. Déti si mohou samovolné a svobodné urcit, jakou ¢innost chtéji délat, taktéz si zvoli
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podle sebe vhodné prostiedi pro praci. Jediné pravidlo, které¢ musi dodrzovat, je pozadavek
slusného chovani a uklidu kolem sebe.

., Hlavnim principem pedagogiky Montessori je svoboda ditéte. To neznamena, Ze si dité déla,
co chce, nybrz Ze ma mit moznost volit si takovou cinnost, kterou chce provadet. Dité nechané
svobodné bez cinnosti by bylo ztraceno, ale nemeélo by byt omezovdano prilisnou nebo

zbytecnou péci nebo direktivnimi zasahy dospélych* (Pohnétalova, Vaclavik, 2014, s. 25).

2.1.1.2 Montessori principy a pojmy

Svoboda jako zakladni poZadavek plnohodnotného vyvoje ditéte

o zakladni pozadavky teorii i praxe Marii Montessori. Timto nazorem se zcela odliSuje
od dosavadnich myslitelt, ktefi ptichdzeji pozdéji. Zménu, kterou ve vychoveé déti spatfujeme,
je praveé respektovani svobody déti a podnécovani jejich aktivity. Princip svobody se stal
jednim z kli¢ovych pojmut pedagogiky Marie Montessori.

, Lidské uceni, které je predpokladem vyvoje lidstva, se uskuteciiuje na zaklade
psychickych reakci na podnéty z vnejsiho nebo vnmitiniho prostredi. Zakladni podminkou
uskutecneni plnohodnotnych reakci je svoboda“ (Zelinkova, 1997, s. 19).

Dité — tviirce sebe sama

Dité je samo za sebe zodpovédné a ma vliv na svlij vyvoj. Svou vlastni aktivitou
se podili na utvafeni sebe samotné¢ho. Kazd¢ dit¢ roste a vyviji se vurcitém prostiedi,
ze které¢ho Cerpd podnéty, a je také ovlivnéno urcitymi lidmi. AvSak ono samo si urcuje,
jakymi podnéty se bude tidit, které ho ovlivni a jak se zachova (Zelinkova, 1997).

»Pomoz mi, abych to dokazal*

Zakladni princip, na kterém je Montessori pedagogika postavena, ndm jasn¢ ukazuje,
ze dospéli déti nemaji formovat a usnadiiovat mu cestu Zivotem, nybrz byt veSkerym
zpusobem napomocni ditéti, aby vlastni vili a silou a svym vlastnim tempem ziskavalo nové
poznatky a védomosti a seznamovalo se se svétem kolem nich (Zelinkova, 1997).

Piipravené prostredi
Jak uvadi Pohnétalova, Vaclavik (2014), v prostiedi, které mé byt pro déti ptipraveno,

se nachazeji predméty denni potfeby pro rozvijeni Cinnosti a pro prakticky zivot. Nedilnou
soucasti je bohaty didakticky material, vytvofeny samotnou M. Montessori. Prostfedi, takto
vytvotené pro déti, ma za kol podporovat spontannost k uceni a taktéz individualizaci ditéte.
Usporadani materidlu mad rovnéZz umoziovat samostatné osvojeni novych poznatkl

bez jakékoli wvnéjSi pomoci. DéEti se  vtakto vytvoreném prostiedi  seberealizuji
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a osamostatiuji. Didakticky materidl je nedilnou soucésti vytvofeného prostfedi a pro déti

je tzv. ,klicem ke svétu®.

Polarizace pozornosti

Podle Zelinkové (1997) je polarizace pozornosti klicovym objevem pro to, jak dité
podporovat v jeho pfirozeném vyvoji. Polarizace pozornosti je fenomén, ktery se podaftilo
Marii Montessori objevit v Domé déti v roce 1906 v Rimé. K objevu dospéla pozorovanim
tiilet¢ho dévcatka, které se soustiedilo na jednu urcitou ¢innost: vkladalo valec do otvoru
v dfevéném rdmu a opé€t ho vyjimalo. Dana ¢innost dité zaujala natolik, Ze ho poté n¢kolikrat
zopakovalo za Uplného soustfedéni a nenechalo se vyruSit zddnymi vedlejSimi podnéty.
Schopnost soustfedénosti se u piedskolnich déti viibec neptfedpokladala, z toho diivodu byl
ve své dob¢ tento objev absolutné prevratnym.

» 1o je jednoznacné klic celé pedagogiky: poznat cenné momenty koncentrace
pozornosti, abychom je mohli vyuzit pri vyuce cteni, psani, pocitani a pozdeji gramatiky,
matematiky a cizich jazykii. VSichni psychologové jsou za jedno v tom, Ze existuje jediny
zpusob uceni: vzbudit u zaku hluboky zdjem, a tim navodit intenzivni koncentraci pozornosti
(Zelinkova, 1997, s. 27).

Mame zde fadu podminek, které umoziuji détem koncentraci. Patii mezi né sledovani
senzitivnich fazi, poskytnuti détem vhodného materidlu a programt, které odpovidaji jejich
veku a rozvijeji osobnost ditéte, taktéz prace vychovatele, ktery ma détem vytvofit vhodné
prostiedi a také podpora svobody ditéte a jeho iniciativy.

Kosmicka vychova

Kosmicka vychova Marie Montessori se chape jako integrujici prvek pedagogiky a je
vrcholem jeji teorie a praxe. Casto je spojovana s pojmy j laska, sila a moc. Vychova ma
vyjadfovat urcitou souvislost vSech véci. Maria pojiméa kosmickou vychovu celkové ve tfech
stupnich, a to ,, kosmicka vychova jako orientace na predméty, Kosmicka vychova jako
orientace na celek a Kosmicka vychova jako rozumové zpracovani pozmnatkii o svete“
(Zelinkova, 1997, s. 35).
Maria také pojima kosmickou vychovu nasledovné:

., Pravym kosmickym poslanim cloveka je vitézstvi lasky a spravedinosti mezi lidmi,
utvoreni svéta pratelstvi .

Zduraziiovala vzajemnou zavislost lidi, bylo pro ni dilezité détem vstépovat védomi
jednoty mezi lidmi, chtéla détem toto poslani piedat. Myslenka pacifismu, tedy nebojovat

0 moc, ale o svobodu byla pro Marii velice dilezitou. Chtéla, aby se mezi rodi¢i a détmi
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zachovaval nekonfliktni vztah, ktery by mél vést k miru ve svété. Jednalo se vSak jistym
zpisobem o utopickou myslenku (Zelinkova, 1997).
Absorbujici duch

Jak uvadi Pohnétalova, Vaclavik (2014), jestlize vychova ditéte probiha podle jeho
potieb, jedna se o bézny a normalni proces. Dit¢ méa z4jem a energii poznavat svét kolem
sebe, chce ho pochopit a samo se ucit. Ma v sobé vnitini silu a potiebu se vzdélavat, ma tak
zvané ,,absorbujiciho ducha®, coz znamena schopnost nabyvat novych védomosti a veskerych
novych poznatkt z okoli ditéte.

Heterogenni skupiny

Znakem pedagogiky Marie Montessori je bezesporu vzdélavani v heterogennich
skupinach. Odmitala rozd¢lit déti pro vyuku do vékovych skupin tak, jak je to na klasickych
Skolach bézné. Ve Skoldch Montessori typu jsou déti vzdélavany spolecné ve vékove
smiSenych skupindch. Star$i i mladsi déti se uci vzajemné spolupracovat. Dochazi ke spole¢né
vyuce, kde si Zaci pomahaji. Skoly stakovym systémem vzdélavani jsou v dnesni dobé
rozsifeny po celém svété, a to jak v predskolnim vzdélavani, primarnim vzdelavani a taktéz
vzdélavani sekundarnim. Tento systém je i v Ceské republice (Pohnétalova, Vaclavik, 2014).

Maria Montessori a jeji pedocentricky zalozena pedagogika mé za cil déti vychovavat
ve svobodé€ a jejich vlastni pfirozenosti, rozvijet u déti jejich duSevni potencial a aktivovat
vSechny smysly. Marie Montessori je bezesporu velkou osobnosti v oblasti védy a vyzkumu
pedagogiky, autorkou fady publikaci, ve kterych prezentuje své vyzkumy a objevy. Jak sama
Marie pronesla: ,,Vse jsem se naucila od deti* a v tomto duchu vede a publikuje své vlastni
poznatky, kterymi se inspirovala prave u déti.

Pedagogika Marie Montessori je v dneSnim svété velice rozsifend. Nebyla vytvofena
zadna nova vzdélavaci metoda, nybrz Maria Montessori jako 1ékatka vychazela z pozorovani
a potieb ditéte. Zkoumala vSechny projevy déti, v§imala si, jak se déti uci, dokdzi soustiedit,
chovat v riznych situacich a ztoho vyvozovala urCité zavéry, a také pro déti vytvorila
odpovidajici didakticky materidl. Zménila 1 postoj vyucujictho vzhledem k détem. Misto
piimého plsobeni na dit¢ mad vychovatel plsobit pouze jako radce a pomahat k dosazeni
vysledki, které vychdzi z potencidlu a potieb samotného ditéte. PredevsSim se tidit heslem
,»Pomoz mi, abych to dokéazal®, coz je princip, na kterém je postaveno uceni a odkaz Marie

Montessori (Claus-Dieter Kaul/ Christiane, M. Wagnerova, 2015).
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2.1.2 Rudolf Steiner

Rudolf Steiner jako zakladatel anthroposofického hnuti, narozen v Kraljevici dne
27. unora 1861, pochazel zuzemi tehdejSiho rakouského mocnafstvi (dnes twzemi
Chorvatska).
Jiz od détstvi disponoval mimotadnymi psychickymi schopnostmi, avSak dal se na studia
prirodnich véd, studoval matematiku a pfibuzné obory. Po studiich se se zacal zajimat
o filozofii, ze které nasledn¢ ziskal doktorat na univerzit¢ v Rostocku. Steiner je autorem
knihy Theosefie, ve které popisuje svlij pohled na trojélennou podstatu ¢loveka, kde spatiuje
soulad lidského ducha a t¢la. Steiner usiloval o rovnomérny vyvoj mravnich postoju, utfidéni
poznani a nazirani na dusi a ducha ¢lovéka, sméfujicich do kosmickych sfér. Zak si ma
byt védom, jak obtiznymi zkouskami musi projit, aby doSel k osviceni.

Rudolf Steiner mél velice hluboké znalosti zoblasti filozofie a psychologie,
a diky svym vlastnim duchovnim zkuSenostem vytvoftil védu, kterou nazval ,,anthroposofie®.
Tato véda se diky pocetnym Steinerovym piednaskadm rozsitila do celého svéta. Prednasky
byly nejprve porddany ve vétSich méstech Némecka, ovSem zakratko Steiner expandoval
do Francie, Svycarska, Holandska, Skandindvie, Rakouska a Anglie. Postupem casu daval
vice impulzii pro praktické vyuzivani svych duchovnich poznatkii. Je také zakladatelem

atnhroposofické spole¢nosti, jejimZ sidlem je Dornach ve Svycarsku (Rudolf Steiner[online]).

2.1.2.1 Waldorfska pedagogika
Zakladatelem 1. waldorfské skoly a taktéz sméru waldorfské pedagogiky Rudolf Steiner

vytvofil metodiku, kterd se zaméfuje predev§im na tvofivost, vnimavost a iniciativu ucitele.
Steinerova didaktika se zamétuje na souvislost vyvoje u déti a obsah vyucovani. Dité ma byt
prirozené orientovano a mit zdjem Zzit v souladu s pfirodou, kulturou a vymozenostmi nasi
civilizace. Tento zdjem se vSak ukazuje az v urcité fazi vyvoje ditéte. Steiner mad za to,
ze ,,nutime-li dité predcasne, aby se ji zabyvalo, rusime jeho prirozeny vyvoj. Nutime je ucit
se bez zajmu, budime v nem rostouci antipatii k vyucovani a potrebujeme vice vyucovaciho
casu s mensimi vysledky. “ (Ruzickova, 2012, s. 72). Dalsim rysem Waldorfské pedagogiky je
to, Ze ucitelé maji vyucovat kazdy predmét tak, aby brali v potaz celkovou osobnost ditéte
a nezaméfovali se pouze na jeho rozum. Nedilnou soucésti kazdé osobnosti je i cit a vile,

které¢ si maji u déti v§imat. Neopomenutelnym rysem waldorfské pedagogiky je souvislost

vyuCovani s prostfedim zivotni praxe. V matefském jazyce by se détem mela davat za kol

3 https://www.anthroposof.cz/
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slohova cviceni, kde se déti spravné uc¢i formulovat véty, utiidit si mysSlenky, a poté vse
vyjadiit pisemné. Vyplyvaji z riznych pohledd na ¢lovéka a jeho vyvoj. Pro rozvoj détské
osobnosti ma stézejni ulohu ucitel, ktery ho doprovazi, a jeho vztah k ditéti. Kantor déti
provazi od 1. do 7. tfidy, mé za kol vytvofit svézi a zivé vyucovani a vyvolat v détech radost,
spontannost a zapalenost pro nové poznani. Waldorfsk4 pedagogika ma za snahu vychovavat
a vzdélavat déti tak, aby prozivaly svét v umélecké obraznosti. Déti by mély vnimat krasu,
dobro a pravdu. Waldorf$ti ucitelé se zaméiuji na celkovou osobnost ditéte, a to na jejich

0 w*wv

mysleni, citéni a vili, tedy hlavu, srdce a ruce (R0zickova, 2012).

2.1.2.2. Waldorfské principy a pojmy
Principy Waldorfské pedagogiky:

Hlavni zasada, ktera se dodrzuje, je rozvrzeni uciva tak, aby se bral ohled na celostni
vyvoj lidské bytosti. Dba se na individualitu kazdého zéka a taktéz na tiidu jako celek. Uceni
na waldorfskych skolach probiha v souvislostech, a to diky vyuce, ktera je vedena v epochach
(viz déle).

Zéaci jsou vyudovani pomoci prozitku a zkuSenosti. Pracuji s rytmem. U¢ivo se tim
dostava nejen do hlavy, ale také do téla a tim se vice upeviiuje a zaci si jej snadnéji
zapamatuji.

Déti se uci spolupracovat a nesoutézit mezi sebou a jsou za praci hodnoceny slovné.
Chyba je zde brana jako soucast vyuky, déti nejsou hodnoceny zndmkou. Ucivo je
organizovano tak, aby bylo u zakl rozvijeno nejen mysleni (hlava), ale také vile (ruce) a
citéni (srdce). VSechny predméty maji ve waldorfské pedagogice rovnocenné postaveni
(Grecmanové, Urbanovska, 1996).

Pojmy Waldorfské pedagogiky:

Anthroposofie - jednd se duchovni védu, kde samotné slovo se skladd zteckého-
manthropos® (Cloveék) a ,,sofia” - (moudrost). Jednd se o filozofii, ktera diky pozorovani
¢lovéka a svéta kolem néj dochézi k zakladim lidské existence a uvédomeéni si pravé podstaty
¢lovéka.

., Anthroposofie spojuje teoretické pozorovani svéta s Zivotaschopnym bezprostiednim
poznanim. Kdo chce pozorovat Zivouci organismus, musi obratit svou pozornost na to, jak
se jednotlivé stavi k celku, a naopak, jak se tento celek odrazi v jednotlivém. Clovék nemiize

rozumet procesum v mozku, kdyz neprozkouma cinnost srdce* (Grecmanova, Urbanovska,

1996, s. 26).
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Stejné tak je tomu i ve Skolnim prostfedi. Vychovatelé, ktefi se o déti staraji, nemohou
porozumét jeviim détského organismu, pokud v nich nevidi vlastnosti dospélého. Lidsky zivot
je chapan jako organismus v Case. Steiner v zivoté Clovéka spatfuje tii zakladni slozky:
., Clovék je obcanem tii svetii, Télem ndlezi svétu, ktery téz svym télem vnimd, Dusi si buduje
svuj viastni svet, Duchem se mu zjevuje svét povzneSeny nad oba ostatni”. Anthroposofie
vychazi z ndzoru, ze ¢loveék neni pouze bytost télesnd a duSevni, ale ze zde existuje 1 vyssi
sila, ktera na né&j ptsobi jiz od narozeni. Ma piedstavu ¢loveka jako trojjediného s télem, dusi
a duchem. Clovék se tedy podle Steinera sklada z téla, coz je oblast uspokojovani pudii
a zédostivosti, ducha, coz je oblast, kde si uvédomujeme vlastni ,,ja*“, a duse, ktera je oblasti,

kde se setkavaji oblasti hmotné a duchovni. Nazorné dle obrazku:

Obrazek ¢. 2: Anthroposofické pojeti cloveka dle: (Grecmanovd, Urbanovska, 1996, 5.7)

Anthroposofie nevystupuje jako ideologie, ale ma clovéku pomoci oteviit se svétu
a ziskat schopnost poznévat, jak se zivot vi¢i ndm vyviji a podle toho jednat ve prospéch
zivota. Anthroposofie je zakladem waldorfské pedagogiky, ale neni tématem jeji vyuky.
Nalezneme ji v metodach vyuky a ve zptisobech vyucovani. Vyucujici potiebuje anthroposofii
pro své vlastni vzdé€lavéani, nikoliv pfi samotném vyucovani (Grecmanova, Urbanovska,

1996).
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Epochové vyucovani

Epochovym vyufovanim rozumime vyucovaci blok, ktery trvda po dobu dvou
vyuCovacich hodin. Kazd4 epocha probihd po dobu 2-4 tydnti a epochy se béhem roku
1 n€kolikrat zopakuji podle toho, jak je ucivo rozvrzeno pro jednotlivé ro¢niky. V epochach
jde o to, aby bylo u déti dosdhnuto pocitu, Ze se naucily néco smysluplného, a to jak v ceském
jazyce, tak v praktické vyuce, botanice, mineralogii, fyzice, chemii, déjepise, poctech
a geometrii (Carlgren, 1991).

. Epochy se vtomtéz oboru opakuji za rok dvakrat, aby daly moznost détem
zapomenout. Ma to stejnou ucinnost jako noc mezi Skolnimi dny. Aby se z poznatkit vytvorily
schopnosti, je vzpominani a znovuvybavovani prave tak diilezité jako probouzeni ze spdanku
(Carlgren, 1991, s.51).

Princip, na kterém jsou epochy zalozeny, je osvéd¢éeny a projevuje se i Vv jinych
oblastech. Pro vyssi ro¢niky jsou takto vyucovany rucni, umélecké a technické prace. Déti
se pii vyuce soustfeduji a intenzivné se zabyvaji urCitym tématem a chtéji dosdhnout
urcitého cile a az poté postupuji k dalsi praci. Timto postupem jsou zaci vedeni k ukéaznénosti

(Carlgren, 1991).

Sedmileti

Ve waldorfské pedagogice se pracuje s détmi z pohledu sedmi vyvojovych cykli. Kazdé
sedmileti ma sva specifika jak ve vyvoji fyzickém, tak v duSevnim. V prvnim sedmileti
ma waldorfskd pedagogika za cil, aby dité pocitilo, ze svét je dobry. Dité se ma vyrovnat
se sebou samym a polozit zdklad pro zivot. Déti poznavaji svét vSemi smysly, uéi se
napodobou. Ve druhém sedmileti, coZ je obdobi puberty a dospivani, maji déti pocitit, ze svét
je krasny. U déti se ma také rozvinout emocionalni rovnovaha, rozvinout se jejich citéni
a schopnost pfemysleni. V tfetim sedmileti se méa formovat individualita dospivajicich
a utvaret se aktivni postoj k zivotu. V téhle fazi dojde ke zjisténi, Ze svét je pravdivy. Tato
faze pocind na konci zakladni Skoly a pak pokracuje na stfedni Skole. V této fazi se déti
hledaji, objevuji sebe sama, upeviiuji si své nazory a postoje, zdokonaluji si kritické

a analytické schopnosti a dosahuji nezavislosti (Pol, 1995).

Epochové sesSity
Déti pro vyuku nepouzivaji klasické ucebnice, ale v epochach vyuzivaji epochové

seSity, do kterych si zapisuji a kresli probirané ucivo. Zaci si tvofi svou vlastni ucebnici.
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Texty a vytahy jsou zprostfedkovany ucitelem, obrazky a doprovodné ilustrace si déti voli
samy, dle vlastni tvofivosti a kreativity. Epochové seSity vyhovuji mezipfedmétovému
propojeni vyuky a pro rozSifeni poznatkli se ve vysSSich ro¢nicich vyuzivaji encyklopedie,

sbirky tloh v matematice, atlasy, odborné ¢lanky a dalsi literaturu (Carlgren,1996).

Kresleni forem

Predmeét , kresleni forem* je ve Waldorfskych Skolach povazovan za unikat. Pii kresleni
téchto forem maji déti poznat svét svou vlastni ¢innosti. Samotna forma je obrazec, ktery je
nakreslen jednim tahem, je rtizn¢ slozitd a mize obsahovat i oblé a rovné ¢ary. Zvlastnosti je,
ze je kreslena riznymi sméry, levou i pravou rukou i obéma rukama, dochazi ke spolupraci
obou mozkovych hemisfér. DéEti si pomoci kresleni nacviCuji obratnost ruky a timto
se pripravuji na vyuku psani. Formy rozvijeji prostorovou orientaci, geometrickou
predstavivost i estetické citéni. Déti pomoci forem poznavaji svét. Ucime je tim, Ze kdekoli
se rozhlédnout, jsou pfitomny n¢jaké formy, navzajem propojené. Svym zpisobem ma kazdy

piredmét vlastni formu, tedy ma svou vlastni podobu.
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Empiricka ¢ast
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3 Pripadova studie

Empirickd ¢ast je vénovana vyzkumu kvalitativniho charakteru, kdy kvalitativnim
vyzkumem rozumime vyzkum, kdy do popfedi zkoumani nevstupuje kvantifikace
empirickych dat, ale podrobna kvalitativni analyza. Taktéz se jednd o vyzkum v terénu, kde
je pfedmét zkouman pifimo ve svém piirozeném prostiedi, a to v terénnich podminkach.
To znamend, Zze vyzkum bude proveden piimo v prostiedi jednotlivych tiid na Skolach, kde
predmétem zkoumani bude slohova a komunikacni vychova. Za pomoci metody ptipadové
studie se autorka bude aktivné¢ ucastnit vyukovych hodin a pomoci zvolenych metod

pro realizaci vyzkumu zaznamenavat nové poznatky.

3.1 Cile pripadové studie

Cilem pfipadové studie je popsani, jakym zpisobem se vyucuje slohova
a komunikac¢ni vychova, a to celkové na ctyfech zdkladnich sSkoléach, tfech alternativnich
a jedné klasické. 1. Mezinarodni Montessori $kola v Olomouci®, 2. Waldorfska $kola
v Olomouci,” 3. Zakladni §kolu v Horce nad Moravou®, coz je zékladni kola, kterd pracuje
s prvky Montessori pedagogiky, 4. Fakultni zakladni $kola Helsinsk4 v Olomouci °.

Podle cilt ptipadové studie byly polozeny nésledujici otazky:
1. Jaké je skola, kde byl vyzkum proveden? (charakteristika Skoly, Skolni vzd€lavaci plan)
2. Jakym zplsobem probiha slohova a komunikacni vyuka? (detailni popis priabéhu vyuky
na dan¢ Skole)
3. Jaké jsou zvlasStnosti a odliSnosti pozorované¢ béhem vyuky? (popis pozorovanych
zvlastnosti a zajimavosti)
4. Jaké jsou zakladni poznatky vyplyvajici ze srovnani slohové a komunikac¢ni vyuky na

alternativnich Skolach a na $kole klasické?

3.2 Popis realizace vyzkumu
V této cCasti diplomové prace se autorka vénuje kvalitativnimu vyzkumu pomoci
piipadové studie a pro sbér dat zvolila 1. metodu analyzy jednotlivych skol, 2. jejich Skolnich

vzdélavacich programt, 3. pfimého zucastnéného pozorovéani a 4. vlastniho vyhodnoceni

¢ https://montessoriolomouc.cz/

7 http://www.waldorf-olomouc.cz/
8 https://www.zshorka.cz/

? http://www.zsterera.com/
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jednotlivych vysledkii, a to na ctyfech zakladnich Skolach, tfech Skoldch alternativnich
a jedné Skole klasické.

Pomoci piipadové studie a tfech vyzkumnych metod byl vyzkum realizovan ptimo
v prosttedi zékladnich Skol, kde méla autorka moznost byt soucésti slohové a komunikacni
vyuky. V  prvé fadé byla pouzita metoda analyzy Skol a jejich Skolnich vzdélavacich
programii. Skoly jsou charakterizovany, pokud jde o jejich umisténi, o jejich organizaci
pokud jde o pocet déti, které zakladni Skolu navstévuji. DalSim krokem je analyza Skolniho
vzdélavaciho programu a zakotveni slohové a komunikacni vychovy se zaméfenim na prvni
vyzkumnou otazku. Poté autorka zvolila metodu piimého zucastnéného pozorovani a detailni
popis prabéhu vyucovaciho procesu, béhem které¢ho je slohovd a komunikaéni vychova
predmétem podrobného popisu prubéhu vyucovani. Dalsi otazka ftesi popis zvlastnosti
a odlisnosti, které jsou pozorovany v priabéhu pobytu na skolach a jednotlivych vyucovacich
hodin. V posledni fad¢ se autorka zaméti na srovnani vysledki, pozorovanych na jednotlivych

zékladnich skolach, ¢emuz bude vénovana pata kapitola diplomové prace.

3.4 Vyzkumny vzorek

Vyzkum probéhne na Ctyfech zakladnich Skolach, a to tfech alternativnich a jedné Skole
klasické. Na téchto ¢tyfech Skolach, kde bude vyzkum realizovan, se autorka pfimo zucastni
vyuky a bude pozorovat jeji pribc¢h a vSe peclivé zaznamend. Pozorovani bude provadéno
v prostorach tiidy a pfipadny fotograficky materidl bude potfizen na zdklad¢ domluvy

s vyucujicim. Spatiené odliSnosti poté budou rovnéz zapsany a dale rozvedeny.

3.5 Faze pripadové studie
Empirickéd ¢ast diplomové prace je zaméfena na slohovou a komunika¢ni vychovu

na alternativnich Skolach a jedné Skole klasické s cilem popsat, jakym zpiisobem jsou déti
vyucovany, jaké jsou vyuzivany pomucky pro vyuku a v jakém S$irSim kontextu jsou déti
vzdélavany.
Faze 1: Analyza skoly, Skolni vzdélavaci program
Faze 2: Piimé zuCastnéné pozorovani a popis vyucovaciho procesu
Faze 3: Vlastni vyhodnoceni vysledki vyzkumu pozorovani slohové a komunikacni vychovy

Pro piehlednost vyzkumu byly vzdy u kazdého pozorovaného vzorku vyuzity 3 faze
vyzkumu. Vzdy se jednd o analyzu Skoly a jeji charakteristiku a analyza Skolniho

vzdélavaciho programu, poté piimé zucastnéné pozorovani a popis vyucovaciho procesu.
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Posledni fazi, kterd je provedena na zavér piipadové studie, je vyhodnoceni vysledkt ptimého

zucastnéného pozorovani jednotlivych vyuk slohu a komunikace na jednotlivych Skolach.
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4 Analyza poznatkii dat a interpretace
4.1 Faze ¢.1: Analyza Skoly: Fakultni zakladni Skola Helsinska v

Olomouci

V prabéhu mésicu fijna a listopadu roku 2019 autorka navstévovala Fakultni zdkladni
Skolu Helsinskou v Olomouci. Méla moznost, v ramci pedagogické praxe vyuCovat déti
jak v Ceském jazyce, matematice, vlastivéde, ale i v ptirodovéde. V Ceském jazyce se zaméfila
na slohovou a komunikaéni vyuku. Pozorovala, jak pani ucitelka hodinu vede, a poté si vyuku

1 sama zkusila. Pro prvni fazi vyzkumu byla provedena analyza Skoly a jejiho Skolniho

vzdélavaciho programu.

4.1.1 Organizace Skoly

Zakladni Skola Helsinska v Olomouci je od roku 2003 spojena se Zakladni Skolou
Tererovo namésti. Ziizovatelem Skoly je Statutarni mésto Olomouc a od roku 2006 skola
zménila nazev na Fakultni zakladni $kola v Olomouci. Skola spolupracuje s Univerzitou
Palackého v Olomouci a zici se v prubéhu roku setkavaji se studenty Pedagogické fakulty
a Fakulty télesné kultury. Skolni budova se nachazi v klidné zon& mésta Olomouce v &asti
Netedin. V roce 2005 byl vybudovan spojovaci koridor mezi obéma Skolami. Na Skole
probihaji neustale rekonstrukce, déti maji k dispozici velkou télocvicnu, zrekonstruovanou
Skolni jidelnu a také sportovni aredl, ktery je vybaven hfistém, kde déti mohou travit volny
&as. Skolni zafizeni je piizptisobeno pro vyuku handicapovanych zaki.

Na pracovisti Tererovo namésti je celkové osmndct tfid, a také odborné ucebny
pro chemii, fyziku, biologii a jazykové ucebny pro anglicky a némecky jazyk. Také je zde
ucebna vytvarné a hudebni vychovy, pocitacova ucebna, ucebna zemepisu a dilny pro skolni
druzinu. Jak ucitelé, tak Zaci maji k dispozici svou knihovnu. Co se ty¢e sportovniho zazemi,
déti mohou vyuzivat dvé télocvicny, basketbalové a fotbalové hiisté, bézeckou drahu, Ctyfti
kurty, htisté¢ pro plazovy volejbal a také détsky koutek. Pracovisté Zakladni Skoly Helsinské
disponuje patnicti tfidami, odbornymi ucebnami, jako jsou chemicko-fyzikéalni ucebna,
ucebna ptirodopisu, ucebna vytvarné vychovy a pocitacova ucebna. Dale pak je zde pét
oddé€leni pro Skolni druzinu, taktéz knihovny pro pedagogy i studenty. Pro sportovni vyziti
je zde rovnéz télocvicna a hiisté. Na skole vyucuje celkoveé 33 pedagogii, ve Skolni druziné

pracuje 6 vychovateld. ([Organizace $koly, online])'’

10 http://www.zsterera.com/index.php
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4.1.2 Vzdélavaci program

Vyzkum byl proveden ve ¢tvrté tfidé zakladni Skoly a byl soucasti pedagogické praxe.
Slohovd a komunika¢ni vychova, v ramci Skolniho vzdéldvaciho programu, je zakotvena
pro ctvrtou tiidu zékladni Skoly tak, ze dité ctvrtého rocniku by se mélo spravné vyjadrovat,
pouzivat spravnou a bohatou slovni zdsobu, umét jednoduSe upravovat text a rozpoznat
manipulativni komunikaci v reklamé. Casové dotace pro Cesky jazyk a literaturu je dle SVP

nasledujici:

., Cesky jazyka a literatura je realizovdn ve viech rocnicich 1. stupné zdkladniho vzdélavani.
Jeho soucasti je komunikacni a slohova vychova a psani. V 1. rocniku je casova dotace
9 hodin, ve 2. rocniku je casovd dotace 9 hodin (8 + 1 hod. DCD), ve 3. rocniku rovnéz
9 hodin (7 + 2 hod. DCD), ve 4. rocniku 8 hodin (7 + 1 hod. DCD), v 5. rocniku 7 hod.

(Dle SVP ZS Helsinska)

- rozlisuje slovesa zvratna -
a neurcitek

uréovani zvratnych sloves
a neurditku

- wvyhledavé v abecednim - abeceda
seznamu (rejstiik, slovnik,
telef. seznam)

Komunikaéni a slohova

vychova
- rozpoznava manipulativni ¢ vyjadfovaci schopnosti osv
komunikaci v reklamé e vypravuje podle osnovy Komunikace
e pii vypravovéani a popisu - specifické komunikaéni
- &te nahlas i potichu vyuzivé slova vystiznd, dovednosti

rozumi piiméfené
naro¢nému textu

a reprodukuje ho

voli ndleZitou intonaci,
piizvuk, pauzy a tempo
v komunikaci

odli3i podstatné a okrajové
informace

vybird Eetbu

podle vlastniho vybéru
vede si ¢tenaisky denik

upeviiuje si znalosti

spisovnd, citové
zabarvena

kultivované se
dorozumivd ve skole i
mimo kolu

vyjadiuje se v b&znych
situacich

zvlada jednoduchou
tpravu textu

rozpoznava manipulativni
komunikaci v reklamé

PR — Popis zvifete
Kooperace a kompetence
- rozvoj individudlnich
dovednosti pro kooperaci
TV — Zasady jednéni a chovani

Obrdzek ¢&. 3: SVP-Fakulti zdkladni Skola Helsinskd
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Pro vyuku slohové a komunikacni vychovy pro ctvrtou tfidu byla vyhrazena jedna
hodina tydné. Zajimavosti, kterou tato Skola disponuje, je moznost vybéru volitelného
predmétu s ndzvem Cviceni z Ceského jazyka, kterou si mohou zéaci zvolit od Sesté tiidy
zakladni Skoly a je mu vénovéna jedna hodina tydné. Vyucovaci pfedmét spada do vzdélavaci
oblasti Jazyk a jazykova komunikace. Zaméfuje se na komplexni rozSifovani a prohlubovani
probraného uciva Ceského jazyka. Slabsi zaci si zde ucivo upeviiuji a zaci devatych tiid
se zde ptipravuji na pfijimaci zkousky.

Cile daného pfedmétu jsou stanoveny nasledovné:

V predmeétu Cviceni z ceského jazyka usilujeme o napliiovani techto cili:

rozvijet kultivovany pisemny i ustni projev

- orientovat se pri vnimani okolniho svéta i na sebe sama

- wvyuzivat riuzné zdroje informaci (slovniky, encyklopedie, katalogy, bibliografie,
internet) pro rozsirovani zmnalosti a dovednosti potrebnych k dalsimu vzdélavani
a sebevzdeélavani

- (Dle SVP ZS Helsinska)

Na gkole se vyucuje podle programu SVP, cizi jazyk jiz od 1. roéniku, ale vyuka je
nepovinna. Od 3. ro¢niku je anglicky jazyk zatazen do povinnych pfedmétt. V oblasti télesné
vychovy je na druhém stupni zakim nabidnuta rozsifena vyuka. Skola také vénuje zvlastni
pozornost pro zaky se specifickymi vzdélavacimi potfebami a zdkiim nadanym.

Vyuka probiha podle $kolniho vzdélavaciho programu SVP, pro kazdou tiidu je uréen
jeden tfidni ucitel a podle potfeby i1 asistent pedagoga. Déti maji k dispozici vyuku cizich

jazyki a od druhého stupné rozsifenou vyuku télesné vychovy.

4.2 Faze ¢. 2: Primé zucastnéné pozorovani a popis vyucovaciho
procesu

4.2.1 Prabéh vyuky

Co se tyce vyuky Ceského jazyka a literatury je slohova a komunikac¢ni vychova jeji
soucasti a déti maji Casovou dotaci v rozsahu jedné hodiny slohu a komunikace za tyden.

Hodina slohu trvd 45 minut a déti zacinaji slohovou rozcvickou. Presunou
se na koberec dozadu do tfidy a wvytvofi kruh. Pani ucitelka vyslovi jakékoli slovo,
napf. ,, Motyl“, nasledné pokracuji déti, které maji pomoci evokace vyjadfit cokoli, co souvisi
s motylem. Napfi. louka, Otakarek, kvétiny, motyl Emanuel apod. Kazdé dit¢ ma moznost
vyjadfit se. Dal$i kruh, ktery déti vytvoii, je k ur€itému tématu. DEti musi vymyslet jakékoli

podstatné jméno, nasledné pak piidavnd jména. Nazornym piikladem vyuky je, ze pani
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ucitelka za¢ne slovem krasny a déti tikaji obdobna synonyma jako nédherny, okouzlujici,
pekny apod. Zavérem slovni slohové rozevicky je jiz k uréitému tématu: ,,Muj pokoj“. Déti
se vyjadiuji k tématu v souvislosti s jejich vlastnim pokojem. Ne&kteti zaci vyjadiuji,
co se v pokoji nachazi, n¢ktefi to, jak se v ném citi a co ve svém pokoji nejradéji délaji.

V dalsi casti vyucovaci hodiny déti dostanou za ukol napsat slohovou praci na téma Muj
pokoj. Ukolem je zaméfit se na jeho popis, co se v pokoji nachéazi, s kym ho sdili, a také jak
se v pokoji citi. Popis pak maji doprovodit ilustraci. Déti pracuji se sesSitem, do kterého
zaznamenavaji pisemny projev a také ilustrace. Za praci jsou hodnoceny znamkou a pani
ucitelka také détem hodnoti pravopis a tthlednost psaného projevu.

Pro nézornost byla pofizena fotodokumentace slohovych praci déti na zvolené téma-

Muj pokoj.

Obrazek ¢. 4: Slohova prace ¢. 1 na tema ,, Popis mého pokoje
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Obrazek ¢. 5: Slohova prace ¢. 2 na tema ,, Popis mého pokoje
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Obrazek ¢. 6: Slohova prace ¢. 3 na tema ,, Popis mého pokoje
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Obrazek ¢. 7: Slohova prace ¢. 4 na tema: ,, Popis mého pokoje

Obrazek ¢. 8: Slohova prace na ¢. 5 téma: ,, Popis mého pokoje.
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Obrazek ¢. 9: Slohova prace ¢. 6 na tema: ,, Popis mého pokoje

Pro srovnani byla pofizena fotodokumentace slohovych praci déti na zvolené téma

»Prazdniny*, ,,Popis pracovniho postupu‘ a ,,Dopis*.
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Obrazek ¢.10: Slohova prace ¢.1 na téma: ,, Prazdniny *
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Obrazek ¢. 11: Slohova prace ¢.2 na téma - ,, Prazdniny

Obrazek ¢. 12: Slohova prace ¢. 1 na téma: “Popis pracovniho postupu *
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Obrazek ¢. 13: Slohova prace ¢. 2 na téma: ,, Popis pracovniho postupu “
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Obrazek ¢. 14: Slohova prace ¢. 3 na téma: ,, Popis pracovniho postupu
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Obrazek ¢. 15: Slohova prdace ¢. 1 na téma: ,, Dopis *
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Obrazek ¢. 16: Slohova prdace ¢. 2 na téma: ,, Dopis *
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4.2.2 Zajimavosti

V ramci pedagogické praxe a konzultace s vyucujicim autorku zaujala fada véci, z nichz
povazuje za atraktivni vyuziti netradi¢nich publikaci:

V paté tfid¢ zékladni Skoly pani ucitelka pro slohovou a komunikaéni vychovu zvolila
publikaci Hrava slohova vychova. Tento pracovni sesit, ktery je v souladu s RVP obsahuje
18 slohovych témat, ve kterych déti naleznou bohatou nabidku ttvart pisemného
1 komunikac¢niho projevu, napiiklad dialog, dopis, vypravovani, oznameni a blahopfani.
Je zde zohlednén také fakt, ze pisemny projev déti je ovlivnén socidlnimi sitémi, chatem
a medialnimi sd¢lenimi. Témata jsou vzdy rozpracovana do cviceni a postupné maji zaky
piivést k samostatnému pisemnému projevu. Jsou zde vyuzivany také metody skupinové
prace a tviréiho psani. Je zde zastoupen i bohaty obrazovy material. Zaci jsou také seznameni
s novymi pojmy jako je sci-fi, surrealismus ¢i limerika.

Fotograficka ukazka publikace Hrava slohova vychova:

Obrazek ¢. 17: Publikace - Hrava slohovad vychova
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Obrazek ¢. 18: Obsah publikace-Hravda slohova vychova
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Ukézka jednotlivych cviceni:

Obrazek ¢. 19: Limeriky

fantazie. Posledni .
i dokreslit,

Obrazek ¢. 20: Komiks
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Obrazek ¢. 21: Vynalez (popis predmétu)

Obrazek ¢. 22: Vynalezy
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Obrazek ¢. 23: Chat, socialni sité¢ (dialog, anketa)

Obrazek ¢. 24: Popis osoby
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Obrazek ¢. 25: Popis kamardda

Obrazek ¢. 26: Pohlednice ze skolniho vyletu
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4.3 Faze €. 3: Vlastni vyhodnoceni vysledkii pozorovani slohové a

komunika¢ni vychovy

Déti na klasické skole maji vyuku slohovou a komunikacni jednou tydné s tim, ze vzdy
na pocatku hodiny maji slohovou rozcvicku. Rozevicka je vzdy k tématu prace, které déti
budou psat. Déti svou slohovou praci psaly vzdy na ur€ité témata, jako byly napft. prazdniny,
popis pracovniho postupu, mij pokoj. Déti psaly do seSitu a vzdy po dokonceni prace,
doprovodily svou tvorbu ilustraci. Za svou praci byly ohodnoceny znamkou. Taktéz vyucujici
hodnotila pravopis, spravny slovosled vét a gramatiku. Pfi vyuce se také vzdy dbalo na to,
at’ si déti vyzkousi komunikaci pomoci slohovych rozcvic¢ek. Vétsinou pii rozcvickach déti
pracovaly ve dvojicich pfipadné¢ skupinkdch nebo v komunikativnim kruhu. Jednalo se
o cviceni, pomoci kterého se déti mély rozmluvit. DéEti pracovaly v lavicich a celou vyuku
vedl jeden pedagog. Ve tfidé nebyl pfitomen asistent pedagoga. Prezentovand zajimavost,
publikace Hrava slohova vychova autorku velmi zaujala. Slohova vychova je zde podana
hravou formou, ktera je détem blizkd. Publikace je barevna s poCetnymi obrazky a vedena tak,

aby byla vyuka slohu pro déti zdbavna, atraktivni a ptizptisobenéa dnesni dob¢.

4.4 Faze ¢. 1: Analyza Mezinarodni Montessori Skoly v Olomouci

V mésici fijnu roku 2019 autorka navstivila Mezinarodni Montessori Skolu v Olomouci.
M¢la moznost seznadmit se se systétmem této Skoly a byt taktéz soucasti vyuky slohové
a komunikacéni vychovy. Pani feditelka Ing. arch. Lukrécie Lachmannovd umoznila autorce
ucastnit se vyuky a seznamit se se zpusobem, jak jsou zde zici vzdélavani v duchu
Montessori pedagogiky. Tato kapitola obsahuje popis pribéhu vyuky v Mezinarodni
Montessori Skole s tim, ze principy, na kterych je Skola a vyuka postavena, jsou jizZ popsany

v Casti teoretické.

4.4.1 Organizace Skoly

Mezinarodni Montessori Skola sidli v prvorepublikové vile v centru mésta Olomouc
v blizkosti parku na adrese Grégrova 9. V budové nalezneme nejen zéky prvniho stupné,
ale také déti predskolniho véku, které maji Skolku v pfizemi. Zaci prvniho stupné
se vzdélavaji v nejvysSim patfe budovy, kde maji vytvofeno velice piijemné prostiedi pro

vyuku.
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Skola disponuje jednou tiidou pro déti ve véku Sesti az dvanacti let s kapacitou 24 déti.
Podminkou pro piijeti zdka na 1. stupeil je absolvovani Montessori Skolky, piipadné
absolvovani autentické Montessori $kolky v CR nebo v zahrani¢i. Pokud dité absolvuje prvni
stupeit Montessori Skoly, ma moznost pokracovat na stfedni Skolu Montessori typu nebo pfejit
do b&zné statni §koly ¢i na gymnazium. Rada rodi¢i ma s pfechodem ditéte na jiny typ skoly
obavy, zda dit€¢ tento ptechod zvladne, avSak dlouholeté zkuSenosti ukazuji, Ze hlavni
piednosti absolventi 1. stupné zakladni Skoly Montessori typu, je dovednost pracovat
samostatné a vynalozit veSkeré Gsili pro fadné studium. Pro déti je samoziejmosti pracovat
samostatné, vyhleddvat informace z literatury, vyhledavat pomicky a taktéZ samostatné
pfichazet na chyby, kterych se pfipadné pfi studiu dopusti. V neposledni fad¢ déti disponuji
prednostmi, jakymi jsou silnad motivace, cilevédomost a vile vzdélavat se. Piechod na béznou
statni Skolu by tedy nemél byt pro déti problémem.

Skolné ¢ini 6000 K& na jeden mésic, a tudiz 60000 K& na rok. Vzdélavaci program
probiha v pracovni dny od 8:30 do 15:00 hodin. Zaci maji také moznost za poplatek
navstévovat ranni 1 odpoledni Skolni druzinu nebo také vyuzit sluzby druziny jednorazové.
Na této Skole mtizeme najit ,,fond na spotfebni material®, kterym se zajistuji psaci pomiicky
a vytvarné potfeby. Rodice zakl na n¢j ptispivaji castkou 1000 K¢ ro¢né. [Organizace Skoly,
online]!!

Skola se tidi nasledujicim heslem:

,»Podnécujeme v détech celozivotni touhu po vzdélani, ptedavame jim informace tak,
aby je dokézaly pouzivat v Zivoté, podporujeme je ve védomi vlastni jedinecné cesty

a zaroven je vedeme ke vzajemné spolupraci. (Organizace skoly [online])

4.4.2 Vzdélavaci program
Montessori Skola pracuje podle koncepce AMI (Association Montessori Internationale)
12y souladu s Ramcovym vzdélavacim programem CR, program probiha &esko-anglicky.
Mezinarodni Montessori $kola funguje v rezimu sdruzené $koly bez registrace MSMT.
Vsechny déti jsou zapsany do partnerské vefejné zékladni skoly na individudlni vzdélavani

a denné navstévuji tento vzdélavaci program. Zastupci partnerskych Skol zajist'uji

1T (https://montessoriolomouc.cz/skola/
12 AMI (Association Montessori Internationale)-Védecko-pedagogicka skupina, kterd pokracuje ve studiu a
vyzkumu M. Montessori.
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prezkouseni déti, které probihd v prostordich Montessori $koly, a poté vydavaji détem
vysvédceni, které obsahuje slovni hodnoceni déti.

Ucebni plany na této Skole nejsou podstatnou soucasti vyuky. Vyuka je zde
individualizovana. Pedagogickd dokumentace i1 jednotlivé metodické postupy jsou osobnim
vlastnictvim Montessori $koly, a tudiz byla moznost pouze do materialu nahlédnout, nikoliv
ho pouzit k popisu. Zalezi zde na vyucujicim, jaké budou déti pouzivat pomicky a ucebnice
a vyucujici také voli zpisob, jak budou déti pracovat. Pedagog je vSak zavazan vyhradné
vychézet ze zékladnich principt vychazejicich z u¢eni Marie Montessori, které jsou zalozeny

pfedevsim na svobod¢ a tvotivosti zaka.

4.5 Faze ¢. 2: Primé zucastnéné pozorovani a popis vyucovaciho
procesu.

4.5.1 Prabéh vyuky

V devét hodin odchézi vsech 24 déti z druziny pied tiidu, kde se sefadi do zastupu.
Kazdé¢ dité, které do tfidy vchazi, si s pani ucitelkou poda ruku a pani ucitelka se kazdého
ditéte pta, jak se mu dnes dafi a na ¢em se dnes chystd pracovat. Déti odpovidaji a pokracuji
do tridy. Pfichazejici déti jsou ve veéku Sesti az dvanacti let a chystaji se na vyuku, ktera
probihd celkové ve dvou tfidach. V prvni mistnosti (hlavni prostor pro vyuku), kde jsou
umistény tfi pracovni stoly, které jsou volné rozprostieny po tfidé. Muzeme zde spatfit
didaktické pomiicky, které jsou ve dvojjazy¢ném provedeni: Ceské i1 anglické. Ve tiide¢
se nachazi také koberec, ktery déti mohou volné pouzivat po celou dobu vyuky. Ve druhé
mistnosti se nachazely vytvarné potieby pro tvlrci ¢innosti. Nechybél zde ani klavir. Tteti
mistnost détem slouzila jako Satna, kde si mohly nechavat i osobni véci. Po celou dobu
vyuCovaciho bloku maji déti k dispozici ldhve s pitnou vodou. Dodrzovani pitného rezimu
u déti je vénovana zvySena pozornost. Celkoveé tiida plisobi ptijemnym dojmem, zaujme fada
didaktického Montessori materialu. Déti mohou pomiicky libovolné pouzivat po celou dobu
vyucovacich blokd.

Vyucujici v Montessori pedagogice se nazyvaji pruvodci, ktefi jsou k dispozici détem
po celou dobu vyuky a maji jim poskytovat rady a byt jim napomocni pii jakémkoli
problému. Privodkyni je zde pani feditelka, ktera celou vyuku fidi, a také je zde ptitomna
anglicka rodild mluvci z Australie, kterd po celou dobu vyucovaciho bloku na déti hovoti
pouze v anglickém jazyce a taktéZ je jim napomocna pii veSkerych Cinnostech. Déti maji

s obéma vyucujicimi kamaradsky vztah, s vyucujicimi si tykaji.
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Pokud se tyk4 vyu€ovaciho dne, ten probihd ve dvou blocich od 9:00 do 11:30 hodin.
Po pozdraveni s privodkyni a pani feditelkou si mensi déti sedaji ke stolu s pisankou, hovoiti
mezi sebou a pracuji. Nékteré déti odchazeji pracovat na koberec. Kazdé dité si ve tiid¢ najde
pohodIné misto pro svou praci. VEtsi déti (4-5. tfida) si sedaji k dalSimu stolu a pfipravuji
se ke slohové vyuce. Pani feditelka piSe na tabuli plan dneSniho bloku, ktery se sklada ze tii

Casti.

9:00- Psani mladsi
9:15- Psani podrobnosti
9:45- Knizka, Jak na to?

Dle harmonogramu se také tidi cely blok vyuky.
9:15 - Psani podrobnosti

Zatimco mens$i déti pracuji s pisankou, pravodkyné se posadi k détem vétSim (4-5.
ro¢nik) a zacne jim vypravét piibéh s ndzvem ,,Moc rada cestuji®. Pfibéh obsahuje informace
o tom, jak pravodkyné podnikla v mladi cestu do hlavniho mésta Francie, do Pafize.
Také uvadi, ze cestovala se sborem, bydlela v rodindch a kterd zajimava mista navstivila.
Po dovypravéni piib¢hu nésleduje kratké zamysleni. Poté privodkyné zapisuje osnovu,
ptibchu
a pta se déti, jaké bylo hlavni TEMA piib&hu, jaka byla PODTEMATA a také co by zatadily
mezi PODROBNOSTI.

Déti se nasledné dotazuji na podrobnosti k ptibéhu jako naptiklad:
,»Jak se jmenoval sbor, ve kterém jsi zpivala?*

,,Kam sbor cestoval*“?

»Zpival sbor na n¢jakych koncertech?*

viz. ukdzka ¢lenéni ptibéhu na Téma, Podtéma a Podrobnosti.

Téma: Cestovani

Podtéma: Cesta po Evropé¢, Cestovani do Patize, Sbor, Koncerty

Podrobnosti: Eiffelova véz, Bydleni v rodinach, Vylety po Patizi, Jaké pisné€ se zpivaly na

koncertech

Na zéklad¢ instrukei od privodkyné nasledovalo zadani tikolu pro déti.
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Zadani ukolu:
Déti maji za ukol vymyslet vlastni téma nebo Cinnost, kterou maji rady, a pomoci

rozhovoru s kamaradem/kamaradkou a spole¢né komunikaci vytvofit osnovu (kostru) ke
svému vlastnimu pitib&hu.

Napft. sleCna Sofie si vybrala téma ,,Koné*“ a spole¢né konzultuje s kamaradkou toto

téma a snazi se zafazovat jednotliva fakta jak mezi podtémata, tak mezi podrobnosti. DalSimi
tématy byli Kiedci, Rybicky, Zelvy. Nékteré déti vybiraly témata podle toho, jakého
domaéciho mazlicka maji doma.
Po sepsani kostry piibéhu mély déti za kol pomoci osnov, které obsahovaly jak témata,
tak podrobnosti, vytvofit svoji vlastni knizku, kde sepisovaly sviij vlastni pfibéh o daném
tématu. Pokud déti pisi pfibéh na dané téma, je doprovazen i fadou ilustraci podle vlastniho
vybéru. Pfibéh muaze byt dlouhy tak, jak samotné dit¢ uznd za vhodné, vyzdoba knihy je
taktéz na volbé kazdého zdka. Co se tyCe obalu knihy, je zcela na kreativité ditéte, jak kniha
bude vypadat a jakym zptisobem bude psdna a zdobena.

(Ukéazka vyrobenych knih viz. Ptilohy)
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Kostra pribéhu, ktera se sklada z Hlavniho tématu, podtémat a podrobnosti

Obrazek ¢. 27. Kostra pribehu
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Pohyb déti

Po celou dobu vyucovaciho bloku maji déti moznost volného pohybu po tfidach.
Vybiraly si nové pomicky. Pokud néjaké dit€ ma zrovna chut procviCit si matematiku,
obstara si pomucky, najde si vhodné misto ve tfidé¢ a procviCuje matematiku. Jestlize m¢l
nékdo z zakt chut’ precist si knihu, mél zde k dispozici fadu knih pfimétrené veku, dokonce
1 publikace psany v anglickém jazyce. DéEti mély 1 moznost navazat kontakt s anglickou
rodilou mluvéi a taktéz sni provadét vybranou aktivitu v anglickém jazyce. Anglicka
vyuCujici taktéz chodila mezi détmi, se kterymi konverzovala. Déti vzdy odpovidaly
v anglickém jazyce. VéEtSinou déti setrvavaly u jedné aktivity, nékteré ¢innosti ménily. Taktéz
byly déti, které ve vedlejsi mistnosti kreslily a vySivaly. Vyucujici prochazel mezi détmi,
sledoval jejich aktivity a v ptipad¢ potieby poradil a pomohl.

Dal§im bodem v harmonogramu Skolniho dne bylo:

9:45 Knizka, Jak na to?

Zatimco star$i divky pracuji na svych knihach, shromdzdi se déti mladSiho Skolniho
veku (1-3. ro¢nik) na koberci a priivodkyné zac¢ina vyuku dalsi c¢asti bloku, a to tématem
Knizka, Jak na to?

V tvodu déti provazi otazka: ,,Co umim vytvofit?“ A jak bych na to mohl pfijit a vytvofit

navod pro pracovni postup.
Ukol:
Ukolem je vyrobit knizku s uréitym navodem, ,,Jak néco udélat“ a vymyslet postup fesen.

Privodce dava détem piiklad a piSe na papir. DEti pozorné naslouchaji.

Jak uvarit vyborny matovy ¢aj?

Uvatit vodu

Natrhat matu (umyt, natrhat na kousky)
Ptipravit konvicku se sitkem

Zalit matu horkou vodou

Servirovat ¢aj-8alky, cukr, citron, med

MRS

Dle ptedlohy a instrukci si déti zvoli své vlastni téma, o ¢em budou psat. Nasleduje
diskuze, napt.: ,Jak se vyrabi vlaStovka?“, ,Jak se Sroubuje Sroubek?*, ,Jak si vyrobit
z papiru lyze?*, ,,JJak upéct pizzu?“ Pokud maji déti své téma, napiSi si postup o urcitych
bodech podle zadani vyucujiciho. Kazdy bod svého postupu zobrazi na jednu stranku knihy

a doprovodi jej ilustraci. (Napf. podle zadéani: 1. uvafit vodu - déti zadani napisSi a nasledné
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nakresli konvici s vodou, ve které se voda pravé vari.) Timto zptisobem postupuji u kazdého
bodu svého postupu. Na zdkladé navodu déti maji vyrobit knizku dle vlastni kreativity

a tvorivosti. Pouzivaji dérovacku, stuzky, vytvarné potieby.

Co se tyce tvorby samotné knihy, déti nemusi vytvotit klasickou knihu obdélnikového
vzhledu. Mohou ud¢lat knihu napt. ve tvaru kyticky nebo vlajky nebo si slozit papir podle
vlastniho uvazeni. Mohou také pro tvorbu pouzit barevné papiry. V tomhle ohledu maji zcela
volnou ruku a z tvorby knihy maji zazitek. Déti si také hledaji nejvhodnéj$i misto pro tvorbu
své knihy. Déti jsou pii praci volné rozprostieny po tiidé, nékteré u stolu, nékteré ve vytvarné
ucebné a vSechny déti, at’ star$i ¢i mladSi, pracuji na své knize. Priivodce plisobi zde jako
poradce pro déti, které potiebuji pomoc. Nevi-li si néjaké dité rady, jak se piSe urcité slovo,
pruvodce ochotné poradi a predepiSe vSe na papir. Po celou dobu jim radi, jak maji spravné
pracovat. Déti maji také vzdy k dispozici nédvod, jak maji postupovat pii své praci, nejsou
hodnoceny zaporné, pokud se dité dopusti chyby, privodce ho pouze navede ke spravnému
feSeni. Vysledné prace déti nejsou hodnoceny znamkou, ale slovné. Détem je vyjadfovana
pochvalu nebo rada, jak se vyvarovat chybam a navést dit¢ k zamysleni se, jak pfist€¢ chyby

nedélat.

11:15

Patnadct minut pifed koncem bloku privodce dd pokyn détem, ze se blizi konec
vyucovani. Tenhle povel signalizuje, ze maji déti ukoncovat svou rozdélanou préci, provadét
uklid a ptichystat se k odchodu na obéd. D¢ti jsou zde vedeny k udrzovani potradku, jehoz
pravidla si osvojily jiz v Montessori matetfské Skole. Na povel privodce zaci vSe uklizeji,
utiraji stoly, kde pracovali, zametaji tfidu, sbiraji pohozené papirky, uklizeji pomucky, zvedaji

zidle.
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4.5.2 Zajimavosti

Pozoruhodnosti, které si autorka vS§imla, byla tvorba tak zvaného ,,Deniku. Jedna se
o sebehodnoceni, které si kazdy zdk na zavér vyucovacich bloku sam zaznamenava.
Sebehodnoceni ma slouzit ke zpétnému uvédomeéni si vlastni ¢innosti a nabytych védomosti
behem uplynulé vyuky.

Vsechny déti si denik doplitovaly po vyu¢ovani. Uvodni stranu deniku si vzdy na dané
mésice vyzdobily podle vlastniho uvazeni a poté kazdému dni vénovaly jednu stranu. Déti
zaznamenaly, jaké aktivity béhem dne vykonavaly, a mély provést i sebehodnoceni, které
bylo tvofeno otdzkami jak v ¢eském, tak v anglickém jazyce. Dé&ti mély odpovidat na otazky
ohledn¢ spoluprace s ostatnimi, udrzovani potadku, zda aktivné naslouchaly priivodci ¢i jestli
si stanovily dostatecnou vyzvu k praci. Na zavér déti mély zhodnotit, co se jim za ten den
podafilo nejvice. Na vSechny dalsi dotazy odpovidaly Ano/Ne. Po dopséani deniku se vSechny
déti vénovaly uklidu tfidy. Zapojily se vSechny déti, a to jak starsi, tak mladsi.

Ptiklady ot4zek a odpovédi v deniku:

,Udrzoval jsi pofadek kolem sebe béhem vyuky?“- odpovéd’ ANO / NE
,»Vyuzil jsem pracovni blok k praci?* odpovéd” ANO / NE

,Co se ti béhem vyucovaciho bloku povedlo nejvice? ----------------

Ttida, do které déti dochazeji, je pIn¢ vybavena Montessori pomlickami a materiadlem
pro déti ve véku 6-12 let, v¢etné veskerych vytvarnych a psacich potfeb. Do Montessori Skoly
déti nedochazi s aktovkou, ani se seSity a ucebnicemi, vSe, co k vyuce potiebuji, maji

k dispozici v budove skoly.
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Ttida, ve které déti pracuji.

Obrazek ¢. 28: Trida-Mezindrodni Montessori skole v Olomouci
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Osnova (kostra) podle které vetsi déti pracuji

Obrazek ¢. 29: Kostra pribéhu
Typy knizek, které si déti vyrabé&ji, nez zacnou psat sviij piibéh:

Obrazek ¢. 30: Typ knihy-viajka Obrazek ¢. 31: Typ knihy - viajka
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Obrazek ¢. 32: Typ knihy - puntikovana skladacka Obrazek ¢. 33: Typ knihy - puntikovana sklddacka

Obrazek ¢. 34: Typ knihy-modra skladacka Obrazek ¢. 35: Typ knihy- modra skladacka
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Obrazek ¢. 36: Typ knihy- barevnd knizka Obrazek ¢. 37: Typ knihy- barevna knizka

Obrazek ¢. 38: Typ knihy - skladaci kvetinka
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Obrazek ¢. 39: Typ knihy - skladaci kvetinka
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Ukazky prace mensich déti na téma- ,,Vymysli jakykoli postup prace.*

Obrazek ¢. 40: Slohova prace-Postup ¢. 1, mladsi déti  Obrazek ¢. 41: Slohova prace-Postup ¢. 2, mladsi déti

Obrazek ¢. 42: Slohovad prace - Postup ¢.3, mladsi deti
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Ukazka prace vétsich déti-tvorba pfibéhu dle osnovy-téma, podtéma, podrobnosti.

Obrazek ¢. 43: Tvorba knih starsi deéti

Obrazek ¢. 44: Tvorba knih starsi deéti
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Ukézka slohové prace na téma - Mlij domaci mazli¢ek

Obrazek ¢. 45: Slohova prace na téma — ,, Muj domdci mazlicek "
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Ukéazka deniku

Obrazek ¢. 46: Denik

Obrazek ¢. 47: Denik, plan dne+ sebehodnoceni



4.6 Faze ¢. 3: Vlastni vyhodnoceni vysledkii pozorovani slohové a

komunika¢ni vychovy

Po zhlédnuti vyucCovaciho bloku na Skole, kde jsou déti vedeny v duchu Montessori
pedagogiky, autorka zaznamenala, jakym zplisobem zde déti pracuji, jak zde vystupuje
privodce a jaké jsou pouzivany pomiicky pro vyuku. Jedni se o zcela jiné prostfedi nez
na bézné Skole. Déti se zde vzdélavaji dohromady ve veéku Sesti az dvanacti let, a to dle
principi Marie Montessori, kde se déti rizného véku maji vzdélavat spolecné. Star$i maji
pomahat mladSim a mladSi maji respektovat starS§i déti. Déti si vzadjemné pomahaji
a naslouchaji, jejich prace je souvisla a nerusena stresovymi situacemi, kterym jsou déti
vystaveny na klasické skole, typu provérky, diktaty a jiné Cinnosti, které jsou na zakladnich
Skolach obvyklé. Déti zde také nemayji signal, ktery zahajuje zacatek vyucovaciho bloku, neni
zde zvonek, ktery by jim udal pfesny pokyn, ze zafind vyuka. Pokud ovSem chce vyucujici
zjednat klid, pouzije maly zvonecek. Déti zde pracuji se zaujetim a prostiedi zde vyvolava
pocit klidu. Vyuc€ovaci blok slohu byl veden systematicky, jak se star§imi, tak mladSimi
détmi. Déti byly vyuCovany formou zéazitku. Pokud psaly néjaky piibéh, vytvotily si k tomu
1 svou vlastni knihu. Kniha byla v riizném provedeni. Zvlastnosti, ktera zde byla pii vyuce,
je ptitomnost anglické rodilé mluv¢i, kterd na déti béhem celého vyucovaciho bloku hovotila
pouze v anglickém jazyce. D¢ti s ni konverzovaly jak k tématu vyuky, tak o béznych dennich
zalezitostech. V Montessori Skole je mluv¢i ptfitomen po celou dobu vyuky, nezavisle na
probirané latce, hovofi na déti, a presto vyuka funguje a deti se aktivné zapojuji. Autorku
zaujala velmi dobra turoven détské komunikace v anglickém jazyce. Slohova vychova
je spojena s vytvarnou a tvurci ¢innosti. Pokud déti pisi néjaky piibch, aktivné zapoji tvlrci
¢innost, vyrobi vlastni knihu, do které ptibéh napisi. Autorce se libila tvorba knihy, ktera byla
vedena netradi¢nim zplisobem: kniha ve tvaru kvétin ¢i sklddacky. Autorka dale poukazuje na
to, ze jsou zde déti vedeny k udrzovani potradku a k Cistoté. Takovym zpiisobem jsou vedeny
déti jiz od Skolky. Zavérem hodnoceni je nutno konstatovat, Ze vztah privodce - zak, byl
velice osobni. Absence vykani zde byla hodnocena kladné. Pfinosem byla moznost zhlédnout
nemaji strach pfi praci udélat chybu. Pokud déti naptiklad pisi knihu a maji v textu pravopisné
chyby, privodce tyto chyby neopravuje, nybrz dit€¢ navede k tomu, at’ chybu samo zjisti a

opravi ji. V tomto prostiedi je znat pratelska atmosféra a radost z vyuky.
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4.7 Faze €. 1: Analyza Skoly Zakladni §kola Horka nad Moravou

V mésici listopadu 2019 autorka navstivila Zakladni a matetskou Skolu v Horce nad
Moravou, kde byla soucasti vyuky, kterd je ¢aste¢né vedena v duchu Montessori pedagogiky.

Vyzkum probihal ve tfeti tfidé zakladni Skoly.

4.7.1 Organizace Skoly

Skolni budova se nachazi na okraji obce Horka nad Moravou, 7 kilometri od
Olomouce, v blizkosti Chranéné krajinné oblasti Litovelské Pomoravi a Arealu ekologickych
aktivit Slunidkov. Skola je umisténa v péti pavilonech, disponuje télocviénou, dvéma
pocitacovymi u¢ebnami, odbornymi pracovnami, keramickou dilnou, vytvarnou pracovnou a
jazykovou tfidou. Venkovni aredl je vyuzivan jako sportovisté. K dispozici je i venkovni
ucebna. V této $kole déti pracuji dle vlastniho Skolniho vzdé&lavaciho programu Na Zivo +,
nachazi se ze tiidy 1M, 2M,3M,4M a 5M. Tyto tfidy pracuji dle Skolniho vzdélavaciho
programu pro
1. stupeit Montessori. V soucasné dobé $kolu navitévuje 473 zaka z Horky, Stépanova,
Skrbné, Ktelova a okoli. Pedagogicky sbor tvoii 32 pedagogl, 11 asistentli pedagoga a 7
vychovatell Skolni druziny. Na Skole ptsobi i §kolni psycholog. Mateiska Skola a jidelna jsou
taktéz soucasti Skoly. Jelikoz se jedna o Skolu zfizovanou statem, déti zde za vzdélavani
neplati Skolné.

Skola se fidi heslem: ,, Najdi si své misto v Zivoté“. Cilem $koly ZS Horka nad Moravou
je, aby vyuka zakl probihala smysluplné a byla propojena s praktickym zivotem a budovanim
vztahll v bezpeéném prostiedi. Snahou je motivovat zaky k celoZivotnimu vzdélavani. Zaci
se taktéz uci vzajemné spolupraci a Skola rovnéz usiluje o tésnou spolupraci s rodici zak.
Déti jsou vedeny ke kladnému vztahu k pfirodé a Setrnému zachazeni s zivotnim prostedim,
ve kterém Zziji. Prioritou je piiprava zakd na Zivot ve spole€nosti trvale udrzitelného rozvoje

(Organizace $koly [online ]).!3

4.7.2 Skolni vzdélavaci program

Skola ma vytvoren sviij vlastni vzdélavaci program Na Zivo+, ktery je vytvoien podle
Rémcového vzdélavaciho programu. Program je zaméfen na rozvoj osobnosti kazdého Zéka
a na metody vyuky, které vyuzivany, aby byly pro ziky motivujici a zajimavé. Casta je

skupinova prace a dba se na propojeni teorie s praxi. Vyuzivdna je metoda projektového

13 https://www.zshorka.cz/
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vyucovani. Déti se také mohou ucastnit celoskolnich projektovych dnd, které se zamétuji
na prifezova témata.

Zékladni Skola Horka nad Moravou je doposud prvni Skolou v Olomouckém kraji,
kde na prvnim stupni zakladni Skoly probihaji dva zplisoby vyuky, a to tim stylem, ze vedle
klasické vyuky probiha i vyuka metodou Montessori. Zaci v t&chto tfidach plni totozné ucebni
plany jako Zzaci v tfidach klasickych stim rozdilem, Zze vyuzivaji k vyuce jiné metody,
ve kterych je uplatnéna predevSim samostatna prace zakt s vyuzitim Montessori pomiicek pii
praci a na projektech.

SVP Horka nad Moravou:

SKOLNI VZDELAVACI PROGRAM — Naiivo +

Cesky jazyk a literatura I 3. roénik

LV - Prace s textem
OSOBNOSTNI A SOCIALNI VFCHOVA - Mezilidské vztahy
KS - Mluveny projev, LV - Price s textem
DSOBNOSTNI A SOCIALNI VYCHOVA - Kooperace a kompetice
KS - Miuveny projev

KS - Miuveny projev
OSOBNOSTNI A SOCIALNI VFCHOVA - Rozvo| schopnosti poznavani
KS - Cteni, LV - Price s textem

Mm Zivislost Predmét > Rotnik -> $vP I
K5 - vyuliva tetbu jako zdroj poznatk( - Na&3 swét -> 3. rotnik -> - znd zdkladni idaje z historie a soutasnosti obce
KS - vyutiva tetbu jako zdroj poznatkd -2 Nas svét -> 3. rofnik -> - zafadi vybrané Zivocichy volné Zijici v urgitych
pfirodnich spoletenstvech - pole, louky, les, rybnik
KS - zvlddd nékteré komunikaéni situace -> NaS svét -> 3. rotnik -> - orientuje se v okoll Skoly, v mistni krajiné
KS - vytvafi si pfiméfenou slovni zasobu - N&3 svét -> 3. rofnik -> - pojmenuje £asti rostlin, popie zakladni projevy
| Pvotarostlin — ]
U - petlivé vyslovuje - Wnglicky jazyk -> 3. rofnik -> - rozliduje mluvenou a grafickou podobu slova
Cesky jazyk a literatura 4, rotnik
Mezipiedmétové vitahy ® > NaS svit - 4, roénik
® > Hudebni vychova - 4, rotnik
® > Anglicky jazyk - 4. roénik

Obrazek ¢ 48: SVP Horka nad Moravou
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4.8 Faze ¢. 2: Primé zucastnéné pozorovani a popis vyucovaciho

procesu

4.8.1 Pribéh vyuky

Vyucovani se sklada ze dvou blokl, kdy mezi bloky déti maji ptestavku, kterou travi
venku na Skolnim hfisti. Jeden blok trva hodinu a pil.

Prvni blok zacina v 7:50 hodin. Ve tfidé je 26 zaki, dvé pani ucitelky a asistentka
pedagoga. Déti nesedi klasicky v fadach lavic, ale naproti sobé. Je na samotnych détech, zda
se vyuky ucastni v lavicich nebo na koberci. Je pouze na détech, jakou zvoli variantu. Zalezi
na tom, kde se v danou dobu citi pfijemn¢ a kde se jim pracuje dobfe.

Na pocatku bloku déti zac¢inaji komunikativnim kruhem. VSichni zaci sedi na koberci
ve tfid¢ a predadvaji si kaminek. M4 slovo ten, kdo ma kaminek v ruce. Déti sd€luji své pocity,
jak se maji, co se chystaji d¢lat a zda v piedeslém dni ud¢laly néjaky dobry skutek. Dale pak
maji ohodnotit, jak se jim v predeSlém dni pracovalo na projektech. Hodnoceni provadéji

pomoci palce ruky ukazanim nahoru ¢i dolt.

Plan daného bloku je piedepsan vyucujicim na tabuli a Zaci se jim fidi.

Ukazka planu bloku:

1. Oprava piepisu

2. Pomucky: Kapsa 1
Kapsa 2
Knizecky SD
Znamkova hra

Obalky +, - do 100, nésobilka

Déti se seznami s napsanymi pokyny vyucujiciho a zatnou hledat Montessori pomiicky
ve tfidé¢ podle toho, jakou cinnost z pfedepsaného planu budou vykonavat. Nékteré déti
opravuji prepis, nekteré si vyberou vhodné pomicky specifické pro tuto Skolu s ndzvem
»Kapsy“. Jedna se o pomicky k vyuce Ceského jazyka, kdy Kapsa obsahuje nastiihana
pismenka, nadvod k postupu prace. (viz. ptiloha). Tématem konkrétni hodiny byla stavba
slova: koten + pfipona. Déti mohly pracovat na koberci, procvicovaly dané téma pomoci
Montessori pomicek (Kapes), a nabyté védomosti pak zapisovaly do seSitu v lavici. Behem
prace funguji vyucujici jako poradci, chodi mezi détmi, opravuji jim jejich prace, dana cviceni

vSak nezndmkuji, pouze vysvétli zdkovi, jak ma v ptipadé chybovosti postupovat a chybu
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opravit. Neni nutnosti, aby Zaci postupovali dle harmonogramu piesné, jak je predepsan
vyucujicim. Je na Zécich, v jakém potadi budou pfi praci postupovat.

Po prvnim bloku maji déti prestadvku a odchazeji ven na Skolni hiisté. Zacatek druhého
bloku vyuky je v 10:00 hodin. Opét déti zaCinaji elipsou (komunikativnim kruhem). Zde
v komunikativnim kruhu maji moznost se vyjadtit ke spolupraci se spoluziky. Pokud
spoluprace nefungovala, snazi se spolecné naleznout feseni. Po dvou vyucovacich blocich déti
¢eka 45 minut Lekce Cteni, kterou vyucuje urceny specializovany pedagog. Vyuka zafind po

prestavce, kdy se déti svolavaji na koberec pomoci pisnicky Slunicko.

Lekce ¢teni (slohova vyuka)

Po rannim bloku déti ¢eka lekce &teni (slohova vychova). Uvodem hodiny vyuéujici
ukazuje détem obrazky, na kterych se nachazi trava, injekce, ves, sosdk. D¢Eti se maji
zamyslet, ktery obrazek mezi ostatni nepatii a co naopak maji obrazky spole¢né¢ho. Jednalo
se o slohovou rozcvicku pro navozeni tématu hmyz.

Vyucujici predava détem listecky s napsanymi klicovymi slovy:

CEKAM, LIST, BROK, ZAVRTAM SE, PIJU

Poté nasleduje s zadky diskuze s poklddanymi otazkami: Co se Vam vybavi pti danych
slovech? Dal by se vytvofit z danych slov ptibeéh? Jsou vSechna slova dulezita? Je dilezité
zachovat potadi klicovych slov v pfibéhu? Dalo by se n¢které slovo vynechat?

Diskuze probihd a déti se zamysleji nad danymi slovy, odpovidaji na polozené otazky.

Zéaverem si s vyucujici déti pfipominaji, z jakych casti se ptibeh sklada.

Casti p¥ibéhu: UVOD (Bylo, nebylo)
HLAVNI CAST (Zapletka, néco se v piib&hu piihodi)
ZAVER (rozuzleni)

Nasledné maji moznost si vybrat, zda chtéji na pfibéhu pracovat samostatné nebo
ve skupince. Dostavaji klicova slova a odchazeji pracovat na misto, které jim pro tvorbu
piib&hu nejvic vyhovuje, a to na koberec, do lavice nebo na chodbu. Casovy limit pro tvorbu
piibéhu je deset minut. Po uplynuti ¢asového limitu se déti svolavaji pisnickou Slunicko

na koberec a prichdzi ¢ast ¢teni pribeht déti.
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LA PEVATERO Rethlapeoptzes®)pousn
 BlLEcyp tekn Mg Lestu
65 /<A /‘}Z 3 BEo/C LEW VE POT RAV/ |

Obrazek ¢. 49: Slohova prdace ¢. 1 tvofena na zdklade klicovych slov

Obrazek ¢. 50: Slohova prace ¢. 2, tvorena na zdkladeé klicovych slov
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Obrazek ¢. 51: Slohova prace ¢. 3, tvorena na zdkladeé klicovych slov

Vybrani zici ¢tou svij piibéh a ostatni maji za ukol kontrolovat, zda dany ptib¢h
obsahuje klicova slova. D¢ti pisi na zaklade vlastnich zkusSenosti nebo je pfibéh vymysleny.
Po ptecteni kazdého piibeéhu déti hodnoti, zda napsany text obsahoval klicova slova, ¢i
nikoliv.

Déva se pozor na pritomnost kliCovych slov, zda je nékteré deti vynechaly a v jaké
podobé se v piibéhu objevovala. Napt. nejéastéji klicové slovo bylo slovo ,,brok* ziky
pouzivéano jako ,,Brok* pro jméno psa. Pani ucitelka poté piecte skutecny ptibeh, ve kterém
jsou klicova slova pouzita. (viz obrazek ¢. 52) Pouzity text je zknihy ,Havétnik*
od spisovatele Jittho Dvordka, kde se jednalo o pfibéh Klistéte obecného, které vypravi
0 svém Zivote.

Zaver hodiny je vénovan vyhodnoceni, zda skute¢ny ptibéh byl podobny tomu, ktery
samy déti tvorily na zaklad¢ klicovych slov.

Nasleduje diskuze a rozbor obsahu ptibehii:

Kdo nasel ve skute¢ném a vymysleném piibéhu vSechny stejné prvky?
Kdo nasel podobnost pouze jednom kli¢ovém slové?

V ¢em jste nasli podobnosti?
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Obrazek ¢. 52: Text Jiritho Dvordka z knihy Havétnik -, Klisteé obecné *
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Ttida, ve které déti pracuji.

g | 1 0

Obrazek ¢ 53: Trida ZS Horka nad Moravou
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Pomicky Montessori - Kapsy 1,2.

Obrazek ¢. 54: Kapsa ¢. 1 Obrazek ¢. 55: Kapsa ¢. 1 - navod

Obrazek ¢. 56: Kapsa ¢. 1- pismenka
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PRFDPONA + KOREN

i -

Obrazek ¢. 57: Kapsa ¢. 2 Obrazek ¢. 58:Kapsa ¢. 2, stavba slova

1. Predtisi slova na karté.
Slova sestav podie karty 2~
LENYCH pismen.
2. Vsimnisi. ze véechn
- = maiji

et

Obrazek ¢. 59: Kapsa ¢. 2, pismenka Obrazek ¢. 60: Kapsa ¢. 2, navod
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4.8.2 Zajimavosti

Stejné¢ tak jako v Mezindrodni Montessori Skole v Olomouci si déti vedly deniky
s hodnocenim a sebehodnocenim. Po prolistovani denikem jsem zjistila, ze se v deniku
nenachdzi pouze hodnoceni od zdka a ucitele, ale také rodice maji moznost
se vyjadfit k praci zaka, k jeho domécim ptipravam do $koly na hodiny apod. Déti provadeji
hodnoceni vlastniho vykonu jak za cely den, tak mésicné. Za uplynuly mésic maji doplnit,
co umi velmi dobfe, co by chtély zlepsit a co je pro zlepSeni potieba udé€lat. Toto hodnoceni

bere na védomi jak ucitel, tak rodie ditéte. Déti maji pomoci deniku moznost sledovat

pokroky v praci a zaroven se zamyslet nad tim, co vSe se ve Skole naucily.

Obrazek ¢. 61: Hodnoceni a sebehodnoceni Zdka Obrazek ¢. 62: Mesicni sebehodnoceni Zdaka
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Dalsi skuteCnost, ktera autorku upoutala, byl fetéz dobrych skutkii. Bylo znat, ze déti
jsou k vykonavani dobrych skutkti vedeny i béhem vyuky. Na pocatcich jednotlivych blokd,
kde se dé¢ti schazely na koberci a hovofily o svém uplynulém dni, nezapomnély zminit, zda

se jim podafilo udélat né¢jaky dobry skutek.

A TKEIEZ $

¢| DOBRYCH SKUTHY

Obrazek ¢. 63: Retéz dobrych skutkii
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Mezi normy ttidy, které déti dodrzovaly, patfila tak zvana ,,eticka pravidla®, ktera
pii komunikaci a naslouchani druhym musely déti respektovat.

Etickéd pravidla byla nasledujici: Aktivné, kdyz nasloucham:

Otoc¢im se na toho, kdo mluvi. Divam se do oc¢i. Soustifedim se. Projevuji souhlas.

Premyslim o tom, co slySim

|
i

ai‘l{- ‘

Obrazek ¢. 64: Eticka tridni pravidla
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4.9 Faze ¢. 3: Vlastni vyhodnoceni vysledkii pozorovani slohové

a komunikac¢ni vychovy

Navstéva zékladni Skoly v Horce nad Moravou byla velice pifijemnou, a to hned
z nékolika diivodil. Zaci méli velmi utulné prosttedi pro praci. P¥i vyuce mély déti na vybér
vice ¢innosti, kterymi se mohly zabyvat. Na vybér byla volba nejvhodnéjSiho mista pro préci.
Byla zde zjevna pohoda pro praci a déti se aktivné zapojovaly. Pro zpiijemnéni prace byla
détem pousténa relaxacni hudba. Pfitomnost dvou ucitelit ve tfidé byla taktéz pfinosnou,
z divodu organizace vyuky. Celkovy pocet déti ve tfidé byl 26 a vyuka vedena dvéma
pedagogy byla velice pozitivni. Za pani tfidni ucitelkou déti chodily pro radu a ptedkladaly
vypracované ukoly. Druha pani ucitelka détem zadavala prubézné praci. Pfi komunikativni
elipse se zapojovaly obé pani ulitelky. Pokud déti mély zadanou praci, mély na vybeér,
zda chtéji pracovat samostatné nebo ve skupinkach. Déti zde byly vedeny k vzajemnému
porozuméni mezi sebou a jestlize se vyskytl n¢jaky problém, fesil se vzdy na komunikativni
elipse. Bylo znat, ze na komunikaci mezi zdk je kladen diiraz. Déti byly pfti paci klidné,
snazily se splnit veSkeré ukoly, které¢ jim byly zadany. Autorku zaujala také skutecnost,
a to plnéni dobrych skutkii. Déti se nad dobrymi skutky zamyslely a snazily se je kazdodenné
vykondvat a pak sdélit spoluzdkiim. Déti byly vedeny v duchu Montessori pedagogiky.
Ve tfidé¢ bylo mozno zhlédnout fadu Montessori pomicek jak pro cesky jazyk, tak pro
matematiku. Déti mély k dispozici k veskerym aktivitam didaktické Montessori pomticky.
Déti se ucily zazitkem. Nebyly hodnoceny za chybovost v podobé Spatné zndmky, slovnim
hodnocenim  byly pouze upozornény na chybu, kterou udélaly a byl jim poskytnut navod
k opravé. Lze zde spatfit rozdil mezi Mezinarodni Montessori Skolou a $kolou, kterd pracuje
pouze s prvky Montessori. Na Mezinarodni Montessori Skole détem nejsou zduraznovany
chyby v textu, déti jsou vedeny k tomu, aby na chybu pfiSly samostatn¢, kdezto na Skole,
kterd vyuziva prvky Montessori jsou zaci upozornéni na chybu a vedeni k jeji opravé. Obé
Skoly vSak vyuzivaji slovniho hodnoceni pro zdky a znamkovani se zde nepouziva.
Chybovost vpraci neni negativné hodnocena. Dale je nutno zminit hodnoceni
a sebehodnoceni zaka. Autorka ma za to, ze by se Zaci méli zamyslet nad svou praci, nad tim,
¢eho chtéji dosdhnout a jak by to pfipadné méli zlep$it. Dle usudku by se mohl zavést
komplexné i na vSech klasickych Skolach, aby dité, ucitel i rodi¢ byli informovani, jak se dité
citilo béhem vyuky, ¢eho chce dosdhnout a jak hodnoti svou praci. Zpétna vazba pak nuti déti
zamyslet se nad tim, na ¢em po cely den pracovaly a v ¢em se posunuly dale k dosazeni svych

cilt. Déti si zdznamy vedly jak kazdy den, rovnéz mésicné, tudiz i zpétné se mohly posoudit,
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jak se jim ve Skole dafi. Vyucovaci bloky byly vedeny systematicky a vyucovani slohu
a komunikace zde bylo zastoupeno vhodnou formou. Hodinu vedl ucitel, ktery se pfimo na
danou problematiku specializuje. DEti mély prostor pro sviij pisemny projev a mély moznost

si vyslechnout hodnoceni od ostatnich.

4.10 Faze ¢. 1: Analyza Skoly: Waldorfska zakladni §kola v Olomouci

V mésici listopadu 2019 autorka navstivila Waldorfskou Skolu v Olomouci. M¢la
moznost byt soucdsti ranniho vyucovaciho bloku, zhlédnout, jakym zplsobem jsou zéci
vyucovani. Waldorfska pedagogika se v mnohém odliSuje od klasického pojeti

1 od pedagogiky Montessori typu.

4.10.1. Organizace Skoly

Skolni budova je umisténa v Olomouci na ulici RoZfiavska, v t&sné blizkosti s Fakultni
zakladni Skolou Roznavskou. Waldorfska zakladni Skola poprvé ve své formé vznikla v roce
2004, kdy byla zfizena méstem Olomouc. O zalozeni Skoly se zaslouzili nadSenci z fad rodict
sdruzenych v obCanském sdruzeni. V roce 2010 mélo dojit ke zruSeni této Skoly, ovSem
nynéjsi ziizovatelka ji pretransformovala na soukromou zakladni Skolu, kdy Skola funguje
nadale a rozviji se Usp&sné dal. Skolni budova se sklada ze dvou pater s tim, Ze v prvnim patie
se vzdélavaji déti druhého stupné. Druhé patro pak slouzi détem z prvniho stupné. Najdeme
zde jednotlivé tfidy, vzdy kazdy rocnik je zastoupen jednou tiidou. Daéle je zde spolecny
prostor, ktery je vyuzivan vSemi détmi. Nachazi se zde knihovna, pomicky pro vyuku a také
hracky, tedy vSe, co miizou déti vyuzivat pro odpocinek mezi vyucovacimi bloky. Zvlastnosti,
které¢ bylo nutné si povSimnout, byla pfitomnost Skolniho psa, ktery s détmi travil veSkery
volny Cas o pfestavce mezi bloky.

Na prvnim stupni Waldorfské zakladni Skoly mulzeme najit jak Zzaky prvniho,
tak druhého stupné. Celkové na Skole plsobi 12 uciteli (na prvnim i druhém stupni
dohromady). Kazdy ucitel ma svou vlastni tfidu, dale pak pan fteditel a pani feditelka
spolecnosti, kterd je zaroven statutdrnim zastupcem. Dale zde jsou dvé asistentky pedagoga
a dvé pani vychovatelky, které se o déti staraji v ranni a odpoledni druziné. Jednotlivé tfidy
jsou prizptisobeny vzdy probiranému celorocnimu tématu. Tiidy maji svou stabilni vyzdobu

uréenou pro vék ditéte. Skolné na Waldorfské $kole &ini 40 000 korun roéné. Pokud na $kole
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studuji dva sourozenci, nezavisle na véku, Skola nabizi zakim slevu na studium. (Organizace
skoly. [online])'

Mottem Skoly je:

., Rekni mi a ja zapomenu, ukaz mi a ja si zapamatuji, nech mé to udélat a ja pochopim*

., Dité v ucté prijmout, v lasce vychovat, ve svobodé propustit. *

Rudolf Steiner

4.10.2 Vzdélavaci program

Waldorfskd Skola napliiuje ramcovy vzdélavaci program RVP.RVP je zavazny
dokument MSMT, ktery je platny jak pro skoly klasické, tak pro $koly Waldorfského typu.
RVP je kontrolovan pravidelné Ceskou $kolni inspekci a jeji zpravy jsou volng dostupné.
Kazda Skola si pak sama rozvrhne, jak bude ucivo koncipovano. Waldorfska Skola si taktéz
vytvaii svij SVP.

Waldorfska Skola v Olomouci si zaklada na rodinné atmosféie, laskavém a vlidném
pristupu k détem, ale i rodicim déti. Rodice jsou brani jako rovnocenni partnefi Skoly.
Spoluprace srodi¢i totiz pozitivné ovliviiuje vychovné-vzdélavaci proces. Tiidni uditel
také pravidelné navstévuje déti v prostfedi domova, kde ma moZznost zhlédnout, v jakém
prostiedi dit¢ vyriista. Waldorfska Skola je velice naklonéna potfebam ditéte, piisobi na jejich
vSestranny rozvoj, zdiraznuje individualitu kazdého ditéte. DéEti jsou vzdelavany v ucelenych
blocich, uci se prozitkem. Waldorfskéd pedagogika ma za cil uchovat v ditéti pfirozenou touhu
vzdélavat se, pozndvat svét, naucit se spolupracovat s druhymi, vybudovat si zdravé
sebevédomi a dobry zéklad moralnich hodnot. WaldorfSti pedagogové vyucuji zékladni
predméty, jakymi jsou Cesky jazyk, matematika, déjepis a fyzika, v tak zvanych epochach.
Matematika a Cesky jazyk jsou pak vyuCovany jest¢ v hodinach procvicovacich, které
probihaji mimo epochu. Uceni v epochich umoziiuje probirat latku intenzivnéji, déti
se vyucuji prozitkem a snazi se pochopit jeho podstatu i v mezipfedmétovych souvislostech.
Epocha vzdy probihd v prvni ¢asti dne, a to v blocich trvajicich 90 minut. Blok se sklada ze tii
¢asti — v prvni rytmické ¢asti se jedna o hru na flétnu, prednaSeni basni, pisni, fikadel, pohybt
a motorickych cviceni. Druha ¢ast je vykladova, ve které se probird ucivo a tfeti Cast
je vypravéci, kde vyucujici ¢te détem pribehy na riizna témata. Rytmicka a vykladova ¢innost

u déti posiluje mysleni a viili. Vypraveéni pak ovliviiuje citovou stranku ditéte.

14 http://www.waldorf-olomouc.cz/
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4.11 Faze ¢. 2: Primé zucastnéné pozorovani a popis vyucovaciho
procesu

4.11.1 Pribéh vyuky

Epocha Ceského jazyka probiha v rannim bloku, a to 90 minut.

Pocatek hodiny je signalizovan zvoneckem, ktery znamena povel pro to, aby se zaci
usadili do lavic, odevzdavali mobilni telefony pani asistence a vyckavali ptichodu ucitele.
(Na Waldorfské skole se dba na to, aby se zaci vzdélavali prozitkem, tudiz béhem vyuky
nepracuji s elektronickymi zafizenimi.) Ztoho divodu nejsou pro vyuku vyuzivany
interaktivni tabule. Prozitek z vyuky je zde na prvnim misté, Zaci se maji do vyuky zapojovat
a nebyt pouze pasivnim pfijimatelem informaci.

Hodina zac¢ina tim, Ze se déti shromazdi na koberci a kazdy z zaki se pfivita s pani
ucitelkou i asistentkou podanim ruky a popteji si vzdjemné hezky den. Poté si Zaci stoupnou,
pani ucitelka zapali svicku a vSichni odfikaji spole¢né naucenou basen. Jedno z déti je vzdy
urceno k tomu, aby spoluzakim ptipomnélo, co je dany den ¢eka. Pro uterni vyuku je v planu
epocha ceského jazyka, hudebni vychova, ¢esky jazyk, anglicky jazyk a télesna vychova.

Vyuka pokracuje rytmickou ¢asti, a to hrou na flétny. Dé&ti jsou rozdéleny na chlapce
a dévcata a spolecné hraji na flétny pisent o svatém Martinovi. Po spole¢né hie nastava ¢ast
,Basnici pfichdzeji“. V této casti pani ucitelka slavnostné¢ uvede tfi zaky (basniky) pted tabuli,
kteti vzdy drzi svicku v ruce a ptrednaseji svou naucenou béseil. Basné jsou v nabozenském
duchu.

Nasleduje sezndmeni se s dals$i basni, kterou nejprve predndsi pani ucitelka z knihy
Takovy je zivot od autora Jiftho Suchého, basen Potkal potkan potkana, basen je nejdiive
pfednesena pani ucitelkou a pak prednasi spolecné celd tida. Pro vétsi prozitek z basné si déti
berou dievéné hole, které si vyrabély v hodin€ pracovnich ¢innosti a shromazdi se na koberci
vzadu ve tfidé. Nasleduje rytmické cviceni, kde déti chodi v krouzku a prednéseji basen
,Potkal potkan potkana* a vzdy kdyZ zazni pismeno ,,P* zvednou dfevénou hiil nad sebe. Tato
¢innost je obménovana tim, ze si ¢ast déti sedne a pozoruje spoluzéky pfti prednesu.

Nasleduje ¢teni. Déti si po dobu deseti minut ¢tou svou oblibenou knihu, pak zapisuji
do Ctenaiskych deniku, ze které kapitoly Cetly, poznaci si stranu a datum. Pokud dité knihu
precte, ma za ukol vytvorit referat o knize, ktery pak referuje svym spoluzaktim.

Ve vykladové casti bloku se déti vénuji procvi¢ovani podstatnych jmen, urCovani rodd,

kde rody rozliSuji barevné. Poté si déti spolené ctou i basen, kterd je na podstatna jména
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zaméfena. Zaci pracuji s epochovymi sesity, kde si zapisuji poznatky, které vidi na tabuli
a nalepuji si 1 jiz zminénou basnicku.

Treti cast bloku je vénovana vypravéni piibéhu. Détem je Cten text, kterému naslouchaji.
Na zaveér se déti shromazdi do kruhu a vSichni spoleéné pied prestavkou podékuji Bohu

za jidlo, které mohou jist.

4.11.2 Zajimavosti
Epochové sesity

Déti k vyuce nepouzivaji ucebnice, ale tvofi si sviyj vlastni sesit, ktery ma byt zaroven
pro n¢ ucebnici, ze které pak Cerpaji poznatky 1 ve vysSSich ro¢nicich. Epochovy sesit
si vyzdobi dle vlastni kreativity a veSkeré stranky jsou ohraniCeny barevné. Je zcela
na zacich, jakou barvu zvoli pro zdobeni stranek. Zajimavosti bylo, ze dle barev bylo mozno
usuzovat, jak se dit¢ citi. Pokud dité zazilo v zivoté néjakou nepfijemnost, projevilo se to
i na barevném vyjadieni v seSité. Pokud déti procvicovaly jakékoli ucivo, vzdy bylo

doprovéazeno tematickou ilustraci.

Ukézka epochovych sesitt:

Obrazek ¢. 65: Epochové sesity
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Obrazek ¢. 66: Epochovy sesit

Obrazek ¢. 67: Vyjmenovana slova po B
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Obrazek ¢. 68: Jednocepni a dvoucepni basern

Obrazek ¢. 69: Slova ohebna
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Obrazek ¢. 70: Prupovéd starych Germdnii

Obrazek ¢. 71: Slova neohebna



Obrazek ¢. 72: Jednocepni basen

Obrazek ¢. 73: Vyjmenovana slova po M
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Obrazek ¢. 74: Psani forem

Co se tyce slohové vyuky, déti se na ni ve Ctvrté tiide teprve pfipravuji. Na obrazku je
ukazka slohové prace, kde jsou détem predepsany pokyny k Martinské slavnosti. Misto
konani slavnosti, datum a co si na slavnost maji vzit. Déti mély po slavnosti za tikol zpétné
vyjadrit sviyj zazitek pomoci kratkého zapisu. Z psychologického hlediska je podle waldorfské
pedagogiky dité na psani a Cteni pfipraveno az od 3. tfidy zékladni skoly, do té doby se déti
na vyuku pfipravuji. Z toho diivodu déti ¢tvrté tfidy nepisi souvisléd slohova cviceni, ale délaji
teprve nacvik a se slohem, jako takovym, se seznamuji. V ukazce je znazornén zpulsob,

jakym se déti na vyuku slohu pfipravuji.
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Obrazek ¢. 75: Pokyny k slohové praci-Martinska slavnost

Obrazek ¢. 76: ,, Muyj zazitek ze slavnosti
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Déti pro praci v eposSe Ceského jazyka vyuzivaly také cvicny sesit.

Obrazek ¢. 77: Cesky jazyk cvicny

Obrazek ¢. 78: Dopliovani tvrdého ,,y“
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Obrazek ¢. 79: Procvicovani vyjmenovanych slov po P

Obrazek ¢. 80: Procvicovani vyjmenovanych slov po B a L
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4.11.2 Zajimavosti
Zajimavosti, kterou autorka méla na Waldorfské Skole moZnost zhlédnout, byl Den
otevirenych dveri.

Dne 5. listopadu 2019 méla autorka moznost navstivit Waldorfskou zakladni Skolu
v Olomouci, v rdmci dne otevienych dvefi.

Na pocatku dne byl navstiven vyucovaci blok, a to epocha ceského jazyka ve Ctvrté
tride.

Déti se pripravovaly na Martinskou slavnost a béhem vyuky ji také nacvicovaly. Dalsi
zvlastnosti, kterou se podafilo zachytit, byla chvile ¢teni. Déti dle pokynu $ly pro svou
oblibenou knihu a deset minut soustfedéné Cetly, poté si do svych ¢tenarskych denikl zapsaly
datum a kapitolku, kterd se jim za téch deseti minut podafila ptfecist. Po docteni knihy pak déti
tvotily vlastni referat o knize, ktery prezentovaly pied celou tfidou. DalSi pozoruhodnou
zvlastnosti byla vyuka flétny. Na povel pani ulitelky si déti vzaly flétnu a vSichni byli
ucastnici nacvi¢ovani na slavnost. Déti se v hodiné predevSim ucily zazitkem, jakoukoli
¢innost provadély, nejednalo se pouze o pasivni vnimani, ale vzdy se aktivné¢ do vyuky
zapojovaly. Piikladem je procvicovani vyjmenovanych slov. Déti si sedly do kruhu
na koberec a kazdy fekl jedno vyjmenované slovo a pomoci placnuti kamarada do rukou
predaval slovo. Pokud déti procviCovaly pravopis, byly celkové aktivni tim, Ze psaly

do sesitu, chodily na koberec a otacely karti¢ky, coz bylo spojeno s pohybem.

Dalsi ¢asti dne otevienych dveti byla beseda s panem feditelem Skoly a pani feditelkou
spolecnosti. Jako tucastnici jsme vid€li vSechny tfidy zakladni Skoly, coz bylo velkou
zajimavosti. Tfidy se zde neste¢huji, ale vzdy se v ramci ro¢niku st€huji déti. Napt. druha tiida
je stale tfidou druhou a odpovida ji i nalezita vyzdoba. Kazda tfida mé vzdy své téma a podle
ncho se déti uci po cely Skolni rok.

Prvni tfida byla vyzdobena dle pohéadek. Filozofie Waldorfské skoly je zde takova, ze
déti jsou jesté¢ priliS malé, ziji hlavné¢ v prostfedi pohadek, magického svéta

a nevysvétlitelnych jevil. Takové prostiedi je pro n€ naprosto pfirozené. Abecedu se déti uci
velmi pomalu a na konci prvni tfidy jesté ¢ist neuméji. Ke kazdému pismenku z abecedy maji
prislusnou pohadku, jedna se o uceni prozitkem. Také se zde klade diraz na vytvoreni
prostoru pro vyjadieni. Dé&ti vyuzivaji kreativitu svého jazyka, dbd se na jejich osobni
mluveny projev. V prvni tfid¢ by se déti mély naucit psat velkou abecedu, ve druhé tfid¢ pak

abecedu malou.
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Ve druh¢ tfid€ jsou tématem bajky s opusténim magického svéta pohadek, kde existuje
pouze dobro a zlo, tkolem je se seznamit 1 s vlastnostmi, jako je i vychytralost nebo zavist.
je pro déti tak zvana ,,Citankova slavnost“- v prvni poloviné druhé tfidy déti dostanou vlastni
¢itanku, kterd je vSak napsana a vytvarné zpracovana jejich vlastnimi rodi¢i. Pro déti ma tato
udélost velky vyznam, jelikoz v tomto véku velmi zalezi na vazbach mezi ditétem a rodici,
které¢ se timto zna¢né upevni. Dalsi véci, kterd je zde oproti klasické Skole netradi¢ni, je,
ze ucitelé navstévuji rodiny déti, znaji osobné rodice a pravideln¢ dochazeji k détem domd.
Maji tak moznost zhlédnout prostredi, ve kterém dité vyristd a predevsim také fesit veskeré
zélezitosti ptimo s rodici, ne jen v prostiedi Skoly.

Ve tiid¢ treti jsou tématem Piib¢hy ze Starého zdkona. Waldorfsky systém pedagogiky
nelpi na ur¢itém nébozenstvi a ani nenuti déti pro urcitou viru. Pfibéhy zde zejména slouzi
jako stanoveni pravidel a slouzi pro vychovu déti, jelikoz ve tfeti tfid¢ dité prochazi
tzv. ,,obdobim Rubikonu“. Obdobim se rozumi vék, kdy déti pfestdvaji vnimat autoritu
ucitele

a rodi¢u a zacinaji vnimat svou vlastni identitu. Proto je potfeba se naucit a poznat urcita
pravidla, podle kterych maji zit. Pro tyto ucely napiiklad poslouzi ptibehy ze Starého zakona,
jako jsou Ptibéh o Mojzisi, jak lidu pfinesl Desatero, tedy mravni zdkon aj. Ve tfeti tifid¢ se
déti také uci psat psacim pismem. Seznamuji se s tim, jak se pismo vyvijelo, poznavaji rizné
druhy pisma, jako hieroglyty, klinové pismo a ¢im se v davnych dobach psalo. Maji moznost
si vyzkouSet 1 netradicni psaci potieby, jako byl napiiklad psani brkem. Touto vyukou
o podstaté pisma dospé&ji postupné k psaci forme pisma.

Ve Ctvrté tiide se déti setkdvaji s projektem ,,Ze zrna chléb®. Jednd se o nékolikamésicni
projekt, kde se setkdvaji s praktickymi cvicenimi, kde si vyzkousi i praci na poli, tedy seti zrn,
rucni mleti zrn, také se setkavaji s historickymi mérnymi jednotkami jako byly krok a pid’.
Dale pak jsou celou ctvrtou tfidu provazeni severskymi mytologiemi. Déti maji piejit
z pohddkového svéta do svéta redlného a maji si uvédomit svou vlastni identitu
a zodpovédnost za sebe samého a svlij zivot. Soucasti tohoto ro¢niku je také olympiada aneb
krasa téla 1 ducha, kde se déti icastni olympiddy, kde si vyzkouseji atletické discipliny.

V paté tfid¢ se déti maji naucit dodrzovat pravidla, kterd je provazeji béhem tématu
,Starovéké civilizace®. V $esté tiidé je tématem Rim a Stfedovek, také se v hodinach télesné
vychovy déti setkaji s Sermem, UcCastni se stiedoveké slavnosti a v tomto roc¢niku zacinaji
vnimat roli muze a zeny ve spolecnosti. Ve tfidé sedmé se seznamuji se zdmoiskymi objevy.

V tomto obdobi jsou déti v Zivotni fazi puberty, coz ovliviiuje jejich pohled na svét a touhu
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poznavat. Osmou tfidou jsou déti provazeny tématem vynalezcii a objeviteld. Ro¢nikem je
provazi téma, které si déti samy vyberou a pracuji na ném v pribéhu celého roku.
V mésici  kvétnu pak své zpracované téma prezentuji pred vetfejnosti. Ve tiid¢ devaté jsou
tématem Zzivotopisy slavnych osobnosti z 20. stoleti. V tomto rocniku se samy déti zamysleji
nad svym vlastnim zivotopisem, ktery pak i tvofi, hraji ro¢nikové divadlo a pfipravuji se
na pfijimaci zkousky na stfedni Skoly.

Co se tyCe vyuky cizich jazyka, déti jsou vyuCovany v angli¢tiné a Spanélsting.
Od prvni do paté tridy je vyuka zaméfena predevSim na hry a pohybové aktivity a pohadky,
které jsou spojeny s jazykem. V tomto obdobi se déti soustied’uji hlavné na poslech jazyka
a vnimani jeho zvukové stranky. V pozdé¢jSich ro€nicich pak dochazi ke zpétnému
zdivodnéni, proC a jak se dana spojeni a pravidla v jazyce vyskytuji. Déti pak v mluveném
projevu nemaji zabrany a neboji se v daném jazyce mluvit.

Vyuka vypocetni techniky také probihd, ale az v osmé a devaté tfidé. Na Skolach
Waldorfského typu se preferuje predevSim ziva vyuka pro déti, tudiz pouzivani
elektronickych zafizeni a interaktivnich tabuli zde neni. Zaci se maji aktivné a tvofivé do
vyuky zapojit. Nejsou zvykli na promitani videi nebo prezentaci, jelikoz pii téchto ¢innostech

se jedna pouze o pasivni vnimani. Cilem je mit z vyuky prozitek.

4.12 Faze ¢. 3: Vlastni vyhodnoceni vysledkii pozorovani slohové a

komunikaéni vychovy

Pti navstévé Waldorfské Skoly meéla autorka moznost seznamit se, jak jsou Zzaci
vzdelavani v duchu Waldorfské pedagogiky. Waldorfska pedagogika si velice zaklada
na rodinné atmosféie, coz bylo znat béhem vyuky 1 prestavky. K zakim se zde kantoii chovali
vlidné, ale také kantofi se k sobé navzdjem chovali s tctou a respektem. Kazdy den zacina
tim, e se vsichni u¢itelé shromazdi do kruhu a pii hie na kytaru se spoleéné vitaji pisni. Zaci
se vzdelavaji v tak zvanych epochach, coz jsou vyucovaci bloky, kde se déti intenzivnéji
vénuji danému piredmétu. Kazdé ucivo se probira hloubé¢ji a po delsi ¢as. Epocha ¢eského
jazyka déti provazi celym listopadem a pak opét az v mésici lednu. Bylo znat, Ze se opravdu
dba na to, aby se déti ucily prozitkem. Béhem vyuky jsou znatelna spojeni vyuky a pohybu
a pritomnost rytmickych cviceni. Déti jsou zde vedeny k lasce k hudbé€, basnim, zru€nosti
a tim dochéazi k osobnostnimu rozvoji kazdého zdka. Co se tyCe vyuky slohoveé, déti
se na ni prozatim ptipravuji. Vyucujici jim dava jednoduché tikoly, podle kterych se snazi déti

vytvofit pfibéh. Vychova komunikacni vSak byla znat po celou dobu vyuky. Pii kazdé aktivité
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déti byly vedeny k spolupraci a vzijemné se podpofe s vyjadifenim svého nézoru.
Na Waldorfské Skole také pedagogové uzce spolupracuji srodi¢i déti. Rodice se taktéz
aktivné podili na zivoté Skoly, navs§tévuji poradané slavnosti a pomahaji Skole. Déti jsou zde
vyuCovany a vychovavany uplné jinym stylem nez na klasické Skole. Sedi sice v lavicich,
oviem do vyuky je ve velké &asti zapojen pohyb, aktivita a prozitek. Zaci zde také nemaji
moznost vyuzivat interaktivni tabuli nebo mobilni telefony, opravdu je dbano na to,
aby béhem vyuky zaci nebyli ni¢im vyruSovani a soustiedili se pouze na vyuku. Déti jsou
vedeny ke vzajemné spolupraci, nikoliv k soutézivosti. Jsou vedeny k vzijemnému respektu.
Vsechny vyucovaci pfedméty zde maji stejnou hodnotu a maji rovnocenné postaveni. U¢ivo
je rovnomérné organizovano tak, aby rozvijelo mysleni déti, také zrucnost a viili, rovnéz
1 citovou stranku. Ve tfidé mély déti také spoluzaka z Nového Zélandu, ktery v zahranici také
navstévoval Skolu Waldorfského typu a mohl tak déti obohacovat o své vlastni poznatky.

Umeélecké ¢innosti zde byly zastoupeny ve velké mife, vSichni zéci hrali na hudebni nastro;j.
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5 Shrnuti vysledkia pripadové studie

Cilem ptipadové studie bylo popsat, jakym zplisobem jsou vzdélavany déti ve slohové
a komunikacni vychové na alternativnich Skolach. Také byla zvolena jedna Skola klasicka,
aby bylo mozné viditelné srovnani. Pomoci dilCich cili autorka také provedla analyzu
uvedenych Skol, aby bylo zifejmé, vjakém prostiedi jsou zaci vyuCovani a jaké jsou
zvlastnosti a zajimavosti t€chto kol a systému vzdélavani. V piipadové studii byly vyuzity
celkové tii vyzkumné metody, které byly ureny pro sbér dat, a to analyza vybrané Skoly,
piimé zuacastnéné pozorovani a popis vyucovaciho procesu a v posledni tad¢ vlastni
vyhodnoceni vysledkl pozorovani slohové a komunikacni vychovy.

Vyzkumné otazky:

1. Jaka je prostredi pro vyuku, kde byl vyzkum proveden? (Charakteristika Skoly, tfidy,
Skolni vzdélavaci plan a zakotveni slohové a komunikacni vychovy)

Jelikoz byla ptipadova studie terénniho charakteru a pozorovani bylo v prostfedi skoly
a tfidy, mohla byt provedena analyza Skoly a ndsledné popséana. Prostfedi jednotlivych Skol
se odliSovalo. Alternativni Skoly se od klasickych lisi predevSim svou velikosti, nebot’
Ji navstévuje podstatné méné zaklt nez Skoly klasické. Ve vSech Skolach bylo vytvofeno
veelku utulné prostiedi, tfidy byly dostatecné vybaveny pro vyuku slohové a komunikaéni
vychovy. Na Skolach alternativnich se na vybaveni Skoly podileli finan¢né i rodice déti, tidy
byly atraktivnéji vybaveny a vymalovany. Organizace se taktéz na kazdé Skole lisila, pocet
tfid a vyucujicich byl na kazdé skole jiny. Pro sbér dat byla zvolena metoda analyzy Skoly.
V jednotlivych Skolach se podafilo zjistit, v jakém prostiedi se zaci vzdélavaji. Co se tyce
Skolniho vzdélavaciho programu, bylo mozné zjistit, jakym zpisobem je zakotvena slohova
a komunikacni Skola na Fakultni zdkladni Skole Helsinské a na Zakladni Skole v Horce nad
Moravou. Mezinarodni §kola Montessori a Waldorfska zakladni Skola v Olomouci poskytuji
Skolni vzd€lavaci program pouze k nahlédnuti. Jejich podrobnd analyza neni mozna, jelikoz
se jednd o vlastnictvi $kol, které mohou znat pouze specialné vyskoleni pedagogové, kteti

na jednotlivych skolach vyucuji.

2. Jakym zpisobem probiha slohova a komunikacni vyuka? (Detailni popis pribéhu
vyuky na dané Skole.)
Z vyzkumu ptipadové studie vyplynulo a bylo prokazéno, Ze slohova a komunikacni

vychova se na kazdé¢ Skole vyucuje jinym zpusobem. Na Fakultni zdkladni Skole Helsinské,
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se déti uci v lavicich a vyuku vede jeden pedagog. Vyucovani trvéd klasickych 45 minut.
Na Mezinarodni Montessori $kole v Olomouci maji déti pro vyuku vyclenén velky prostor,
kde jsou k dispozici jak lavice, tak koberec, aby si déti mohly zvolit vhodné misto pro praci.
Vyucuyjici jsou pfitomni dva, jeden pravodce, ktery vede vyuku a druhy rodily anglicky
mluv¢i, ktery s détmi po dobu vyuky konverzuje. Vyuka se sklad4 ze dvou vyucovacich blokt
s tim, Ze jeden blok trva 90 minut, a Zaci se tak mohou intenzivnéji vénovat vyuce, kterou
poznaji vice do hloubky. Zéikladni Skola Horka nad Moravou byla srovnatelnou
s Mezinarodni Montessori Skolou v Olomouci. Prostfedi pro vyuku se velmi podobalo
a vyucujici byli pfitomni dokonce tii a taktéz déti pracovaly v ucelenych blocich, kdy jeden
blok trval 90 minut. Waldorfska skola v Olomouci se prostfedim a pedagogickym dozorem
blizila ke $kole klasické. Zaci béhem vyuky sedi v lavicich a uéi je jeden vyulujici, oviem
beéhem vyucovaciho bloku maji mnozstvi aktivit, kde se pohybuji voln¢ v prostorach tiidy.
Waldorfska pedagogika disponuje jednou zvlastnosti, a to tim, Ze Zaci jsou vyucovani
v blocich, které se nazyvaji epochy. Jednotlivé epochy jsou zvlastni v tom, Ze trvaji po cely
mésic. Zaci se tak intenzivngji vénuji jednomu pfedmétu a u¢ivo berou vice do hloubky.

Co se tyCe samotného prabéhu vyuky slohové a komunikacni, spole¢né znaky byly
spatfeny na Mezinarodni Montessori $kole v Olomouci a Zékladni $kole Horka nad Moravou,
jelikoz se v Horce déti vzdélavaji v duchu Montessori pedagogiky, ale pouze z ¢asti. Déti maji
pro vyuku mnozstvi pomticek, které¢ také vyuzivaji a béhem vyuky se mohou volné pohybovat
po tfid€. Na alternativnich Skolach Montessori typu se déti vyucuji slohové vyuce s tim, Ze je
spojena s tvurci ¢innosti. Vzdy, kdyz déti pracuji, zaroven kresli, vystiihuji a vytvareji néco
nového. Zaci jsou hodnoceni slovné, znamky se zde nepouZivaji. Rozdil v hodnoceni mezi
Skolami byl takovy, Ze na Mezindrodni Montessori Skole se détem neopravoval pravopis ve
slohovych pracich, ovS§em v Horce nad Moravou déti na chybu byly upozornény. Slohova
vychova probihala zivé, zaci se ucili formou zazitku. Komunikacni vychova zde byla
zastoupena taktéz. Déti byly zvyklé na tak zvané ,komunikativni elipsy®, které probihaly na
pocatcich vyucovacich bloki, kde méely déti moznost vyjadfit svilj ndzor a podélit se se
spoluzéky o nové védomosti.

Waldorfska skola se zcela odliSovala od ostatnich, jelikoz se se slohovou vychovou déti
na prvnim stupni teprve seznamuji. Systém chape dité z psychologického hlediska zralé na
znalost ¢teni a psani az ve treti tfid¢ zdkladni Skoly. V prvni a druhé tfidé dochéazi k nacviku
pomoci forem a jinych metod. Na déti neni vyvijen tlak, osvojuji si navyky postupné. Oproti
ostatnim Skolach jsou schopni napsat slohova cvi¢eni az v pozdéjSich rocnicich. Hodiny

(epochy) Ceského jazyka jsou vyucovany za pomoci rytmickych cviceni a je zde znatelné
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propojeni s hudebni vychovou. Komunikacni vychova byla pii vyuce znatelna, Zaci byli
zvykli spolupracovat, domlouvat se na aktivitich a vzijemné se respektovat. Na Skole
klasické (Fakultni zakladni Skola Helsinskd) maji déti pro slohovou a komunika¢ni vychovu
vyhrazenou jednu hodinu tydné a v kazdé hodin¢ se vénuji danému tématu jako naptiklad

popis, charakteristika nebo popis pracovniho postupu aj.

3. Jaké jsou vyuzivany metody pro vyuku slohu a komunikace? (Popis pozorovanych
zvlastnosti, odliSnosti)

Na zaklad¢ vyzkumu bylo zjisténo, ze na Skolach klasickych se pro vyuku vyuzivaji jak
ucebnice, tak pracovni sesity, napi. publikace Hrava slohova vychova. Déti zde maji na vybér
nekolik témat, se kterymi budou pracovat. Témata jsou pfizpilisobena véku déti, jsou
vytvafena hravé a déti zaujme ftada ilustraci. Pokud Zzaci tvofi pfibéh, postup nebo
vypravovani jsou zvykli psat do sesitd, které jsou pro slohovou vychovu urcené. Komunikaéni
vychova se zpravidla vyucuje na pocatcich téchto hodin a k tomuto ucelu slouzi slohové
rozeviéky. Zaci se pii nich rozmluvi a piiblizi si téma hodiny. Na Mezindrodni Montessori
Skole v Olomouci déti pro vyuku nevyuzivaji zadné€ ucebnice ani seSity, ale vSe si tvoii sami.
Jak jiz bylo popséno a zjisténo, tvoii knihy, uci se zazitkem. Vytvareji slohové prace nejprve
podle dané kostry, ktera se skladd z témat a podtémat a podrobnosti. Dle této osnovy pak do
svych vyrobenych knih pisi ptibéh, ktery doprovazi ilustracemi. Komunika¢ni vychova se zde
vyuCovala taktéz, a to nejen v ¢eském, ale i anglickém jazyce. Déti béhem vyuky neustale
konverzovaly s privodci, radily se, jak maji v zadané praci postupovat. Zaci si i mezi sebou
pomahali, vétSinou starSi déti tém mladSim. Vzdé€lavaji se zde dohromady déti ve veku Sesti
az dvanacti let. Zakladni Skola v Horce nad Moravou se v prubéhu vyuku podobala klasické
Montessori Skole, déti nevyuzivaly pro vyuku ucebnice, ale tzv. Kapsy, kde mély tadu
materidlu, pro vyuku ¢eského jazyka. Pro vyuku slohovou byl uren specidlni ucitel, déti
pracovaly na koberci, dostaly klicova slova, mohly si také vybrat, zda budou pracovat
samostatné nebo ve skupinkach, nepracovaly se seSity, ani nemély pro sloh ur¢enou ucebnici.
Vyuka probihala formou diskuze a nasledovala prace, poté opét zhodnoceni. Dé&ti neustale
vyjadfovaly svlij nazor, byly dotazovany, jak se jim pracovalo a co by chtély zlepsit. Na
pocatku danych blokii se vzdy shromazdily na koberci v komunikativni elipse. Zakladni Skola
Waldorfského typu neméla zastoupenou slohovou vychovu tak, jako na ostatnich Skolach,
nybrz vyuc€ovaci epocha byla velice aktivni a propojena s hudebni vychovou. D¢ti taktéz
nevyuzivaji pro vyuku ucebnice, ale tvofi si své vlastni epochové sesity, které jim dale slouzi

jako vlastni ucebnice.
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4. Jaké je srovnani vyuky slohové a komunikacni na alternativnich Skoliach a na
Skole klasické?

V posledni vyzkumné otazce bylo zjiSténo, ze alternativni Skoly se od Skoly klasické
odliSuji v mnoha ohledech, a to nejen ve vyuce slohové a komunikacni.

Pokud u jednotlivych skol srovname pocty vyucujicich, u Zakladni Skoly Helsinské je
jeden vyucujici, u Skoly Waldorfské je jeden vyucujici a jeden asistent, u Mezinarodni
Montessori Skoly jsou vyucujici dva, pfi¢emz jeden z vyucujicich je rodily anglicky mluv¢i.
Na Zékladni Skole v Horce nad Moravou jsou vyucujici dva plus jeden asistent pedagoga.
Pokud se tyka hodnoceni zaki, na Zakladni Skole Helsinska jsou déti hodnoceny znamkami,
u Mezinarodni Montessori $koly je vyuZivano slovni hodnoceni a zaklim nejsou opravovany
chyby, v zékladni Skole Horka nad Moravou jsou taktéz hodnoceni slovné, ovSem chyby jsou
zakim opravovany, ale nejsou zaci znamkovani. Na Waldorfské Skole je pouze slovni
hodnoceni.

Délka jednotlivého vyucovaciho bloku slohové a komunikacni vychovy na zakladni
Skole Helsinské trva 45minut, na Mezinarodni Montessori Skole trval blok 90 minut,
na zékladni Skole v Horce nad Moravou 45 minut a na Waldorfské Skole 90 minut.

Na zakladni Skole Helsinské déti pracuji v lavicich, stejné tak na Waldorfské Skole.
Na Mezinarodni Montessori Skole a na zakladni Skole v Horce nad Moravou maji déti
na vybeér, zda chtéji pracovat v lavicich, na koberci, na kieslech ptipadné na chodbé.

Ztizovatelem zakladni Skoly Helsinské je Statutarni mésto Olomouc a zakladni Skoly

v Horce nad Moravou obec Horka nad Moravou. Obé Skoly patii mezi statni Skoly.
Skolné se tedy neplati. U Mezinarodni Montessori §koly je zfizovatelem Ing. Arch. Lukrécie
Lachmannova
a jedna se o soukromou skolu se stanovenym ro¢nim skolnym 72000 K¢ a Skola Waldorfska,
spolecnost s ru¢enim omezenym, jedna se o soukromou Skolou a ro¢ni §kolné ¢ini 45000 K¢.

Pokud by mélo dojit ke srovnani vyuky slohové a komunikac¢ni na jednotlivych skolach
a vytvoreni idealniho modelu, jak déti vzdélavat, dle autor€ina ndzoru se nelze ptiklonit k
ani jednomu typu Skoly. Kazda ma ve své vyuce své klady 1 zapory. Autorka by se osobné
priklonila k rozsiteni typu vzdélavani, jaké zhlédla na Zakladni Skole v Horce nad Moravou.
V néekterych tiidach je zde vedena vyuka klasickym zplisobem, s vyuzitim prvki Montessori
pedagogiky. Pfinosem pro slohovou a komunikacni vychovu je pro zéky vyuziti fady
pomucek a spojeni psaného projevu a tvuréi ¢innosti. Lze dolozit, Ze obsah vyuky, ktery
si zaci ,,proziji, si pak lépe zapamatuji. Osobnim pozorovanim autorka doSla k zévéru, ze

déti, které jsou vyucovany v duchu Montessori pedagogiky, jsou hromadné nadSeny pro préci,
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jelikoz je slohova vychova spojena s oblibenymi ¢innostmi, které jsou jim blizké a rozvijeji
tim tviréi ¢innost. Slohova vychova na zakladnich Skolach byla z autorcina pohledu pro zaky
z urcitého hlediska povrchni, kdezto na Skolach Montessori typu byla vyuka vedena vice do
hloubky a bylo ji vénovadno i vice Casového prostoru. Dle osobniho nazoru na Skolach
Montessori typu se pii vyuce slohové a komunika¢ni daleko vice rozviji komplexné osobnost
kazdého Zzaka, jelikoz pii vyuce nejsou zdci zaméfeni pouze na psani. Je rozvijena
predstavivost zaka, tviirci schopnosti a kreativita. Byt klasickd vyuka slohové a komunikacni
vychovy je osvédCena a vyucovana po desetileti, ma autorka za to, ze i vyuka formou zazitku

je pro déti ptinosnou.

Porovnani jednotlivych Skol

Z8 Helsinska | Mezinarodni Z8 Horka | Waldorfska
Montessori nad Moravou | Skola
Skola
Vyuéujici 1 ucitel 1 privodce 1 t¥idni ucitel | 1 uditel
1 asistent 1 ucitel 1 asistent
1 asistent
Hodnoceni znamky slovni slovni slovni
hodnoceni hodnoceni hodnoceni
(neopravuji  se | (chyby se
chyby) opravuji)
Délka vyuky 45minut/1x 2 bloky po 90 | 2 bloky po 90 | Blok 90
tydné min /1x tydné¢ | min/1x tydn€¢ | min/tydné (v
ramci epochy)
Pohyb déti lavice lavice, koberec | lavice, lavice, koberec
ktesla koberec,
chodba
Ucebni pracovni seSit- | Montessori pracovni listy | epochové
pomiicky Barevna pomucky, seSity-vlastni
slohova tvorba knih ucebnice
vychova, seSity
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Zpusob dle danych | psani spojeno | klicova slova, | pokus 0
slohové vyuky | témat: s tvurci a | tvorba ptibéhu | slohovou praci
vypravéni, vytvarnou na zakladé
popis, ¢innosti( tvorba pfedem danych
charakteristika.. | knih) + osnova- udaju
téma, podtéma,
podrobnosti
Zpisob slohové komunikativni | komunikativni | rytmika+hra na
komunikaéni | rozcvicky na | elipsa elipsa flétnu spojena
vychovy rozmluveni s jazykovymi
hrami

108




Zavér

Diplomovéa prace s ndzvem Slohovd a komunikacni vychova v systéemu alternativniho
vzdelavani (vyzkum v terénu + dobra praxe) se zabyva vyukou slohové a komunikaéni
vychovy v ramci alternativnich vzdé€lavacich proudt, a to ptfedevsim na Skolach vedenych
v duchu uceni Marie Montessori a Rudolfa Steinera. Zabyva se analyzou jednotlivych Skol
a detailnim popisem pribéhu vyuky slohové a komunikacni.

Diplomova prace je rozdélena na dvé Casti, a to na Cast teoretickou a ¢ast empirickou.
Clenéni je provedeno na kapitoly a podkapitoly. K &asti teoretické byla vyuZita odborna
literatura, za ucelem popisu jednotlivych alternativnich vzdélavacich systémt. V prvni
kapitole doSlo k popsani pojmu alternativni Skoly a alternativniho vzdélavani, popis aspektt,
funkci a vlastnosti téchto S$kol. Druhd kapitola je v€novéna typlim alternativnich Skol
s ohledem na klasické reformni Skoly, mezi které patii Montessori Skoly, vedené na zaklad¢
mySlenek Marie Montessori, a Skoly Waldorfské, jez jsou postaveny na filozofii Rudolfa
Steinera. V prvnich dvou kapitolach doslo k seznameni s alternativnim systémem vzdélavani,
s jeho principy a s pojmy, které¢ k tomuto systému neodmysliteln¢ nalezi. Doslo k popsani
systétmu Skol, k sezndmeni s osobnostmi, které k témto zménam patii, a také je popsano,
jakym zptisobem Skoly funguji, jaky maji tyto skoly cil ve vzdélavani a jakym zptisobem jsou
déti vedeny.

Empirickd ¢ast diplomové prace, se zabyvala vyzkumnym Setfenim, kvalitativniho
charakteru a bylo provedeno v terénu, za pouziti tii vyzkumnych fazi. Byla polozeny
vyzkumné otazky, na které se podatilo nalézt odpovéd’, a stanovena kritéria pro zhodnoceni
jednotlivych fazi vyzkumu. Pro analyzu jednotlivych navstivenych Skol a jejich Skolnich
vzdélavacich programli byly pouzity internetové zdroje a samotné pozorovani behem
navstévy na Skolach. Pro analyzu jednotlivych Skolnich vzdélavacich programii (pokud byly
k dispozici) byly zaptijceny dokumenty a uskutecnéna jejich analyza. Druhd faze vyzkumu
byla realizovdna pfimo v prostiedi jednotlivych Skol, za pouziti metody piimého
zucastnéného pozorovani, kde se autorka ucastnila hodiny slohové a komunikacni, méla
moznost zachytit priabéh vyuky, pouziti metod, a také ziskat obraz o tom, jaké materialni
a vzdélavaci zdzemi pro vyuky slohové a komunikacni vychovy bylo pouzito. Doslo tak
k detailnimu popisu pribéhu vyuky, popsani jednotlivych postupt uplatiiovanych ve vyuce,
popsana role zéka, a také vyucujiciho. Posledni faze byla vénovana vlastnimu zhodnoceni
pribéhu jednotlivych vyucovacich hodin s odkazem na urcité zvlastnosti a odliSnosti, které

byly vypozorovany v pribéhu hodin. Déle zde doSlo k popisu zajimavosti, které autorku
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upoutaly béhem pobytu na jednotlivych Skolach. Vyhodnocenim jednotlivych vysledk
vyzkumného Setteni byly ziskany poznatky, které jsou popsany v zavérecném shrnuti.

Hlavnim cilem empirické c¢asti diplomové prace bylo pozorovat a detailné¢ popsat
prubéh vyuky slohové a komunikacni vychovy na danych alternativnich Skoldch. Rovnéz
zaznamenat odliSnosti, inovace a pouzit¢é pomilcky pro vyuku zakl. Lze konstatovat,
ze stanoveného cile bylo dosazeno. Podafilo se navstivit vyuku slohové a komunika¢ni
vychovy na ¢tyfech zdkladnich Skolach (tfech alternativnich a pro porovnani jedné tradi¢ni
Skoly). Diky detailnimu popisu vyuky byly zachyceny urcit¢ metody. Autorku zaujalo spojeni
psaného projevu s tvlir¢i ¢innosti zakl, vyuziti celé fady vhodnych pomucek pro samotnou
vyuku. Vysledky vyzkumného Setieni ve formé vlastniho zhodnoceni celkového dojmu
z vyuky a prostiedi, kde k vyuce dochdzi napoméhalo k utvoteni celkového obrazu o systému
vzdélavani na jednotlivych Skolach. Je mozno vyzvednout zvlastnosti vzdélavani ve Skolach
typu Montessori a spojeni typu Montessori s klasickym typem Skoly s Sirokym vyuzitim
pomticek v rdmci vyuky.

Stanovenych cili pro vyzkumni Setfeni bylo dosazeno s vyjimkou analyzy Skolnich
vzdélavacich programii. Na Mezinarodni Montessori Skole v Olomouci a na Waldorfské skole
v Olomouci je Skolni vzdélavaci program poskytnut pouze k nahlédnuti, nikoli pro moznost
analyzy a vyuziti k dal§imu popisu. VSech dalSich stanovenych cili bylo dosazeno. V prvni
fazi doSlo k uspésné analyze jednotlivych skol a Skolnich vzdélavacich programt, prostiedi
Skoly, definovani jednotlivych odliSnosti. Podafilo se aktivné ucastnit vyuky slohové
a komunikac¢ni a peclivé zaznamenat jejich prubéch, zvlastnosti a s popisem odliSnosti
jednotlivych alternativnich systému. Autorka se seznamila s alternativnimi proudy vzdélavani
soucasné¢ doby, pri¢emz tato problematika ji zaujala natolik, Ze v ramci svého vyzkumu
rozsifila pfimé zucastnéné pozorovani 1 do mateiskych skol typu Montessori a Waldorfské.
Jednalo se o Mezinarodni Montessori Skolku Campanu ve Frydku-Mistku a Waldorfskou
Skolku v Olomouci, kde pfinosem bylo nahlédnuti do Uplnych zdkladl systému alternativnich
Skol, kde jsou déti vzdélavany zcela odlisné jiz od raného véku a ve stejném duchu pokracuji
pak na zékladni skole.

Na zakladé¢ komplexniho pozorovéani autorka Cini zavér, ze déti, které se vzdélavaji
v duchu Marie Montessori, jsou vyucovany v SirSich souvislostech. Pfi vyuce u zadka dochazi
k rozvijeni celé osobnosti ditéte jako celku. Nutno podotknout, Ze k rozvoji napomadhaji
pouzivani Montessori pomticek, které déti maji k dispozici jiz od matetské Skoly a jinak tomu

neni ani na Skole zakladni.
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Byt lze spatfovat, dle vyzkumu, pozitiva v klasickém pojeti slohové a komunika¢ni
vychove, ktera jsou jiz léty oveéfena a maji své vysledky, ma autorka za to, Ze pfinosem by
bylo vzdélavani déti spojenim klasického pojeti s alternativnimi prvky dohromady, coz by
predstavovalo pro vyvoj vzdélavani déti zcela urcité pozitiva, ktera pozorovana béhem celého
vyzkumu.

Fakta, jez byla zpracovana v teoretické ¢asti diplomové prace, by méla poslouzit pro
Sirsi vefejnost, tedy nejen pro pedagogy, ale i rodi¢e déti, piipadné studenty, pro moZznost
seznameni se s alternativni koncepci vyuky. V empirické c¢asti prace doSlo k detailnimu
popisu a vyhleddni moznych inovaci pro vyuku slohové a komunikacni vychovy.
Pro pedagogiku je pfinos splnén v novém poznani a vysledky diplomové prace mohou slouzit
jako inspirace pro pedagogy, ale i rodiCe, ktefi by mohli ve vysledcich spatfovat urcitou
alternativu pro vzdélani svého ditéte. Pfinosem by mélo byt komplexnéjsi rozvijeni osobnosti

zakl, béhem vyuky, a to zfejmé nejen v hodinach ¢eského jazyka.
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