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ABSTRAKT

Prace se zabyvd problematikou metody pedagogiky Franze Ketta z pohledu rodicQ,
ucitelek a déti v materské Skole Jabula. Teoreticka ¢ast obsahuje kapitoly tykajici se
charakteristiky metody pedagogiky Franze Ketta, vzniku a vyvoje v Ceské republice
a pojmu naboZenstvi v predskolnim vzdéldvani. V praktické casti jsou prezentovany
vysledky kvalitativniho vyzkumu, ktery byl uskuteénén pomoci pozorovani
a hloubkovych rozhovor@ v ramci piipadové studie MS Jabula. Hlavnim cilem bakalaiské
prace bylo zjistit, jak metodu pedagogiky Franze Ketta vnimaji rodice, uclitelky a déti

ve zkoumané materské skole.

Klicova slova: metoda; pedagogika; principy; Franz Kett; nabozenstvi.



ABSTRACT

The thesis deals with the issue of Franz Kett’s method of pedagogy from the point
of view of parents, teachers and children in the kindergarten Jabula. The theoretical
part contains chapters concerning the characteristics of the method of pedagogy
of Franz Kett, the origin and development in the Czech Republic and the concept
of religion in preschool education. The practical part presents the results of qualitative
research, which was carried out through observations and in-depth interviews in the
case study of the Jabula Kindergarten. The main goal of the bachelor's thesis was
to find out how the method of Franz Kett's pedagogy is perceived by parents, teachers

and children in the researched kindergarten.

Keywords: method; pedagogy; principles; Franz Kett; religion.
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uvoD
Bakalarskda prace se zabyva metodou pedagogiky Franze Ketta (dale jen PFK) v matefské

$kole Jabula (dale jen MS Jabula) v Moravskych Budé&jovicich.

Poprvé jsem se setkala s timto pedagogickym smérem pravé v Jabule, kterou navstévuji
moje déti. V roce 2018 jsem méla také pfrilezitost setkat se osobné s panem Franzem
Kettem v rdmci seminafe na pedagogické fakulté v Ceskych Bud&jovicich. Metoda je
uplatnitelna mezi vSemi generacemi (principy této pedagogiky se vyuZivaji napf. v ramci

chranénych dilen nebo v domovech seniort).

Prostfednictvim studia predskolni pedagogiky mi bylo umoZnéno prozkoumat
problematiku metody PFK. Ve své praci jsem se zaméfila na nazory rodicu, zajimalo mé,
jaké maji konkrétni ndzory na cely metodicky vychovny pfistup ucitelek a jaké méli
dlvody k umisténi svého ditéte pravé do Jabuly. Zajimal mé samoziejmé i nazor
samotnych ucitelek na PFK, abych prostfednictvim jejich vypovédi ziskala osobni nazory
na praci se zminénou metodou. V neposledni fadé mé zajimaly konkrétni nazory déti,

jak jsou v Jabule spokojeni.

V lonském Skolnim roce jsem dostala nabidku podilet se na mensi Uvazek v tomto
pedagogickém kolektivu. Ziskala jsem tak navic moZnost poznat PFK z pohledu uditelky
a rozsifit si svou pedagogickou praxi o nové zkusenosti v oblasti alternativniho zplGsobu
vzdélavani.

Bakalarska prace je rozdélena na dvé Casti. Teoretickou a praktickou.

Teoreticka ¢ast obsahuje celkem tfi kapitoly a nékolik dalSich podkapitol. Prvni
pojedndva o charakteristickych rysech metody pedagogiky Franze Ketta, které urcuji jeji
jadro ve vztahu k druhym a svétu, dale o vyvoji PFK v Ceské republice (déle jen CR),
zavérecna kapitola teoretické casti se vénuje pojmu nadbozZenstvi v predskolnim
vzdélavani. Moji snahou bylo seznameni se s dil¢imi poznatky souvisejicimi s metodou

PFK a vSim, co se k ni vaze.



Prakticka ¢ast se zabyva kvalitativnim Setfenim v ramci pfipadového designu materské
Skoly Jabula. Vyzkum se zabyval ndzory rodicd, ucitelek a déti z Jabuly prostfednictvim
polostrukturovanych rozhovorl a pozorovanim v terénu zkoumané MS. Nasleduje

analyza a zpracovani ziskanych dat, které odpovidaji na vyzkumné otazky.

Zavér pojednava o vysledcich daného vyzkumu. Hlavnim cilem vyzkumu bylo zjistit, jak
vnimaji metodu PFK rodic¢e, ucitelky a déti v konkrétni Materské Skole Jabula

v Moravskych Budéjovicich.



TEORETICKA CAST

1 CHARAKTERISTIKA METODY PEDAGOGIKY FRANZE KETTA

Pedagogika Franze Ketta je neuzavienym pedagogickym smérem, ktery se nadale vyviji
soubéziné s praxi. Vznikl v Bavorsku v 70. letech minulého stoleti s plivodni myslenkou
nového krestanského pedagogického systému. Myslenky byly upinany spiSe k vire
a ndbozenskému uvazovani clovéka. Aplikovan mél byt mezi déti predskolni, které
pochazely ze znevyhodnénych podminek (Machackovd, 2006). Vyvojem udalosti se
preklenul do samostatného pedagogického sméru zaméreného na celistvost, ktera cti
jednotu téla, duse a ducha. V tomto smyslu obdobné hovoti Ferrero a Heryan
(2004, s. 136): ,,Dnesni svét kruté pocituje nedostatek spirituality. VSichni, ale predevsim

mladi lidé maji této jediné protildtky proti hrozici otravé materialismem zapotrebi.”

Svym celistvym pfistupem k vychové a vzdélavani spliiuje vSechna kritéria pro vyuziti
této metody napri¢ vSemi vékovymi kategoriemi, jak je ovéfeno i praxi. Vyvinuly se
vlastni specifické postupy, principy, metody a pomlcky. PFK je pfedevsim o proZitcich
jedince (pedagogika prozitkovd), které Ize ziskavat skrze svoje smysly. Zasadni je vyuziti
barev, symbol(, dale slaveni svatkd, proZivani oslav a dulezity je zde pojem stred.

Metoda je zméfena na praci s tajemstvim, vzacnosti a jedine¢nosti (Machdackova, 2006).

Pedagog by mél fungovat jako privodce na cesté objevovani. Privodce plny respektu
k jedine¢nosti kazdého ditéte. To se tyka napf. feSeni konfliktd, které se nijak
nebanalizuji, ale vyuzivaji se na cesté k osobnimu rdstu a k sebezdokonalovani se.
Za velmi duleZitou je v této metodé pokladana spoluprdce ve skupiné, kterd dava dliraz

na vztahy mezi jednotlivci (Kett et al., 2009).

PFK je definovana jako sluzba Zivotu. Je povazovdna za spoleény cil stavajiciho
humanisticky orientovaného Skolstvi. Vazi se k ni dvé charakteristiky, které poukazuji
na cil, ke kterému je vzdéldvani zaméreno. ,Vnimavost k Zivotu“ a "radost byti
v pritomnosti” jsou pfirozenou soucasti vychovy a urcuji Uroven klimatu prostredi,
ve kterém je uskutecnovana. Dité se ma v takto vytvoreném prostredi citit dlvérné
a stejné tak pozitivné maji panovat vztahy i mezi jednotlivymi zaméstnanci

(Kett et al., 2009).



Vnimavost k Zivotu

Vnimavost k Zivotu je povaZovdna za zakladni lidskou vlastnost, kterd pfirozené vede
k vnimavosti a ucté k druhym. Jedna se o oprostény pohled na druhé od predpojatosti,

navozujici pratelské a respektujici prostredi.

Dité je pojimano jako subjekt vlastniho vzdélavani, vedouciho k objevovani lidstvi, které
navozuje Zivotni radost. Pedagog ma vzbuzovat u déti pozitivni postoj ke svému

stvoreni.

Radost byti v pritomnosti
»Nejkrasnéjsi pod sluncem je byt pod sluncem.” (Kett et al., 2009, s. 9).

Déti se aktivné podili na svém vyvoji objevovanim okolniho svéta jiz od svého narozeni.
Bezprostrednost a pfirozena zvidavost je vede k poznavani novych véci. A prestoze
kazdé objeveni novych zkuSenosti neni jen prijemné, je vychova zacilena vzbuzovat

v détech dlivéru k Zivotu a myslence, Ze je dobré, Ze jsem.

V praktickém ptistupu se pedagogika vénuje tématu vlastni existence ve smyslu jejiho

radostného a vstticného prijeti (franz-kett.de).

K tomuto tématu se vyjadruji také Ferrero a Heryan (2004, s. 116): ,Déti je potreba

vychovat v duvére v sebe samé a v budoucnost.”

PFK se postupné tvofila pfi praxi s détmi. Ze zminéné interakce se vychazelo
a na daném zakladé se utvarely principy a dalsSi nalezZitosti, které s touto pedagogikou

Souvisi.

Pedagogicky koncept je jako systém neuzavieny, nebot se neustdle rozviji

(Muronova & Havel, 2014).
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1.1 Cil nabozenské pedagogiky Franze Ketta

NaboZenska vychova je soucasti moderni pedagogiky. Zaméfuje se na rozvoj ¢lovéka,
aby pochopil sebe jako individualitu a soubéiné s tim umél Zit ve vztazich s druhymi.
Toho chce dosahnout prostfednictvim duchovniho zaméreni (Zit ve spolecenstvi
s Bohem). V détech je potieba rozvijet védomi, Ze maji moznost hledat a pokladat si

otazky po smyslu svého Zivota (Eder, Murornova & Havel, 2008).

Cilem a stéZejni myslenkou PFK je vytvofit v détech silné a neochvéjné védomi o sobé
samém. Rozpozndvat, kdo jsem j3, byt s tim srozumén a vyrovnan, Ze je to tak dobré.
Je nezbytné probouzet v détech védomi, Ze ndbozZenstvi patfi pfirozené k ¢lovéku, ucit
se s Bohem prirozené Zit a sdilet véci vsedni. Pedagogika chce v détech probouzet chut

objevovat a Zasnout nad objevenym (Machackova, 2006).

Cilem programu ovsem neni prvopldanové mluvit o Bohu a modlitbé. Ostatné jak k tomu
hovoti Eder, Muroriovd a Havel (2008, s. 7). ,...ale radovat se z toho, Ze spolu

naplriujeme krestanské souZiti a zprostfedkovdvdme si navzdjem krestanské hodnoty.”

1.2 Vychodiska pedagogiky Franze Ketta

PFK je pro svlj specificky pfistup v metodach pedagogiky vychovy a vzdélavani fazena
mezi alternativni sméry. Zabyva se celistvym pfistupem, ktery je orientovany na smysl

byti.

PFK je:

Pedagogika existencidlni

Jednd se o chapdni existence — Zivota jako nejvysSiho daru. Je to podstata celého
lidského byti. Zaroven je s tim spojen velky ukol ve smyslu potfeby ujmout se svého

Zivota zodpovédné a stejné tak k nému pristupovat. Cilem tohoto je vzbuzovat lasku

a uctu ke svému stvoreni (Muronova & Havel, 2014).

Jiz od utlého détstvi je potieba vzbuzovat a prohlubovat v kazdém jedinci jeho védomi
o svém pritomném byti. Byti, které ma smysl, ddvda ndm fad a radost pravé ze
samotného stvoreni. PFK klade dlraz na jedinecnost kazdého clovéka. Samotnou

individualitu a jedinecnost si kazdy z nas muZe nejlépe uvédomit az ve vzajemném
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vztahu k druhym lidem, ktefi spolu s ndmi tvofi spolecenstvi. Na cesté byt sam sebou je
tfeba uchopovat a vnimat svét jako jednotu téla, duse i ducha a zaroven tyto tfi pojmy
neoddélovat. Ndvaznost na vnitini ,ja“ pak presahuje jesté vyssi rozmér, ktery uréuje
nas vnitini, jedinecny Zivot. Seingrund (zaklad byti) a Sinngrund (zdklad smyslu), to jsou
dva neoddélitelné pojmy. Myslen je tim samotny Blh a Jezi$ Kristus, ktery byl na Zemi

jako ¢lovék a tvoril zaklad a smér nasich hodnot (JaroSovd, 2010).

Pedagogika vztahovd

PFK vyjadfuje pedagogiku vztahu ve smyslu toho, Ze sam sebe odhaluji, az pfijmu
pfitomnost druhého C¢lovéka. Jedna se o vztah s druhymi — ,Ja“ jsem zde, byl jsem
stvoren, ale nejsem tady sam. Jsem ¢lovék a s druhym clovékem tvorim spolecenstvi,
které mé néjak dusevné i duchovné tvaruje. Jsem clovékem skrze druhé. DilezZity je
vztah lasky ve tfech rozmérech: Lasky k sobé (,Ja“); Lasky k druhému clovéku (,Ja“ —
JT¥Y). A neposledné i lasce k vnéjSimu svétu, ktery nds obklopuje ,Ja“ — ,Ono”
(Muronovda & Havel, 2014). Neruda (nedatovano, in Sokol, 1998, s. 65)
se vyjadfuje ndsledovné: ,Ve dvou se rodi vaznost.” Pti setkani ,Ja“ a ,Ty” je potieba
naslouchat druhému, premyslet o druhém. Pojmy ,Ja“ a ,Ty“ si nastavuji pomysiné

zrcadlo.

,Pedagogika cilené vytvdri a podporuje schopnost vytvdret a oceriovat vztahy, protoze
predpoklada, Ze pravé v jejich hloubce se uskutecriuje vztah clovéka k Bohu.
Rozmanitymi zpusoby vychovdvd ke vztahovosti a poskytuje prostor vnimavé
vzdjemnosti, kterd je predpokladem k odhaleni hlubsich dimenzi reality a mluvi
o absolutnim stvoritelském zdkladu byti a smyslu, o Bohu, ktery je Idska.”

(Jarosova, 2010, s. 39).

Pedagogika pozndni svého vnitiniho Zivota

PFK vede jedince k objevovani svého nitra. Podstatu naseho byti spatfuje pravé
v poznavani své duse a svych nejhlubsich myslenek. Cestu k tomuto poznani pak voli
skrze uziti symbol( a specifického vytvareni podlahovych obrazcl, které se déji pfi

setkavani ve spolecenstvi. UCi se s nimi zachazet, vysvétlovat je, pfijmout je a timto
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zpUsobem pochopit i své niterné pocity. PFK vychazi z biblickych pribéh(, které nam

odhaluji ¢lovéka jako obraz Nejvyssiho, skrze podobenstvi (Muronova & Havel, 2014).

O vyznamu a duleZitosti symboll hovofi Muchova (1994, s. 101): ,Symboly hraji
dulezitou ulohu v kaZdém socializacnim procesu.” Za ty jsou povaZovana gesta, slova
nebo i vyznam hodnot, jako je laska apod. Skrze symboly si ¢asto lidé mohou

porozumét i beze slov.

Muchova (1994, s. 198) ve stejném duchu dale hovoti: ,Symboly oteviraji schopnost

smysli a vedou k celistvému pozorovani.”

Pedagogika ndabozZenstvi

Pro PFK je pfirozené zabyvat se pedagogikou ndboZenstvi, nebot je pro ni v podstaté
jednim. Myslenkou je Nejvyssi, kterého ma clovék objevovat jako realitu, kterd nas
presahuje. Poznavdme svét skrze Ného a s Nim. Objevujeme Boha, mluvime o ném
a zaroven pozndvame, Ze svét je On, Ze jedno jsme. StéZzejnim pojmem v této
pedagogice je nahlizeni ve smyslu poznani toho nejniternéjSiho (pedagogika

mystagonickd) v sobé samém (Muronova & Havel, 2014).

1.3 Principy Pedagogiky Franze Ketta

Tato pedagogickd metoda pojima dvanact principl. Vychazelo se z bezprostredni
spoluprace pedagogl s détmi. Metoda byla nejprve vyzkouSena a pozdéji byly
formulovany platné principy. Vytvari spolu stabilni zaklad pro vychovu a rozvoj déti
v celistvém pojeti. Specificnost metody podtrhuje napt. volba pomlcek nebo zdmér

a smérovani pedagogické ¢innosti.

Princip celistvé vychovy

Princip celistvé vychovy tvofi celou podstatu pedagogiky. Pojima dvé dimenze
celistvého vnimani. Prvni se tyka celistvého vnimani c¢lovéka jako jednoty téla, duse
a ducha. Kazda z téchto popsanych casti potfebuje zdokonalovat a vést k stavani se

Clovékem v pravém slova smyslu. Mysleno je tim uskutecnovani lidstvi v kazdém jedinci,
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které je spatfovano v prikladu a napodobé Zivota JeziSe Krista (Sinn- und Seinsgrund,

viz odstavec pedagogika existencialni).

Druha dimenze se tyka celistvého vnimani svéta. Jedna se o chapani svéta ve vsech
jeho rozmérech. Znamena to neudit se o vécech tzv. mechanicky, ale poznavat je napf.
také skrze jiné vjemy, jako je chut, pocit, hmat, predstava, apod. Timto pfistupem
a hledanim neobycejného i v malickostech a vSednich vécech se odkryva to nejhlubsi
a samotnd podstata véci — Tvlrce svéta, Bah. Skrze Ného a v Ném je celd podstata
lidstvi, je spjaty s naSim Zivotem. Princip celistvého vnimani svéta vede
k zodpovédnému nakladani s vécmi tohoto svéta a ohleduplnosti k nému

(Machackova, 2006).

V podobném duchu hovofi k tématu Muchovd (1994, s. 231):,NdboZensky Zivot
potrebuje vedle informaci a diskusi pfedevsim celistvou zkusenost: Ztiseni, hra, smich,

pozndni a zarmutek jsou nenahraditelné prvky pri utvdreni osobni viry.”

Princip soustredéni

,Bylo by tfeba tu a tam si s détmi zahrat na ,naslouchani tichu.” (Ferrero & Heryan,

2004, s. 122).

Zamérem principu je navozovat a prohlubovat schopnost soustfedéni, které je
nezbytné pro praci ve skupiné. Jsou zde definovany jeho tfi roviny. Prvni rovina se
zamérfuje na schopnost soustfedit se na dané téma. Druhad rovina je jiz urdité
,usebrani” sama v sobé a naslouchani. Jde o zamysleni se nad svymi niternymi pocity.
Treti rovina je vysledkem pfedchozich rovin. Nakolik bylo zosobnéno konkrétni téma.
Jde o vnéjsi projev vlastni, az meditativni predstavy z nasi nejhlubsi podstaty od
Stvoritele. VSe by se mélo odehravat v klidném prostredi. Jak popisuje dale JaroSova
(2010, s. 4): ,Princip soustredéni je podporovan napr. zarazovdnim vjemd, které
soustfedéni podporuji, jako je zvuk trianglu, xylofonu, pomalym odkryvdnim véci
a pomalym nakladdnim s nimi, trpélivym sledovdnim cinnosti, které probihaji, nebo
podnécovdnim soustfedénosti jeden na druhého uplatriovdnim ocniho kontaktu,

gestem, apod.”
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Princip zaméreni se na stred

,V tomto principu je obsaZen cil ndboZenské pedagogiky: zaméreni osobnosti

,ha podstatu’, ,na stred”, kterym je Buh.” (Machackova, 2006, s. 13)

Zaméreni na stfed znamend orientovat pozornost a vSechny své smysly smérem
do stfedu kruhu. V ném je umistén objekt, kterému se skupina bude pIné vénovat. Ta je
situovdna na okraji daného kruhu. VSichni maji stejné podminky na pozorovani daného

predmétu uprostred (Jarosova, 2010).

Muchovd (1996) se ve své knize zminfluje o vyznamu kruhové situace. Podle ni je
vyhodnd v oblasti rozsifovani vlastnich nazorQ, pfi reSeni momentdlnich konfliktl i
nedorozumeéni. Preklenuje se zde jazykova bariéra a zaroven se posiluje neverbalni

dorozumivani.

Princip uplnosti poznani

Zahrnuje poznani ve smyslu poznani co do Sirky (kognitivni) a hloubky (emo¢ni a volni
pocitky). Prikladem je konani a realizace praktické nazornosti, prace s texty, praktické

vyuziti. Opét plati vztah, Ze co déti prozivaji, tim se zdroven uci (JaroSova, 2010).

Princip dynamické rovnovdahy

Jednd se o pochopeni reality véci vychazejici ze zkusSenosti se svétem. V ném jsou dany
polarity jednotlivych véci a principt. Napfiklad, Ze v Zivoté nejen prijimame, ale u¢ime
se i obdarovavat. Jde o vnimani odlisnosti, umét se v nich orientovat a nachazet jejich
stfed. Vychodisko protikladd je spatfovano v postavé Jezise, ktery je svym kfizem, svou
obéti, dokazal opét spojit. Tvar kfize symbolizuje a urCuje stfed, u kterého se mame

setkavat.

15



Princip cesty dovnitr a ven

Princip pojedndva o zplsobu pfijimani vnimaného ze svého bezprostfedniho okoli
do svého nitra. Nasleduje zpracovani nacerpanych informaci uvnitf sebe vlastnim
jedineénym zplsobem. VSe se uzavira opétovnym navracenim zpét do svého okoli
ve smyslu zprostfedkovdni dané véci svému okoli osobnim pohledem

(Machackova, 2006).

Princip opakovdni

Dava daraz na opakovani vieho, co nalezi PFK. Napft. setkavani se v kruhu, UZzasem nad
objevovanim apod. Je tim navic i upeviiovan pocit soundleZitosti ke spolecenstvi,
ve kterém se vSe odehravd, a dale také vlastnosti, jako jsou napf. trpélivost a otevienost

(JaroSova, 2010).

Myslen je tim opakujici se ritual ve spolecenstvi. Je znamo, Ze opakujici se a zaZité véci
vzbuzuji v détech jistotu a pocit bezpedi. Je také nezbytnym pomocnikem k disledné

vychové.

Tyto potfeby se daji dobre naplnit, kdyz: ,,...plati urcity rdad, pravidelnost, struktura,

poradek, Ze to, co se déje, ddvd néjaky smysl...” (Kopfiva et al., 2008, s. 194).

Princip vztahovosti

Princip vztahovosti: ,, Rozviji zodpovédny vztah k sobé, k druhym lidem a ke svétu a tim
i s jeho nejhlubsi podstatou, s Bohem” (JaroSova, 2010, s. 47). Dospivanim clovék
poznava a chape, Ze neni na svété sam. Jsem tu ja, jsi tu ty, jsme tu my. My tvofime
spoleéenstvi a ve spoleéenstvi Zijeme a tvofime svét. Svét, do kterého jsme byli
stvoreni. Tento pfistup nas uci byt zodpovédnymi pfijmout tento udél, ktery ndm byl

dan. V pochopeni principu ,ty“ tkvi celé jadro podstaty svéta.

Jiz pro malé déti ma velky vyznam tvofit spolecenstvi, citi se tak bezpecné a jisté, mimo
jiné. Ostatné jak hovofi napfiklad Ferrero a Heryan (2004, s. 122): , Byt soucdsti

spolecenstvi vnimaji déti velmi pozitivné.”
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Princip zkuSenosti

Princip zkuSenosti podporuje princip vztahovosti ve smyslu pochopeni vztahu ,,Ja“—,Ty"
Pozndvani probihd v kolektivu. Déti objevuji Zivot a véci v ném tak, jak k nim ,sdm
promlouva“. Mysleno ve smyslu toho, Ze co si dité samo proZije, uciti apod., si
zapamatuje lépe nez pouhym mechanickym uéenim. Samo pozndva, zakousi a tim

ziskava zkusenosti prirozenéji (Jarosova, 2010).

Princip podileni se (spoluucasti)

Svét poznavame skrze své zkuSenosti. Princip spolulcasti pak vystihuje myslenku
dalsiho rozméru poznani svéta, a to ve spolulcasti na chodu svéta. Je vidy dobré
zapojovat do procesu poznavani a objevovani ve skupiné co nejvice déti, napr. spole¢né

si prat pred jidlem nebo zpivat pisnicky (Machackova, 2006).

Je zajisté dllezité a hodnotné sdilet spolec¢né rtizné okamziky i vSedniho dne. Spolecné
prozivané Cinnosti se ucime sdilet. Napft. pfi spole¢ném jidle Ize pochopit, co znamen3d

pojem hostina, slavnost apod. (Ferrero & Heryan, 2004).

Princip symbolického vyznamu

To, co déti odhaluji v symbolickém poznani svéta, je potfeba vyhodnotit i kognitivné.
Dochdzi tim u jedince ke spojeni souvislosti a prohloubeni pozndni. Své poznani pak
interpretuji a vyhodnocuji s ostatnimi, pricemz kazdy dojde k odliSnému reseni
poznavaného. Ucitel se zaméfuje na ndbozZensky vyklad jejich proZitku. Skutecnosti
kfestanského svéta se udi tim, Ze postupné nachdazeji pravou podstatu nebo smysl

poznavaného, jako napf. pravého vyznamu pratelstvi, lasky, apod.

Pro probouzeni k pochopeni véci a jejich smyslu se osvédcilo vysvétlovat dané véci
v ramci rlznych barev, pohybl, zvukd, vini apod. U déti tyto casto mimoslovni

vyjadreni probouzeji predstavivost a iniciativu néco dal tvofit (JaroSova, 2010).

O vyznamu symboll hovoti i Muchova (1994, s. 198): ,,Symboly oteviraji schopnost

smysli a vedou k celistvému pozorovadni.”
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Princip ndhledu

Znamenda napriklad to, Ze se dité pfirozenym zpUsobem jemu vlastnim vcituje
do ptibéhu. Nahlizet ve smyslu slyset, citit, dotknout se rukou apod., cozZ je pro dité ten

nejlepsi zplsob, jak ,vidét” svét vSemi smysly (JaroSova, 2010).

1.4 Didaktické pomucky pedagogiky Franze Ketta

Specificky pristup v metodé PFK lze také spatiovat v pomuckdach (viz priloha ¢. 1), které
pedagogové vyuzivaji pfi praci s détmi. Myslenkou je vyuZivat co nejvice pfirodnich
materidld pro podtrhnuti autenti¢nosti. Déti si diky pomuickdm cvi¢i fantazii,

soustfedénost, trpélivost a probouzi se v nich estetické citéni.

Vyuzivano je napt. rizné velkych kamink(, dfivek, rostlin, listl, ddle se vyuZivaji
peckoviny, lusténiny, seminka, potom také knofliky, klice nebo voda a snih, ale tfeba
i hlina a pisek. K témto vécem je mozno pfifadit také barevné nebo hlinéné misky.

Vyskytuji se i zvukové predméty (specifické zvonkohry).

Dbano je zaroven na barevnou paletu pouzivanych véci. To se tyka pfedevsim platénych
a silonovych 8atkd, které svoji barvou maji u déti vzbuzovat propojeni
s realnymi vécmi ze Zivota a svého okoli. Dale je uveden seznam barev (Eder, Muroriova

& Havel, 2008).

zelenad - pfiroda, louka, les, jaro, rust;

zluta — slunce, svétlo, den, obili, dplnost, horko, poust;
modra — voda, pramen, studna, more, nebe, vesmir;
hnéda — zemé, pole, strom, chléb, suchy list, hrob;

¢ernd — noc, temnota, smutek, strach, nouze, strom;

zlata — vzacnost, kralovska koruna, svaté, upiné, dokonalé;
cervena — srdce, laska, krev;

fialova — nadéje, tajemstvi, pokora;

oranzova —radost, predstava, slunce, teplo.
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Do zéakladnich pomuicek se dale radi ctvercové (a jiné tvary) filcové ,podlozky” na

vytvareni barevnych obrazc(.

K repertodru pomtcek se dale radi barevna sklicka rbznych tvar( (kyti¢ky, tvar

kaménkau, kulicky, oblazky), provazky, latkové kyticky, srdicka.

Dale lana rtzné barvy (Casto zlatd) a obruce, které jsou taktéz nejcastéji zlaté (slunce,

rdm, apod.).

Pomucky jsou uloZeny v nizkych prouténych miskadch. Kazda z danych véci ma své
konkrétni misto pro lepsi pfehlednost, usporadanost a systemati¢nost (Eder, Muronova

& Havel, 2008).

Dobré je mit v sadé alespon jeden vyssSi proutény kos, ktery se vyuziva pti praci v kruhu.
Ko$ pravé ukryva tajemstvi, které je posléze odkryto a s UZzasem objevovano. Détmi je
tento postup velmi ocenovan. O vyznamu tajemna hovofi ve své knize napft. Albert
Einstein (1993), ktery ho povaZuje ho za velmi dlleZitou soucast Clovéka. Je za¢atkem
naseho udivu. Pokud ¢lovék jiz pozbyl moznost se nad vécmi podivovat a Zasnout, je

podle néj ¢lovékem doslova mrtvym.

Soucasti také byva meditativni hudba, kterd muze slouZit napt. jako doprovod k tanci.
Pomoci ni se zaroven dafi navodit potfebna atmosféra ke ztiSeni a soustfedéni se
na probihajici program. Obcas je dobré dopfat nasim usim trochu klidu. K tomuto se
rovnéz vyjadruji Ferrero a Heryadn (2004, s. 122): ,Bylo by tfeba tu a tam si s détmi

zahradt na naslouchadni tichu.”

1.5 Metody zpUsobu prace

Setkdni s détmi probihd u pfedem pfipraveného kruhu, a to bud s Zidlickami nebo

s koberecky. VyuZito je pak specifickych metod a pomcek (viz pfiloha €. 2).

O vyznamu kruhu hovofi také Muchova (1996), ktery podle ni rozviji u déti komunikacni
schopnosti (dllezZité jsou jak verbalni, tak i neverbalni projevy) a vede k odstranovani
jejich prekazek. Presto je ale zdroven nezbytné brat na zfetel, Ze se v kruhu nerady

projevuji méné pribojné déti.

19



Setkani v kruhu je tvorfeno Ctyfmi navazujicimi a stejné zacilenymi metodicko-
didaktickymi postupy (faze). Pro kvalitnéjsi zpracovani vSech podnétli a vjem( se tyto
postupy uskutec€nuji v klidu a pomale. VSechny faze také jesté samy obsahuji az Ctyfi
postupné mezniky. Vidy je zasadni vychazet z mezniku prvniho. Kazdy z nich ma svuj

osobni cil a metodu. Spolu tvofi celek.

V prvni fazi se setkdva skupina kolem vyznaceného kruhu. Doprostied kruhu se miize
napf. postavit zakryty proutény kosSik. V détech se tim probudi pfirozend zvidavost
a touha objevovat. Vytvafi se obraz z pomlcek k danému tématu. Obraz, ktery
na podlaze vznikne za spoluprace vsech, je nejlepsi ponechavat alespornn do druhého
dne (pfip. cely tyden), nebot Ize v tématu pfristi jednotku navazat. Dochazi k opakovani

(vzpominani si na pfedchozi den) a prohlubovani poznaného (Machackova, 2006).

Zvédavost je bezpochyby vyborny motiv pro objevovani. Ostatné jak se vyjadfuje

Muchova (1996, s. 80): ,,Zvédavost je totiZ naprosto primdrnim motivem uceni.”

Faze prvni obsahuje tyto ¢tyfi mezniky:

e upevnuji se vztahy;

e ksobég, kJ3;

e ke druhému, k Ty;

e ke spolecenstvi — My;

e kBohu.
Druha fdze se tyka setkani ve smyslu rozkryvani skutecnosti ve spolecenstvi. Setkani

ve smyslu pozndni pravdy Zivota a vSeho, co skytd napf. snih a jeho vlastnosti

pozndvanim rdznymi smysly.
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Zde se uplatiuji tyto Ctyri mezniky:

e smysli a symbolU;

e zkuSenostni spirala;

o duUleZité zdsady pfi prdci se skutecnosti — pti objevovani je lepsi volit pouze
jeden predmét, pro povyseni jeho vyznamu, zachdzet s vécmi opatrné
napf. pfi predavani z ruky do ruky a zaméreni se na praci s tajemstvim;

e mozZnost setkani se skute¢nosti (napt. plivod objevované skutecnosti, jeji

smysl, co mi pfipomina osobné apod.).

Treti fdze se tyka ztvarnéni poznavané véci, skutecnosti, zazitku. Dochazi k prohloubeni
poznani dané véci. Déti osobité vytvofi své predstavy na stfed kruhu prostfednictvim
nacerpanych vjemda, prostfednictvim pom(cek. Vznikd tak podlahovy obraz. Krasné
vynikne rdznorodost a spontaneita celé skupiny. To, co déti vnimaly sluchem, néjak
zpracovaly uvnitf sebe a nyni se mohou kreativné vyjadfit tvofenim. Faze treti je
pokladana za nejhlubsi a nejzdsadnéjsi ze vsech Ctyf. Vyviji se dlvéra ve skupiné

za vzajemného nahlizeni do niternych pocitl a myslenek.

O Bohu se nehovofi napfimo, ale dospiva se do BoZi pfitomnosti v pfirozeném vyvoji

béhem tvorivé meditace (Machackova, 2006).

O vyznamu obrazll a gest se zminuji také Ferrero a Heryan (2004) ve smyslu toho, Ze
skrze né dojdou déti k pozndani abstraktnich véci a dochazi k naplnéni podstaty véci.
Skrze né je zaZivana spolecnd radost. Tomasek (1947, in Dtimal, 2002) se rovnéz
vyjadfuje k aktivité déti, kterd je propojena s kognitivnim poznavanim. Poukazuje na
fakt, Ze se déti nejlépe uéi, pokud si nové podnéty mohou samy napt. osahat, vidét je,
okusit apod. Samotné pozorovani nebo obrazy jim vSak zcela ale také nestaci. Dobré je
vyuzivat i gesta.

Na rozdil od dospélého potiebuji déti vyuZivat odpovidajici doprovodné chovani
a postoje. Ke zvnitinéni véci dochazi béhem vnéjsi aktivity. Je tedy dobré davat prostor
k vyjadreni svého nitra skrze své vytvory. Diky cemuz pak dochazi ke zpétné vazbé,

k pochopeni a pfijmuti véci vnéjsich.
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Ctvrtd fdze se zabyva prohloubenim vyznamu, zachazi se tzv. do hloubky objevenych
véci. Toho, co nas obklopuje a presahuje k nabozenskému pojeti. Nejedna se o fizeny

vyklad, nechava se promlouvat samo Bozi slovo, jak ho kazdy sam pojima.

Patfi sem tyto Ctyfi mezniky:
e slavnostni ¢teni z Bible;
e modlitba;
o reflexe;

e vyzdvihnuti do srdce (Machdackova, 2006).

V tomto ohledu zde dochazi ke zklidnéni a urcité meditaci. Pfedevsim v dnesni
pretechnizované dobé by se tato potfeba méla stdvat nepostradatelnou. Déti potrebuji
dostatek premysleni a rozjimani, které vede k jejich rozvoji. Pokud neni béhem
dospivani dostateCné umozinéna, v pozdéjsSim véku ji jiz nelze plné nahradit.
Pedagogové a rodice maji proto davat dostatecny prostor pro meditaci, ke zpracovavani
novych podnét(. Nezavalovat je strohymi informacemi, davat jim prostor si skutec¢nosti
prozit. Co pro ¢lovéka znamena meditace? O meditaci hovofi Smahel a Matéjcek (1992,
s. 5—6): ,Predevsim to, Ze si uvédomuje sam sebe, Ze dovede prijimat kladné i zédporné

vjemy a v pozdéjsim véku vyresi stresové situace na urovni.”
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2 VZNIK A VYVOJ PEDAGOGIKY FRANZE KETTA V CESKE REPUBLICE

2.1 Franz Kett v nékolika bodech

Franz Kett se narodil roku 1933 v Mnichové. Stfedni Skolu absolvoval mezi lety
1952-1957. O rok pozdéji jiz vyuCoval na zakladni a stfedni Skole. Celkem dvanact let

plsobil na rdznych typech skol, mezi néz se napt. fadi Skola pro neslysici.

Od roku 1952 byl zaméstnan na Odborné akademii pro socidlni vzdélavani v Mnichové,

kde prednasel v oboru pedagogika, teologie a nabozenska vychova.

V letech 1972-1975 byl vedouci oddéleni MS Associace Caritas arcidiecéze v Mnichové

a Freisingu.

Mezi lety 1975-1998 plsobil jako vedouci katedry zakladniho vzdélavani ve Skolnim
oddéleni arcidiecéze v Mnichové. V tomto obdobi uz navazuje spolupraci s Esther

Kaufmannovou.

V roce 2010 zalozil vlastni nakladatelstvi (franz-kett.de).

2.2 Vznik a vyvoj pedagogiky Fraze Ketta v zahranici

Franz Kett puasobil v 70. letech minulého stoleti v Mnichové jako vedouci Oddéleni
pro MS Némecké katolické charity. Ve stejné dobé se zapocala reforma v ramci
cirkevnich skol. Bylo tfeba obménit pfistup k predskolnimu vzdélavani napfr. ve smyslu
odborné kvalifikace vSech pedagogickych pracovnikd. Organizace, ve které pusobil
F. Kett, se timto smérem zacala zabyvat. Jednalo se o vzdélavani ohledné ndbozZenstuvi.
Franz Kett pusobil jako jeden z vedoucich ¢lenli v komisi této instituce. Diky tomu se
v Mnichové setkdva se sestrou a vychovatelkou v MS Esther Kaufmannovou. Mél
moznost vidét ji pfi praci s détmi. Velmi ho jeji tvofivy a neotrely pfistup k nim zaujal.
Postupné zacali pracovat spolu a tim doslo k vyvoji koncepce nabozenské pedagogiky
celistvé vychovy (pozdéji jiz znamou jako PFK). Myslenkou bylo pojmout naboZenstvi
jako soucast kurikula MS, a tedy propojeni sakrdlni a profanni formy vzdélavani

(Schneider, 1996).

Pocatecni vyvoj PFK je fazen mezi obdobi od roku 1972-1981. Praxe byla

uskute¢riovana v MS a odbornych $kolach (Kett et al., 2009).
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Diky pozitivni zpétné vazbé z praxe se v roce 1978 zacala metoda prezentovat
verejnosti. Kazdy Ctvrtek se vydaval ¢asopis ,Religionspadagogische Praxis” (RPP) (Kett
& Koczy, 2009, in Janackova, 2014). V némecky mluvicich zemich se dfive uzival nazev
metody Ganzheitlich sinnorientierte Padagogik — Religionspadagogische Praxis

(Janackova, 2014).

V roce 1982 E. Kaufmannova odchazi do Gurweilu, kde se s Paterem Dr. Meinulfem

Blechschmidtem vénovala pastoraci (Schneider, 1996).

Roku 1998 se poprvé objevil v dalSim vydaném ctvrtletniku ndzev Celistvd na smysl
zamérend pedagogika. Presny ndzev ctvrtrocniku znél: ,Podnéty k celistvé na smysl
zamérené pedagogice.” Na zakladé rozdilného pohledu na ndbozZenskou pedagogiku se
pracovni cesty F. Ketta a E. Kaufmannové postupné rozdélily. Po jejim odchodu
z redakéni rady v roce 2003 nastoupila fada novych spolupracovnik(l, napt. Margot Eder

nebo Georg Batzer, Hani Neubauer a dalsi (Janackova, 2014).

V roce 2008 byl zaloZen Institut pro celistvou na smysl zaméfenou pedagogiku
v origindlnim znéni jako: Institut fiir ganzheitlich sinnorientierte Pddagogik - RPP (e. V.).
Cilem je kvalifikace lektord téZze metody atd. (Kett et al., 2009). Predsedkyni je Margot
Eder, mimo jiné, autorka programu Aby malé bylo velké. Rok 2009 charakterizuje
metodu PFK jako samostatny pedagogicky smér, vychazejici z kiestanského pojeti

¢lovéka (Eder, Muronova & Havel, 2008).

V témZe roce ukoncuje Franz Kett praci vydavatele ¢asopisu a v roce 2010 zaklada
vlastni nakladatelstvi (viz podkapitola Franz Kett v nékolika bodech). Vydava zde
roCenky pod stejnym nazvem pedagogiky: ,Celistvd na smysl zamérfend vychova
a vzdélavani“. V origindlnim nazvu jako ,Ganzheitlich sinnorientiert Erzeihen und

Bilden” (franz-kett.de). Ro¢enka mimo jiné obsahuje aktualizované informace k PFK.

V roce 2008 vysel v Jiznim Tyrolsku zadsadni Program pro vzdélavani v MS.
Spolupracovala na ném fada odbornikéi v €ele s Fanzem Kettem a feditelkou MS
Marianne  Bauer. Program nazvali Leitbild fir die Kindergarten der
Kindergartendirektion Vinschgau. Spielen und Lernen im Kindergarten — Achtsamkeit
als Weg (2008, KG Direktion Schlanders). Program spliuje vychodiska celistvé

pedagogiky a dalsi pozadavky ve vztahu ke vzdélavani (Kett et al., 2009).
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2.3 Metoda pedagogiky Franze Ketta v Ceské republice

Do Ceské republiky se PFK dostavala skrze dva zdroje.

Prvni propojeni vedlo skrze PhDr. Pavlu Editu Hercikovou za pomoci manzelQ
Batzerovych. Prostfednictvim nich absolvovala seminafe (také v Némecku), aktivné

s nimi spolupracovala a posléze zacala za jejich podpory poradat kurzy této pedagogiky.

Druhou skupinou v Sifeni pak byl kolektiv nékolika lidi: Mgr. Eva Muronova Ph.D.,

Mgr. Jarmila Plackova a Dr. theol. Tomas Cyril Havel CFsS.

V roce 1996 se E. Muronova a J. Plackova v ramci Katechetického a pedagogického
centra (Biskupstvi ostravsko-opavské) zabyvaly styly katechetické nauky, ktera by byla
pfinosnou v ramci ndbozenské vyuky déti (spravna interakce ditéte a ndboZenstvi).
Prostfednictvim tohoto se sezndmily v Mnichové s pani Margot Eder, kterd zde
pracovala v katechetickém centru. Murorfiova od ni posléze pfijala nabidku absolvovat
v Némecku mésicni kurz, ktery vedl samotny Franz Kett. Postupné, diky dalSimu
vzdélavani v této oblasti, se stala multiplikitorkou na Gzemi CR. Zadala zde PFK
prezentovat na vzdélavacich semindfich. Na jednom z nich se sezndmila s P. T. C.
Havlem (od roku 2005), ktery byl timto pedagogickym pfistupem osloven jiz z dtivéjSich

let v ramci studia na univerzité ve Vidni (Janackova, 2014).

V roce 2009 prepracovali T. C. Havel a E. Muroriova koncepci Marianne Bauer a Franze
Ketta do Ceského jazyka a prostiedi. Pojmenovana byla ,,U¢im se fikat ty”. Program

funguje v symbidze s kurikulem predskolniho vzdélavani (Kett et al., 2009).

Dne 29. 12. 2009 je zalozena a registrovdna Spole¢nost pro celistvou na smysl
zamérenou pedagogiku Franze Ketta, o. s. (Verejny rejsttik, online). Vznika jako
partnerskd organizace k mnichovské. V roce 2014 méni nazev na Spolecnost pro

Pedagogiku Franze Ketta z. s. (Kett et al., 2009).

Pfed ustdlenim nynéjSiho nazvu pro tuto pedagogiku se uzival nazev NaboZenska
pedagogika celistvé vychovy nebo také Krestanskd nabozenska pedagogika celistvé

vychovy (JaroSov4, 2010).

Praktické zkuSenosti je mozné ziskdvat na pravidelnych regionalnich setkanich.

25



2.4 Metodické materidly k PFK v ceském jazyce

Seznamit se a blize poznat metodu PFK Ize na jednotlivych seminafich a kurzech
poradanych spole¢nosti kett.cz (podrobnéjsi informace na téchto strankach). Samotna
teorie v ramci publikace v ¢eském jazyce neni. Na zminénych strankach je moiné
rovnéz najit zakladni teorii i v ramci absolventskych praci (viz JaroSova, jez je
multiplikdtorkou metody Kett). Je zde také umisténa Koncepce predskolniho vzdélavani

»,UCIm se Fikat ty“, ddle vydané metodické materialy, poradani seminaf( apod.
Postupné vznikaji prelozené a upravené metodické materialy do ¢eského jazyka.

V roce 2001 prezentovali poprvé jeden ze svych projektd manzZelé Blatzerovi (mimo jiné
napr. Vanoce a Velikonoce a dalsi). V ¢estiné pak vysel prvni adventni projekt roku 2003
s ndzvem ,Ta hvézda nadéje pro mne i pro tebe” véetné CD s pisnickami od Ztracené

kapely (Machdackova, 2006).

Nasledovné zde uvedu nékolik metodik jako pfiklad za vSechny:

Ta hvézda nadéje pro mne i pro tebe (2003)

Jednd se o ndméty k setkavani v adventni a vanocni dobé, které zpracovaly podle

némeckého originalu Eva Muroniova a Pavla Edita Hercikova.
Celkem deset namétl k realizaci setkdvani v adventni a vdnocni dob¢. Soucdsti vydani

je CD s 23 pisnémi upravenymi Ztracenou kapelou a P. E. Hercikovou.

Metodika Aby malé bylo velké (2008)

Pavodni autorkou metodiky je Margot Eder. Do Ceského jazyka ji preloZili a upravili

E. Muroniova a P. T. C. Havel.

M. Eder vychazela ze svych bohatych osobnich zkuSenosti a zdroven s vyuzitim PFK.

Nékolikrat text v praxi vyzkousela a nasledné upravovala.

Metodika je rozdélena soubézné dle jednotlivych ro¢nich obdobi s ohledem na skolni
rok. Jsou zde popsany aktudlni potieby déti, rodi¢i a ucitelek v MS s ohledem na rok

liturgicky. Vyzdvihovan je pojem ritualu.
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Divej se a Zasni s détmi do tfi let (2017)
Autorem je Georg Batzer, dlouholety spolupracovnik Franze Ketta.

Publikace je urfena predevsim pro déti do tfi let. Je zde Sestnact inspiraci pro praci
s détmi. Setkani jsou doplnéna bohatou doprovodnou fotodokumentaci, kterd mapuje
presny postup metody. Ndméty vychazeji z promén rocniho obdobi. Jedna se o velmi

inspirujici knihu v rdmci praxe s nasimi nejmensimi.
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3 POJEM NABOZENSTVi

PFK vychazi z ndboZenského pojeti svéta. Co presné Ize vsak pod timto pojmem chapat?

K pojmu naboZenstvi a jeho vykladu se dle Muchové (1994) poji nékolik téZkosti. Jsou

uvedeny do tfi bodu:
e Osobni Zivotni zkuSenosti ovliviiuji samotnou naboZenskou vypovéd.

e NdaboZenstvi je subjektivné vysvétlovano z pohledu rGznych védnich obor(, tedy

neucelenym zplGsobem.

e NabozZenstvi ovliviiuje a dokdze proménovat celd lidskd spolecenstvi. Plati také
opacné, nebot bez lidi by nebylo nabozZenstvi. MuiZe byt tedy postradan jisty

nadhled na danou problematiku.

Muchova (1994) dale uvadi, ze se jedna o védomé - nevédomy pohled véficiho jedince
na zpUsob svého Zivota. Poskytuje mu smysl jeho existence, urcuje nejvyssi hodnoty
a tvofi dusevni spolecenstvi. Pro véfici znamend ndbozZenstvi zcela urcujici podstatu
kazdodenniho Zivota. V lidskych srdcich je ukryto jako Zity Zivot. Zdalezi na kazdém

¢lovéku, jak hluboce jej touzi prozivat

Psychiatr M. S. Peck (1993) hovofi o ndboZenstvi ve smyslu nasi rostouci sebekdzné,
lasky a Zivotni zkuSenosti. PFimou umérou s tim se prohlubuje lidské nazirdni svéta
a nasi existence v ném. Jde o osobni pfistup, ktery je ovlivnén rodinou, socio-kulturnim
prostfedim a mnoha dalsimi faktory.

Tomdsek (1947, in Dfimal, 2002, s. 75) je presvédcen, Ze: ,NdboZenstvi je prvnim,

vvvvvv

Foester (1925, in Dfimal, 2002, s. 139) ovSem upozornuje na rozdil mezi nabozZenstvim
a pouhou mravnosti: ,Mordlka ¢lovéka tlaci k zemi, zatimco ndboZenstvi pozvedd toho,
kdo opravdu lituje a nechdvd se proménit véénou pravdou, jako Kristus rekl lotrovi

na kfiZi: dnes budes se mnou v rdji.”

NaboZenstvi a jeho podstata nabizi ¢lovéku pocity nadéje.
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3.1 Nabozenska vychova v rodiné

Co pro nas znamend krestanska vychova? Jak hluboko dosahuji kofeny lidské viry
v nasich Zivotech? Vychova ditéte probiha jiz od prvniho dne jeho narozeni. Ve smyslu
uceni lasky, pratelstvi, uceni sebeobsluze a fadé dalSich Ukona. Kdy ale zacdina vychova

kfestanska a naboZenska? Vychova k vire?

Smahel (1993) hovoti o naboZenské vychové ve smyslu uvédoméni si své osobni
pocatecni religiozity, kterd je v zacinajicim stadiu rozvoje. Méla by byt ¢lovéku uréujicim

zivotnim smérem.

Ztejmé je tim také mysleno, Ze vychova by se méla vyhnout determinaci ¢i natlaku

a vést k pravé svobodé.

K rozvoji ndboZenskych postoju pfispivd prvnim a zdsadnim zpuUsobem rodina.
Rozhoduje o nich atmosféra a chovani ¢lenl k sobé navzdjem. V rodiné se rodi zakladni

dlvéra a povédomi vztahl k “ty” (Muchova, 1994).

Dité, ackoliv mlze byt pokiténé, nevi o Bohu zprvu nic. Pfikladem svych rodicl
a duSevnim rozvojem zacina pozndvat a objevovat slovo BoZi. Nejzavainéjsi vyvojové

obdobi je do sedmi let véku ditéte (Dfimal, 2002).

Prvopocatek katecheze je ovSem spatfovan jiz v obdobi pred narozenim ditéte,
ve kterém zacina jeho dusSevni Zivot. V nitrodéloznim obdobi je dité ovliviiovdno
chovanim a pocity matky. Dité vyciti, jestli je matka Stastnd nebo pod vlivem stresu.
Vyzkumy ukazuji, Ze pravé modlitba a duchovni pisné ovliviiuji pozitivné stav ditéte

v déloze (Smahel & Matéjcek, 1992).

K prvnim zkuSenostem s virou dochazi tedy v rodiné. Samotnou orientaci na Boha ziska
dité skrze zkuSenost modlitby s rodi¢i. V osmnacti mésicich jiz dokadze dité prozivat

vztahy rodi¢l s Bohem (Leistova, 1996).

V obdobi do tfi let se utvari zakladni povahové vlastnosti. Ditéti je tfeba se vénovat,
poskytovat mu mnoho podnétd pro jeho rozvoj, a ackoliv modlitbé samotné jesté
nerozumi, chdpe ji svym osobitym zplsobem. Ve tfech letech uz je schopno samo

vyslovovat prosby a diky smérem k Bohu (Smahel & Matéjcek, 1992).
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V obdobi ¢tyr let ma dité konkrétni povédomi o Bohu. Pochopilo ze zkuSenosti, které
ziskava prostrednictvim svych nejblizsich, Ze Buh je mocnéjsi nez rodice. Vidi, Ze Blh je
prostoupen celym rodinnym Zivotem. Uvédomuje si napt., Ze ackoliv maminka
pripravila pokrm, spole¢né dékuji Bohu, Ze jim ho dopfal. Zaroven uz vnima a pocituje

rozporuplnost pojeti milosrdny Bih x nemoc, smrt apod. (Leistova, 1996).

V obdobi od ¢tyr do Sesti let se ¢asto vyskytuji pojmy s podobnym vyznamem, jako je
souhra, soucit apod. Tvofi zaklady vSech stavll a hodnot, postojl. Je to také obdobi
pohadek. Déti si z biblickych pfibéhl vezmou, co je pohadkové, co je zaujme. Jsou
schopné rozliSit dobro a zlo (Smahel & Matéjcek, 1992). V navaznosti na toto téma se
vyjadiuje Novdk (1992), ktery je toho ndzoru, Ze dité v predskolnim véku postupné

rozpoznava rozdil mezi biblickou skute¢nosti a smyslenymi pohadkami.

»NdboZenstvi nesmi byt chdpdno prevdzné jako vyucovaci pfedmét, jehoz uceni se sice
snazime v dennim Zivoté uplatriovat, coZ se ovsem dari vétsinou jen velmi nedokonale,
protoZe Zivot klade casto jiné otdzky a problémy nez ty, které stoji v katechismu.”
(Kfestanska vychova v rodiné, 2000, s. 12—14). Jde o to, aby se krestanské vzdélavani
propojovalo s vSednim Zivotem. Déti se uci a formuji kiestanskym zplsobem prikladem

rodicl, tedy Zivou virou a pfirozené, nenasilnou cestou.

Stejné tak se domniva i Tomdsek (1947, in Dfimal, 2002), Ze rodi¢e by se méli snazit
0 co nejvyssi miru obdivu u svych déti. To si Zada neutuchajici sebezdokonalovani,
nebot vychova vidy byla a naddle i zlistava nejzasadnéjsim prostiedkem ve vychové.
Coz potvrzuji také Matejcek a Smahel (1992), ktefi jsou presvédceni, Ze nejvice

vychovavame, kdyz se domnivame, Ze viibec nevychovavame.

3.2 Krestanska vychova v matefské skole

Prvotni obraz Boha podava ditéti jeho rodina. Mistem, kde muze dochazet k dalSimu

poznavani a prohlubovani zkusenosti s virou, je MS.

Krestanska vychova se zaméruje na zralost osobnosti, védomost daru viry a ctit Boha
Otce. Pocatecni ukol je pravé na roding, ale je treba i celé spolecnosti. Stat by mél
chranit prava a povinnosti téch, ktefi vychovdvaji. Kfestanskou vychovu ma na starost

také cirkev. Jde o hlasani viry. Predeviim skrze katechetickou vyuku. Zit Zivot
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kfestanskym zpUsobem. Ve smyslu Zit pfikladem JeZiSe Krista, ifit apostolskou ¢innost.
Méla by se ovSem starat nejen o naboZenskou, ale i mravni vychovu a to také
v nekatolickych Skolach. Nejvice se to vSak tyka Skol katolickych. Cirkev proto zaklada

své organizace (Smahel & Matéjcek, 1992).

Muchovd (1994) je presvédcena, ze déti v predskolnim obdobi by mély pozndvat
postoje rodi¢l a zdrover také dalsi vzory v chovéni, jako jsou ucitelky MS, ucitelé
nabozenstvi atp. Jejich Ukolem by mélo byt pomoci vést déti ke kritickému mysleni
ohledné nabozenskych postojl. Déti by mély mit moznost setkdvat se s ndbozenstvim
i za okolnosti, Ze rodic¢e jsou k cirkvi a jejim postojum spiSe odmitavi. NaboZenska

vychova naleZi cirkevnim materskym nebo soukromym Skolam.

Pedagogika ndaboZenstvi se vSak v ramci odborné pedagogické verejnosti pfilis
nevyskytuje. Od klasického pojeti vychovy se lisi mnoha zpUsoby. Nabozenska
pedagogika uvadi déti do krestanské viry s dirazem na duchovni zaméreni kazdého

jedince (Vaclavik, 1997).

Vyskytuje se vSak zaroven ndzor, Ze ndboZenska vychova nestoji mimo systém moderni
pedagogiky. Je povaZovdna za jeji soucast a je ndpomocnou k rozvoji osobnosti jedince

ve vsech jeho smérech (Eder, Muroriova & Havel, 2008).

V katechezi predskolnich déti je tfeba k probuzeni naboZenského védomi pripravené
prostfedi, které obsahuje nalezitosti kiestanské skutecnosti. Probouzi se tim pfirozena
zvidavost a touha po objevovani, po otdzkach, jez vedou k otevienému vysvétlovani,

které je od déti prirozené a uptrimné ptijimano (Dfimal, 2002).

Montessori (1970, in Dfimal, 2002)je toho nazoru, Zze pokud je snahou davat zakim
nabozenskou vychovu, odpovidajici jejich vékovym moznostem, je potreba, aby urcujici
vychova byla stavéna na vztazich. Nedélat pfitom chyby minulosti, kdy se vyuéovalo

vite stroze, bez citlivého a osobniho pfistupu k détem.

Muchova (1994, s. 231) se k tématu vyjadfuje nasledovné: ,NdboZensky Zivot potrebuje
vedle informaci a diskusi predevsim celistvou zkusenost: ztiSeni, hra, smich, pozndni,
zdrmutek jsou nenahraditelné prvky pfi utvdreni osobni viry.” V podobném duchu
smysli také Eder, Muronova a Havel (2008), kdyz tvrdi, Ze ndboZenska vychova si klade

za cil probouzet v ditéti chut objevovat svét a vse, co ho v ném obklopuje. Déti vnimaiji

31



opravdovost. Nechtéji slySet prazdné zboziné fraze, ale pozndvat Zivot takovy, jaky je.
Smysl Zivota hledame cely Zivot. Vychova dokaZze vést clovéka citlivé a svobodné
a nechdva nahlédnout podstatu své existence. Pfitom je jisté nezbytné, jak se ostatné
vyjadfuje Jefabkova (1993), Ze krestanské instituce by mély mit vytvorené rodinné

klima, naplnéné krestanskou laskou a svobodou.

Zasadni ovsem je predavat krestanskou nauku pfimérenym zplsobem s ohledem na

vék déti a zpGsobem, ktery je opravdu zaujme.

3.3 Osobnost pedagoga

Nejprve se zaméfime na pojem osobnost. V ramci psychologie se vyskytuje definic

hned nékolik. Nejcastéji se Ize setkat s ndsledujicimi:

e QOsobnost je jedinec jako psychologicky celek — jednota individua ve vSech jeho

¢astech.
e Osobnost jako subjekt — €lovék jako aktivni, jednajici iniciator.

e (Osobnost liSici se jedna od druhé — orientace na jedinecnost, sebevyjadreni

kazdého jedince (Helus, 2009).

Koho tedy mlizeme povaZovat za osobnost? Kazdy jednotlivy pedagog je osobnost a ta
néjak plsobi na své okoli. Nepovazuje za zdsadni, jestli je nékdo ,pravd osobnost”.
,DuleZitéjsi je, zda je jako osobnost pravdivy, nebo zda béha stdle s maskou, za kterou

néco skryvd, co sdm neznd: svou osobu.” (Muchovd, 1994, s. 203)

Osobnost neni néco neménného, naopak je to nekoncici vyvoj. Neustald cesta k cili.
Pedagogickda osobnost, kterd by byla jednoduse popsatelnad v jejich charakterovych
vlastnostech, zfejmé neexistuje. Existuji ale dobfi ucitelé, na které se dlouho vzpomina.
Neexistuje zadny ndvod, jak se nékym takovym stat. Zivot a povolani pedagoga je
doprovazen celou fadou rlznych situaci, pozitivnich i téch méné pfijemnych. Skolni
kazdodennost umoznuje rGzné situace, které budi smich, srdec¢nost, dobry pocit
z vykonané prace, coZ mu pomaha udrZet vnitfni rovnovahu. Zacinajici ucitel by si mél
nastavit ve své mysli, Ze neni potieba byt ve viem idedlnim. Pedagogickou Cinnost je

tedy potieba brat jako proces, ktery pfinasi fadu zmén a vyzravani (Muchova, 1994).
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Podle Bosca (1989, in Drimal, 2002) je vychovatel jakymsi ,asistentem®, ktery uz jen
svoji pritomnosti ovliviiuje v kladném smyslu bezprostfedni okoli vychovavanych,
s ohledem na respektovani jejich svobody. Ve smyslu toho, Ze role vychovatele spociva
spiSe v pozorovani nez v prebujelé aktivité. Tento systém pedagogiky nazyval jako
»pedagogiku zajmU“, zaloZzenou na ,,integralnim humanismu®. Pro sprdvného pedagoga
je nezbytnou vlastnosti laskavost. Je kladen dliraz na laskyplné prostredi, které by déti
mély pocitovat. Dava prednost pratelskému a preventivnimu upozornéni, které vede
nase nejmensi k zamysleni. Pedagog by mél usilovat o rodinné prostredi pIné dlvéry,

chapavosti a ochrany.

Marie Montessori (1958 in Dfimal, 2002, s. 130) se domniva, Ze ucitel v pravém slova
smyslu by mél chtit odhalit pravou podstatu détského nitra a aktivné o to usilovat skrze
pozornost a lasku k détem: ,,...mél by byt védcem i mystikem a moudrym viidcem jeho
rozvoje.” Vlychazi pritom z moderni pedagogiky, Ze kazdy jedinec je schopny aktivniho
samostatného rozvoje a ma také o samostatné poznavani usilovat. Bez zminéné

vlastnosti by nebylo mozné zcela dospét k intelektudlnim a moralnim vlastnostem.

Mezi vlastnosti, které urcuji kvalitu pedagogl, povazuje Windham (1988, in Prlicha,

2009) nasledujici osobnostni charakteristiky:
e pedagogovo formalni vzdélani;
e rozpéti vycviku;
e specializace;
o vék;
e zkuSenost v profesi;
e etnickou ptislusnost;
e verbalni Uroven;
e postoje.

Osobnost pedagoga je vnimana jako urcity narok k tomu, aby sam mohl v dobrém
ovliviiovat vychovu ditéte. ,To, Ze ucitel je rozvinutou osobnosti, to, Ze své osobnostni

kvality svymi postoji, svym jedndnim a vibec tim, kym je, ztélesriuje, je diteti
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nejucinnéjsim podnétem, aby se jako osobnost rozvijelo.” (Helus, 2009, s. 265) Svij
rozvoj osobnosti pedagog urcuje v osobnostnim desateru v roviné tfi kvalit rozvinuté

osobnosti. Konkrétné se jedna o tyto kvality:
Presahu — evokuje néco, co je ,nad nami“, ve dvou rovinach:

Rovina ldsky — tfadi se sem laska mezi muzem a Zenou, rodicem a ditétem a také
laska pedagogicka, kterd znamena lasku ke svéfenym détem, na kterych ma svdij

opravdovy zajem a proZiva s nimi rlizné udalosti.

Rovina tvorby dila — jednd se o pojeti pedagogiky v rdmci jeji praktické stranky

véci, ktera ucitele presahuje.

Integrity — upozorfiuje na vyhnuti se dezintegrité, uméni se vyhnout nevhodnym
navyklm a sklonim, bojovat s komplexy, tedy zaméfit se na integrovanou osobnostni

vychovu.

Zivotni cesty — tato posledni kvalita znamend u ¢lovéka/pedagoga hledani smyslu své
existence, aby byl Zivot vyuzit ve vSech svych moznostech. Vztahuje se k tomu pravé

také péce o dité jako soucasti rozvoje osobnostniho profilu.

Nasledujici ctnosti jsou povaZzovany za nezbytnou soucast pedagogické moralni kvality.

Jednad se o tyto ctyfi kvality:
e Pedagogicka laska;
e Pedagogickd moudrost;
e Pedagogicka odvaha;

e Pedagogicka dlivéryhodnost (Helus, 2009).

3.4 Pojeti ditéte

PFK pohlizi na clovéka jako na jedine¢nou bytost. Z tohoto pojeti vychazeji veskeré
myslenky a metody této pedagogiky. Ddle se domniva, Ze dité ma v sobé vse, co urcuje
jeho spravny rozvoj. Zaroven vymezuje sebe sama s témito osobitymi rysy:

e Dité je orientované na smyslové vnimani — dité intenzivné vnima svét skrze

vsechny své smysly zaroven.
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Dité ma ,jesté uplny”“ zrak a sluch — vnima svét ve vSech jeho detailech

nepredpojatym zplisobem, na svét a lidi v ném pohlizi s otevienosti a davérou.

Dité ,,chape svét” hmatem — skrze néj objevuje svét, zakousi svét skrze tvofrivé

hrani.

Dité Zije pfitomnosti — jedna se o zplsob détského pristupu k Zivotu byt pravé

tady a ted.
Dité je pravdivé — jak se dité projevuje navenek, takové je i uvnitf sebe.

Dité je bez narok( — ma jiny pohled na bohatstvi Zivota, napt. barevny kaminek

mUZe znamenat ten nejvétsi poklad.

Dité je pfirozené duchovni — zavisi na rodinném prostredi a okolnostech rozvoje

jeho Zivota (Kett et al., 2009).
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PRAKTICKA CAST

V prvni casti bakaldfské prace jsem se vénovala teoretickym vychodiskim metody
pedagogiky Franze Ketta, zaméfila jsme se na principy a specifika metody, stézejni cil
této pedagogiky, ddle na vznik a vyvoj metody a na pojem naboZenstvi v predskolnim
obdobi. Nyni se zaméfim na vyzkumnou ¢ast, kdy budu zkoumat pedagogiku Franze
Ketta v MS Jabula a jak na ni pohliZi participanti mého vyzkumu — rodice, ucitelky
a déti. Samotné vyzkumné Setfeni bude realizovano kvalitativni metodou. Creswell
(1998, in Hendl, 2005, s. 50) hovoti o metodé ndsledovné: , Kvalitativni vyzkum je
proces hleddni porozuméni zaloZeny na rtznych metodologickych tradicich zkoumadni
daného socidlniho nebo lidského problému. Vyzkumnik vytvdri komplexni, holisticky
obraz, analyzuje rizné typy textu, informuje o ndzorech ucastniki vyzkumu a provaddi

zkoumani v pfirozenych podminkdch.”

4 VYZKUMNE SETRENI

Prakticka C¢ast prace je zamérena na prezentaci vysledkl vyzkumného Setreni

realizovaného v Matefské Skole Jabula v Moravskych Budéjovicich (viz pfiloha €. 3).

Stanoveny vyzkumny problém: Jak vnimaji metodu pedagogiky Franze Ketta rodice,

ucitelky a déti v MS Jabula?

4.1 Cil vyzkumu

Cilem bakalarské prace, realizovaného vyzkumného Setreni bylo zjistit pohled a nazory

rodi¢d, ucitelek a déti na pedagogiku Franze Ketta v konkrétni MS Jabula.

Vyzkumné Setteni bylo zaméreno na charakteristiku, sezndmeni se s materskou Skolou
Jabula, kde je aplikovdna pedagogika Franze Ketta a s dalSimi provoznimi zaleZitostmi

tykajicimi se této MS, déle také s pomlickami a mimogkolnimi aktivitami.
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Dalsim cilem vyzkumného Setfeni bylo zjistit, jak ji vnimaji rodice a jak na né jako celek
tato MS plsobi. Prace se také zaméFila na nazory samotnych ucitelek v této MS, jak se
jim s metodou PFK pracuje, a v neposledni fadé bylo zajimavosti zjistit, jaky ndzor maji
na MS Jabulu déti a co na ni maji rady, pfip. jak se citi v MS, ktera jde touto alternativni

cestou vychovy a vzdélavani.

Na pocatku vyzkumného Setfeni byly uréeny nasledujici vyzkumné otdzky:
e Jak vnimaji metodu pedagogiky Franze Ketta rodi¢e materské Skoly Jabula?
e Jak vnimaji metodu pedagogiky Franze Ketta ucitelky materské Skoly Jabula?
e Jak vnimaji metodu pedagogiky Franze Ketta déti materské skoly Jabula?

K tomu, aby byly ziskany odpovédi na vyzkumné otazky, byl vytvoren soubor otazek

pro jednotlivé skupiny participantl (viz pfiloha €. 4-9)

4.2 Metodika vyzkumu

Pro naplnéni stanoveného cile byly vyuzity metody kvalitativniho vyzkumu. Vybranym
designem byla pfipadova studie, jejiz podstatou je detailni zkoumani a pochopeni
uréenych pFipad(l (Svafi¢ek, 2007). Studie se tykala jiz zminéné konkrétni Matefské
Skoly Jabula v Moravskych Budéjovicich. Pfipadova studie se déli na pét typU: osobni
pfipadova studie, studie komunity, studium sociadlnich skupin, studium organizaci
a instituci, zkoumdni udalosti, roli a vztahl (Hendl, 2005). K technikdm vyuZivanym
v pripadové studii se fadi rozhovory, pozorovani, analyza dokumentu. Pfipadova studie
se soustredi na detailni prozkoumani a pochopeni souvislosti daného pripadu. V této
studii je pro vyzkumnika podstatné zaméreni se na celkové souhrnné porozuméni
zvolenému pfipadu. Pro kvalitni a dplnou interpretaci ziskanych dat z vyzkumu je

potieba ziskat a posbirat velké mnozstvi informaci (Svaticek, 2007).
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4.2.1 Metoda rozhovoru a pozorovani

Data byla ziskdna formou polostrukturovanych rozhovord s jednotlivymi ucastniky
vyzkumného Setfeni. Hloubkovy rozhovor definuje Svaficek (2007, s. 159) jako:
,hestandardizované dotazovdni jednoho ucastnika vyzkumu zpravidla jednim
badatelem pomoci nékolika otevienych otdzek.” Hloubkovy rozhovor zprostfedkovava
autentické vyroky a postoje dotazovanych, zachycuje ndzorovou ¢ast dané skupiny,

ktera je identickou s nazory celé skupiny.

Pozorovani se uskutec¢fiovalo v celém aredlu MS, pribéiné v ¢asovém rozmezi od zafi
2018 do kvétna 2019. Bylo podstatné zamérovat vyzkum na pfirozené prostredi
v pfirozenych situacich. Vyzkumem bylo zamysleno komplexni vystihnuti vyzkumného
problému. Jak ostatné hodnoti Svafi¢ek (2007, s. 17) : , Kvalitativni pfistup je proces
zkoumdni jevii a problémi v autentickém prostredi s cilem ziskat komplexni obraz
téchto jevi zaloZeny na hlubokych datech a specifickém vztahu mezi badatelem
a ucastnikem vyzkumu. Zadmérem vyzkumnika provddéjiciho kvalitativni vyzkum je za
pomoci celé fady postupt a metod rozkryt a reprezentovat to, jak lidé chdpou, proZivaji

a vytvdreji socidlni realitu.”

Existuje nékolik typl pozorovani. V této praci bylo aplikovano zucastnéné pozorovani.
,<Jednda se do dlouhodobé, systematicky uporddané pozorovani s reflexi, kdy se
pozorovatel fyzicky zucastfiuje aktivit zkoumané skupiny pfimo v jejim prostredi. Jde
o zachyceni socialniho procesu.” (Svafi¢ek, 2007, s. 143) Zaroveri bylo v tomto vyzkumu

pouzito pozorovani pfimé, nestrukturované a skryté.

4.2.2 Charakteristika vyzkumného souboru a prtibéh Setfeni

Velkd ¢€ast informaci o MS Jabula byla ziskana jejim systematickym, dlouhodobym
pozorovanim, dale prostudovanim a analyzou dokumentU a také metody PFK. Déle se
uskutecnily hloubkové rozhovory, které byly postupné vedeny s rodici, ucitelkami

a détmi.

Vzhledem k povaze kvalitativniho vyzkumu bylo pro realizaci rozhovoru zvoleno
na pocatku Setfeni osm participantl — rodi¢li/matek. Rozhovor byl odmitnut z ¢asovych

dlvodl pouze jednou z vybranych participantek. MuZska ¢ast participantl nechala
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prostor pro rozhovor svym Zenam. DalSimi oslovenymi do vyzkumného souboru byly
tyfi ucitelky MS, véetné Feditelky. V neposledni Fadé se pak uskuteénily rozhovory
sosmi d&tmi (Sest dé&ti ze Slunicek a dvé ze Zabicek). Pro ziskani zasadnich

a relevantnich informaci byl tento pocet zvolenych paticipantl postacujici.

Sbér informaci zapocal vybérem a oslovenim vytipovanych rodicl, dale vsech hlavnich
ucitelek a nahodné vybranych déti, zda by byli ochotni se ¢astecné podilet na mém

vyzkumu pro studijni ucely. Jak jiz bylo uvedeno vyse, souhlasili témér vSichni osloveni.

Rozhovory s rodici, u¢itelkami i détmi probihaly téméF viechny v prostorach MS. Jeden
rozhovor s participantkou/matkou probihal po vzajemné domluvé u komunikaéni
partnerky doma. Rozhovor s participantkami z rfad matek a ucitelek trval v rozmezi

20 — 45 minut., s détmi 15 — 30 minut.

S vétsinou participantek/matek jsem se znala osobné, proto byly tyto chvile pfi
rozhovoru velmi prijemné. Participantkami/ucitelkami jsem byla pfijata pomérné
ochotné, nebot jsem v té dobé ,Castecné” patfila do jejich kolektivu. Ze stejného
dlvodu probihal oteviené a v divére rozhovor s détmi, které rozhovor chdpaly v ramci

zajimavé zpestfeného programu dne v MS.
Jména participantl byla z dGvodu zachovani anonymity pozménéna.

Rozhovory byly nahrany na diktafon, po pfedchozim souhlasu dotazovanych.

4.2.3 Analyza dat

Nahrané rozhovory byly pfepsany v plvodnim znéni. K analyze bylo poZito oteviené
kédovani, kazdy kod pak ziskal svoji kategorii. Blize k tomu uvadi Svafi¢ek (2007, s. 211):
,Pri otevieném kddovani je text jako sekvence rozbit na jednotky, témto jednotkdm jsou
pfidélena jména a s takto nové pojmenovanymi (oznacenymi) fragmenty textu potom
vyzkumnik ddle pracuje.” Kategorizovany seznam kodU pak dostal svij ,celistvy obraz”
pomoci techniky ,vyloZeni karet”. Jak dale vysvétluje Svaficek (2007, s. 226):
Vyzkumnik vezme kategorizovany seznam kddu, kategorie vzniklé skrze otevrené
kodovadni usporddd do néjakého obrazce Ci linky a na zdkladé tohoto uspordddni sestavi

text tak, Ze je vlastné prevypravénim obsahu jednotlivych kategorii.”
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5 VYSLEDKY

5.1 Pripadova studie materské Skoly Jabula

Krestanska Matefrska skola Jabula v Moravskych Budéjovicich funguje od roku 2016, kdy
na zacatku sSkolniho roku probéhlo jeji slavnosti otevieni a Zehnani. Ztizovatelem je
Brnénské biskupstvi. Zcela nova moderni materskd skola s velkymi typickymi okny byla
vybudovdna v letech 2014-2016. Je situovana na ulici Komenského v Moravskych
Budéjovicich, na pozemku Domu sv. Antonina (dale jen DSVA), v jeho bezprostfednim
sousedstvi. Timto se pfirozené nabizi spoluprace mezi obéma organizacemi. Dochazi
k interakci predevsim mezi vékové rozdilnymi kategoriemi. Déti se zde maji moZznost
pfirozené ucit laskavému a respektujicimu vztahu ke starsSim lidem, ktefi si zaslouZi nasi
Uctu a ohleduplnost. Obyvatelé z DSVA jsou pak obdarovavani pfirozenym a upfimnym
zdjmem déti v podobé jejich milych vystoupeni, Gsmévl a pfirozeného bezprostifedniho

kontaktu.

Diky takto situované budové maji déti navic moznost vyuZivat velkou zahradu, ktera je

soucdsti DSVA a nabizi Sirsi vyuZziti nez zahrada samotné matefrské Skoly.

Nazev Jabula je spojenim krestniho jména a pfijmeni Jana Buly ze sousedni vesnice
Lukov, ktery byl nezdkonné odsouzen a popraven v dobé komunistického rezimu

v Jihlavé v roce 1952 v kauze babického ptipadu.

MS Jabula navazuje svou &innosti na stoletou historii, nebot prvni soukromd kfestanska
materska Skola byla oteviena na zacatku Skolniho roku 1936 a jeji provoz trval az do
roku 1948, kdy byla po komunistickém prevratu nucena provoz prerusit.

Provozovatelem byla Kongregace Milosrdnych sester sv. Karla Boromejského.

MS Jabula méa ve svém nazvu logo (viz ptiloha €. 10), které ma vystihovat nabozenské
principy. Je jim kruh, kfiz, barevnost a pak samotné Ctyti ¢asti kruhu. Kruh, ktery je
zdkladem celého loga, znamena spolecenstvi, partnerstvi, kruh, ktery je nekoncici —
vécny, je také znamenim vitézstvi. K¥iz, ktery rozdéluje kruh na ¢tyfi oddily, pro kfestany
stézejni symbol smrti, ale i lasky, nadéje a viry ve vzkfiSeni. Barevnost je chdpdana jako
rozmanitost a rlGznost déti. Ty jsou pfijimany jako jedinecné bytosti, pattici
do spolecenstvi materské skoly. Je zde definovan respektujici pfistup k tomu, co dité

dokaze, a jeho podpora, Ze je v poradku, kdyz se néco nepovede. Détem patfi uznani,
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pfijeti, jako i vlidné vymezovani hranic. Déle kazdy z oddil& kruhu ma svoji &ast: JA — TY

(MY = VY) — MS — JABULA.

Materskd Skola je dvoutfidni. Celkova kapacita je 50 déti a je pro letosni Skolni rok
naplnéna. V kazdé tridé je 25 déti. Jedna se o vzdélavani predskolnich déti v rozmezi
2,5 -7 let. Tridy jsou vékové homogenni. Mladsi tfida Zabicek a starsi tfida Slunicek.
Kazda tfida ma dvé ucitelky, ve starSich Slunickach je asistentka pedagoga k chlapci

s autismem.

Dale MS Jabula disponuje vydejnou jidla, télocvicnou, zahradou s malym hiistém.
Skolni zahrada je vyuzivana ke sportovnim, hernim, ale i spole¢enskym uceldim. T¥idy
jsou rozdéleny na dvé Casti. Jedna je urcena ke stravovani a praci u stoleckld, druha
k hernim c¢innostem. Pro pohybové cinnosti vyuZivaji télocvicnu, zahradu s hfistém
a vétsi zahradu DSVA. Pobyt venku se kond témér za kazdého pocasi. Dale také

probihaji tematické prochazky.

Vybaveni tfid je jednoduché a vzdusné, je v nich barevny dfevény nabytek, jehoz
soucdsti je i dfevéna kuchynka. Vse je doplnéno barevnymi koberci, které slouzi rovnéz
k volné relaxaci. Dale jsou zde police s knizkami a malou pohovkou. Hracky jsou nékteré
drevéné, nékteré plastové — jako je napfr. lego ¢i auta a panenky. StarsSi déti maji
na dosah hudebni nastroje a $atky. Déti maji moznost previékat se do rliznych kostym{
a Satli. Pomucky k metodé PFK jsou uloZzené do pfirodnich kosikd v systému polic. LGzka
jsou uloZena v prostorach télocvicny, kterd zdroven slouzi starSim Slunickim jako
prostor k polednimu odpocinku. Trida Zabi¢ek odpo¢iva v prostorach t¥idy. Odpocinek
se fesi individualné s ohledem na potfeby déti. Dité, které vstava drive, se vénuje

klidnym ¢innostem, aniz by rusilo ostatni.

Celd budova je koncipovdna moderné, svétle a vzdusné. Prostory jsou zasobovany

prirozenym svétlem diky velkorysym okntim. Ty ¢ini interiéry budovy Gtulnymi.

Charakterisitka vzdélavaciho procesu

Materskd Skola Jabula avizuje pfirozenou vychovu vychdzejici z rodinné vychovy,
rozsifenou o duchovni rozmér. Jejich dlouhodobym zamérem je prostredi, ve kterém

déti mohou poznavat a obdivovat okolni svét. Zakladni kompetenci je mit radost, Ze
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jsme spolu. Mit pozitivni postoj k Zivotu, i kdyz neni snadny. Je krasné byt a nebyt

na to sam.

Skolni vzdé&lavaci program (dale jen SVP) je zaméFen na rozvoj osobnosti ditéte ve viech
smérech vcetné duchovniho. VSestranny rozvoj osobnosti ditéte je opérnym bodem
jeho tvoficich se Zivotnich hodnot, které budou korelovat s mordlnimi zasadami
vychazejicimi z kfestanskych hodnot. SVP je ve shodé s liturgickym kalendarem
a ro¢nim obdobim. Celé vzdélavani pak klade dliraz a vychazi z celistvé na smysl
zaméfené PFK. Pedagogové MS Jabula maji mezi daldimi cili vytvareni pratelského,
pohodového, ldskyplného vztahu plného ucty a respektu mezi jednotlivymi détmi

a pedagogy. Duraz je kladen na vztahy mezi lidmi, ale i Bohem.

Neni opomijena ani ekologicka vychova, zdravé stravovani a pfijeti zodpovédnosti za

své chovani a jednani.

Mezi zékladni pedagogické principy v MS Jabula fadi proZitkovost, vztahovost, uceni,
duchovno, celistvost prohloubena ke smyslu, kreativitu, vnimavou komunikaci, rodinné
prostiedi, jednoduchost a dalsi. Uéeni zde probihd realnym Zivotem, kdy povazuji

kazdou vsedni chvili za ddlezZitou.

Kolektiv MS se povaiuje za tym, viichni zaméstnanci jsou jeho rovnocennou souéasti.
Povazuji se za otevrené, tolerantni k jedine€nosti a multiprofesni. Odmitaji konkurenéni
vztahy. Zaméruji se na rozvoj silnych strdnek. Za né povazuji napt. spolupraci,
komunikaci, vnimavost a jednotnost. Motto zaméstnanci MS zni: ,Nepracujeme
pro vas, ale s vami, nepracujeme pro déti, ale s détmi.” Rodic¢ je vniman jako partner.

Na vychovné vzdélavacim procesu se podileji ¢&tyfi kvalifikované pedagogické

svoji kvalifikaci prostfednictvim VS, VOS, kurzd a seminar.

PFi organizaci verejnych akci spolu pedagogické pracovnice kooperuiji.

Uklid zaji$tuje provozni pracovnice, vydej ob&dd md na starosti kompetentni povéfena
osoba.

Vychovné vzdélavaci obsah je rozdélen do integrovanych blok{. Kaidy z bloki
disponuje jednim ¢i dvéma mésici v zavislosti na dané roc¢ni posloupnosti. Ke kazdému
bloku je vidy urc¢eno odpovidajici kfestanské téma.
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Podminky a organizace vzdélavani

PFijimany jsou déti ve vékovém rozmezi od 2,5 do 7 let. V pripadé vyssiho zajmu, neZ je
mozna kapacita materské Skoly, je uprednostfiovano dité, které je pfrihlaseno
k celodennimu vzdélavani. Dale je rozhodujici vék ditéte (predskoldci), také to, zda je jiz
v MS stardi sourozenec, a v neposledni fadé, zda je zajem o kfestanskou vychovu. Je

umoznéno prihlasit se do MS kdykoliv bé&hem roku, pokud to dovoluje kapacita.

Pfed prijetim ditéte k dochdzce do MS jsou rodi¢e pfedem sezndmeni s adaptaénim
programem, ktery tato MS uplatiiuje (viz pfiloha &. 11). PFizpisobuje se viak dle
konkrétnich potfeb déti. Rovnéz se vychazi z pozadavk( a prani rodic¢l. Adaptacni
program je prevzat z modelu berlinského adaptacniho programu. Jedna se o spolupraci

v adaptaci s ditétem, rodinou a Skolou. Vychazi se z poznatkU Pickler pedagogiky.

Inkluze déti je umoinéna dle aktudlnich podminek MS, pro tyto je pak vytvaren
individualni plan na zakladé potifeb konkrétniho ditéte. Po cely rok jsou déti vedeny
k prosocialnimu chovani, tj. k zdjmu o druhého: oslava narozenin, svatkl, pomoc

v béZnych situacich, pochvala, ismév... ,i tvoje nalada patfi k tobé”.

Snahou matefiské skoly a jejich pracovnikd je zajistit predevsim klidné a prijemné klima,

ve kterém bude pfijemné vSem détem a ucastnikim provozu, véetné rodicu.

Je vyvaien prostor pro volnou hru a fizenou cinnost. Pevné uréena je pak doba

pro odpocinek a stravovani.

Denni program zahrnuje zdravotni cviky, pohybové hry, aktivity na ¢erstvém vzduchu

a Cinnosti s psychomotorickymi pomuackami.

Zivotosprdva

Stravovani zajistuje mistni stfedni Skola. Strava je odpovidajici pfedpisim a normam.
Pitny rezim je umoznén volné po cely den. Je dbano na vhodnou skladbu jidelnicku,
mezi jednotlivymi jidly se dodrzuji doporucené casové intervaly. Matefska Skola
spolupracuje se skolni jidelnou a s vedouci Skolni jidelny konzultuje kaloricky vyvadZenou
stravu, dostatecny pfijem cerstvého ovoce, zeleniny, ale také mléka a mléénych

vyrobka. Jidelni¢ek je kazdy tyden umistovan na webové stranky a nasténku v aule
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materské Skoly. Do jidla déti nuceny nejsou, ale je snahou spravné motivovat alespon

k ochutnani.

Vnitrni rezim

6.45—-9.00 prichod déti, volna hra ve tfidé

8.45-9.15 dopoledni svacina

9.15-10.00 hrani ve skupiné, spole¢né aktivity

10.00 — 11.30 pobyt venku (zahrada, prochazka, hristé)

11.30-12.00 hygiena, obéd

12.00 — 12.30 vyzveddavani déti

12.30-14.00 odpocinek, dle individudlni potieby déti

14.00 — 14.15 odpoledni svacinka

14.30-14.45 volna hra, odchod déti domu, odchod déti na odpoledni ¢innosti
15.55 - 16.00 uzavfeni MS

Je kladen diraz na individudlni potieby déti, uvedené ¢asy jsou pouze orientacni.

Denni program je uzplsoben podminkdm MS, akceptuje dobu pfichodu a odchodu

déti, zohlednuje jejich vék a potreby, biorytmus, ale i nahodilé situace.

5.2 Vysledky pozorovani

Déti a ucitelky byly pozorovany v prabéhu fizenych cinnosti i béhem volné hry.
V béznych, rutinnich ¢innostech dne bylo sledovano chovani a reakce na urcité situace
jak déti, tak i ucitelek. Zaméfila jsem se na vzajemné vztahy déti, na komunikaci mezi
sebou, na vzajemnou interakci ucitelek a déti, na jejich vzdjemnou komunikaci, na

pobyt v rannim kruhu a pfi dalSich ¢innostech, které byly zafazeny v priibéhu dne v MS.

Pozorovaéni, jak jiz bylo uvedeno, bylo dlouhodobé. Samotné vyzkumné Setfeni, které
jsem si vedla pisemné, trvalo po dobu jednoho dne ve tfidé starSich déti — Sluniéek.
Byly uskutecnovany terénni zapisy.
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Pozorovani probéhlo v dopolednich hodinach, konkrétné od 7:30 do 12:30. Déti se
kazdé rano schazeji v jedné ze tfid v zavislosti na pritomnosti kmenové ucitelky (tfida
mlad3ich Zabi¢ek nebo starsich Sluni¢ek). V 8 hodin pfichazi druhd kmenova ucitelka
z druhé tfidy a odvede si déti do jejich tfidy. V této dobé byva v materské skole velmi
malo déti, nejvétsi kulminace prichozich je pravé v 8 hodin. Do této doby probihd volna
hra. Po této dobé se zacind s détmi individudlné a po mensich skupinkach realizovat
vytvarnd cCinnost, nebo se s predskoldky procvi¢uje grafomotorika a co je potieba
sdanym ditétem, dle wuvdzeni ucitelek, procvi¢it. Volnd hra probihd témér
do 9 hodin. V této dobé by ui mély byt pfitomné vSechny déti. Ucitelka upozorni
na konec hry uklidovou pisnickou (ndpév Kalamajka). Predskolaci by pak méli byt
v MS pravé v 8 hodin. Svadina byva v rozmezi 9:00 — 9:20. Déti ze Slunicek si nékteré
dny pfipravuji ¢astecné svacinu samy, napf. si namazou chléb, naliji si ¢aj apod. B€hem
svaciny byva prijemna atmosféra, déti maji moznost si poklidné béhem jidla povidat,
ale tak, aby se splnil hlavni zdmér — najist se. To kontroluji a vlidné pfipadné napominaji
pritomné ucitelky. VSe funguje. Kdo nechce napf. pomazanku, mél by alespon ochutnat,
neni ale nucen a muze si vzit suché pecivo. Po svaciné zacina hlavni ¢ast dne. Déti se
za pisnicky schazeji u pfipraveného kruhu z barevné latky. Barva latky mize
symbolizovat roéni obdobi, téma tydne apod. Kruh symbolizuje pratelstvi a Ize odhalit,
jakd je celkova atmosféra ve tfidé, jakou kdo ma ndladu, kdo si chce povidat, kdo ne
apod. U kruhu se déti sesedly a ucitelka pro né méla pfipravenou zlatou obrué. Ke
komu obru¢ pravé ,,dosla“, zpival ,to jsem ja“ spole¢né pak zazpivali ,to jsi ty”. Tento
ritudl upevnuje spole¢nou vazbu mezi détmi a ucitelkou. Zdlraziiuje kazdého
jednotlivce, ktery je zde ve spolecenstvi, znamend ,je dobre, Ze jsi tady, jsme radi,
vitame té mezi nami.”

Tyden, ve kterém probihalo pozorovani, bylo téma maminka. Byl pfipraven kruh
cervené barvy — symbol lasky i obétovani se. Uprostfed byla podoba Madony — symbol
matefrstvi a lasky. Zde se jedna o protnuti kiestanského a svétského svatku. Kvéten, ve
kterém se slavi svatek vSech maminek a zaroven je kvéten z pohledu krestanstvi
povazovany za mésic zasvéceny Panné Marii. Ucitelka détem tyto svatky pfipomnéla.
Predskolaci méli za ukol prinést si fotografii se svoji maminkou. Nasly se samoziejmé

déti, které pozapomnély. Ucitelka je uklidnila, Ze si ji mohou donést béhem
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nasledujicich dni, nebot se tomuto tématu budou vénovat cely tyden. Zaznamenala
jsem, Ze dvé dévcata, co méla mezi sebou svoji kamaradku, kterda pravé fotografii

neméla, tuto divku hladily a utésovaly, at neni smutna a donese si ji zitra.

Déti hovotily o svych maminkdach, co na ni maji nejradéji, co umi a déla rada. Pripojila
se vétsSina déti, nékteré se rozpovidaly vice, jiné byly rady, Ze uz neni upfena pozornost
na né. Nasledovala pisnicka o mamince, ktera také méla zaznit na planované besidce
k prilezitosti svatku matek. Nakonec déti dostaly za ukol vytvofit z nabidnutych
pomticek darek pro maminku — obrazek nebo i jeji podobiznu, vSe bylo na fantazii déti.
Bylo zndat, Ze déti tvoreni s barevnymi pomuickami opravdu velmi bavi. Tvofily
z kamink(, kyticek i provazk(. Hodnoceni ucitelky bylo povzbudivé, pfristoupila
postupné ke kazdému vytvoru a ptala se, dotazovala se na detaily. Uméla ocenit. Déti si

navzajem prohlédly své vytvory a diskutovaly o nich.

Nasledovala prace u stold — grafomotorika, pracovni list. Déti pracovaly v klidu, mohly
spolu volné lehce hovofit, pokud zvladaly zadanou praci. Nikdo nebyl zbytecné
napomindn, kazdy délal predevsim to, co bylo ur¢eno. Na konci se jedno dévce (5 let)
rozplakalo, Ze se ji nepovedlo obtdhnout sprdvné dané tvary. Ucitelka divku uklidnila

YAl

jejich ¢asto pouzivanym heslem ,nic neni Spatné, vSechno je dobfe”, nevadi, naopak
ocenila, co se povedlo a Ze po odpocinku si mizZe vzit list novy a zkusit zadani vyresit
znovu. Tento navrh byl divkou prijat. Naslo se nakonec vice zajemcld na odpoledni

opravu...

Nasledoval pobyt venku. Zaujalo mé, jak déti jiz bez zbytecnych pfipominek odesly
na toaletu. Asistentka dohlizela na toaleté. Druhda ucitelka mezitim zbézné poklidila
tridu, kmenova ucitelka dne se Sla zatim obléknout a postupné se presunula k détem
do Satny. Oceniuji i samozfejmou a vstficnou komunikaci mezi jednotlivymi ucitelkami
mohou béhem oblékani povidat, oviem nemély by zapominat na hlavni poslani Satny...
Nastaly hluk jiz vSak potfeboval zredukovat. Ucitelka zacala zpivat zndmou tisici
pisni¢ku ,Chvilku tiSe bud” postupné vsechny déti pochopily a postupné se ztisily.
V klidu, bez prekrikovani. Dvé dévéata musela byt jesté napomenuta zvlast, ale vlidné,
bez ironickych poznamek. Postupné zacaly ucitelky zpivat pisnicky, které si spolecné

s détmi pfipravovaly na vystoupeni ke dni matek. Tento pfistup ma dvoji efekt. Procvici
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se slova pisnicky a oblibené melodie plsobi na déti zklidriujicim a pozitivnim dojmem.

Venku déti pobyvaly na zahradé s malym htistém pfimo u budovy materské Skoly.
Probihala na pfani hra na pisku, houpackdch atd. Déti se zde promisily s détmi ze tridy
Zabicek. Sedli se tedy i sourozenci, ktefi jsou v téchto dvou t¥idach zvlast. Déti
ze Zabicek se velmi rady schazeji s détmi ze Sluni¢ek, vzhliZi k nim jako k t&m star$im
a zajimavym, jak mi fekl jeden bystry chlapec. StarSi dévcata naopak rada pecuji
o mendi kamaradky ze tfidy Zabicek. Ob¢as se objevil néjaky pla¢ a nedorozuméni napf.
ohledné hracky. Ucitelky, pokud bylo mozno, déti nechaly vyresit problém samy mezi
sebou. Pfipadné Castecné zasahly a nabidly feseni. Pokud doslo k néjaké nehodé, byt
omylem, trvalo se na omluvé. Musim dodat, Ze pravé toto ocefiuji na détech v této MS.
Pfedevsim starsi déti si jiz samy uvédomuji a maji zafixovdno, co je potifeba udélat, kdyz
se néco nepodafi a tfreba nékomu ublizi. Détem je Casto také pfipomindno, Ze se Ciny
neoplaceji, nebot by mohly vytvorit jesté vétsi problém. Umét se branit, ale ne fyzicky
napf. strkanim ¢i zakefnym chovanim. Snazi se jit détem pfrikladem, Ze velkd vétsSina
véci jde domluvit Ustné a slusné, i kdyz dlrazné. Tém mladSim se obcas jesté nechce
nebo neumi zcela omluvu pochopit, ale vlidné, i kdyZz disledné, na tom ucitelky spolu
s détmi pracuji. Pfi uklidu se zapojily vSechny déti, koordinované se vedly do skladu

hracek, kde podle naznacenych obrazk( vratily vSe tam, kam patfilo.

Déti se pfi prichodu z venku a po hygiené sejdou u ranniho kruhu a spolecné si popreji
pisni¢kou k obédu. Jesté bylo prani nékterych déti fict basnicku, byla tedy i basnicka.
Déti si samy u svych stold nalily polévku. Vyhodu ma tento styl v tom, Ze si déti samy
urci, kolik asi sni. V tomto vidim zaroven malou nevyhodu. Dle mého nazoru by bylo
dobré sledovat, jestli si déti nenaliji pouze napf. vyvar bez hustého obsahu. Detail, ktery
mé v tu chvili napadl a kterého jsem si vSimla. VSe probihalo opét stejné jako pfi
svainé. Vladla prijemna atmosféra. Ucitelky sedély u svého stolu, volné hovofily
a sledovaly déti, jako pridavani apod. Kdo nechtél néco snist, nebyl nucen. Pouze jedna
ucitelka, podle svého nazoru, nema rada vybiravé déti, takZze o néco vic povzbuzovala

s tim, Ze je znd a vi, kdo jak ji a jak to u néj funguje. Zbytecné ale nenutila.
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Po obédé nasleduje cisténi zoubk(l. Déti, které sly doml, si zatim kratily ¢as hranim ¢i
prohlizenim knizek u stoleckd, ostatni se prevlékaji do pyZzamek. Jeden chlapec, ktery
nespava pravidelné, se nechtél prevléct, ucitelka ho nenutila. Pozdéji mi vysvétlila, Ze se
tento chlapec velmi stydi previékat, tedy jsou spolu a také s kolegyni domluvené, Ze si
chlapec vysvléka, po pozadani, pouze tepldky a ponozky. Déti mohou mit na spani své
nebo i mistni ,plySaky” za jasné danych pravidel — nerusit, nehrat si. Détem se
k odpocinku ¢te pohadka nebo se pfi poklidném hrani na kytaru zpivad nékolik pisnic¢ek.
V MS Jabula také maji nabidku v programu ¢&teni od prarodi¢. Nabidku zatim vyuZila

pouze jedna z babicek.

Na pocatku svého sledovani jsem ani jedné strané neprozradila presny dlvod své
pfitomnosti, abych pfipadné neovlivnila jejich chovani, aby bylo co nejvice pfirozené.
Prozrazeno bylo vSe aZz na konci sledovani. M(ij zamér byl kvitovan pozitivné. Pochopily

mé dlvody a souhlasily se mnou.

Pokud bych méla shrnout celkovou atmosféru v této tfidé nebo i celé MS, musim ve
vétsi mire hodnotit pozitivné. Ucitelky se k détem chovaji velmi profesiondlnég,
s nadhledem, je vidét, Ze je prace s nimi i mezi sebou bavi a inspiruje. Prohlasuji o sobé,
Ze pracuji jako tym a na vSem spolupracuji. Osobné jsem si nevSimla béhem svého
plsobeni v jejich kolektivu néjakého rivalstvi i nepratelstvi. Dokladem toho je fakt, ze
se obcas schazeji i mimo pracovni dlvody. Ovsem tento kolektiv neni tvoren jen
ucitelkami. Do svého kolektivu pocitaji i uklizecku, pani, co vydava obédy, a Skolnika.
Slavi vzajemné své narozeniny. Pani reditelka neopomene pfi prilezitosti riznych svatkud
popfrat vSem svym zaméstnancim a vénovat jim malou pozornost. Pravidelné kazdy rok
dostanou zaméstnanci listek na néjaké divadelni predstaveni, kam jede spole¢né cely
tym MS. V tomto kolektivu jsem se citila dobfe a jsem rada, Ze jsem ziskala tuto Zivotni

zkusenost, ze které ¢erpam dodnes.

Nabizi se otazka, Ze vSe zni jen velmi dobre a sladce. Samozifejmé i zde plati pravidlo, ze
nic neni dokonalé. Pfesto musim Fict to, Ze i kdyz jsem si védoma, feknéme, nékterych
nedostatkl, presto prevazuji pozitivni véci a predevsim hodnotim na vyborné urovni
soudriné a loajalni vztahy mezi kolektivem celé MS a diky tomu zfejmé o to vice velmi
privétivé a vstricné chovani ke vSsem détem. Nazvala bych to, Ze celd myslenka PFK

a odkaz Jana Buly a Dona Bosca je protknut pravé atmosférou celé MS.
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5.3 Vysledky na zakladé rozhovori
5.3.1 Rozhovor s rodici
Kategorie:

Prostfedi MS Jabula — setkani s metodou, alternativni nabidka, velké Gtulné prostory,

pozitivni a privétivy pfistup, rodinné prostredi, kolektiv.

Ucitelky — vék, ochotné a vstficné jednani, otevienost, ohleduplnost, klid, pohoda,

komunikace.

Metoda PFK — Skola hrou, kreativni pomducky, ekologické zaméreni, kfestanstvi,

svobodny projev tvoreni.
Vztahy — setkdvani mimo MS, kamaradstvi, aktivity $kolky s rodici, vstiicné chovani.

Pozitiva a negativa MS Jabula jako celku — pozitivni chovani mezi sourozenci, vétsi
vnimavost k okoli, svobodny projev tvoreni, negativa — vétsi pocet déti, tematické bloky,

plastové hracky.

Prostiedi MS Jabula

Setkdni s metodou PFK bylo u vSech participantek stejné. Prvni kontakt a sezndameni
s ni probéhlo aZ pii navitévé MS Jabula, napf. p¥i pfilezitosti ,dni otevienych dvefi“
Vétsinu participantek zaujal jiny/alternativni pfistup oproti Skolkam, které samy
navstévovaly jako déti. Jak k tomuto konstatovala jedna z participantek: ,,Jd skolku jako
dité uplné nendvidéla. Chtéla jsem tedy pro svoje dité néco lepsiho, neZ jsem zaZila ja
sama.” Dal$i participantka napf. ocenila to, Ze zpo¢atku mohla navstévovat MS se svym
ditétem na par hodin po dobu nékolika tydnl. Diky tomu mohla toto prostredi
i metodu sama zazit v redlu, mluvit o tom s ucitelkami. Déti nékterych participantek
navstévovaly, jak samy hodnotily, pfedchddce MS Jabula — do¢asnou mateiskou $kolu
v mistni kfestanské organizaci Orel (orlovna). Ostatné jak sama hovoftila jedna
z participantek: ,Synovi se uZ libilo v orlovné, nemohla jsem ho nikdy dostat domd.
Navic tam mél spoustu spoluZdku, co také navdzali dochdzkou na Jabulu, takZe jsme ani
o0 jiné skolce neuvaZovali.” Z rozhovort dale vyznélo velmi kladné hodnoceni pozitivniho

a privétivého pfistupu nejen od celého pedagogického kolektivu, vnimaji rodinnou
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atmosféru v celém prostfedi MS a vstficné jednani. V pozadi toho vieho by nemél byt
opomenut castokrat zminény celkovy vzdusny vzhled celé budovy skoly. Jak shrnuje
jedna z komunikacnich partnerek: ,,... jak uz vstoupis dovniti budovy, dychne na tebe
takovad prijemnd atmosféra a pohoda, vsichni se usmivaji, i ti rodice tady, vsichni. To je
snad i tou celou novou budovou, hlavné ta velkd okna, kterd jsou dominantou celé
skolky. To mé uchvdtilo hned a moc se mi tu zalibilo pfi slavnostnim Zehndni a otevirani

Skolky.”

Celkové byla z rozhovor(i patrna velkd spokojenost a nad3eni ze zku$enosti s MS Jabula.

Ucitelky

Vsechny odpovédi se shodovaly vtom, Ze je dllezité pti vybéru nebo celkovém
hodnoceni jaky je v MS kolektiv ucitelek. Jedna z participantek napf. konkrétné uvedla:
,To0 bylo jedno z kritérii pro nds vybér Skolky. Mé nejvice oslovily tyto mladé pani
ucitelky, nékteré zndm i osobné. Myslim, Ze ty mladé pani ucitelky maji k tém hlavné
mladsim détem zkratka bliz.“ VétSina participantek si ale pfedevsim chvali vybornou
vstficnou a ochotnou komunikaci s jejich détmi, ale i s nimi. Tési se, zZe se rano pozdravi
s ucitelkami, pokud ¢as dovoli. Pfipadné se zeptaji na své dité, nebo si jen vyméni par
slov o béinych vécech. Jedna z komunikaénich partnerek vyzdvihla pfistup konkrétni
ucitelky MS Jabula: , Libi se mi, Ze rdno, kdyZ? u? nds vidi pfichdzet a md zrovna &as,
pfijde rovnou za ndmi do Satny, protoZe vi, Ze dcera potrebuje po rdnu povzbudit,
pozdravi se s ndmi a hlavné prvné s détmi, neprehlizi je. Ona jde takhle Casto do té
satny, nejen za nami. Celkové ji hodnotim jako dobre srozumitelnou pro déti, hodnou,
ale zdroveri mad u déti respekt.” Dale komunikacni partnerky hodnotily u ucitelek velmi
kladné ochotu, nadSeni a predevSim vlidné chovani. Jak zhodnotila dalsi
z komunikacnich partnerek: ,Moje déti se sem neboji chodit, tési se. To je pro mé
hlavni. Jinde ¢asto slysim od zndmych, jak jejich déti nerady chodi do Skolky a tfeba se
i boji arodie casto nevi konkrétné proc.” V podobném duchu vypovidala jind
participantka, Ze jeji dvé déti odchazeji ze ,Skolky” vétSinou velmi dulezité a chlubi se,

co vSechno dnes s p. ucitelkami tvofily a co délaly.
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Metoda PFK

Z dalsi analyzy rozhovorl mi vyvstala kategorie s nazvem metoda PFK. Participantky
hovotily o metodé PFK jako o velmi zajimavé metodé, inovativni a hodnotily ji velmi
kladné. Nékteré mély moznost zGé&astnit se v ramci MS Jabula workshopu s ¢eskymi
lektory PFK, a to konkrétné s Evou Muronovou a s T. C. Havlem. Participantky, které se
tohoto programu nezucastnily, uvedly ¢asovy dlivod nebo také to, Ze v dobé konani
prenasky jesté materskou skolu nenavstévovaly. Shodné vSechny odpovédély, Zze by se
v pfipadé daldiho konani workshopu této akce rady zGéastnily. U&astnice workshopu
vzpominaly na akci jako na velmi zajimavou a pfinosnou. Zaujalo je, Ze se akce mohly
zucastnit rodice s détmi. Jak hovofi jedna znich: ,Libilo se mi, Ze byl program
workshopu zaméren prakticky a za ucasti déti s rodici. S dcerou jsem si vyzkousela riizné
metody nebo ndméty, které mohou probihat pravé v Jabule. Takto jsem u toho mohla
byt, byt spolu. Tvofily jsme z Sdtkd, pouZivaly jsme barevné kordlky, malovaly si prstem
na ruku toho druhého a hddaly jsme, co to je. Néco jsme pak tvorili na zemi do obrazce

vSichni spolecné, co si vybavuji. To bylo hezké.”

Z rozhovorll dale vyplynulo, Ze participantky ocenuji na této metodé a celkovém
pfistupu, svobodny projev tvoreni, ktery spatfuji pravé v uzivani netradi¢nich pomucek,
které podporuji kreativitu a fantazii. Déti nejsou v tvoreni nijak limitované. Ktomu
uvedu slova jedné z participantek: ,Dalo by se fict, Ze ty déti vytvori z niceho néco, musi
zapojit predstavivost k tomu, néco vytvorit.” Dalsi participantka ocefuje samotnou
variabilitu pomacek: ,Jedna véc mizZe znamenat vice véci zdroven, musi nad vsim
pfemyslet.” Zaroven dodava, 7e tato metoda a celkovy pfistup v MS Jabula ji pfipada
jako takova ,Skola hrou”. Libi se ji i poznavani a tfidéni lusténin, coz zacaly praktikovat

i doma. Ddle z nich vyrabéji i rizné dekorace.

Dvé participantky vyzdvihly ekologické zaméreni, kterd je s metodou provdzana. Nejen,
Ze uci lasce k sobé, druhému a celému svétu, ale také k pfirodé. Jak se k ni chovat
a spravné nakladat. Uvedu vypovéd jedné z nich: ,Nejde jen o respekt samotného
ditéte a divat se, jak se vyviji, ale ho i ucit, Ze je zapojeny do celého systému svéta,
druhych lidi a do pfirody a Ze jeho c¢iny maji néjaky dusledek. Dcera jednoduseji

pochopi, kdyZ ji nechci koupit néjakou plastovou hracku.”
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Dalsi neopomenutelny kéd této kategorie je jednoduse pojem krestanstvi. K tomuto
tématu se konkrétnéji vyjadrily opét dvé participantky. VSechny dotazané se vyjadfrily

na zaCatku dotazovani a pfi pfipravé rozhovoru k tématu krestanstvi kladné.

Tri ze Sesti komunikacnich partnerek byly nepokiténé, sympatizujici, jedna
z dotazovanych uvazuje do budoucna o kitu déti (pozn. jeji manzel je pokitény a patfi
do protestantské cirkve), dalsi dvé jsou pokiténé, ale nepraktikujici, jedna z nich
dodala, Ze napf. do kostela chodi pfileZitostné. Jedind z participantek byla pokfténa
a praktikujici a jako jeden z divod( pro vybér této materské Skoly uvedla pravé téma
kfestanstvi. Nicméné jedna z téchto nepokfténych a nepraktikujicich komunikacénich
partnerek uvedla nasledujici: , Libi se mi, Ze ta PFK zahrnuje kfestanskou vychovu a viru
a to mi pfijde jako velky benefit. To mi prijde fakt krdsny a to by se dcera v jiny Skolce
nedozvédéla. Celkové je to vychova k néjaky Zivotni moudrosti” V tomto vyroku
od nepraktikujici participantky spatfuji pravé krasné propojeni svétského a profanniho
svéta, které by ale nemohlo dobfe fungovat bez jistého nadhledu a tolerance a mozna

také zivotni zkuSenosti a moudrosti.

Vztahy

Tato kategorie pojima chovani a vztahy mezi détmi, rodi¢i a rodi¢i navzajem. Ctyfi
participantky uvedly, Ze zaznamenaly zménu chovani u svych déti k lepSimu.
Konkretizovaly toto zlepseni ve smyslu feSeni konfliktd, at jiz v interakci rodic¢ — dité, tak
sourozenec — sourozenec. VétSina maminek to vysvétlovala jednoduse, ze je ted
s détmi jind domluva — lepsi, Ze je dité klidnéjsi. Jedna participantka byla konkrétnéjsi
a vse vysvétlila nasledujici vypovédi: ,Syn mél vZzdycky hezky vztah ke své mladsi sestre,
ale néktery konflikty fesil... no, feknéme dost razné. Od té doby, co je ve skolce, vidim
jisty zmény. Nejde to asi uplné popsat, ale to prosté vidis a je ti jasny, Ze to v ty Skolce

musi néjak takhle resit. Jak s ni mluvi a néjaky véci ji trpélivé vysvétluje...”

Jedna z participantek pak vyzdvihla velmi pfivétivy a otevieny pfistup od jedné
z ucitelek. Vypovidala o naroc¢né dobé, kdy se ji narodilo druhé dité — syn a objevily se
unéj velmi zavainé zdravotni obtiZze. Zkomplikoval se vztah i se starSim ditétem:

... pdrkrat si s nama sedla v télocvicné a povidala si s ndma a vyprdvéla mi, jak to déld
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s dcerou ve Skolce, jak s ni komunikuje...”

Ddlezité je také zminit vztahy v rdmci rodi¢d navzidjem a détmi z MS Jabula. Dvé
participantky si pochvaluji spole¢né akce i mimo skolu. Rlzné akce v pfirodé pro rodice
s détmi. Dopravni hristé apod. Rodi¢e se Casto schazeji pfi akcich a prileZitostech
pofadanych nejen materskou sSkolou. Vzniklo zde mnoho pfatelstvi, co vim i ze své

vlastni bezprosttedni zkusenosti.

Pozitiva a negativa

Pozitiva a negativa jsem pojala v rdmci kéd@l v celistvém hodnoceni MS Jabula jako
takové a metody PFK. Nejen dle vypovédi participantek, ale z vlastniho pozorovani
a rozhovory také mimo vyzkum, Ze tyto dva pojmy rodicim splyvaji v jeden. Coi je

vcelku logické.

Pozitivni véci jakoby prostupuji kategoriemi vyse. Jisté stoji ale za zminku ¢asto vyréené
slovo z Ust participantek o individudlnim pristupu. Nikdo z dotdzanych nema pocit, ze

by jeji dité se svymi potfebami nebylo vyslySeno. Pfemyslivé déti dostavaji prostor.

Co se tyka negativ, byly zminény dvé zdleZitosti, které nebyly hodnoceny kladné. Jedna
z participantek hovofila o tom, Ze v po&atcich MS Jabula bylo slibeno, 7e bude ve kole
malo déti na jednu ucitelku, coZz se nakonec dle jeji vypovédi nepovedlo. Pfesto to
nevnima jako vyrazny handicap MS. Na druhou stranu konstatovala, Ze &im vice je déti,
tim vice je aktivit, vyhovuje se vétSimu poctu rodicl a déti si vlastné zvykaji na budouci
nastup do skoly a socidlni chovani. Shrnula bych toto tvrzeni, Ze si participantka nasla

néco pozitivniho na véci, ze které byla zpo¢atku zfejmé zklamana.

Jind komunikacni partnerka se velmi Siroce rozpovidala k metodé PFK nebo pfistupu
ucitelek pfi ptipravé a provedeni tematickych celk(i: ,Nékdy se mi zdd, Ze v MS probiraji
od vseho néco, ale nic nejde do hloubky...“. Participantka by si prala hlubsi nebo
podrobnéjsi probrani urcitych blok(. Nékterd témata, ktera byla, by si podle ni

zaslouzila vétsi pozornost nebo konkrétné;si vystupy.
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5.3.2 Rozhovor s ucitelkami
Kategorie:

Metoda PFK — semindfe, ztotoinéni, proces vyvoje, pomlcky, smysly, tajemno,

tvorivost, svobodné vyjadreni, hodnoceni déti.
Vztahy — rovnost, podpora, talent, spoluprace, vzor, Franz Kett.

Krestanstvi — duchovni rozmeér, pfidand hodnota, vira v Boha, alternativni prvky.

Metoda PFK

Na pocatku této kategorie uvedu slova feditelky, Ze se s metodou PFK seznamila
prostfednictvim osoby T. C. Havla, se kterym se jiz znala del$i dobu. Postupné se rovnéz
seznamila s metodou, kterou je pan Havel lektorem u nas i v zahranic¢i. Metoda ji velmi
nadchla, jak sama konstatuje dlvody pro své nadSeni: ...kvidli vnimavosti
a rozmanitosti Zivota, prostfednictvim krestanské pedagogiky.” Posléze absolvovala
nékolik seminarl, Skoleni a workshopUl, samotny kurz ne. Kurzem neprosly ani zbyvajici
ucitelky, absolvovaly spolec¢né nékolik seminari v zavislosti na dobé své pracovni
¢innosti v MS Jabula. S metodou jsou viechny ucitelky vnitiné ztotoznény, libi se jim
prace s détmi timto zplsobem. Nic by na metodé neménily. Jedna ucitelka se pouze
vyjadfila v tom smyslu, Ze je to pro ni porad jesté vSechno trochu nové, hleda si dalsi
cesty, jak metodu co nejlépe pedagogicky uchopit a predat détem. Citovala samotného
Franze Ketta, ktery metodu definuje jako neustaly proces, ktery mize pojimat néjaké
zmény a pfistupy, a at uz délaji v této metodé cokoli, tak to neni Spatné. Dodava, Ze by

do budoucna rada absolvovala dalSi seminare nebo i kurz.

Ucitelky se shoduji, Ze originalnost spociva v jednoduchosti metody: ,, Nemusi se nijak
slozité néco vysvétlovat, ale nechds déti, aby si samy vyzkousely nebo proZily néjakou
véc Ci situaci. VyuZiji pritom treba i vice smysli najednou.” Dale bylo feceno, ze maji
déti moZnost si vSechno osahat, s Satky rlzné experimentovat, pomicky je bavi.
Zminila zaroven to, Ze déti maji samozifejmé rady prekvapeni a napéti, které je pro né
zabavné, kdyz prijde na fadu koSik zakryty platnem, ve kterém na né cekd néjaké
prekvapeni. Nejprve si ho tfeba vsichni, kdo jsou v rannim kruhu, potézkaji. Kdo chce,
muzZe si pak také rukou ukrytou véc ohmatat a nechat si ale tajemstvi, prozatim, pro

54



sebe. Dalsi ucitelka se v podobném duchu zminila o pomlckidch a jejich vyuziti.
Zhodnotila, Ze zpocatku je toho pro nové, mladsi déti trochu moc. Ve smyslu mnoho
barevnych dekoraci a nevi prfesné, jak s nim nalozit. Postupné se ale naudi pod vedenim
ucitelky, ale i sledovanim starSich déti, vyuZivat material hodnotné. V tomto ohledu pak
Ize také zaznamenavat postupny vyvoj ditéte. Ddle ocenila praci a vyuziti vSech smysld
pfi rdznych ¢innostech. To ostatné shodné ocenuji vSechny dotazované ucitelky. Shodly
se také v tom, Ze déti pravé bavi manipulac¢ni dovednosti a tvoreni z material(i. Dale

zéroven to, Ze se daji vyuZzit pfi ¢Cinnostech a rozhovorech na rlizna témata.

Dvé ucitelky pak hovofily o metodé v pristupu hodnoceni déti. Metoda PFK dava svym
pfistupem volnost v tvofeni a nazorech. Argumenty znély ve smyslu, Ze cokoliv dité
fekne, udéld, nejsou néjak ,trestani” ¢i karani, pokud to neni dle predstav ucitelek.
Berou vse tak, jak si danou véc predstavuje to konkrétni dité a pfijimaji je takové, jaci
jsou. Tim si maji postupné uvédomit zasadu metody PFK, Ze nic neni Spatné, jak se
vyjadfuje jedna z participantek: , Nic jim nepfedkldddme. VZdycky vznikne néjaky novy
obraz a vsechno je dobre. | to nejmin prubojné dité dostane Sanci se projevit a vznikne

pokaZdé origindlni dilo.”

Ke kédu metody PFK bych na zavér uvedla vypovéd jedné z participantek, ktera vlastné
shrnula obecné pfehled vsednich dni ve Skolce: ,,...provdzime déti pisnémi a ritudly,
které jsou jednoduse zapamatovatelné, maji jednoduchou melodii. To jsem jd, sldva
hurd..., aby si uvédomilo kaZdé dité svoji hodnotu. Kdo je on a je zde i ten druhy
a dohromady jsme my. Ani jedno bez druhého se neobejde. Je to dileZité, jsme spolu na

zemi a tvofime spolecenstvi.”

Vztahy

Jiz podruhé se také objevuje kéd (viz rozhovory s rodici) s ndzvem vztahy. Tento pojem
je pro realizované vyzkumné Settfeni dosti dulezity. PomUzZe odpovédét na polozené

vyzkumné otdazky.
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Jak uZ bylo zminéno nékolikrat vySe. Metoda PFK je zamérena pravé také velmi na
vztahy a na jejich kvalitu. Jak hovofi za vSechny jedna z uditelek: , Nerozvijime u déti
rivalitu, soutéZivost, nebo Ze nékdo je lepsi, neZ druhy. VSichni jsme si rovni.” Snazi se
zkratka o to, rozvijet a podporovat talent v kazdém ditéti v tom, co mu pravé jde
nejlépe. Z jejich vypravéni vyzniva, Ze nechdvaji déti projevit. Chtéji, aby si samo
dokazalo fict, co se mu libi nebo nelibi. Také pracuji se strachem. Aby dité nemélo
ostych sdélit své pocity nebo Ze napt. néco nechce. Pro ucitelky je velkou odménou,
kdyz vidi vysledky své prace a pfistupu v chovani mezi détmi. Pochvaluji si, jak spolu
umi spolupracovat a hezky jeden druhého povzbuzovat ¢i pochvalit vytvor ¢i vykon
nékoho jiného. Uvédomi si, Ze opravdu nic neni Spatné. Ucitelky to hodnoti jako celkovy
pfistup k Zivotu. Jak uvadi jedna z ucitelek: ,Déti se vse u¢i na béZnych vécech denniho
Zivota. At uzZ se jednd o pristup k sobé, k druhym, ucitelum, rodicim, Ci k Bohu. Cely

Zivot je ovlivriovdn vztahy.”

Jedna z uditelek mi pozdéji, mimo rozhovor, dodala, ze také hodné cCerpa z osobniho
setkani s Franzem Kettem, které se uskutecnilo prostfednictvim seminare poradaného
PF JCU v Ceskych Budéjovicich. Pochvalovala si jeho charisma, Gzasnou vitalitu a velmi
vlidné projevy jeho gest. Tim ji potvrdil slova jeho metody v opravdovosti jeho

praktického pfistupu a Zivych myslenek.

Krestanstvi

Tri ucitelky se shodné vyjadfovaly o vyjimeénosti metody skrze kfestanskou orientaci
ve vyuce. Viru v Boha, nebo jak nazvala jedna z paticipantek, Ze se ji moc libi to, Ze se
v MS Jabula nezamétuji pouze na materidlno a fyzické véci, ale 7e zde nachazi pravé
duchovni rozmér. Sama to vnima jako to, co ovliviiuje hodnoty celého, stejné nebo
podobné smyslejiciho, kolektivu a toto pak pravé ovliviuje vztahy na pracovisti.
Pfipustila po spole¢ném rozhovoru, Ze je pfirozené, Ze se to nasledné také jisté zrcadli

i na vztahu s détmi a rodici.

Ucitelky hodnoti metodu jako vyjimecnou nebo alternativni pravé skrze prvky
krestanstvi. VSechny souhlasi s vychovou déti timto smérem, prestoze ne viechny jsou

praktikujici vérici nebo pokrténé. Vsechny jsou presvédcené, Zze jsou déti schopné
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»tyto véci” pochopit uz v takto raném véku. Praveé skrze jejich metodu, ktera nenasilnou
formou predava dané hodnoty krestanské orientace. Kazdy vsedni den je protkany
timto poselstvim. Jak konstatuje jedna z uditelek: ,Ve vSem, co zde déldme, je pfidand

hodnota viry v Boha.”

VSechny tyto ucitelky, se kterymi probéhly rozhovory, jsou podle svych slov véfici nebo
zkratka véri, Ze je néco vyssiho nad nami. Pokrténé jsou tfi z nich, praktikujici jsou pak

dvé z nich.

5.3.3 Rozhovor s détmi
Kategorie:
Prostfedi MS — kamaradi, hracky, legrace, prolézacky, hry, jidlo.
Ucitelky — hodné, milé, hezké, zpév, pohadky.
Pomdicky — kaminky, $atky, zabava, vypraveéni, tvoreni.
Mse sv. — pan farar, krtecek, pfiprava, pisnicky, Bih.

DSVA — prarodice, viiné, vystoupeni, obcerstveni.

Prostiedi MS

Vétsina z dotazovanych déti se shodla, Ze nejvice se jim v MS Jabula libi to, Ze v ni maji
kamarady. Svorné se shodly, Ze je s nimi legrace a hraji si spolu. Bez nich by je to asi
nebavilo. Nékolik déti uvedlo, ze do ,Skolky” rady chodi i kvali krasnym a jinym
hra¢kdm, nez maji doma. Bavi je lego, panenky, draha, Saty apod. Nejradéji si vSak hraji
venku, mGzou tam totiz béhat. To se uvnitf samozifejmé nesmi. Uz si ale docela zvykly
a poslouchaji pani ucitelky, jak mi sdélil jeden z dotazovanych chlapcl. Venku preferuji
déti nejvice prolézacky, pohybové hry, hry v pisku a u chlapct se pak nékolikrat vyskytla
odpovéd, Ze venku hraji radi hru na ,policajty a lupice”. Dévcata pak v odpovédich
uvadéla kocarky a pak to, e si rady hraji s mlad3imi détmi ze Zabicek a e se o né hezky
staraji. Jak uvedla jedna z dotazovanych: ,Mné se vlastné nejvic libi uplné venku. Jsme
tam vsichni. J& mdm kamarddy i v Zabickdch a tésim se na né.” Dvakrat se mi také

v odpovédich objevilo milé sdéleni, Ze doty¢ni v MS radi ji.
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Ucitelky

Diky své témér rocni pritomnosti v materské Skole jsem méla mnoho véci jiz
odpozorovanych, ale byla jsem velmi zvédava, co mi déti odpovi, kdyz se jich budu ptat
pfimo.

VSechny déti se shodly na tom, Ze maji hodné a milé pani ucitelky. Tési se na né. Nékolik
déti mi sdélilo, Ze pani ucitelky krasné zpivaji. Nejradéji maji, kdyZz jim pani ucitelka
hraje pti odpocivani na kytaru a zpiva. Jeden z chlapct dale odpovédél, Ze jedna pani

ucitelka je moc hezka a voni.

Pani ucitelky se pry obcas zlobi, a to kdyZz se nékdo nékomu posmiva. To pry nemaiji
rady. Umi se také zlobit, ale moc nekfi¢ci a hodné si s détmi povidaji. Jeden
z dotazovanych ale pftiznal: ,Pani uclitelka se na mé nékdy zlobi, kdyZ nechci moc
obédvat.” Déti se dale shodly, Ze maji moc rady, kdyzZ jim pani ucitelky pred spanim ctou

pohadky.

Odpovéd jedné divky mliZe uzavfit tuto kategorii: ,Jsou tady v MS hodné déti, ucitelky

a kucharky a dobré obédy.”

Pomlicky

Pti rozhovoru o pomtckach s kazdym z jednotlivych déti bylo znat, Ze pomlcky je
opravdu okouzlily. Predevsim tim, jak jsou barevné, hladké, je jich mnoho na vybér, pfi
tvoreni rliznych obrazcl. Jedno z déti se vyjadfilo takto: ,,Bavi mé, Ze se z toho daji
délat rizny barevny obrdzky, kdyz délam oblicej, mizZu i z provdzki udélat viasy, nos,
pusu, no vsechno. Pak taky kyticky se daji hezky vyrobit.” Détem se dale libi, Ze mohou
tvorit podle sebe a pani ucitelka jim to vidy pochvali a rizné se ptaji. Prohlizi si
i vytvory ostatnich a povidaji si o tom. Dotazovanym z fad dévcat se velmi libi barevné
satky. Ty ostatné vyuZivaji také pti volnych hrach na vily, princezny nebo s nimi jen tak
tanéi. Samozrejmosti je, Ze déti maji rady, kdyz pani ucitelka pfijde s koSikem a maji

poznat, co v ném asi je.

Zaujala mne odpovéd jednoho chlapce, ktery se zminil, Ze nejvic se mu pfi tvoreni

s barevnym materialem libi povidani pani ucitelky.
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Mse Svata

Na otazku, pro¢ za nimi chodi do Skolky pan fardr, jestli to déti védi, mi bylo
odpovézeno péti détmi, Ze pan farar ,déla“ msi. VSechny dotazované déti se dale
shodly, Ze maji pana farare rady. Jedna z odpovédi za vSechny: , Libi se mi, Ze pan fardar
mda s sebou krtecka. On nds pohladi a mdckne na nosiku. To je legrace. Nékdy mél pan
fardr cerveny nos a vsichni jsme se smdli.” (pozn. Pfi karnevale byl pan farar za klauna
a na pamatku ho maji na fotografii v MS). Déti si ddle pochvalovaly to, 7 mohou panu
farari pomadhat s pfipravou mse napf. donést vodu, nasadit Stolu nebo drzet panu farari
Misal pfi probihajici mSi - na to jsou obzvlast hrdi (pozn. vlastni zkuSenost

pfi pfitomnosti na msi). Zaroven velmi radi zpivaji ,,ukazovaci” pisnicky.

Po doplnujici otdzce, co by mi mohly fict o Bohu, se mi dostalo nékolik zajimavych
a logicky struénych odpovédi. Argumenty znély, ze ,to” je vSechno zapsané do velké
knihy (Bible), kdo v néj véfi, chrani ho. Dalsi z déti mi vypravélo stru¢ny pribéh o JeZisi,
jak si nesl kfiz atd. Tuto kategorii uzaviu odpovédi jednoho chlapce, ktery mél v této
otazce ,jasno“: ,Vérim, Ze je Buh nad ndma, jinak bysme neZili, ja bych tu jinak nebyl.

Kdyby nebyl, nemohl by nds prosté stvofit.”

Dim svatého Antonina

Navstévy v DSVA jsou détmi kvitovany velmi pozitivné. Jsou pravidelnym programem

a zpestienim na obou stranach a vzdy probihaji ve velmi milé a druzné atmosfére.

Pfi otdzce k tomuto tématu byly déti velmi mile sdilné. V DSVA se viem velmi libi.
Davody jsou zcela prosté. Libi se jim babicky a dédecci. Rozpovidaly se mi také,
e tam chodi zpivat pisni¢ky a oni pak tleskaji a usmivaji se. Ze to byvaji velmi emotivni
setkani, potvrzuje jedna dotazovana divka: , Babicky tam obcas breci.” Na otazku, jestli

vi pro¢, mi odpovédéla, Ze si asi vzpomnéla na néco, z ¢eho byla smutna.

Déti se také zminovaly o obcerstveni, které na né cekdva po predstaveni od sestricek
(pozn. sestry radové a také sestry zdravotni), a Ze jsou vSechny moc hodné. Déle bylo

zminéno, Ze to v DSVA voni obédem.
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Jeden z dotazovanych chlapct ma v DSVA svoji prababicku, vSimla jsem si, Ze vzdy ihned
pfi pfichodu zamifi za ni. Pak u ni vydrzi sedét na kliné dlouhou dobu. Oba vypadaji
velmi spokojené. Pti otdzce na jeho prababicku mi odpovédél, Ze ji ma moc rad, tési se
na ni a Zze za ni s dédeckem (pozn. jejim synem) chodi spolu. ,,Je moc hodnd a je rdda,

kdyZ si s ni poviddme.”
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6 DISKUSE A ZAVERECNE SHRNUTI

Jiz ndzev bakalarské prace naznacuje, Ze vyzkumné Settfeni a cela bakaldrska prace je
vénovdna pedagogice Franze Ketta. Vyzkumné Setfeni bylo uskute¢néno v ramci
materské Skoly Jabula. Byl uréen vyzkumny problém a zaroven vyzkumné otdzky,
na které bylo potfeba najit odpovédi. Vyzkumné Setfeni si kladlo za cil zjistit, jak vnimaji

metodu pedagogiky PFK rodice, ucitelky a déti.

Poznatky z vysledk( vyzkumného Setfeni jsou zde ndsledné prezentovany a srovnavany
s daty teoretické ¢asti. Zajimalo mne jiz v prlibéhu vyzkumného Setreni, na kolik se

bude shodovat teorie s praxi.

Tato kapitola obsahuje odpovédi na vyzkumné otazky v kontextu teoretickych

vychodisek.

Jak vnimaji pedagogiku Franze Ketta rodice materské skoly Jabula?

Z vyzkumného Setfeni se ukazalo, Ze volba vybéru této Skolky se odrazila predevsim
podle celkového rodinného klimatu, jak vypovédély participantky z fad matek. Zavisela
predeviim na celkové atmosféfe prostiedi MS Jabula. Participantky z fad matek byly
okouzleny novymi prostorami a pratelskym prostfedim, které prostupuje celou
budovou. Jak uz bylo feeno v ramci teoretické ¢3asti, tato pedagogika stavi na pojmu
vztahu. To se dle rozhovori evidentné zrcadli v rdmci atmosféry celé materské Skoly. Jak
vystihuje JaroSova (2010, s. 39): ,Pedagogika cilené vytvdri a podporuje schopnost
vytvdret a ocefiovat vztahy, protoZe predpoklddd, Ze prdavé v jejich hloubce se
uskutechiuje vztah clovéka k Bohu.” Tato pedagogika vsak neklade primarné dliraz pouze
na vztah ¢lovéka a Boha a neznamena to, Ze by méla byt uréena vyhradné pro ¢lovéka
vériciho. Z vlastni zkusSenosti mohu sama potvrdit, Ze se jednd o celkovy pfistup
a pohled na zZivot. Jedna se o jistou moudrost a vzor, ze kterého ¢lovék miize cerpat. Je
to v jistém sméru az filosoficky pohled na svét, ktery si ale ¢lovék muize nejlépe prozit

a zazit osobné ve zcela viedni realité v rdmci MS.

Matky pozitivné hovorily o utitelkdch v MS Jabula. Rozhodujici pro né bylo, Ze mély
moznost poznat vlidné, vstficné a kontaktni ucitelky. Shodovaly se, Ze se mohou na

ucitelky kdykoliv s ¢imkoliv obratit, citi z nich opravdovy zdjem. Tvrzeni doklada
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vypovéd jedné z matek: ,Libi se mi, Ze se za ndmi chodi rdno pozdravit do satny, vi, Ze

dcera potrebuje podporit...” (viz ,Vysledky rozhovorl s rodici“).

Co se tyce tématu ucitelek, hovofi k nému v odpovidajicim duchu knéz Don Bosco. Byl
nazoru, Zze pedagog by mél projevovat pratelskou a laskyplnou ndklonnost, budovat
rodinné prostfedi na vzdjemné davére, ditéti byt laskavym a tolerantnim privodcem

(Tomasek, 1947 in Dfimal, 2002). Coz se zde zatim zfejmé dafi.

Téma vztahy také jsou velmi dllezitou a neopominutelnou soudasti vysledkli mého
vyzkumného Setreni. Uvedu vypovéd jedné z participantek, kterd zaznamenala zménu
chovani u svého syna v dobé dochazeni do MS Jabula. Konkrétné v chovani ke své
mladsi sestfe: ,,Nejde to asi Uuplné popsat, ale to prosté vidis a je ti jasny, Ze to v ty
skolce musi néjak takhle resit. Jak s ni mluvi a néjaky véci ji trpélivé vysvétluje...” (cely
komentar viz ,Vysledky rozhovorl srodi¢i“). K tomuto se dosti shodné vyjadfuje
ucitelka Magdaléna Kovarova, vedouci CMS ve ZIiné (kett.cz) Ve svém piispévku k PFK
se vyjadfuje v tom smyslu, Ze se ¢asto setkdva s tim, Ze déti mezi sebou neumi spravné
a hodnotné komunikovat. MoZna ¢asto i nesprdvnym vzorcem chovani ¢i nedislednosti
dospélych si déti ¢asto neumi zdravé vymezit své hranice. UCi déti, jak se zaroven
neostychat projevit své potreby vici druhym, umét se slovné vymezit, domluvit a ucit
je byt tolerantni k druhym. Je to podle jejich slov pomérné dlouha a ndro¢néjsi cesta
plna trpélivosti, ale vysledky se ¢asto dostavuji a je z nich krdsny pocit. Celkové se to

pak promita do celé atmosféry tridy. Je to cesta laskavé zpétné vazby.

Vztahy se promitaji i do interakce mezi ostatnimi rodici, ktefi se radi potkavaji i mimo
prostory a akce MS s détmi. Vzniklo zde mnoho pratelstvi, které pretrvava i presto, Ze

uz jejich déti z materské gkoly odesly na 1. stupen ZS.

Metoda PFK byla participantkami vnimana jako zajimava a origindlni svym pfistupem ve
vychové a vzdélavani déti v MS. Dale hodnotily pomicky, které jim prijdou jako velmi
zajimavé a origindlni. Témér vSechny odpovédi se shodovaly v tom, Ze samotna metoda
nebyla prvotnim impulzem pro vybér MS Jabula. Zkraje o ni védély velmi maélo a znaly ji
pouze velmi povrchné. Nékteré participantky byly posléze prekvapeny hlubokymi
myslenkami a principy, kdyz se seznamily s metodou bliz, skrze komunikaci s ucitelkami
nebo také v ramci adaptacniho programu. Braly celkovy pfistup ucitelek a prostredi jako
jednotu, aniz by si plné uvédomovaly to, Ze pravé ucitelky vychazeji a fidi se principy
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a metodou PFK. T¥i ze 3esti participantek se pak zu&astnily workshopu v ramci MS
Jabula, dalsi z nich prosla katechetickym kurzem, kde se setkala se zminénou metodou.
Workshop byl hodnocen velmi kladné, jedna z komunikacnich partnerek vzpominala na
konkrétni cCinnosti, které ji zaujaly. Hodnocena byla kreativita, fantazie a svobodné
tvoreni. O tvoreni hovoril v teoretické ¢asti Tomasek (1947, in Dfimal, 2002), zZe se déti
uci nejlépe tak, Ze si nové véci mohou napfiklad osahat, vidét je apod. Dité si totiz, dle
jeho slov, vnitfné uvédomuje to, co déld navenek, a plati to i opacné. Je dobré davat
ditéti prostor pro vyjadreni toho, co ma ve svém nitru, prostfednictvim svych vytvoru.

Skrze néj pak plisobi zpétna vazba, kdy dité pochopi smysl véci vnéjsich.

Kfestanstvi blize hodnotily pouze dvé participantky. Pro jednu z nich to bylo jedno
z hlavnich kritérii pro vybér této MS. Dalsi komunikaéni partnerka hodnotila kiestanstvi
jako velmi pfinosny a obohacujici aspekt v jejich Zivoté. Jak sama konstatovala:
,...celkové je to vychova k néjaky Zivotni moudrosti.” Nejde ovSsem o néjaké povrchni
a prazdné duchovni fraze. Je potfeba si znovu pfipomenout ndsledujici slova Eder,
Muronové & Havla (2008), Ze je hlavni zasadou probouzet v ditéti chut objevovat svét,
nepouzivat pfi komunikaci prazdné zbozné fraze. Déti poznaji opravdovost. Vychova by
méla vést ¢lovéka/dité citlivé a svobodné a probouzet chut objevovat podstatu svého

Zivota na tomto svété.

Jak vnimaji pedagogiku Franze Ketta ucitelky materské skoly Jabula?

V ramci vyzkumu skrze rozhovory s ucitelkami vyvstaly tfi dileZité kategorie — metoda

PFK, vztahy, kfestanstvi.

Metoda PFK — PrestoZze kurzem neprosla ani jedna z paticipantek z fad ucitelek, shodly
se témér vSechny na tom, Ze je velmi obohatily seminare, Skoleni ¢i workshopy. Jedna
z ucitelek s nejkratsSi praxi by ale rdda absolvovala jeSté néjaké dalsi seminare apod.
Sama dodava, zZe se ji jinak s metodou pracuje velmi dobre, ddva ji to tvlrci svobodu.
K metodé se vystizné vyjadiuje plvodce metody Kett, ktery uvadi, Ze je to koncept

neuzavieny, a nadale se vyvijejici s praxi (kett.cz).

Participantky vyzdvihovaly tematiku ,prekvapeni®, na které se tato metoda zaméruje.

Déti bavi byt v napéti, ocekavani. Jak doporucuje Eder, Muronova a Havel (2008), je
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dobré mit v sadé alespon jeden vyssi koS, ktery mlze ukryt tajemstvi. Dale ucitelky
hovofily o pomulckich a vyuZiti vSech smysli pfi objevovani. Stejné tak
o samotném hodnoceni jednotlivych déti. Nikdo neni nijak karan, déti jsou prijimany
takové, jaké jsou, jak se projevuji. Nic jim neni predkladano, maji svobodnou mozZnost
projevu. Coz se shoduje s tvrzenim z teorie, Ze PFK klade ddraz na jedinecnost kazdého

jednotlivého ¢lovéka (kett.cz).

Déle byl zd(iraznén pojem ritudlu, ktery je sou&asti kazdodenniho Zivota v MS Jabula.
Coz opét koresponduje s tvrzenim z teorie, Ze opakovanim kazdodennich procesl
ve spolecenstvi vzbuzuje v détech dlslednost a pocit jistoty, bezpeci. V ramci vztah( byl
vyzdvihnut pojem spoluprace, ktera je vysledkem celkového pfistupu ucitelek skrze
metodu PFK. Participantky si pochvalovaly, jak déti umi spolupracovat, navzajem se
povzbudit. CoZz odpovidd podstaté metody, kterd mda mezi hlavnimi znaky pravé
zafazenou vztahovost a spolupraci ve skupiné (Eder, Murofiovd & Havel, 2008).
Zminéné vztahy mezi détmi potvrzuji nasledujici slova teorie, ktera hovofi o tom, Ze ,Ja
a Ty, tvofime ,My“. ,,My“ tvofi spole€enstvi, svét, do kterého jsme byli stvofeni. To nas

ma ucit byt zodpovédnymi (Machackova, 2006).

Kfestanstvi. VSechny participantky se shoduji, Ze je tato metoda vyjimecna pravé také
skrze prvky krestanstvi. Ocenuji duchovni rozmér vzdélavani, coZ odpovida zakladnim
tezim PFK. Metoda se zaméruje na celistvost, kterd v sobé pojima jednotu téla, duse

a ducha (kett.cz).

Z vypovédi vsech komunikacnich partnerek vyplynulo, Ze jiz déti predskolniho véku jsou
schopny pochopit kiestanské zasady. Tvrzeni potvrzuji Smahel a Matéjéek (1992), ktefi
jsou toho nazoru, Ze dité ve trech letech uz umi vyslovovat prosby a diky smérem
k Bohu. Od ¢tyr let ma pak dité konkrétni povédomi o Bohu, které pochopilo ze
zkusSenosti s dospélymi (Leistova, 1996). DalSi ndzory z teorie zni, Ze se dité uci
a formuje krestanskym zplsobem prikladem svych rodicl, Zivou virou a pfirozené
(Krestanska vira v rodiné, 2000). Tato teorie se da jisté aplikovat pravé také na skolni

prostredi, kde jsou prikladem samotni pedagogové.

Z fad ucitelek se ale Zddna nezminila o vyznamu symbolu, ktery ma také své vyznamné
a zasadni misto v této pedagogice. K symbolu také zajimavé hovofi P. Jan Vecheta

z Rimskokatolické farnosti Domaslavice (kett.cz): ,Vyznam této pedagogiky vidim
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predevsim v tom, Ze obohacuje tradi¢ni zplsob katecheze, tedy Ze dopliiuje mluvené
slovo o prozitek ucastnikl vSemi smysly. Ui novému pohledu na svét kolem nds i na
nas samotné. U&i ,vidét neviditelné”, tedy objevovat symboli¢nost vSech véci, a tim
napomahd porozuméni Zivotu. UCi si vaiZit obycejnych véci, vidét velké véci
v mali¢kostech. Dava prozivani viry, vztahu k Bohu i vztahu k okoli novy rozmeér. Pfispiva
také k pochopeni JezZiSovy radostné zvésti, vidyt on sdm ve svych podobenstvich
oslavoval nejen intelekt, ale celou osobnost clovéka, cCasto pravé skrze smyslové

vnimani.”

Jak vnimaji pedagogiku Franze Ketta déti v materské skole Jabula?

vvvvvv

a hodné pani ucitelky. Jak se domniva Ferrero a Herydn (2004), déti vnimaji velmi

pozitivné, pokud mohou byt soucdsti spolecenstvi.

Co se tyka pomucek, déti s nimi prace bavi, jak se vyjadrovaly v rozhovorech a jak jsem
méla moZnost vidét je Castokrat pfi praci. ,Bavi mé, Ze se z toho daji délat rizny
barevny obrdzky, kdyZ délam oblicej, miGzu z provdzki udélat i vlasy, nos, pusu, no
vSechno. Pak taky kyticky se daji hezky vyrobit,” jak vypovédélo jedno z dévcat. Dité
»,Chape” svét hmatem — objevuje svét skrze tvorivé hrani (Eder, Muronova & Havel,
2008). Déti maji také v oblibé silonové satky, které bavi predevsim dévcata. Predskolaci
si prostfednictvim pomucek cvici fantazii, soustiedénost atd. Platéné a silonové Satky
a barevné pomucky maji svymi prirozenymi barvami probouzet u déti propojeni s vécmi

z okoli, které jim jsou znamé.

Co se pro dospélého mUze jevit jako zcela vSedni, aZ nezajimavé, u déti mize pUsobit
zcela opacnym dojmem. Coz se vaze tieba pravé i k témto pomUckam. Jak hovofi Eder,
Muronova & Havel (2008), Ze dité je bez narokll a bohatstvi pro néj znamena zcela
odliSnou entitu nez pro dospélého. Napft. barevny kaminek mlze byt v ocich ditéte ten

nejvétsi poklad.

Dale se déti velmi Zivé vyjadiovaly ke msim, které probihaji témér pravidelné kazdé
utery v dopolednich hodinach. Tyto mse nejsou klasickymi, jaké zname z chrdmu Pané.

Mse jsou pfizpGsobeny predskolnim détem, at jiz obsahem, délkou, pisnémi apod. Jsou
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provazeny pozdravenim krtec¢ka na zacatku mse, déti béhem mse pomahaji panu farari
a hlavné jsou doprovazeny , ukazovacimi pisnickami“. Déti reaguji na msi velmi ochotné
a viele. CoZ by odpovidalo tvrzeni z knihy Kfestanska vychova v rodiné (2000, s. 12-14):
,NdboZenstvi nesmi byt chdpdno prevadzné jako vyucovaci predmét, jehoZ uceni se sice
snaZime v dennim Zivoté uplatriovat, coZ se ovSem dafi vétsinou jen velmi nedokonale,

protoZe Zivot klade Casto jiné otdzky a problémy neZ ty, které stoji v katechismu.”

Velmi dllezité jsou dale pro déti navstévy v DSVA, které hodnoti velmi pozitivné. Ze své
vlastni zkuSenosti vim, jak jsou tato setkani pfijemnd a velmi osvézujici pro vsechny,
ktefi maji moznost se na tomto setkani podilet. Déti jsou pokazdé velmi mile a dychtivé
pfijaté, obyvatelé DSVA jsou témi nejvérnéjsSimi divaky. Vidy je to velmi milé setkani
plné milych emoci. Na naSe nejstarsi obyvatele by se jisté nemélo zapominat a ¢asto je
tfeba je takto povzbuzovat a omlazovat, jak se mi kdysi sama vyjadfila jedna

z oSettujicich sestficek mistniho DSVA.

Znova se zde objevuje tvrzeni z teorie, ze ,Ty“ a ,Ja“ tvofime ,My“, v pochopeni

principu ,, Ty“ se ukryva celd podstata svéta (Machackova, 2006).

Po zhodnoceni a shrnuti diskuze praktické ¢asti, podlozené také teoretickou ¢asti, jsem
si odpovédéla na své vyzkumné otazky. Vytvofila jsem si pohled na vyzkumny problém
a to, jak vnimaji metodu PFK rodice, uclitelky a déti v materské Skole Jabula.
K vyzkumnému Setfeni mi poslouZila v teoretické ¢asti odborna literatura, v praktické
¢asti informace o MS Jabula, pozorovani a pfedevim rozhovory. Jednotlivi participanti

vyzkumu se shoduji na tom, Ze v této MS panuje pratelské, aZ rodinné klima.

Nasly se ale i nepfilis pozitivni véci v rozhovoru s rodic¢i. Komunikacni partnerka z rfad
matek lehce , kritizovala“ nedodrzeni nizké kapacity tfid, ktera byla plvodné avizovana.
Zaroven ale konstatovala, Ze je jiz smifena a vlastné ji to tolik nevadi. DalSi negativni
hodnoceni vzeslo z toho, Zze komunika¢ni partnerka/matka hodnotila metodu nebo
spiSe metodiku ve vyuce ucitelek. Chybi ji néjaké konkrétnéjsi vystupy z tydennich
témat nebo ddle upozornila na to, Ze nevi, jak moc jdou v tématech do hloubky. Musim
k tomu konstatovat, 7e diky vlastni zku$enosti z praxe v MS Jabule nevidim v tomto
nazoru velké opodstatnéni. Pfemyslela jsem nad timto postojem zminéné participantky
a dosla jsem k zavéru, Zze tento problém vyplyva, mimo jiné, spiSe z heslovité a malo
konkrétné psanych tydennich planG. Navic jsem si toto spojila s dalS$im nazorem jedné
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z matek, ktery ale zaznél jiz zcela mimo rozhovor, Ze by si predstavovala jesté uzsi

spoluprdci ucitelek a rodica.

Nabizi se feSeni ve smyslu toho, e by se mohly zavést v MS Jabule né&jaké tydenni
vystupy a hodnoceni, ¢i Ukoly pro déti, které by si doma mohly doplnit spolu s rodici,

diky éemu? by doslo k obezndmeni rodi¢d s tématy, které déti v MS probiraly.
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ZAVER

V bakalaiské praci jsem se zabyvala metodou PFK vMS Jabula v Moravskych
Budéjovicich. Hlavnim cilem bakalarské prace bylo zjistit, jak vnimaji metodu PFK
rodice, ucitelky a déti konkrétni materské Skoly. Jak jsem jiz zminila v Uvodu, zajimalo
mne to mj. z pohledu rodic¢e, ktery ma vtéto MS déti. Chtéla jsem zjistit nazory
ostatnich rodicl, ale i samotnych uclitelek a déti. V prlibéhu psani bakalarské prace
jsem dostala mozZnost poznat tuto pedagogiku také z jiného ,uhlu” pohledu, a to

z postu ucitelky v MS Jabula. Mé vyzkumné $etfeni timto ziskalo dal$i rozmér.

V teoretické ¢asti jsem se zaméfila na charakteristiku metody PFK, jeji hlavni specifika
a definice, jako je napf. vnimavost k Zivotu. Dale byly vyloZeny cile a vychodiska
pedagogiky. Zabyvala jsem se vykladem vSech dvanacti princip(l vztahujicich se k této
metodé. Dale jsem se vénovala blizSimu sezndmeni s pomUckami, které k této
pedagogice neodmyslitelné patfi a jez napliiuji programy kazdého dne, predevsim
vramci rannich kruhd. Byly popsany zdkladni barvy, které maji evokovat pfirozené
barvy vSech véci, jez zname nejen z naSeho bezprostifedniho okoli. Setkadni s détmi pak
probiha skrze metodu zplsobu prace, ktera je popsdna ¢tyfmi fazemi tohoto setkavani.
V dalsi kapitole byl popsan vznik a vyvoj metody PFK. Kratce jsem popsala v bodech
postavu Franze Ketta a dale tedy vznik a vyvoj PFK v zahrani¢i a na Gzemi CR. Na zavér
téze kapitoly jsem uvedla nékolik prikladd metodickych materiall uréenych k PFK
a jejimu uziti do praxe. V posledni kapitole teoretické ¢asti jsem se vénovala pojmu
nabozenstvi, které je soucasti zkoumané metody. Blize jsem se zaméfila na
nabozenskou vychovu pravé v predskolni pedagogice, uvedla jsem nékolik odbornych
citaci k tomuto tématu. Zaméfila jsem se na podstatnou soucast celého pedagogického
procesu a popsala tak osobnost pedagoga, nékolik pramend se pfimo vyjadrovalo

k ucitelim s ndbozenskym zamérenim. Kapitolu uzavird téma pojeti ditéte.

Praktickd cast prinesla vysledky vyzkumného Setfeni, které mi dokazalo odpovédét na
mé predem definované vyzkumné otazky. Konkrétné na to, jak vnimaji metodu PFK
rodice, ucitelé a déti. Podrobnéji jsem se vénovala otazkam, jako napft. jak vnimaji MS
Jabula jako celek rodice, jak hodnoti celkovy pfistup. Jak vnimaji ucitelky praci
s metodou PFK. A co déti, co se jim libi/maji rady na této MS, kde travi ¢as mimo svoji

rodinu. Zvolila jsem kvalitativni vyzkumné Setfeni, design pripadové studie MS Jabula.
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Pro obeznameni postojli a stanovisek participantd vyzkumu, ktefi jsou néjakym
zpUsobem se Skolkou spojeni, jsem zvolila hloubkové rozhovory a zucastnéné
pozorovani v MS. Nazory viech participantl se ve velké mife shodovaly v nékolika

zdsadnich skutecnostech nebo vykazovaly shodné znaky v podstaté véci.

Vysledky vyzkumného Setfeni poukazuji na to, Ze prakticka ¢ast se v mnoha ohledech
shoduje s teoretickymi vychodisky metody PFK a dalSimi poznatky z odbornych

pramend.

VSichni zG&astnéni jsou spokojeni, at uz s vybérem MS nebo s mistem svého pracovité.
Libi se jim pratelstvi a spoleCenstvi zamérené na vztahy. Rodi¢i/matkami je
vyzdvihovdna celkova rodinnd atmosféra, oteviené a pohodové klima. Néktefi
participanti se schazi i mimo ,,Skolkové“ aktivity. Je pozitivné kvitovano chovani ucitelek
jak smérem k détem, tak i k rodicim. To odpovida i nazoriim déti, Zze jsou ucitelky
hodné a vnimavé k jejich potfebam. Maji rady tvoreni s pomuickami, spolecné
hodnoceni a ,hru” s prekvapenim ¢i tajemnem. Hodnoti velmi kladné a s nadSenim
navitévy v DSVA. Oblibeny je u déti také knéz, ktery do MS Jabula pravidelné dochazi

a vykondava msi, zamérenou na nejmensi posluchace.

Ucitelky metodu plné respektuji, pochvaluji si kreativitu a svobodné tvoreni, které je
jeji podstatou. Krestanstvi vnimaji jako samozirejmy atribut metody, se kterym vnitiné

souzni. Samy hodnoti pozitivné velmi pratelské vztahy mezi sebou na pracovisti.

Vyzkum odhalil i negativni stranky metody PFK v MS Jabula z rozhovor(
s rodi¢i/matkami, coz se tykalo vysSi kapacity déti na tfidu, nez bylo plvodné
avizovano. DalSi negativum v ramci vyzkumu se také objevilo v nazoru jedné
participantky, které bylo diskutovano ve stejnojmenné kapitole. Jednalo se o pohled na
pfistup ucitelek ktydennimu vzdéldvacimu planu, kdy komunikaéni partnerka

postradala podrobnéjsi a kompletnéjsi vhled do urcitych témat.

Vérim, Ze cil, ktery jsem si pro svou bakalafskou praci stanovila, jsem splnila. Byla bych
zéroven rada, kdyby tato prace poslouzila vSem, které tato metoda néjakym zplsobem
zajima, nebo aby byla inspiraci pro dalsi vyzkumna Setfeni. Zajimavy by mohl byt napf.
vyzkum ve smyslu porovnani metody PFK s jinou alternativni pedagogikou, jako napf.

s Montessori pristupem, se kterym maji nékolik spole¢nych vychozich rysQ.
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PFK — pedagogika Franze Ketta
MS — matefskd $kola
DSVA — DUm svatého Antonina

SVP — &kolni vzdélavaci program
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Priloha ¢. 1
Pomlicky pedagogiky Franze Ketta

Obrazek C. 1: Plsténé podloZky Obrdazek ¢. 2: Kosik s pfekvapenim

vlastni zdroj

vlastni zdroj

Obrazek C. 3: Soubor pomtcek
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Priloha ¢. 2
Realizace setkani v kruhu

Obrdzek & 1: Trida Zabicek pfi prdci v kruhu

vlastni zdroj



Priloha ¢. 3
Interiér exteriér materské Skoly Jabula
Obrdzek 1: Pohled na budovu MS Jabula z pfedni strany
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vlastni zdroj

Obrdzek 2: Pohled na budovu MS Jabula ze zadni strany

vlastni zdroj



Obrazek 3: Pohled na hristé

Obradzek 4: Pohled na hristé




Obrazek 5: Pohled na hristé
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Obrdzek 7: HFisté na boéni strané MS
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Obrdzek 8: Vstup do trid a do Saten
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Obrdzek 9: Aula MS
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Obrdzek 11: Satna tfidy Zabicek

vlastni zdroj

Obrdzek 12: Trida Zabicek
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Obrdzek 13: Trida Zabicek s rannim kruhem
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Obrazek 15: Télocvicna
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Priloha ¢. 4

Otdzky pro rodice

1.

2.

Kde jste se po prvé setkala s metodou PFK?

Byla tato metoda motivem pro vybér této MS?

Zu&astnila jste se v MS workshopu s lektory PFK?

Co se vam libi/nelibi na metodé PFK?

Jak vnimate presah této metody v rodiné (konflikty resSeni, komunikace)

Doporucujete metodu PFK ve svém okoli? (pratelé, SirSi rodina)

Identifikacni otazky:

Pocet déti a jejich vék:
Stav:
Vyznani, praktikujici/nepraktikujici:

Kfest, pfijimani, bifmovani:



Priloha ¢. 5

Otdzky pro ucitelky
1. Absolvovala jsi kurz pedagogiky Franze Ketta?
2. Jak se ti s timto typem ped. pracuje? Cim t& zaujala?
3. Co natéto metodé ocenujes? V ¢em spatfujes vyjimecnost PFK?
4. Vnimas na metodé PFK néjakd negativa?
5. Jsi ztotoZnéna s formou metody PFK?
6. Jak reaguji déti na tuto metodu?
7. Jaky hlavni rozdil by jsi popsala oproti jiné metodé nebo jinému pracovisti?

Identifikaéni udaje:

Stav:
Délka praxe: (v materské Skole Jabula, pfip. i na jiném pracovisti):
Vérici (vyznani), praktikujici/nepraktikujici:

Krest, ptijimani, bifrmovani:



Pfiloha ¢. 6

Otdzky pro déti
1. Navstévujes rad Skolku? Proc?
2. Co se tilibi v MS Jabula? Co na ni mas rad/a?
3. Jak hodnotis$ pani ucitelky? Jaké jsou?
4. Jak se ti pracuje s pomuckami, které tu mate a vyuzivate?
5. Jak se ti libi ndvitévy pana farare v MS? Vi§, pro¢ za vami chodi?
6. Navstévujes rad DSVA? Proc?



Priloha ¢. 7
Ukdzka rozhovoru s rodicem

1. Kde jsi se po prvé setkala s metodou PFK? Tak to urcité tady ve Skolce.
Visi tady o tom i plakat, ted jsem se na néj koukala. A kdyz Sla Valinka
poprvé do Skolky, tak jsem tady s ni byla tfi mésice, Ze mi to umoznili. Nez
se narodil Davidek, tak jsem s ni sem chodila. Ona moc nechtéla chodit,
tak jsem tady s ni byla 2h a pak jsme sSly doma. A pak jsem ji postupné
nechdvala vic a vic. TakZze jsem méla moznost s téma ucitelkama mluvit
o téch principech. Tady z toho obdobi jsem nejvic pochytila. Vybavuju si
zlatou obrug, zpivani to jsem ja, déldme slunic¢ko... Mné se uUplné libila
pGvodni utitelka Edita a jeji pFistup (nyni uZ v MS nepracuje, v kontaktu
s kolegynémi a nékterymi rodici je ale doposud). Nebyla jen hodn3, ale
byla takova srozumitelnd pro déti. Zaroven z ni mély respekt. Bylo jasny,
co se smi a co se nesmi. Rano pfrisla rovnou do Satny pozdravit rodice

a déti. Nejdriv se s nima pozdravila. Déti neprehlizela...

2. Byla tato metoda motivem pro vybér této MS? Zacinalo se v Orlovné.
Tam jsem si s Julinkou chodily hrat. Obcas jsem vyuzivala ,, hlidani“ Libil se
mi pristup ucitelek. Pani reditelka, jak tam komunikovala, délala hry a jak
o té metodé mluvila, ktera bude soucasti nové skolky, tak mé to nadchlo.

Je to hodné o tom pfistupu v chovani k détem, ale i k rodi¢am.

3. Zudastnila jsi se v MS workshopu s lektory PFK? Ne. NezUéastnila. To mi

Uplné uteklo. Pokud bude znovu, tak bych se rada zucastnila.

4. Co se ti libi/nelibi na metodé PFK? Libi se mi pristup ucitelek, pani
feditelky. Napada mé, Ze bylo slibeno na jednu ucitelku malo déti, to se

moznd trochu nepovedlo...? To byl pro mé taky pavodni motiv.

Z toho plakatu, co tady visi v aule, se mi hrozné libi ten princip vychovy
k néjakymu komunitnimu smysleni, Ze jako nejsem sdm na této planeté,

jsou tady i ti druzi. Nejen respektovat to samotny dité a divat se, jak se



5.

vyviji, ale i uCit ho, Ze je zapojeny do celyho systému svéta a druhych lidi,
do prirody a Ze jeho c¢iny maji néjaky dusledek. Dcera jednoduseji

pochopi, kdyzZ ji nechci kupovat néjakou plastovou hracku.

Jak vnimads presah této metody v rodiné (konflikty, komunikace,...)?
Pristupem to mame hodné nastaveny podobné i doma. A napadaji mé
rozhovory pravé s p. uc. Editou. Kdyz se narodil Davidek, bylo to s nim ze
zaCatku tézky. Edita si s nama parkrat sedla v télocvicné a povidala si se
mnou, jak to tady déla s Valinkou. Hodné mi tim tenkrat pomohla, vidét
to jinyma ocima z jinyho Uhlu a tak. No a jesté mé ted napada, Ze Julinku
ovliviuji ty déti, ktery tady jsou a to je i v negativnim. Vidis, tak jsem
nasla i negativa. No, ted mi to tak vytanulo v hlavé. Myslela jsem ted na
hit ,,petshopakd”. Tak mi taky mame hit ,petshopakd” a to mé strasné
rozCiluje, jak je to drahy. A pfitom je to mald hovadina. To je ale v kazdé

Skolce. Znas to. To jsou ty maly figurky je jich tam 6 a stoji to 400 K¢.

Jinak, ja tfeba presné nevim, co vSechno patfi do téch principl nebo
Uplné neznam tu metodu podrobné, ale libi se mi, Ze se tfeba rodice
setkdvaji i mimo Skolku. | kdyZz bych uvitala tfeba jesté vétsi propojeni
rodicl s tou Skolkou, aby jim mohli ty informace taky sdélit. Aby se dalo
bavit o néjakych vécech a vic jsme se toho dozvédéli. Nemyslim tim
besidku. SpiS mi chybi spolec¢ny setkani u néjakych rozhovort. Myslis
vétsi zapojeni rodica do aktivit Skolky? Napriklad. Mit moZznost probrat

raznd témata ohledné déti, vzdélavani, apod.

Doporucila by jsi MS Jabula ve svém okoli? Jo doporucila. Pfijde mi, jak je
tady hodné déti, tak se ucitelky snazi délat hodné aktivit, ale zaroven
nepotiebuji vidét stovky vykres(. Libi se mi, Ze ta metoda zahrnuje
i kfrestanskou vychovu a to mi pfijde jako velky benefit. To mi prijde fakt
krasny a to by se v jiny Skolce nedozvédéla. Celkové je to vychova k néjaky

Zivotni moudrosti.



Priloha ¢. 8
Ukadzka rozhovoru s ucitelkou

1. Absolvovala jsi kurz pedagogiky Franze Ketta? Ne. Absolvovala jsem Skoleni ve
Slavkové u Brna v MS Karolinka. Kde jsme byly na soustfedéni s kolegynémi MS

Jabula.

Ve Slavkové u Brna jsem absolvovala dvé Skoleni, které vedli Eva Murorova
a Cyril Havel. A v r 2018 jsem se zU¢astnila kurzu, ktery potadala JCU PF v CB,
které se zucastnil i samotny zakladatel této metody FK. To byl nezapomenutelny
zazitek. Pan FK nas prekvapil jak je vitalni ve svém véku. A i kdyz némecky
neumim, tak cely kurz probihal skoro beze slov. Byla tam GZasnd atmosféra.

Vsichni jsme se tam citili baje¢né. A moc mi to dalo i do mého osobniho Zivota.

2. Jak se ti s timto typem ped. pracuje? €im té zaujala? S ni¢im podobnym jsem
se nikdy nesetkala. Pfisla mi tato metoda genidlni, protoze je jednoducha.
Av celé skolce, kde se tato metoda pouzivd, tak je citit UZzasna atmosféra,
pfijemna nalada, déti se chovaji k sobé pékné, jsou ohleduplni a pomahaji si.
A libi se mi princip toho pojeti tady a ted. Ze se pracuje s jednoduchymi vécmi

s malym mnozstvim pomucek. Méné je nékdy vice.

3. Co na této metodé oceriujes? V éem spatfujes vyjimeénost PFK? Uplné nad3ena
jsem byla zpomlcek FK, kdy se toto dd wvyuZit pfi vSech kazdodennich
¢innostech a pfi rozhovorech na rlzna témata. Je vidét jak déti bavi manipulacéni
¢innosti a tvoreni z materialu. Jak jsou ochotni a schopni spolupracovat. Jeden
druhého dokazou i povzbudit a umi ocenit potom ten spolecny vytvor. Pracuje
se mi s metodou hrozné hezky uz pravé proto, Ze ty déti dokazou spolupracovat.
Uvédomi si, Ze nic neni Spatné. Nic jim nepredkladdme. Vidycky vznikne néjaky
novy obraz a vSechno je dobre. | nejmin prlbojny zacek dostane Sanci se

probudit a vznikne vZdycky UZasné originalni dilo.



4. Vnimds na metodé PFK néjakd negativa? Déti tato metoda strasné bavi,
protoZe je to pro né v tomto IT svété a médii Uplna rarita. Uvédomi si, Ze mUZou
pracovat s timto materidlem, ktery jim nikdo doma neposkytne. Jaka je s tim
skvéld prace: Ze mohou vyuZivat kaminky, klaciky, $atky, hrozné je to bavi a daji
urcité prednost pred telefonem nebo hrackou na ovlddani. Takie se mi ta
metoda moc libi. A rozviji tvofivost, predstavivost, fantazii, spolupraci. Pokud
déti dokdzou o tom dile pozdéji i popovidat...a vlastné se i uci pockat, az ten
druhy dopovi tu svou myslenku. To pak rozvijime vSechny oblasti v pribéhu

celého dne — tydne — roku.

A negativa...za tfi roky, co s touto metodou pracuji, jsem jesté nenasla zadnd
negativa. Snad jen, Ze materidl FK je financné naroc¢ny. At uz jde o satky rdznych
velikosti a materialQ, nebo zlaté obruce, provazy zlaté kostky nebo zlaté kolecka
— vSechno je moc drahé a nemlzZeme to koupit najednou. Dokupujeme to
postupné a obohacujeme tak nasi zasobu (pomucky). Jediné negativum je to, Ze

ten materidl je drahy.

5. Jsi ztotoZnéna s formou metody PFK? Ano. Jsem stouto metodou vnitfné
ztotoZnénd, protoZe tato metoda uci déti vazit si obycejnych véci a vidi pravé
velké véci v téch mali¢kostech a neni tato pedagogika orientovana tak na vykon
a na soutézeni jako na béznych statnich skolach. Proto jsem také po dvaceti

letech ze statniho skolstvi odesla.

6. Jak reaguji déti na tuto metodu? Nerozvijime tady u déti néco jako rivalitu
a soutézivost, jako Ze ten je lepsi/ten je horsi. VSichni jsme si rovni. Nékdo ma
prosté talent na néco jiného, ale nic neni Spatné. Jde o to, aby se dité umélo
projevit, aby dokazalo prosté fict, co se mu libi/co se mu nelibi a Ze vlastné nic
neni Spatné, vsichni jsme si rovni. A Ze nemusi mit strach fict néco, co se mi

nelibi nebo co nechci, nebo Ze jsem prohral.
7. Jaky hlavni rozdil bys popsala oproti jiné metodé nebo jinému pracovisti?

To jsem vlastné odpovédéla uz v otdzkach predchozich, to jsem té trochu

prebéhla, ale ono se to prolina.



Jinak vSechny nase dny tady jsou doprovazeny hlavné pisnémi nebo rGznymi
ritudly, které jsou jednodusSe zapamatovatelné, maji jednoduchou melodii
a prosté kazdy den nékterou tu pisnicku vyuzivame. Treba to jsem ja to jsem ja
hura.... Atd. Takové ty jednoduché pisnicky aby si dité uvédomilo tu svou vlastni
hodnotu a kdo je on a ja jsem tu a to se$ ty a dohromady jsem my. A ani bez
jednoho se to neobejde. Na stejném misté na stejné zemi a jak je to

spolecenstvi dalezité.



Priloha ¢. 9
Ukadzka rozhovoru s ditétem

1. Navstévujes rad skolku? Proc? Jojo, moc mé to tady bavi, je tady sranda. Mam
tady kamaradky, i s klukama si nékdy hraju. PGj¢ujeme si hracky. Jesté té néco

napadd? Hm...vafi tady dobré obédy. Jim tady a pak jesté doma.

2. Co se ti libi v MS Jabula? Co na ni mds rdd/a? Kamaradky. A to, 7e si hrajeme
s Satky, jako ted” (pozn. jeden rlZzovy méla pravé na hlavé). Bavi mé to i venku,
tam si hrajeme vsichni dohromady a jsem tam s Julinkou (pozn. mladsi sestticka
v Zabi¢kach).

3. Jak hodnotis pani ucitelky? Jaké jsou? Jsou hodny, povidaji si s nama. A co se ti
jesteé libi konkrétné? Zamysli se... Libi se mi, Ze ndm hrajou na kytaru. Taky se

budu jednou ucit. Ja budu taky pani ucitelka jako moje teta.

4. Jak se ti pracuje s pomiickami, které tu madte a vyuZivate? Dobre! Jak by jsi je
popsala, které se ti nejvic libi? Libi se mi vSechno. Hlavné kaminky, jsou
barevny a hladoucky. A Satky. Je dobry, Ze z toho jde vSechno udélat, treba

udélas domecek.

5. Jak se ti libi ndvstévy pana fardie v MS? Vis, pro¢ za vdmi chodi? No libi! On je
srandovni. Vi§ pro¢ sem za vami chodi? Chodi sem, protoZe nds ma rad a chodi
se sem s ndma modlit. Mate s nim msi? Jo, vidycky. My mu mlzZeme pomdhat.
S ¢im? No chystat tfeba vodu, drzet knihu (pozn. Pismo sv.) a tak, vSechno. Co si
myslis o Bohu? VEéFis v néj? Asi jo. On je vSude a vSechno vidi. A pomaha nam.
Jak to myslis? Jak tfeba pomaha? No abych tfeba nespadla z kola, kdyZ jedu

a tak.

6. Navstévujes rad DSVA? Pro¢? Tam chodim rada s Jancou (pozn. Jedna se o jeji
oblibenou spoluzacku). Zpivame tam, vSichni ndm tleskaji, je to tam moc dobry.
Babic¢ky a dédecci jsou moc hodni. Ja uz babi¢ku ani dédu nemdm. A je tam

sestra Laura, s ni je prece sranda (pozn. radova sestra Boromejka).



Pfiloha €. 10

Logo materské skoly Jabula
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Priloha ¢. 11
Adaptacni program pro nové prijaté déti

1. tyden - prichod ditéte s rodicem v 8 hodin (prosime respektovat tuto hodinu

vzhledem k tomu, Ze pfijdete-li dfiv, nemusi tu byt kmenova ucitelka)

e pobyt ditéte s rodinnym pfislusnikem po dobu maximdalné 1 hodiny (rodic je
pasivni pozorovatel, sedi ve tfidé, do déni nezasahuje, nemluvi a neaktivizuje

svoje dité...)
e odchazi spolecné nejpozdéji po svaciné

2. tyden - pfichod ditéte s rodicem v 8 hodin (prosime respektovat tuto hodinu

vzhledem k tomu, Ze pfijdete-li dfiv, nemusi tu byt kmenova ucitelka)
e ucime se ,ritudl louc€eni a pfivitani s rodicem*”
e pobyt ditéte ve tfidé bez rodice po dobu maximalné 1 hodiny

3. tyden - pfichod ditéte s

rodicem v 8 hodin (prosime respektovat tuto hodinu vzhledem k tomu, Ze pfijdete-li

driv, nemusi tu byt kmenova ucitelka)
e upeviujeme ,ritudl louceni a pfivitani s rodicem”

e pobyt ditéte ve tfidé bez rodi¢e po dobu maximalné 3 hodin (predani ditéte

probéhne
v ramci ,ritudlu louceni s rodicem” po pobytu venku ve Skolce)

4. — 5. tyden - pfichod ditéte s rodicem v 8 hodin (prosime respektovat tuto hodinu

vzhledem k tomu, Ze prijdete-li dfiv, nemusi tu byt kmenova ucitelka)

upeviujeme ,ritudl louceni a pfivitani s rodicem”

pobyt ditéte ve tfidé bez rodi¢e po dobu maximalné 4 hodin (predani ditéte probéhne
v ramci , ritudlu louceni s rodi¢em” po obédé)

V pfripadé, Ze dité nebude schopno zvlddnout tento adaptacni program, neni
dostateéné pfipraveno pro nastup do MS. Doporuéuje se konzultace s dé&tskym

psychologem (Krestanskd pedagogicko-psychologicka poradna Brno, Pedagogicko-



psychologickd poradna Moravské Budéjovice) a hledani dalSich moznosti.
Je dlleZité si uvédomit, Ze pfipadné nezvladnuti tohoto adaptacniho programu neni
v Zadném pripadé vina ditéte, rodi¢e ani ucitelky, ale svédc¢i o nezralosti ditéte pro

vstup do kolektivniho zafizeni s timto poctem déti.



