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Anotace

Cilem diplomové prace je na zakladé dotaznikového Setreni a studia dostupné od-
borné literatury zmapovat vztah zakt primarni skoly k predmétu matematika. Pra-
ce studuje priciny, které vedou k negativnimu vztahu Zaka k matematice a jejimu
vyucovani, a sleduje rtizné faktory, které tento vztah ovliviuji.
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Annotation

The thesis aims to map the relationship of primary school pupils to the school sub-
ject mathematics (maths). To achieve above mentioned mapping results, method of
questionnaire and study of available professional literature was used. Altogether,
the thesis focuses not only on the causes, that lead to the negative relationship to-
wards mathematics (maths) and its education, but also on various factors, that can
influence the previously mentioned relationship.
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Uvod

V této praci se budu zabyvat vymezenim pojmu strach z matematiky, jeho pric¢in a
dalsich doprovodnych jevil, které stimto pojmem souviseji. Jde napriklad
o fyziologii vzniku strachu a stresovych situaci ¢i vliv osobnosti ucitele a jeho vyu-
kového stylu na pristup zaki k matematice. Dale zmapuji mozné postupy, které
mohou vzniku téchto negativnich emoci predchazet a ty stavajici co nejvice elimi-
novat. Budu se zajimat o rozdilné vnimani této discipliny zaky vzhledem k jejich
véku, pohlavi a tispésnosti v predmétu matematika.

Cilem této diplomové prace je zmapovat vztah zaka primarni skoly k matematice.
Prace studuje priciny, které vedou k negativnimu vztahu Zaka k matematice a jeji-
mu vyucovani. Dale sleduje Cinitele, které maji vliv na vznik neZadoucich emoci pfti
vyucovani matematiky.

Toto téma jsem si vybrala, jelikoZ mi je opravdu velmi blizké. Sama jsem se totiZ se
strachem z matematiky na prvnim stupni potykala. Mnohokrat se mi stalo, Ze jsem
jednoduse viibec nerozumeéla tomu, co se pravé resi. Predevsim slovni tlohy pro
mne byly opravdu velkou komplikaci. Celou situaci jesté pravdépodobné zhorsova-
lo, Ze miij otec je matematik a byl reditelem na Skole, kde jsem plnila prvni stupen
Skolni dochazky. Méla jsem celé détstvi pocit, Ze bych tomu piece méla rozumét a
byt tedy pro ostatni vzorem. Mnohokrat se stalo, Ze mi otec néco vysvétloval, a
kdyzZ jsem stdle nechapala, bud’ kiicel, nebo nastvané odchazel. Prevladal ve mné
pak pocit zklamani ze sebe samotné. Zacala jsem mit z matematiky strach a skoro ji
nenavidét. Miij pristup se zménil ve tieti tridé, kdy jsme dostali jinou pani ucitelku,
ale ve ¢tvrté a paté tiidé byly moje obavy z matematiky opét probuzeny dalsi zmé-
nou vyucujictho. Cim jsem ale byla starsi, za¢aly mi zakonitosti v této discipliné
davat vétsi smysl. Naucila jsem se s ni néjakym zpiisobem Zit, protoZe mé provaze-
la pti veSkerém mém studiu. PrestoZe nikdy nepatrila mezi mé oblibené predméty
a Casto jsem volila mechanické, pamétni uceni, obdivovala jsem jeji fad, presnost a
logiku, kterou jsem ne vzdy byla schopna nalézt.

JelikoZ se domnivam, Ze vétsSina ucitelli patiila mezi zaky, ktefi byli ve Skole Uspés-
ni, méla by tato prace slouzit predevsim pro zamysleni nad tim, jak se asi mohou
citit déti, kterym to ve Skole nejde aZ tak snadno nebo se primo potykaji s velkymi
problémy. Rada bych v praktické casti prokazala, jak je v souvislosti se vztahem
k predmétu diilezitd osoba ucitele, jeho vyukovy styl a jak obrovskou moc v rukach
kazdy z nas ma. Dale zmapuji klima, ve kterém probiha vyucovani matematiky na
prvnim stupni. Vliv jeho charakteru dam nasledné do souvislosti se vztahem zak
primarni Skoly k matematice. Pro ovéreni svych hypotéz jsem zvolila dotaznikové
Setfeni, v némzZ se budu zajimat o to, jaky vztah maji Zaci k matematice v porovnani
s ostatnimi predméty. Rada bych take zjistila, co vSechno ma na jejich postoj vliv a
jakych vlastnosti si na uciteli matematiky nejvice ceni. Teoretickou cast této di-
plomové prace jsem se snaZila prokladat konkrétnimi priklady z jeji praktické casti
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nebo zkuSenostmi ze své pedagogické praxe. Tyto ilustrace jsou v textu oddéleny
graficky — odsazenim a svislym ohraniCenim.

Ocenila bych, kdyby tato prace inspirovala mé kolegy rutinéry k zamysleni a doka-
zala jim zprostifedkovat alespon c¢astecny nadhled nad touto problematikou a
umoznit jim vétsi pocit empatie a pochopeni pro Zaky ,nematematiky”. Nemam
v umyslu nikoho poucovat, jen chci poukazat na to, Ze méné je nékdy vice a Ze psy-
chické rozpolozeni zaki ma velky vliv na jejich ispésnost v této exaktni véde.
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1 Aktualni tendence na zmény Kk pristupu vyuky

matematiky

V soucasné dobé probihaji odborné debaty na téma skladby kurikula. Jedna se pte-
devsim o aplikovatelnost a upotrebitelnost matematiky v praxi. Jde o tpravy dlou-
hodobého charakteru, které budou v nasledujicich letech ovérovany v praxi. Na-
rodni dstav pro vzdélavani zverejnil jako vystupy projektu, Podpora prace uciteld,
ocekavané vysledky vzdélavani pro matematickou gramotnost. Vystupy jsou struk-
turovany do tzv. uzlovych bodt, kterymi lze zaroven charakterizovat slozky mate-
matické gramotnosti.

1.1 Matematicka gramotnost

V dotaznikovém Setfeni této diplomové prace se zabyvam i zjiStovanim po-
sledniho celkového hodnoceni Zakli z matematiky. Dosla jsem ke zjisténi, Ze vice
jak 90% zakl bylo Kklasifikovano hodnoticim stupném jedna nebo dva. MtiZe se te-
dy zdat, Ze Uroven matematické gramotnosti v prostredi prvniho stupné je na vel-
mi dobré urovni. AvSak mezinarodni Setfeni TIMSS i PISA uvadéji pokles irovné
matematické gramotnosti u ¢eskych zaka. Dlivodem téchto zdanlivé rozporuplnych
informaci je vymezeni pojmu matematicka gramotnost a jeji presah do béZného
Zivota, o kterém pojednam niZe. Pochopeni tohoto pojmu je také stéZejni pro zmé-
nu piistupu uciteld k vyuce.

Matematicka gramotnost se sklada ze tii sloZek. Prvni z nich jsou matematické si-
tuace a kontexty, do kterych jsou tlohy zasazeny. (LiSkova, Dunkova a kol., 2018).
Druhou sloZzkou jsou matematické kompetence Zakli uplatiiované pri reSeni pro-
blémi a tfeti matematicky obsah tvofeny strukturami a pojmy potiebnymi pro
formulaci situace matematickym zptsobem. LiSkova, Durnkova a kol. (2018) po-
drobné zpracovavaji charakteristiku jednotlivych sloZek gramotnosti.

»~Matematickd gramotnost je schopnost uplatnit ziskané védomosti, dovednosti, nd-
vyky, postoje a hodnoty pri reSeni nejriiznéjsich tkolil a Zivotnich situaci s Cisté ma-
tematickym obsahem aZ k takovym, ve kterych neni matematicky obsah zpocdtku
zi'ejmy, a je na resiteli, aby ho v nich rozpoznal.“ (LiSkova, Duiikova a kol., 2018).
Jedna se o schopnost ¢lovéka dokazat prostiednictvim matematickych zkusSenosti
resit rizné situace z bézného Zivota. Pokud jedinec dosahuje vysoké tirovné mate-
matické gramotnosti, tak ji dokdZe vyuZit knapliiovani svych potieb i
v nematematickych oblastech, jako je napt. osobni ¢i pracovni Zivot.

Pro rozvijeni matematické gramotnosti je mozné vyuzivat metodickych doporuce-
ni uvedenych v publikaci od Liskové, Dunikové a kol. (2018). Nasledné uvedu cha-
rakteristiky vhodnych zplisobii prace pro rozvoj matematické gramotnosti uvadé-
né LisSkovou, Dutikovou a kol. (2018), které se shoduji se zasadami konstruktivis-
tického pristupu k vyucovani matematiky. Jednim z totoZnych znaki je diraz na
tvorivou praci zaka, kdy ucitel vystupuje v roli koordinatora a vhodnym pedago-
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gickym vedenim sméruje zaka k heuristickému poznani. Dale je davan prostor Za-
kovu originalnimu reSeni problému. Zaroven se pripousti a je Zadouci variabilita
zplisobu reseni. Diiraz je kladen na nazornost, jak pii zavadéni pojmij, tak pri reSe-
ni uloh.

Vhodnym prostredkem, jak aplikovat vySe uvedena doporuceni, jsou nestandardni
aplika¢ni ulohy, které navozuji konkrétni problémovou situaci, ¢imZ zprostredkuji
uplatnéni mezipredmétovych vztaht, hledani souvislosti mezi informacemi a nabi-
zeji mimo jiné vice moZnych variant postupu k reSeni. ,Pri prdci s nestandardnimi
ulohami se vytvdri vhodny prostor pro naruseni Zdkovskych stereotypti, které se pri
vyuce matematiky casto vyskytuji a jsou pro dalsi vyvoj matematického mysleni Zakii
skodlivé.” (LisSkov4, Rezek in Fuchs, Zelendova, 2015, s. 105). Adekvatni prostor pro
praci s timto typem uloh dava napft. projektova vyuka nebo badatelsky orientované
vyucovani.

1.2 Uzlové body a jejich charakteristika

Uzlové body predstavuji parametry vyuky, ktera je aplikovana vhodnymi metoda-
mi. Jejich primarnim cilem je poskytnout metodickou podporu pedagogtim tak, aby
dokazali dosdhnout maximalniho osobnostniho vyvoje ditéte. NiZe uvadim uzlové
body v jejich presném znéni. Podrobnéji se budu zabyvat jen témi, které primo
souviseji s tématem této diplomové prace.

»~Matematickda gramotnost zahrnuje tyto slozky:

1. Potrebu opakované zaZivat radost z tspésné vyresené ulohy, pochopeni nového
pojmu, vztahu, argumentu nebo situace a diivéru ve vlastni schopnosti;

2. porozumeéni riiznym typtim matematického textu (symbolicky, slovni, obrdzek,
graf, tabulka) a aktivni pouZivdni ¢i dotvdrenti riiznych matematickych jazyki;

3. schopnost ziskdvat a ridit zkusenosti pomoci vlastni manipulativni, spekulativni a
experimentdlni (i metodou pokus-omyl) a badatelské Cinnosti;

4. zobecriovdni ziskanych zkusenosti a objevovdni zdkonitosti, formulovdni hypotéz;
5. schopnost tvorit modely a protipriklady a dovednost argumentovat;

6. schopnost ucinné pracovat s chybou jako podnétem k hlubsimu pochopeni zkou-
mané problematiky;

7. schopnost individudlné i v diskusi analyzovat procesy, pojmy, vztahy a situace
v oblasti matematiky.”

(Liskova, Durikova a kol., 2018)
JelikoZ hned prvni uzlovy bod zminuje potrebu radosti z prace a z pocitu

uspéchu pri zvladnuti néceho nového, shledavam jako velmi pozitivni, Ze pti do-
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taznikovém Setfeni nejvysSsi pocet respondentli charakterizoval sviij vztah
k matematice slovy radost/zabava. Tento vysledek poukazuje na existenci prizni-
vého klimatu a zkvalitiiujici se praci uciteli prvniho stupné v hodinach matemati-
ky. Z motivacniho i psychologického hlediska se v oblasti primarni Skoly piimo
nabizi vyuZit ke vzdélavani radost a nadSeni déti. Tyto aspekty povazuji nasledné
za stéZejni pro motivaci samotného ucitele.

Obrazek ¢. 1 - Ocekavané vysledky pro matematickou gramotnost souvisejici
s pozitivnimi pocity pfi jejich ziskavani a aplikaci

Treti obdobi
Na kondi 5.r. ZS

Druhé obdobi
Na kondi 3.r. Z8

Prvni obdobi
Na konci M3

Matematicka
gramotnost

1.Potfeba opakované zazivat radost z ispésné vyresené dlohy, pochopeni nového pojmu, vztahu,
Dits/zak: argumentu nebo situace a divéra ve vlastni schopnosti

dovede samostatnéive
skupiné vyresit zadanou
llohu pfiméfené ndroc-
nosti

dovede samostatné i ve
skupiné vyresit zadanou
tlohu pirimérené naroc-
nosti

1.1 Opakované
zaziva radost
z feseni uloh

vyuZiva mozZnosti
feSent problému ve
dvojici a v kolektivu
deti

uci se dodrzovat pravi-
dla pro komunikaci ve
skupiné

nasloucha druhému,
obhdji sviij ndzor a tim
posiluje davéru ve své
schopnosti

se zajmem se zapojuje se zajmem se zapojuje

hleda své vlastni
postupy a strategie
pfi fedeni dkolu (po-
rovnava je s vysledky
ostatnich déti)

(Liskova, Durikova a kol., 2018)

do diskuzi o fedeni dlohy
(pfimérené svym
schopnostem)

hleda své vlastni postupy
a strategie pfi reseni
tikolu (dovede je
vysvétlit spoluzakim)

pokracuje v hledani
fesent dlohy v piipadé
nelspéchu

do fesend tdloh, probléma
(pfiméfené swm schop-
nostem)

hleda riizna (i neobvykla)
feseni (dovede je vysvétlit
spoluzakim)

pokraéuje v hleddni
feseni dlohy iv piipadé
nedspéechu

Treti uzlovy bod zdtlraziuje potieby vlastni aktivity Zaka, kdy mu ma byt umozné-
no riznymi zpisoby dojit k poznani. Ucitel by se nemél vyhybat experimentiim,
feSenim tzv. pokus-omyl ¢i vyuZzivat badatelsky orientovaného zptisobu vyuky. Jen
pro pripominku uvadim, Ze Hejného matematika obsahuje tlohy, které zakim
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umoznuji pracovat experimentdlné ¢i pokusem-omylem. Netradicni pristupy
vani. Pravé idealni skladba kurikula pro Zaky Zijici ve 21. stoleti je aktualni otazkou
odborné matematické spole¢nosti. Jedna se o velmi komplikovanou problematiku,
protoZe je obtizZné Zaky pripravovat na budoucnost, o jejimZ vyvoji 1ze jen spekulo-
vat. Je treba si uvédomit, Ze vétSina dovednosti, které by méli Zaci prostrednictvim
soucasného vyucovani ziskat, byla jisté potifebna i pro Zivot pred nékolika staleti-
mi. Doba se zménila ve smyslu obrovského rozvoje techniky, kterému je treba se
prizpisobit. Ale skladba zadoucich dovednosti se témér neméni, protoze jsou uzce
provazany s lidskymi vlastnostmi. I v tomto kontextu je treba nahliZet na proble-
matiku revizi RVP ZV a zaroven si uvédomit, Ze dovednosti odtrzené od urcitého
objemu znalosti, ztraceji sviij vyznam a ucinnost.

Sestému uzlovému bodu chci vénovat pozornost, protoZe hovoii o nutnosti G¢inné
prace s chybou. Této problematice je v této diplomové praci vénovana celd podka-
pitola. Domnivam se, Ze pravé v této oblasti ma ¢eské skolstvi, prvniho stupné ne-
vyjimaje, rezervy. Nazory na adekvatni hodnoceni a samotné vnimani chyby se
velmi rizni a jejich ustaleni nebude otazkou pouze piistich nékolika let. Chyba je
obecné v ceském Skolstvi chapana jako diivod ke snizenému hodnoceni, ale pokud
ji Zak dokaze najit, opravit a navic vysvétlit, jak k ni doslo, prokaZe prece vyssi tiro-
venl matematického mysleni.

1.3 Kriticka mista matematiky

Mezinarodni testovani TIMSS probiha ve Ctyfletych intervalech. Z jeho vysledki je
patrné zhorSeni Uirovné matematické gramotnosti v porovnani s prvnim testova-
nim cCeskych zakd témito testy vroce 1995. PrestoZe posledni testovani v letech
2011 a 2015 zaznamenalo zlepSeni, stale se nedari dosdhnout irovné z roku 1995.
Pravé analyza vysledki testovani TIMSS je jednim ze zdroji vyzkumu Vondrové,
Rendla a kol. (2015), v souvislosti se zmapovanim nejobtiZznéjSich typi matematic-
kych tloh z pohledu ¢eskych zakd.

Vysledky dotaznikového Settfeni praktické ¢asti této prace se v nékolika oh-
ledech s vyzkumem Vondrové, Rendla a kol. (2015), realizovanym v prostiedi prv-
niho stupné, ztotoziuji. Shodu lze vysledovat v oblasti slovnich tloh a geometrie,

vvvvvv

uciva napri¢ celym prvnim stupném. A pravé tyto dva druhy uciva se prolinaji
v nékolika niZe uvedenych oblastech, které Vondrov3, Rendl a kol. (2015) povazuji
za obtiZna mista matematiky prvniho stupné zakladni skoly.

Podle Vondrové, Rendla a kol. (2015) se jedna o tyto oblasti:
- Uchopeni textu

- Matematizaci
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- Nové ucivo jako prechod od konkrétnich k abstraktnim prezentacim
- Zapisy, nakresy, nacrty

V pripadé uchopeni textu, pri reSeni slovnich uloh, Zaci naraZeji bud’ primo na ne-
znalost néjakého terminu nebo si ho nepresné ¢i Spatné vysvétluji. Zadani slovni
ulohy se jim pak zda nepochopitelné. DalSim problémem je syntakticka odliSnost
zadani slovnich uloh od béZzného textu ¢i zasazeni situace do zZakiim neznamého
kontextu. Pokud uloha demonstruje pro né abstraktni skuteCnost, je jeji reSeni
z pohledu zakl naroc¢né.

Matematizace je jakési preklopeni textu do matematického jazyka. Jako nejpro-
blematictéjsi se ukazuji ulohy antisignalni. Jevi se tedy jako Zadouci, aby byli po
zvladnuti logickych termini oznacujicich matematickou operaci Zaci vedeni
k pochopeni logiky textu jako celku a nepostupovali pri FfeSeni pouze mechanicky.
Dal$im problematickym mistem v souvislosti se slovni Ulohou je interpretace
zlomku, kdy maji Zaci problém identifikovat, které Cleny z trojice zaklad, zlomkova
¢ast a zlomkovy operator znaji a které maji pocitat.

S timto problémem jsem se potykala pri vyucovani zlomki i ja. Je ale zaji-
maveé, Ze tento druh uciva nebyl v dotaznikovém Setreni Zaky patého ro¢niku zmi-
nén jako problémovy. Pri reSeni slovnich tloh se zlomKky je opét vhodné po zvlad-
nuti jednodussich, signalnich dloh pracovat s komplikovanéjSimi typy. Z vlastni
zkuSenosti ale musim konstatovat, Ze bych si netroufla mnohé Zaky s naro¢néjsimi
ulohami konfrontovat, ¢imZ pripomindm dtileZitost zasady pirimérenosti.

Nové ucivo jako pirechod od konkrétniho k abstraktnim operacim predstavuje dalsi
kriticky bod, kdy Zak postupuje napi. od symboliky ¢isel vyjadiujici konkrétni po-
Cet k abstraktnimu vyjadieni pomoci pismen. VZdy je tfreba mit na paméti, Ze dét-
ské predstavy o konkrétnim svété nejsou presné a jejich vyznam miizZe byt casto
posunuty. Podle vyzkumu Vondrové, Rendla a kol. (2015) je pro né casto jedno-
dussi algebraicky ulohu zapsat neZ vybrat slovni zadani odpovidajici algebraické-
mu FeSeni. Ztotoznuji se snazorem Vondrové, Rendla a kol. (2015), Ze Zaci
v matematice vyzaduji konkrétnost, jednoznacnost a jistou schemati¢nost. Domni-
vam se, Ze v piipadé prvniho stupné se jedna o piirozeny jev a v pripadé zaki se
sniZenym nadanim ¢i primo se specifickymi poruchami uceni jde o zptisob, jak ma-
tematiku zvladnout. Pravé proto je pro zaky oblast geometrie tak tézko uchopitel-
na. Setkavaji se sterminy odliSnymi od béZného jazyka a samotné utvary, pro-
stfednictvim nichZ rysuji zndmé tvary, jsou pro né abstraktni. V neposledni radé
také symbolika pro geometrii charakteristicka je pro zaky jisté tézko uchopitelna.
Vice o problemati¢nosti geometrie pojednam v nasledujicim odstavci.

Vv

Poslednim nejproblematictéjSim mistem se ukazuje tvorba zapisi, nacrtii a nakre-
sl. Za zajimavou povazuji myslenku na tvorbu zpétného zapisu ulohy, kdy by zak
zrekapituloval d&j tlohy. Slo by tak zarover o kontrolu a reflexi, ktera by umoZiio-
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vala opétovné uvédoméni si souvislosti. V pripadé grafického znazornéni byl pro
zaky prvniho stupné problém nejen ho vytvorit, ale i smysluplné pouZit k feSeni,
proto by ucitelé méli ¢astéji pri vyuce tento typ reSeni zarazovat. Kupcakova (in
Fuchs a Zelendova, 2015) zdidraziuje pozitivni vliv konstruktivistického pristupu
pti vyuce geometrie, kdy Zak prostrednictvim manipulativni ¢innosti snadnéji ob-
jevi vlastnosti geometrickych objektl a vztah mezi nimi.

V souvislosti s diirazem na manipulativni ¢innost pii geometrii chci uvést
zkuSenost ze své praxe, kdy jsem se tiidou probirala vrcholy a strany trojuhelnika.
Jedna divka, jednalo se o dyskalkulika, nedokazala sama spravné podle zadani vy-
tvorit nacrt. KdyZ jsem se s ni k této problematice vratila pri pedagogické interven-
ci, zjistila jsem, Ze nerozumi pojmu ,proti“. Nechape tedy, Ze strana ma nazev podle
protilehlého vrcholu, ktera na této strané nelezi. Sedly jsme si obé na Zidle nejprve
vedle sebe a dotykaly se rameny. Zaroven jsem na lavici z barevnych pastelek vy-
tvorila trojuhelnik a ukazovaly jsme si vZdy vrchol a strany, kterych je soucasti. Pak
jsme si sedly na Zidli¢ky proti sobé tak, abychom se Zddnou c¢asti téla nedotykaly a
ukazovaly jsme na trojihelniku strany a k nim protilehlé vrcholy, které se stranou
nemaji Zadny spole¢ny bod (,nedotykaji“ se ji), takZe lezi ,proti“ ni. Nasledné jsme
k Gtvaru z pastelek dopisovaly nazvy vrcholli a podle nich pojmenovavaly strany.
Moje zkuSenost potvrdila, jak je duilezité hledat pticiny chyb a adekvatné k nim
pristupovat.
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2 Vybrané aspekty ovliviiujici vyuku

Vyucovaci proces ovliviiuje velké mnozstvi faktord. Zabyvat se vSemi by vy-
dalo na samostatnou diplomovou praci, proto se budu vénovat jen tém, které mo-
hou souviset se strachem pocitovanym pri vyuce matematiky. Osoba ucitele je
v tomto ohledu klicova, proto byla i prakticka ¢ast této diplomové prace na ¢innost
pedagoga hodné zamérena. Ackoli Zaci ve svych odpovédich neptisuzovali roli uci-
tele v souvislosti s jejich vztahem k matematice takovou diilezitost, je mozné kon-
statovat, Ze pravé pozitivni vnimani osoby pedagoga je jednou z pricin, pro¢ Zaci
nejcastéji vyjadrili svlij vztah k matematice slovy radost/zabava a proc vétSina
z nich nikdy z matematiky strach neméla.

Problematice, jak co nejlépe Zaky motivovat, coz je v podstaté alfou a omegou
uspéSného vyucovani, bude vtéto diplomové praci vénovana celda podkapitola.
S tim souvisi moje zkuSenost ze studia, kdy jsem pfi vyuce méla moZnost zhlédnout
zaznam z pedagogické konference, kde ve vystupu jedné z prednasejicich byl pous-
tén zaznam s radostné si hrajicimi medvid'aty. Video mélo demonstrovat zabavnost
vyucovaciho procesu a zapal, s jakym je zvifecimi mlad'aty vykonavan. Tento styl
uceni byl davan do rozporu s vyucovanim déti a vyucovacimi styly ucitelq, kteri své
zaky nedokaZi patri¢né nadchnout pro proces uceni, ba dokonce v nich vzbuzuji
strach.

Tato problematika je prilis§ komplikovana a neni mym cilem jeji podrobné zpraco-
vani. Stru¢né bych jen zminila, Ze nelze tak snadno srovnavat uceni lidské a zvireci,
protoze Clovék se uci daleko Sirsimu spektru dovednosti, které nesouvisi pirimo
s jeho prezitim ve spolecnosti, tak jako mlad’at v prirodé. Nabizi se vSak zarovern
otazka, jestli mnoZstvi uciva vyucovaného na nasich Skolach je primérené. Pravé
obsah kurikula je v soucasné dobé hodné diskutovanym tématem. Vysledky téchto
debat by mély byt zndmy v horizontu pristich nékolika let.

Na obhajobu ucitelti prvniho stupné je treba uvést, Ze mnoho z nich se jiz snazi po-
uzivat inovativni zptsoby prace v duchu konstruktivistického vyucovani. Postupy
charakteristické pro formalismus pietrvavaji spiSe v prostredi druhého stupné.
Tento fakt je moZné doloZit vysledky Setfeni Ceské $kolni inspekce ze $kolniho ro-
ku 2016/2017, které mimo jiné zaznamenaly vzrist matematické gramotnosti Za-
kil patych tiid v porovnani s rokem 2013. Naproti tomu Zaci devatych tiid dosahli
primeérné uspésnosti a zaostali pod ocekavanou hranici irovné matematické gra-
motnosti. (Vybérové zjistovani vysledkd zakd 5. a 9. tiid ZS - zavéreéna zprava,
2017).

2.1 Motivace

Zajem 73kl o Skolni praci ovliviiuje motivace k uceni, ktera ma vyznamny podil na
efektivnosti vyuky. Pokud ucitel dokaze zaky motivovat, ma velky predpoklad pro
to, Ze jeho vyuka bude efektivni a prinese pozitivni vysledky. Sitna (2009) uvadji, Ze
je proto velmi dtilezité si na kazdou hodinu pripravovat nejen ucivo a s nim souvi-
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sejici metody atd., ale také zptisob, jakym budou zaci motivovani. Je treba jim zdu-
vodnit, proc¢ si maji ucivo osvojit. Z toho plyne, Ze upotrebitelnost uciva v zZivoté je
ke spravné motivaci zasadni, s ¢imz zaroven uzce souvisi vhodny charakter kuriku-
la, ktery se jevi jako vychodisko pro realizaci co nejkvalitnéjsi vyuky.

Podle Priichy a kol. (2009, s. 127) je motivace ,souhrn vnitrnich i vnéjsich faktort,
které: 1. Vzbuzuji, aktivuji, doddvaji energii lidskému jedndni, 2. Zaméruji toto jednd-
ni uréitym smérem, 3. Ridi jeho priibéh, dosahovdni vysledkii, 4. Ovliviiuji téZ zpiisob
reagovdni jedince na jeho jedndni a proZivdni jeho vztahii k ostatnim lidem a ke sve-

o

tu.

Samotny pojem motivace zaki pii vyuce “je vysledkem procesu motivovdni, na které
se podili jednak Zdk sdm, jednak ucitel, rodice, spoluZdci. Ucitel miiZe ovliviiovat mo-
tivaci svych Zdkii mnoha zpiisoby. Patii knim 1. Vytvdreni adekvdtniho obrazu
o Zdcich, 2. U¢itelovo ocekdvani viici Zakiim, 3. Probouzeni pozndvacich potieb Zdki,
4. Probouzeni socidlnich potreb Zdki, 5. Probouzeni vykonové motivace, 6. VyuZiti
odmén a tresti, 7. Eliminovdni pocitii nudy, predchdzeni strachu ze Skoly, urcitého
predmétu, ze zkousenti. ,, (Priicha, Walterova, Mares, 2009, s. 128).

Na motivaci ma dle mého nazoru, mimo jiné, vliv i sloZeni tridy. Ma byvala
trida byla spise laxni, proto jsem se motivaci opravdu hodné zabyvala. Nékolikrat
se mi stalo, Ze to, ¢im se mi jednou podarilo vzbudit jejich zajem, podruhé uz ne-
fungovalo. Potvrdilo se mi, Ze uméni Zaky motivovat se ucitel musi ucit stale.
V souvislosti s motivaci se mi v praxi osvédcila i uzka spoluprace s rodici. Tridni
schlizku v podobé konzultaci jsem se snazila pojmout jako motivacni impulz pro
rodice i déti, kdy spole¢né probereme problémova mista a ukdZeme si, jak pracovat
na jejich zlepseni. Nebranila jsem se ani telefonické konzultaci, diky které se ¢asto
predeslo nedorozuménim a reseni bylo okamzité.

V souvislosti s kurikularnimi zménami si odbornd matematicka verejnost klade
otazku, zda je matematika na Ceskych Skolach v soucasnosti vyuc¢ovana spravné?
Hejny, Kufina (2009) upozornuji na neaplikovatelnost matematiky v praxi
v pripadé, Ze je osvojovana bez hlubsiho porozuméni a nerozvijeni kognitivnich
schopnosti Zakl. Dale zdlraznuji, jaké negativni disledky, jako demoralizace zZakt
a snizovani kvality vzdélavaciho systému, miZe mit formalni pristup k vyucovani.
Konstruktivistické pojeti vyuky je vzhledem ktémto skutetnostem jednou
z variant, jak zajistit kvalitnéjs$i vyucovani matematiky. Tento pristup mimo jiné
uprednostiiuje spiSe cestu ke znalosti pired znalosti samotnou.

V navaznosti na téma motivace odkazuji na zajimavou publikaci Krejcové a Volfové
(1995), kde je mnoho inspirativnich namétq, jak vyuzit didaktickou hru k aktivizaci
zakul. Ddle jako zajimavost souvisejici s motivaci uvadim schéma tzv. Teorie gene-
rického modelu Vita a Milana Hejnych a odkazuji na publikaci Hejny, M. (2014),
kde je tato teorie podrobné rozpracovana.
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Obrazek €. 2 - Schéma generického modelu

. . genericky model :
. ran = - abstraktni el
motivace | — :;21;';1’ ¢ 1— | procesudini — |2— pomatek — | krystalizace
Y konceptualm

(Hejny, 2014, s. 40)

2.2 Rozvijeni motivace zaku

Primarnim ukolem ucitele v souvislosti s motivaci zakl je probuzeni jeji vnitini
formy. Pokud se mu to nepodafri, aktivita Zaka je vedena pouze vnéjsi motivaci, kte-
rou predstavuji napt. znamky atd. Existuje celd fada metod, které ucitel aplikuje
pravé za téelem aktivizace zakd. V publikaci Maniaka a Svece (2003) je mozné ve
vSech tfech kategoriich nalézt metody, které lze vyuZit pro rozvoj motivace. Lidské
chovani je motivovano predevsim touhou po napliovani lidskych potreb. LokSov3,
Loksa (1999, s. 25) uvadéji, Ze ,Aktualizace potreb (probouzeni) je jednou nejucin-
néjsich metod zvysovdni motivace k uceni. Jednd se predevsim o potreby pozndvaci,
vykonové a socidlni.”

Obrazek €. 3 - Oblasti motivace ve Skolnim prostiedi

UKOL

- OBSAH
-OBTIZNOST
-CINNOSTL KTERE
UKOL VYZADUJE
VYSLEDEK NASLEDEK
-SPECH/NEUSPECH -ZNAMKY
- PRIPISOVANI - HODNOCENI
PRICIN - SPLNENE CILE
-ODMENY/TRESTY
PODMi_I\'KY, VE
KTERYCHJE UKOL
ZADAVAN

- SOCIALNI PROSTREDI
(UCITEL. SPOLUZACI,
RODICE)

-KLIMA VE TRIDE

-VYUCOVACIMETODY

- ORGANIZACNI FORMY

(Pavelkova, 2002, s. 22)

Pravé poznavaci potreby, jejichZ naplnénim je mozné uc¢inné rozvijet osobnost Za-
ka jako celku, je moZné aktivovat napfr. prostrednictvim metody problémovych
uloh. Pro praci s problémovymi tlohami se jevi jako prinosné zasady uvadéné Lok-
Sovou, LokSou (1999, s. 26), které se svym charakterem ztotoznuji
s konstruktivistickym pristupem k vyucovani. Dllezitym kritériem je individualné
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primérena obtiznost uloh pro kazdého jedince, coz je zakladni podminka pro vznik
a udrZeni vnitfni motivovanosti zakt. V souvislosti s touto metodou priznacnou
pro konstruktivistické pojeti vyuky je tfeba zminit, Ze Zak musi k FeSeni zaujmout
strategii, kdy musi vyhodnotit, které idaje zna a které jesté musi dopocitat, aby je
mohl aktivné pouzit k vyreSeni zadani. (Kotrba a Lacina, 2007).

Dalsi moznosti, jak aktivovat poznavaci potreby, je umoznit zakiim zvolit si
samostatné ulohu, kterou budou resit. Tento postup se mi osvédcil v praxi, kdy
jsem vzhledem k velmi rozdilné drovni matematické gramotnosti zakt zadavala
slovni tlohy troji obtiZnosti. Zaci, ktefi byli na vysvédéeni hodnoceni jedni¢kou
nebo dvojkou, museli volit mezi prvnimi dvéma tlohami. Ostatni mohli vybirat ze
vSech trech typl. Hodnoceni bylo upraveno podle obtiZnosti tlohy. Kdo vypocital
spravné nejtézsi slovni tlohu, obdrzel znamku jedna. Komu se podaftilo vypocitat
spravné slovni tlohu druhé drovné, mél pravo na dvojku. Spravné vypocitané nej-
leh¢i zadani prineslo znamku tri. Po zavedeni tohoto systému prestaly Zaky slovni
ulohy tolik stresovat, protoze i ti nejméné nadani védéli, Ze je v jejich silach ziskat
alespon priimérnou znamku. Samoziejmé neni tento systém bezvyhradné spraved-
livy, ale umoZnil mi alespon Castené dodrZet zasadu primérenosti a udrzet moti-
vaci u vétstho mnozstvi zak.

Vykonova motivace je z historického hlediska pro $kolstvi typicka. Zak se diky ni
snazi dosahnout kvalitniho vykonu a vyhnout se netispéchu. Motivace k uspokojeni
vykonovych potieb vznika u ditéte jizZ od raného véku. Dnesni Skolstvi klade diraz
na to, aby byl zak konfrontovan s takovymi ukoly, které jsou pro néj narocné, ale
zvladnutelné. Podle LokSové, Loksi (1999) u Zakl s tendencemi se vyhybat neu-
spéchu predstavuje kazda situace, ktera je stoji maximalni usili, obavy, protoZe by
mohlo dojit k odhaleni jejich neschopnosti. Vznika u nich tzv. strach z netispéchu.
V souvislosti s vykonovou motivaci jsou i z tohoto diivodu kladeny velké naroky na
odhad ucitele, do jaké miry je mozné Zaka zatizit, a co uz je prilis. Pozitivni pristup
a chvala, byt jen dilcich uspéchi, posiluji vykonovou motivaci spole¢né s Zakovou
sebediivérou.

Diivodem, proc v souvislosti s motivaci hovorit i o socidlnich potrebach, je, Ze jsou
Zaci vzdélavani ve skupiné se svymi vrstevniky. Zaroven se ve Skolnim prostiedi i
mimo néj setkavaji s mnoha dalSimi lidmi, coz ovliviiuje naplnéni, podle LoksSové,

vavs

vztahi a prestize. Uspokojeni socidlnich potreb je zaroven silnou vnéjsi motivaci.

Informace ziskané prostiednictvim dotaznikového Setieni této diplomové
prace poukazuji na zastoupeni vnéjsi i vnitini motivace u zaki pri vyucovani ma-
tematiky, pricemz podil vnitfni motivace se ukazuje jako vyznamnéjsi. Zaci svymi
odpovéd'mi vyjadrili, Ze prostifednictvim matematiky ziskavaji dilezité védomosti,
které vyuZiji v budoucim Zivoté. Jiz v ramci predvyzkumu se respondenti priklanéli
k ndzoru, Ze znalosti ziskané v predmétu matematika v pribéhu prvniho stupné
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jsou dulezité pro prakticky Zivot.

Tabulka €. 1 - Zavislost motivace, miry zatéze a vykonu

Motivace a stres
Uroven vykonu v zavislosti na miie pozadavki

Maximum vykonnosti

PoZadavky predstavuji vyzvu Uzkost
Poruchy soustiedéni
Rozhodnuti ¢ini obtiZe

Vzriist motivace Unava
Vycerpani
Nuda Vyhoteni (Burn-out)
Malo poZadavkii Mnoho poZadavkii

(LokSova, Loksa, 1999, s. 20)

Touto tabulkou je demonstrovan fakt, Ze existuje optimalni mira zatéze, ktera vy-
volava motivaci vedouci k maximalnimu vykonu. Znovu je tfeba zdiiraznit dtlezi-
tost dodrzovani zasady primeérenosti s ohledem na individualni schopnosti a moz-
nosti Zakda.

Vysledky dotaznikového Setieni této diplomové prace jasné dokladaji, Ze
z premiry pozadavki, tedy v nasem pripadé z vysoké naroc¢nosti matematiky, vzni-
kaji negativni emoce. Zaci se pak potykaji s obavou, Ze u¢ivo nemohou zvladnout.
Diisledkem jsou pak Spatné znamky ¢i hnév rodicli. Na druhou stranu moje vlastni
pedagogicka zkuSenost doklada, Ze pokud Zakim nejsou predkladany dostatecné
komplikované tkoly, jejich vykonnost stagnuje. S timto problémem jsem se setkala
u jednoho z mych Zaki, ktery se pripravoval na prijimaci zkousky na viceleté gym-
nazium pouze za pomoci matky. Pfiprava spocivala v pocitani prikladi a reSeni
zakladnich slovnich uloh z u¢ebnice matematiky pouzivané v bézné vyuce. Kdyz
jsem mu pak poskytla vzorové piijimaci testy z matematiky, nedokazal si poradit
s netypickymi komplikovanéjsimi iulohami vyZadujicimi napft. grafické reSeni. Pres-
toZze tento zak patril knejinteligentnéjSim zmé tfidy, ustrnul na udrov-
ni prototypickych a schematickych reSenich, kterda nevyzadovala zapojeni vyssich
forem matematického mysleni.

2.3 Hierarchie poti‘eb podle Maslowa

Vyucovaci proces s problematikou napliiovani lidskych potieb tuzce souvisi.
Maslowova pyramida je vystiZzné pojmenovava a zaroven demonstruje jejich chro-
nologii tak, jak se v priibéhu casu u lidského jedince vyvinuly. Tato diplomova pra-
ce pojednava o vztahu Zakl primarni Skoly k predmétu matematika. Nelze proto
opominout provazanost Skolniho prostredi s obecnou touhou Clovéka po napliio-
vani lidskych potreb, ¢imZ je motivovano jeho chovani. A pravé motivace je jednim
ze zakladnich kameni kvalitniho vyucovani. Ve Skolnim prostredi se jedna prede-
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vSim o napliiovani téch potreb, které Maslow umistil do prostredni ¢asti pyramidy.
Jmenovité jsou to: Potfeba bezpeci a jistoty, potfeba byt milovan a milovat (potre-
ba sounalezitosti) a potfeba ziskat Uctu, uznani ¢i prestiZz. Pyramida zaroven na-
zorné demonstruje, Ze k dosazeni uspokojeni vyssi potieby musi byt naplnéna po-
treba nizsi. Proto se jedna o hierarchii. Jedna se o pétistupniovy model, kdy prvni
misto zaujimaji fyziologické potreby. Jsou to: Uspokojeni hladu, Zizné, dostatku
kysliku atd. Tvori zakladnu pomyslné pyramidy, protoZe jsou nejsilnéjsi a zajistuji
bio preZiti ¢clovéka. (Peterkova, 2019).

Druhé misto zaujimaji potieby bezpeci a jistoty, které zajisStuji dlouhodobé preziti
a projevuji se pri konfrontaci jedince s mimoradnymi situacemi jako je poZar nebo
autonehoda. Velmi silné se projevuji zvlasté v mladsim véku, kdy si dité tvori po-
védomi o pravidlech, zadkonech, radech i hranicich svého chovani (Peterkova,
2019). Na tfetim misté se nachazi potifeba nékam patrit, byt milovan a milovat.
V této souvislosti chci zminit, Ze pokud dité nenajde uspokojeni ve svém rodinném
prostredi, je na uciteli, aby mu dokazal alesponi on, samoziejmé v omezené mire,
tyto pocity nahradit. Jsem si ale védoma, o jak komplikovany Zivotni start se jedna.
Ctvrté misto patii potiebé tcty, uznani, dosazeni prestiZe a vaznosti u druhych a
zaroveii u sebe samého. Clovék by mél nabyt pocitu vlastni uzite¢nosti a znat svou
vlastni hodnotu a schopnosti. Snoubi se zde vlastni sebetcta a ticta druhych k nam.
Na paté misto a vrchol pyramidy Maslow umistil potiebu sebeaktualizace ¢i sebe-
realizace. Jde o maximalni rozvoj a efektivni vyuziti vSech schopnosti a moZnosti
Clovéka. Jedna se o vymanéni se ze starych zvykil a prijmuti nové skutec¢nosti, coZ
s sebou prinasi riziko. V pripadé tohoto druhu potieb lze mezi lidmi nalézt nejvétsi
rozdily a lze je realizovat az za hranici stredniho véku. (Peterkova, 2019).

Obecné plati, Ze ¢im je potifeba nizZsi, tim je silnéjsi a vice naléhava. Po jejim uspo-
kojeni se zatne domahat uspokojeni potieba vyssiho stupné. MiliZe ale nastat i situ-
ace, kdy clovék dokaze najit zplisob, jak naplnit vyssi potieby, aniZ by musel nejpr-
ve uspokojit ty nizsi. Paty druh potieb je rozdilny od ctyr predeslych. Odlisnost
spoc€iva, mimo jiné, v nizkém procentu lidi, ktefi jsou schopni dosdhnout jejiho
uspokojeni.

Se Skolnim prostredim je spjaté naplnéni poznavacich, vykonovych a socialnich
potieb, které se prolinaji pyramidou Maslowa, kromé zakladny, na vSech drovnich.
[ tento fakt poukazuje na skutecnost, jak vyznamnou a zarovein obtiZnou funkci
ucitel plni. Jeho takt a diplomacie jsou nesmirné duilezité zvlasté pri praci se soci-
alné slabymi détmi, v jejichZ pripadé je zaclenéni do kolektivu komplikované. Moje
maminka pochazela ze socidlné slabé rodiny a mnoho zazitki, které v souvislosti
s timto handicapem ve Skole prozila, mi vypravéla. Stoji za uvazenou, kde se na-
chazi hranice mezi ucitelem profesionalem a ucitelem, ktery ditéti zaroven posky-
tuje zazemi, bezpeci, porozuméni a lasku.
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Obrazek ¢. 4 - Pyramida potreb podle A. Maslowa

Potfeba
seberealizace

Potfeba uznani a dcty

Potreba sounalezitosti

Potfeba bezpeci a jistoty

(Maslowova pyramida potieb, 2019)

2.4 Strach, uzkost, fobie

Pojem strach je pfimo soucasti nazvu této diplomové prace. Je tedy Zadouci jeho
vysvétleni a naznaceni rozdilii od dalSich negativnich pocitii, které mohou u zaki
vznikat. Nejprve je tfeba vymezit vyznam pojmu emoce. Jde o nadiazeny pojem
pro pocity libosti i nelibosti, se kterymi souviseji fyziologické zmény. Jedna se na-
priklad o strach, lasku ¢i nenavist. Vlivemoci na poznavaci procesy, do nichz spada
i uceni, je prokdzany. Velmi zaleZi na tom, jak jedinec situaci vyhodnoti, coz je vel-
mi individualni a subjektivni, proto miZe za stejnych okolnosti kazdy clovék rea-
govat jinak. Vliv na vnimani reality maji i lidské zajmy, zvyklosti nebo predsudky.
Podle Augera (1998) je druh vyvolané emoce ovlivnén shodou okolnosti s pric¢inou.
Pro pochopeni uvadi priklad, kdy je okolnosti pad do vody, pticinou neschopnost
plavat a nasledkem je topeni. Kdyby clovék neumeéjici plavat nespadl do vody, neu-
topil by se, proto se musi piicina a okolnost sejit.

Strach a uzkost jsou druhem emoce. Pri¢inou jejich vzniku jsou podle Augera
(1998, s. 20) ,interpretace, které si sami o téchto vécech a lidech vytvdrime, a véty,
které si pri riiznych uddlostech v nasem Zivoté v duchu rikdme.” Strach rozhodné
nelze chipat pouze jako emoci v negativnim slova smyslu. Jedna se o prirozenou
reakci Clovéka, ktera ho nuti k vyssi opatrnosti a ostrazitosti. Dale mtiZe byt ukaza-
telem pocatku rozvoje néjaké psychické poruchy. Rogge (1999, s.16) uvadi, Ze
strach je: ,Prirozend zkusenost ¢lovéka, kterd pini ochrannou funkci a je nezbytny
k preZiti. Predstavuje nutnou fyziologickou a duSevni pripravu na nebezpecné a
ohrozujici situace. Tim, Ze se mu ucime celit a prekondvat ho, si zvysSujeme vlastni
sebehodnoceni.” Strach ale miZze dosdhnout takovych rozmérli, Ze neumoziuje
normalni zivot. Tim mizi jeho pozitivni, ochranna funkce a za¢ina naopak jedince
oslabovat. To uz se jedna o chorobny strach, ktery v clovéku navozuje pocit bez-
mocnosti a nema s ochrannou funkci, slouZici k zachovani Zivota nic spole¢ného.
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Strach vyvolany Skolnim prostifedim je podle Priichy a kol. (2009, s.286) ,pre-
vdzné emociondlni stav Zdka béhem aktudlni nebo pouze ocekdvané skol. situace,
kterou dany Zdk povaZuje za obtiZnou, ohroZujici, nebezpecnou. Je charakterizovdn
vnitnim zdZitkem rozruseni a provdzen radou vegetativnich reakci.“ Zak uz se do-
piedu pripravuje na dasledky selhani. Strach miiZe pramenit jak z obav pted ucite-

lem, tak z uciva, spoluzaki ¢i zkouSeni. (Pricha a kol.,, 2009).

Jednim z faktorti, které maji vliv na vznik socialnich strachii, do kterych patii i
strach ze Skolniho prostredi, je pretéZovani ditéte, kdy dochazi k nadmérnému tla-
ku na jeho pripravenost podavat poZadované vykony. Jedinec neni ptijiman takovy,
jaky je, ¢imZ u néj dochazi k neustalému vyvolavani pocitu vlastni nedokonalosti. Je
nezbytné mit na pameéti, Ze Zaka musime vnimat a respektovat i s jeho nedostatky a
chybami. Dité na né ma pravo, protoZe to je prirozeny doprovodny jev uéeni. Zak
by nemél dospét k presvédceni, Ze musi byt lepsi ¢i dokonce dokonaly, aby byl re-
spektovan a v piipadé rodici i milovan. Pokud ma dité z néceho strach, je vystave-
no stresu a miize se v takovéto situaci vratit k nizsi irovni uvazovani.

Zde bych uvedla priklad z praxe, kdy jedna z divek v mé tridé prikrocila pri
zkousSeni u tabule k pocitani na prstech, prestoze pii praci v lavici uz tuto pomticku
odbourala.

Uzkost na rozdil od strachu neni ¢lovéku v Zadné své podobé nijak prospé$na. Pii
tomto stavu se jedinec neobava pouze néjaké skutecnosti, ale v podstaté konfron-
tace vlastni neschopnosti s touto obavanou situaci. Navodi sam sobé pocit, Ze je
pireduréen k nezvladnuti néjakych tikoni a nikdy se tento stav nezlepsi. ,Uzkost na
rozdil od strachu nemd jeho preventivni a profylaktické (ochranné) vlastnosti. Nao-
pak vede k retézovym reakcim, jejichZ celkovy ucinek clovéku skodi.” Auger (1998,
s.23). Tento stav miiZe vyvolat fyzické i psychické reakce. Piikladem je vyrazny
tlukot srdce, navaly horkosti, poceni ¢i zmény rytmu dychani.

Pt pocitu uzkosti dochazi ke ztraté schopnosti myslet realisticky a vse je obtiZnéj-
$i, coz zapri¢ifiuje hromadéni chyb. Clovék se pohybuje jakoby v kruhu, kdy je zve-
liCenymi piredstavami vyvolavana uzkost, ktera zvysuje pravdépodobnost vyskytu
chyb. A ty spoustéji dalsi uzkostlivé myslenky. Stav izkosti ma ochromujici uc¢inky
a trvaly charakter. Jedincem navozeny pocit vlastni nemohoucnosti a neschopnosti
je nejvétsi prekazkou pro konstruktivni feseni situace. Ucitel by mél v piipadé po-
dezifeni na vyskyt nezadoucich pocitl rozliSit, zda je negativni postoj Zaka
k matematice strachem nebo uzkosti. Podle toho miiZe navrhnout plan na zlepSeni.
V ptipadé strachu by mélo byt v jeho silach spolu s rodic¢i Zaktv postoj ovlivnit ¢i
zménit. Pokud se jedna o uzkost, je vhodné navazat spolupraci navic se Skolnim
psychologem ¢i jinym odbornikem.

V pripadé fobie se jedna o prenesenou uzkost, ktera je vyvolana urCitymi predsta-
vami a snazi se ¢lovéka primét k néjaké Cinnosti nebo se néjaké aktivité vyhnout.
Fobie na Skolu se projevuje Castou absenci a stavy, kdy pouha myslenka spojena se

24



Skolnim prostfedim vyvolava psychosomatické priznaky jako nevolnost ¢i nespa-
vost. Casto tento typ fobie souvisi s neptjemnymi zazitky, které dité ve $kole zaZi-
va nebo Castéji s neprimérenymi naroky kladenymi ze strany rodiny. Na Skolni fo-
bii miize mit také vliv nestabilni domaci prostiedi, kdy si matka s otcem ve vycho-
vé protireci, nedodrZuji stejna pravidla nebo ditéti neni ponechana dostate¢na sa-
mostatnost.

Velice pozitivné vnimam fakt, ze podle vysledki vyzkumu praktické casti
této diplomové prace se o negativni vztah ke Skole s patologickymi znaky, popfi-
padé piimo k predmétu matematika, jednalo v naprostém minimu piipadd. Soudim
tak podle toho, Ze prestoze 40% respondentii uvedlo, Ze z matematiky nékdy
strach pocitilo, 70% zakd nazyva svij trvaly vztah k matematice slovy ra-
dost/zabava ¢i dobry/v pohodé. Pocity obav, uvadéné détmi, byly nejcastéji davany
do souvislosti s naro¢nosti uciva a obav z jeho nepochopeni, coZ prinasi nasledky
v podobé Spatnych znamek. Strachem nazyvalo svij vztah k matematice pouze 10
ze 139 respondentd. Dale déti popisovaly nervozitu pied testem opét kviili obavé
ze Spatného vysledku. Pozitivni je i fakt, Ze negativni emoce pocitované pti pred-
métu matematika, Zaci témér nedavali do souvislosti s osobou ucitele, ale ptisuzo-
vali je opét vysoké ndroc¢nosti matematiky obecné.

2.5 SKkolni ispésnost

Dotaznikové Setreni této diplomové prace v nékolika ohledech poukazalo na
fakt, Ze respondenti davaji negativni pocity z matematiky casto do souvislosti
s obavou ze Spatnych znamek. JelikoZ je v prostredi ¢eského Skolstvi ¢asto kladeno
rovnitko mezi pojmy Skolni ispésnost a zndmky, je vhodné kratce o problematice a
souvislostech téchto dvou pojmii pojednat.

Jak uvadi Pricha a kol. (2003, s. 240): ,,Z pedagogicko-psychologického a sociopeda-
gogického hlediska je skol. netspésnost chdpdna Sireji: jako selhdvdni ditéte i adol-
escenta v podminkdch Skol. edukacniho prostiedi nejen Spatnym prospéchem, ale
také vytvdrenim negativnich psychickych postojii k vlastnimu ucenti, k uciteliim, ke
vzdéldni viibec.” Charakteristickym symptomem Skolni nedspésnosti je vznik stra-
chu ze $koly, se kterym se dité vyrovnava individualnim zpisobem. Castou reakci
je, Ze zacne byt imunni k piivalu neustalych negativnich pozndmek na vysledky
jeho prace, kterych se mu dostava od ucitel(i. Zak se prestane o cokoli snaZit, pro-
toZe je nakonec stejné vSechno Spatné. Jedna se o obranu, protoZe kdyby si zacal
pripoustét vSechna negativa, ktera se snasi na jeho hlavu, musel by dojit k zavéru,
Ze je jeho existence bezvyznamna a obtézujici. V horsim pripadé miliZe zacit uvazo-
vat i o smyslu vlastniho byti. Ignorace a zlehCeni kritiky uciteli je zptsob, jak ve
Skole prezit.

Jako indikator uspésSnosti jsou v Ceském Skolstvi chapany znamky, které jsou stale
nejcastéjsim zplisobem hodnoceni zaki. Pravé zisk co nejlepsi znamky je mnohdy
jedinou motivaci ditéte k u¢eni. Skolni isp&$nost ma ale dvé stranky. Objektivni,
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kterd je charakterizovana splnénim predepsanych norem ¢i pozadavkd, a subjek-
tivni, kdy zZak sam pociti uspéch z provadéné Cinnosti. Znovu se nam zde otvira jiz
diskutované téma motivace a jeji stéZejni dililezitost pro uspésné vzdélavani ve
vSech smérech. PrestoZe Skolni tispéSnost neni spravné vnimat jen z pohledu zna-
mek, tzce s nimi souvisi. Proto se domnivam, Ze ucitel by mél vykony Zaka hodno-
tit predevsim individualnim zplisobem, a to srovnanim trovné jeho predeslé a ak-
tualni prace. Pak se nejlépe projevi Zakovy dil¢i ispéchy a pokroky.

V dotaznikovém Setfeni této diplomové prace jsem se také zabyvala otaz-
kou, zda vysokad znamka z matematiky, ktera je vétSinou chapana jako vyjadreni
Skolni uspésnosti, miize ovliviiovat zakliv vztah k predmétu matematika. Pfestoze
vysledky nelze vzhledem k rozsahu vyzkumného souboru zobecnit, povazuji za
zajimavé, Ze pro nikoho z zaki hodnocenych horsi zndmkou nez dva matematika
nepredstavuje radost ¢i zabavu. Tito Zaci vyjadrovali nejCastéji sviij vztah k mate-
matice slovy obava ¢i strach. Vzhledem k témto indiciim je moZné konstatovat, Ze
vztah Zaka k predmeétu je skutecné ovlivnén ucitelovou klasifikaci. Z pohledu moti-
vace je tento fakt nestastny a zvyhodinuje nadanéjsi Zaky.

Mira motivace je mimo jiné ovlivnéna charakterem probiraného uciva. Proto je
Zadouci, aby bylo kurikulum pro Zaky citelné a co nejvice aplikovatelné do béZzného
Zivota. Pokud v ném budou Zaci vidét vyznam, bude i v silach ucitele ziskat si jejich
zajem. Jak uvadi Hejny a Kurina (2009, s. 196) ,matematické vzdéldni by mélo mit
smysl a mélo by byt uZitecné. Mélo by Zdkiim prindsSet uspokojeni a radost.” Nejvét-
$im zdsahem do kurikula byly v poslednim desetileti RAmcové vzdélavaci progra-
my, které si podle Cachové a Stehlikové (2006) obecné kladou za cil “prizpiisobit
vzdéldni celkovému rozvoji spolec¢nosti a jejim neustdle se ménicim potiebdm a zajis-
tit uplatnéni absolventii na trhu prdce.”
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3 Formalistické a konstruktivistické pojeti vyuky

Jedna se o dvé odliSna pojeti vyuky, ktera jsou v poslednich desetiletich hodné kon-
frontovana. Zatimco mezi lety 1948-1989 bylo uplatiiovano formalistické pojeti
vyuky, v soucasné dobé se dostava do popredi pojeti konstruktivistické. Jde o dva
naprosto odlisné zptlisoby vyuky, které kladou odlisné naroky na pedagogickou
praci a vnimaji vyucovaci proces velmi rozdilné. Neni mym cilem vycerpavajicim
zplisobem popsat tyto dva sméry, ale vyzdvihnout nékteré znaky a jejich prinos
pro dnesni zZaky.

3.1 Formalismus

Zakladnim rysem formalismu je pasivita Zaka, ktery bez vlastni ¢innosti a hlubSiho
porozumeéni ptijima informace od ucitele. Klade dtraz na kvantitu uciva, které je
memorovano a nasledné reprodukovano v témér stejném znéni. Jde o povrchovy
zplisob vyuky prezentujici informace bez souvislosti, coz zpisobuje jejich rychlé
zapominani. V pripadé formalismu nedochazi k osobnostnimu rozvoji jedince jak
z hlediska posilovani jeho intelektualnich schopnosti, tak dalSich aspektii osobnos-
ti.

Houska (1995) vystizné mapuje nékteré aspekty vyuky matematiky pred vice jak
dvaceti lety. Mimo jiné kritizuje fakt, Ze matematicko-logicka inteligence byla po-
vazovana za ukazatel vzdélanosti, prestoZe vétSiné déti neni vlastni. Ve vyuce pre-
vazuje encyklopedismus a vnucovani zakladi matematiky bez ohledu na prakticky
Zivot zaki (1995). Jde o jednostrannou orientaci na méritelné vykony a nacvi¢ova-
ni postupli na ukor porozuméni samotnému jadru problému. Studium souvislosti
se dostava do pozadi. Efektivita tohoto zplisobu vyucovani je jen zdanliva. Hejny,
Kurina (2009) upozornuji na neblahé vlivy formalismu, kdy je zanedbavano vyhle-
davani souvislosti a podcenovano porozumeéni. Pfi rozvoji matematickych znalosti
a kognitivnich schopnosti, jakoZto i rozvoje samotné osobnosti Zaka, se pak forma-
listické pojeti vyuky nejevi jako acinné. (Hejny a Kurina, 2009). Ucitel, jehoZ prio-
ritnim cilem je uspéch Zaka u zkousky, na sebe upoutava permanentni tlak vznika-
jici ze strachu z nesplnéného casového planu, vedeni ¢i inspekce. V jeho Zacich na-
sledné také vyvolava strach, kterym je nuti k dosazeni cilti. (Hejny a Kutina, 2009).
,0ba, ucitel i Zdk, védi, Ze ve svém usili nesmi polevit, jinak se véci zhrouti a toho se
dési.” (Hejny a Kurina, 2009, s. 186). Pro toto pojeti vyuky jsou charakteristické
formalni techniky zamérené na predmét.

Ucitel by vyucovani nemél vnimat jako maraton, ale jako prostor, kde muize se
svymi zaky zajimavé a podnétné pracovat s pouzitim modernich technologii, expe-
rimentl atd. Mél by mit chut' a ¢as na sestavovani zajimavych a prinosnych hodin.
74k ma mit zaroven dostatek ¢asu na zmapovani a zautomatizovani uciva, které si
soucasné dava do souvislosti s tim, co uz zna. To se vSak neslucuje s formalnim pri-
stupem k vyucovani, kdy dochazi k transmisi informaci od ucitele k Zakovi. Prijem-
ce pouze pasivneé prijima fakta, aniZ by zapojoval vlastni mySleni.
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I v soucasnosti 1ze v praci nékterych kantora stale nalézt nevhodné vyucovaci po-
stupy popisované HouSkou (1995). Prispiva k tomu i tvrzeni Hejného a Kuriny
(2009), Ze se ucitelé mnohdy prikloni k formalnimu pojeti vyuky a ignoruji prostor
k rozvoji mysleni, ktery jim matematika nabizi. V souvislosti s timto tvrzenim je
vSak tfeba vnimat tuto problematiku komplexnéji. Kantor je vystaven mnohacet-
nému tlaku ze strany rodicl, vedeni skoly ¢i spoleCnosti obecné. Jsou na néj klade-
ny poZadavky, které, dle mého nazoru, mnohdy prekracuji inosnou mez. Jako pfti-
klad uvadim neptrimérené mnoZstvi administrativni ¢innosti, kterd v mnoha ohle-
dech neni podstatna a ubira uciteli silu, ¢as i chut vénovat se kvalitni pripravé na
vyuku i jeji realizaci. To je mozna i jeden z dlivodi, proc¢ formalismus v nasich sko-
lach stale pretrvava, prestoze se ve vétsiné aspektli ukazuje jako nevhodny a malo
efektivni. Vede k tomu samoziejmé i historické hledisko, kdy bylo v pribéhu ctyti-
cetiletého trvani totalitniho reZimu Zadouci nevychovavat samostatné myslici a
jednajici jedince. Tvotivost a originalita byla naopak potlacovana ve prospéch me-
chanického prejimani dogmat. Nejedna se o nijak starou historii, kterd poznamena-
la komplexné celé Skolstvi, proto budou jeji diisledky patrné jesté v prabéhu dal-
Sich let.

Poslednim diivodem, ktery dle mého nazoru vede k prezivani formalismu
v nasem S$kolstvi, je problém s udrzenim kazné a respektu k vyucujicimu. Mluvim
ze své vlastni zkuSenosti, kdy jsem v prvnim roce své pedagogické praxe ucila né-
kolik hodin na druhém stupni. Musim konstatovat, Ze pro udrzeni kazné bylo ne-
jefektivnéjsi drzet Zaky v lavicich, idealné jednotlivé rozsazené a nechat je pracovat
néjakou pisemnou formou. Za tento styl vyuky na sebe nejsem nijak hrdaj, ale byl to
jediny zptsob, jak hodinu néjakym zptisobem se cti zvlddnout. Zmirnéni problema-
ticnosti kazné na ¢eskych skolach shledavam jako zdsadni a zarovei nejkompliko-
vanéjsi pro zkvalitnéni vyuky obecné. Spolecnost je soucasné nastavena tak, zZe zak
ma vétsi pravomoci neZ sam ucitel a v pripadé konfliktu je to vétSinou pedagog,
kdo nese vinu. Pokud se droven kazné a piirozeny respekt k vyucujicim na nasich
Skolach nezlepsi, budou vSechna opatieni na zkvalitnéni vyuky mit daleko mensi
dopad.

Dnesni Skola by méla od Zaki pozadovat tzv. smysluplné uceni. Krovackova a Sku-
til (2014) davaji tento termin do souvislosti se schopnosti jedince reagovat na po-
Zadavky spolecnosti. Ten by se mél pti rychlém rozvoji technologii naucit pruzné
orientovat v Siroké nabidce informaci a dokazat je co nejlépe tiidit a zpracovavat
tak, aby slouzily kefektivnimu napliiovani jeho potreb. (Kfovackova a Skutil,
2014). Pokud se podarii v nasledujicich letech kurikulum upravit do formy odpovi-
dajici technologickym pozadavkim 21. stoleti, bude mozné ve vysSsi mire splnit
kritéria smysluplného uceni.

Prestoze v pripadé formalismu je ve velké mire zatéZovana pamét Zaka, je treba
zminit, Ze memorovani ma ve vyucovani predevsSim v pocatecnich Skolnich letech
své misto a mliZe byt pro méné Uspésné zaky nejefektivnéjSim zplisobem uceni,
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kdy jim zapamatovani nacvicitelnych postupti a pravidel doda urcitou jistotu. Exis-
tuje vSak vysoka pravdépodobnost, Ze v reSeni nejtéZzsich matematickych uloh bu-
dou tito Zaci netispésni. Stejné tak nejde opomenout diilezity vyznam transmise,

ktera ma ve vhodném rozsahu pro vyucovani zasadni vyznam. (Echazarra, 2016).

3.2 Konstruktivismus

O konstruktivistickych postupech pojednaval jiZ Jean Piaget nebo John Dewey.
V ¢eském prostiredi kjeho rozvoji prispél predevSim Vaclav Piihoda
v mezivalecném obdobi. Snahy o vznik inovativnich pristupt k vyucovani byly pre-
ruseny druhou svétovou valkou a nasledné totalitnim reZimem aZ do roku 1989.
JelikoZ lze konstruktivistické pojeti vyuky vnimat jako jednu z moZnosti, jak zlepSit
vztah zaka primarni skoly k matematice, je Zadouci nékteré z jeho charakteristik
porovnat s formalistickym typem vyuky.

Z komplexnich vysledkl dotaznikového Setieni této diplomové prace lze vy-
sledovat, Ze soucasna vyuka matematiky na ¢eskych Skolach zahrnuje aspekty jak
konstruktivismu, tak formalismu. Vysledky praktické casti této diplomové prace
ovérily existenci priznivého klimatu ve tridé pfi vyucovani matematiky. Zaroven
potvrdily kladny vztah k matematice i vyucujicimu u zZak primarni skoly. Vyse
uvedené skutecnosti jsou zaroven znaky konstruktivistického pojeti vyuky. Naopak
rezervy v praci s chybou spolu s jejim negativnim dopadem na klasifikaci, ktera je
Casto chapana jako jediny ukazatel Skolni UspéSnosti, poukazuji na existenci prvki
formalismu ve vyuce matematiky na prvnim stupni.

Konstruktivismus v psychologickych a socidlnich véddch je smér druhé poloviny
20. stoleti, ktery zdiirazruje aktivni ulohu ¢lovéka, vyznam jeho vnitrnich predpokla-
dii a diileZitost jeho interakce s prostiedim a spole¢nosti. , (Hartl a Hartlova, 2015,
s. 271). Stehlikova, Cachova (2006) i Hejny, Kurina (2009) se shoduji v ndzoru, Ze
zakladnim rysem tohoto pojeti matematiky je aktivni vytvareni ¢asti matematiky
v duSevnim svété zaka. Pii reSeni problémi muze ucitel Zakovi informace poskyto-
vat nebo ho odkazovat na encyklopedie atd. Tedy miiZe do konstruktivistického
vyucovani zahrnout velkou mérou i transmisi. Matematika v mysli Zaki by méla
byt ukotvena a zazita. Vhled, porozuméni a dovednost poznatky aplikovat jsou dal-
$imi znaky konstruktivismu. Znalosti ziskané prostiednictvim tohoto pristupu jsou
zaloZené na porozuméni. Pri jejich ziskavani se rozvijeji Zakovy schopnosti.

Kufina (2009) tvrdi, Ze optimalni vzdélavani ma byt zaloZeno na porozumeéni.
Formalistické pristupy zaloZené na transmisi mohou rozvijet pamét, ale mysleni
neni nijak kultivovano a stagnuje rozvoj tvorivosti. Transmisivni ptistup je akcep-
tovatelny velkou Casti populace, protoZe jde o pomérné rychlou vzdélavaci cestu.
Jenomze zak se nauci postup reSeni néjakého matematického problému a Casto
netusi, co vlastné pocita.

Konstruktivismus je primo spjat s terminy jako aktivita, tvorivost, zajem, motivace,
matematika propojena s realitou, znalost informaci, vlastni mySlenkové postupy,
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vlastni matematicky svét, autenticnost a nepredvidatelnost. Ditlezitou roli
v souvislosti s konstruktivistickym pristupem hraje predevSim motivace v podobé
samotného uciva, ktera vyznamné podnécuje Zaka k aktivité. Pravé aktivita zZaka je
zakladem pro uplatnéni konstruktivistického pristupu. Zaroven jde podle Stehliko-
vé a Cachové (2006), o predpoklad pro vzdélavaci oblast Matematika a jeji aplika-
ce, kdy maji Zaci moZnost na situacich z béZného Zivota aplikovat své matematické
dovednosti. Diraz je dale kladen na samotny proces vyucovani s vyuzitim stavaji-
cich znalosti Zaka. VySe uvedené informace napovidaji, Ze jsou uplatiiovany nefor-
malni techniky zamérené na Zaky charakteristické pro novatorské pristupy
k vyu¢ovani matematiky. Zak by mél pocitit, Ze matematiku potiebuje, protoze mu
umoznuje vidét souvislosti, argumentovat a celkové se v sou¢asném svété 1épe ori-
entovat. Vhodny pristup k vyuCovani matematiky nezajisti vSak Zadna reforma,
proto nelze chapat revizi RVP ZV jako samospasné reSeni. Jde jisté o dtilezity krok
ke zkvalitnéni vzdélavani, ale vZdy bude nejvétsi mira odpovédnosti vazana na uci-
tele.

Z obecnych znakl konstruktivismu lze vyvodit, Ze existuje v mnoha podobach.
Nejvétsi predpoklady pro uplatnéni v praxi ma tzv. realisticky konstruktivismus,
ktery nezavrhuje prinos transmise, cerpani pojmi z ucebnic a encyklopedii, ¢imz
zdiraznuje potiebu informaci k tomu, aby mohl Zak konstruktivisticky pracovat,
protoZe “Ne vsechno se dd vymyslet, k uceni potiebujeme i informace.” (Stehlikova a
Cachovag, 2006).

Tabulka ¢. 2 Porovnani konstruktivistického a transmisivniho vyucovani

polaritni dipol konstruktivistické | transmisivni
vyucovani vvucovani
1 | hodnota poznani kvalita kvantita
2 | motivace vnitrni vne|si
3 | trvanlivost poznani | dlouhodoba kratkodoba
4 | vztah vucitel-zak partnersky submisivni
5 | klima duvery strachu
6 | nositel aktivity zak ucitel
7 | ¢innost Zaka tvoriva imitativni
8 | poznatek zika produktivni reproduktivni
9 | nosna otazka CO? a PROC? JAK?

(Hejny, Stehlikova, 1999, s. 33)

3.3 Soucasny ucitel a konstruktivismus
Zaradila jsem tuto kapitolu, protoZe jsem se v dotaznikovém Setieni zabyva-
la zjiStovanim povahy klimatu v hodinach matematiky v prostredi prvniho stupné.
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Zajimala jsem se o to, zda jsou Zaci spokojeni se svym ucitelem matematiky a jaké
divody je k jejich odpovédi vedou. Dosla jsem k zavéru, Ze obecné na prvnim stup-
ni panuje v hodinach matematiky priznivé klima. Ucitelé jsou, dle odpovédi re-
spondentd, k zakiim privétivi, vstricné reaguji na jejich podnéty a snazi se podat
kazdému adekvatni vysvétleni v pfipadé nesnazi. Zaci samoziejmé nedokazi zhod-
notit vyuku z hlediska pestrosti vyucovacich metod. Presto se domnivam, Ze

k ptiznivému klimatu béhem vyucovani matematiky prispiva i vyuzivani postupt
v duchu pedagogického konstruktivismu a celkové zaméreni pozornosti pedagoga
na zaka.

Pokud se uciteli podati, aby zaky motivoval k tvoreni napadii, nazort a namitek,
zapocne tim jejich konstruktivni poznavaci proces. (Hejny a Kutina, 2009). Jestlize
se pri vyuce vyuziva nazornych pomiticek, modeli a prikladd, miize si zak vytvorit
vlastni predstavy a odborné pojmy pro néj prestavaji byt abstraktni. Jde o dilci
aspekty komplexniho rozvoje osobnosti zZaka, kde ma ucitel, podle Stehlikové a
Cachové (2006), nékolik moZnosti, jak postupovat. Napriklad ,Vést Zdka k reseni
problémii a k samostatné tviirci prdci, pracovat na projektech (vychdzet ze vztahti
matematiky k realité), naucit se néco, co funguje (pro vniti'ni uspokojeni Zdka), nau-
Cit se néco, co bude potiebovat (pro vnéjsi cile).” (Stehlikova a Cachova, 2006).

V pojeti konstruktivistického vyucovani existuje velka variabilita, proto nelze jed-
noduse napsat jeden navod na jeho aplikaci. Stehlikova a Cachova (2006) uvadéji
nékolik tezi, které konstruktivisticky pristup vystiZzné popisuji a o které se mize
ucitel oprit. Jsou to: ,UCcitel probouzi zdjem ditéte o matematiku a jeji pozndvdni,
Ucitel predklddd Zdkiim podnétnd prostiedi (tilohy a problémy) a vhodné s nimi pra-
cuje, Uciteli jde predevsim o Zdkovu aktivni ¢innost, U¢itel nahliZi na chybu, jako na
vyvojové stadium Zdkova chdpdni matematiky a impulz pro dalsi prdci, Ucitel se
u Zdkii orientuje spise na diagnostiku porozuméni neZ na reprodukci odpovédi.”

Podle mého nazoru jsou zvlasté dvé posledni teze velice osvicenymi myslenkami.
Znamenaji ale vyssi naroky na ucitele, protoZe je mnohem jednodussi projit pouze
vysledky, ty chybné poskrtat a podle stupnice praci oznamkovat. Hledat diivody,
pro¢ zak chybu udélal, jak nad problémem zaptremyslel ¢i pro¢ ho pochopil jinak,
jsem mnohokrat k tomuto zptisobu opravy, vétSinou z ¢asovych divodi, pristoupi-
la.

Ucitel by mél mit dale na paméti, Ze je jeho cilem, ,aby maximdlné prispival
k osobnostnimu rozvoji svych Zdkil. V jeho dusi ani na jeho hodindch neni strach pri-
tomen. Jeho prdce je motivovdna védomim smysluplnosti spolecného usili a virou ve
vilastni schopnosti i potencidlni schopnosti Zdki.”“ (Hejny a Kurina, 2009, s. 186). Pro
inspiraci odkazuji na tzv. desatero konstruktivizmu uvadéné v publikaci Hejného a
Kuriny (2009), které vystihuje hlavni zasady konstruktivistického pojeti vyuky

matematiky.
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3.4 Prace s chybou

Skolska praxe se, jak uvadi Stehlikova a Cachova (2006), ¢asto soustiedi na kontro-
lu spravného vysledku, ¢imz u Zaka hodnoti, jak dokaZe problematiku reproduko-
vat a upozad'uje sledovani drovné vlastniho premysleni ditéte. Ucitelé by se proto
podle Hejného (Hejného metoda - prace s chybou, 2019) méli zamérit na priciny a
odstranovani chyb nez na jejich hledani a opravovani. Dale by se mél pedagog vy-
varovat toho, aby vnimal Zakovu chybu jako své vlastni selhani. UZite¢né je naopak,
kdyZ ucitel dokaze sam pred Zaky analyzovat své vlastni chyby a zaroven tak zZa-
kiim demonstrovat vhodny postoj k vlastnim nedostatklim. Pokud ma zak z chyb
strach, vyvine vétsi aktivitu, ale jen na to, aby se ochranil pred trestem, ne aby po-
znatklim 1épe porozumeél. Mlize se pak snazit hledat i jina vychodiska, jak se trestu
vyhnout. LZe, nechodi do Skoly atd.

I mné mij ucitel matematiky vycital, Ze jsem se nepozastavila nad vysled-
kem, kdyZ bylo naprosto ziejmé, Ze musi byt chybny. Jednoduse jsem zvolila nau-
¢eny vzorec a nenapadlo mé uvaZovat nad tim, Ze asi nebude spravny, kdyz mi vy-
Slo néco tak nepravdépodobného. Ve své praxi jsem se setkala s pripady, kdy Zaci
vypocitali slovni tlohu spravné, ale jejich odpovéd naprosto nekorespondovala se
zadanim. Bylo jasné, Ze viibec netusili, co pocitali.

Hejny (Hejného metoda - prace s chybou, 2019) tvrdi, Ze: ,,Chyba u jakékoli lidské
Cinnosti je prirozeny jev, zejména kdyZ se clovék tuto cinnost teprve uci. Je-1i s chybou
dobre naloZeno, je vitanym spolecnikem na cesté k porozumént. JestliZe si clovék uve-
domi, Ze se chyby dopustil, a jestliZe navic zjisti, pro¢ k tomu doslo, zdokonali se jeho
schopnost délat pristé danou cinnost lépe.”

Podle mého nazoru je prace s chybou pro ucitele a jeho praci klicova. Pii sezname-
ni Zaka s tim, Ze udélal chybu, je tfeba uZivat pedagogického taktu a diplomacie.
Chyby nelze samoziejmé piehlizet, ale ucitel by mél dokazat zvolit takovy postup,
aby neztratil motivaci zaka a udrZel jeho viru ve smysluplnost jeho uceni. Odkazuji
na prehled zakonitosti (Hejny a kol., 2004, s. 74), kde je uvedeno nékolik zajima-
vych pravidel pro praci s chybou v pripadé slabého Zaka.

Prestoze jsem v piredeslé kapitole uvedla, Ze vysledky dotaznikového Setie-
ni potvrdily existenci priznivého klimatu v hodinach matematiky na prvnim stupni,
jsem presvédCena, Ze v oblasti vniman{ vyznamu chyby a jejiho vlivu na hodnoceni
ma Ceské skolstvi rezervy. V praktické ¢asti této diplomové prace jsem se zabyvala
zjisténim, zda zaky mrzi Spatna znadmka z matematiky vice nez z jiného predmétu.
Kladnou odpovéd Zaci zdiivodiiovali, mimo jiné, litosti nad tim, Ze viibec chyby
délaji. Dale 1ze celkové z vysledkl dotaznikového Setreni vysledovat, Ze responden-
ti davaji do souvislosti nékolik aspektd, které se na sebe chronologicky nabaluji.
Jsou to: chyba, Spatnd dil¢i znamka a Spatné vysvédceni, které je z pohledu zakt
ukazatelem jejich Skolni netispésnosti.
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3.5 Prinos chyby pro praci ucitele

Ztotoznuji se s nazorem Hejného a Kuriny (2009, s. 184), ,Ze Zdkova chyba miiZe
uciteli poodhalit zpiisob Zdkova mysleni i kvalitu jeho predstav. Ne vzdy vSak ucitel
chdpe chybu jako diagnosticky ndstroj. Casto se omezi na evidenci chyby, na to Ze je,

v/vae

ale ne na jeji pricinu, na to proc k chybé doslo.”

Ve vlastni praxi jsem se s ilustrativni situaci setkala pfi probirani s¢itani a
odcitani do sta. JelikoZ s timto uc¢ivem méli nékteri Zaci problémy, snaZzila jsem se
zjistit, jakou strategii pocitani pouzivaji ti ispéSni, abych méla inspiraci pro sro-
zumitelnéj$i vyklad. S prekvapenim jsem zjistila, Ze mnou vysvétlovany postup
pouZziva minimum z nich. Témér platilo, co Zak to vlastni strategie. Musim priznat,
Ze nékteré z nich jsem méla problém pochopit a jevily se mi dost naroc¢né. Avsak
zaci diky nim dokazali dané ucivo zvladat dostatecné rychle a bez zasadnich kom-
plikaci. Pokud je Zakova aplikace individualni strategie efektivni, ucitel by ji mél
respektovat a nemél by zakovi vnucovat sviij zptisob feseni.

Podle Hejného, Kuriny (2009, s. 181) “nase tradi¢ni povédomi vnimd chybu Zdka, ale
i ucitele, jako jev neZddouci, Spatny, kterého je ti'eba se vystrihat. Napriklad anglické
skolstvi chdpe ve vétsi mire chybu jako cestu k ziskdni zkusSenosti, jako soucdst zdra-
vého vyucovdni.” Tyto dva odlisné pohledy na chybu opét prameni z celkové rozdil-
ného pojeti vyuky. Pokud je vyucCovaci proces zaloZeny na transmisi, je chyba mys-
lena jako nepochopenti ¢i nepresné zapamatovani latky. PakliZe Zak chybuje, pies-
toZe mu byl vyklad podan opétovné, je potrestan. Naproti tomu v pripadé poznava-
ci formy vzdélavani je chyba celkem prirozenym priivodnim jevem. (Hejny, Kufina,
2009). ,Pozndni nespocivd jen na pravdé, nybrz i na omylu.” (Jung, 1995, s. 141).
Jako zajimavé povazuji rozdéleni Zakovskych chyb podle charakteristickych vlast-
nosti Hejnym a Kurinou (2009).

Na eliminaci mnozstvi chyb ma také vliv mira koncentrace. Schopnost sou-
stiedit se je tedy jednim z predpokladii kvalitniho vykonu. Ve své pedagogické
praxi jsem mnohokrat zazila situaci, kdy zZak pracoval bezchybné, pokud jsem u néj
sedéla. Avsak v pripadé totoZné samostatné prace nebyl schopen dojit ke sprav-
nému vysledku. Ocekavala jsem, Ze dotaznikové Setfeni této diplomové prace po-
tvrdi negativni vnimani chybovani ucitele z pohledu zaki. Vysledky ale nejsou tak
jednoznacné. Fakt, Ze ucitel by se mél chyb vyvarovat, umistili Zaci aZ na paté misto
ze sedmi diileZitych vlastnosti pedagoga.

Chybovani jednoduse k vyucovacimu procesu patii a zalezi na mistrovstvi ucitele,
jak s chybou dokaze pracovat. Chyba by méla byt chdpana jako ukazka zakova zpi-
sobu mysleni a ne jako znak nekvalitni prace at’ Zaka ¢i ucitele. Skolni prostiedi by
ji mélo vnimat jako inspirativni prvek. Inovativni pohled na chybu klade diiraz na
zasadu primétenosti a dilezitost praktickych zkusenosti ¢i pochopeni symboliky.
S tim souvisi tvrzeni Fontana (2003, s. 80), ktery upozornuje i na fakt, ze ,Déti
s vyukovymi obtiZzemi casto funguji na niZsi urovni, neZ odpovida jejich chronologic-
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kému veku.” Dale uvadi, Ze tikolem ucitele je tuto Uroven objevit a prizplisobit ji
zplisob podavani latky.

V souvislosti s porozuménim symbolice uvadim zkuSenost, kdy Zakovi prv-
niho stupné ve Skole utekl vyznam znaménka minus. AZ kdyz prinesl nékolik Spat-
nych znamek z od¢itani, otec prisel na to, Ze nechape, co znaménko minus zname-
na. Co se tyka prizplsobivosti, je nékdy na zvazenou, jestli je viibec v silach ucitele
dokazat vyuku natolik diferencovat, aby vyhovél vSem individualnim potrebam
zakul ve tridé. Avsak jista pedagogicka neprizplisobivost mize byt diivodem, proc
matematika v détech vzbuzuje negativni pocity. Tato myslenka se pri dotazniko-
vém Setfeni této diplomové prace ale nepotvrdila. Nejcastéjsim divodem obav
z matematiky nebyla jeji nevhodna prezentace ucitelem, nybrz obsah sam.

3.6 Inovativni zptisob prace v matematice - Hejného matematika
Na uvod této podkapitoly uvedu kratké utridéni pojmi tradic¢ni a inovativni vyuka.
Pro tradi¢ni pojeti vyucovani je charakteristicka frontalni vyuka, ktera vyuziva tii
druhy metod: Slovni, demonstra¢ni a dovednostné-praktické. Zormanova (2012)
uvadi, Ze velkou nevyhodou aplikace téchto metod je jejich provazanost s vnéjsi
motivaci v podobé klasifikace. Negativnim aspektem tradi¢niho vyucovani obecné
je nedostatecné rozvijeni schopnosti Zakl v oblasti komunikace a spoluprace. Dale
je upozadéna diileZitost mezipredmétovych vztahi a individudlni pristup ucitele k
jednotlivym Zakim.

Pedagogické inovace lze z pohledu Mazacové (2008, s. 19) chapat jako ,rozvijeni a
praktické zavdadeni novych prvkii do vyucovdni s cilem zkvalitnit tento systém.” Ino-
vativni pristupy k vyucovani jsou obecné spjaty spise s alternativnimi vyucovacimi
sméry, proto miZe nékdy dochazet kzaméné pojmu inovativni a alternativni.
Vzhledem k omezenému rozsahu prace se budu vénovat kratkému predstaveni
pouze jednoho inovativniho pristupu k vyucovani matematiky. Jedna se o Hejného
matematiku. O tomto zplsobu vyuky chci pojednat, protoZe koresponduje
s konstruktivistickym pojetim vyucovani a jde asi o nejcastéji pouzivany inovativni
zpusob pro vyucovani matematiky v prostiedi tradi¢niho Skolstvi. Zaroven jsou
klady a zapory spolu s efektivnosti Hejného matematiky v soucasnosti hodné dis-
kutovanym tématem. Mym zameérem je pouze naznacit aspekty, které jsou, z mého
pohledu, pro vyuku matematiky efektivni a které napomahaji celkovému rozvoji
osobnosti zZaka.

PrestoZe ma Hejného metoda pii vyucovani matematiky nesporné vyhody,
nedokazu si predstavit, Ze bych jen timto zplisobem ucila matematiku vSechny zZa-
ky ve své byvalé tiidé. Divodem je ale mozna i to, Ze s touto metodou nebyli kon-
frontovani hned od pocatku Skolni dochazky a jejich predstavy o matematickych
vztazich a pojmech se zacaly utvaret podle tradi¢niho zplisobu vyucovani matema-
tiky. Jako vhodnou alternativu vnimam kombinaci bézného vyucovani s postupy,
které prinasi Hejného matematika. Vzhledem k individualnim potifebam kazdého
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jedince, by se mél zZak ve vyucovani setkat s vice pristupy, aby z nich dokazal vy-

v v/

brat jemu nejbliZsi. To mu usnadni se v problematice co nejlépe zorientovat.

Hejného metoda je netradi¢ni pojeti vyuky matematiky, které podporuje samo-
statnost, tvorivost a vlastni aktivitu Zaka. Lze ji charakterizovat prostrednictvim
dvanacti principt. Podrobnéji pojednam jen o téch, které povazuji za nejdilezitéjsi.
Pro detailnéjsi prostudovani doporucuji Hejného metodu - 12 klicovych principi
(2019). Prolinani témat, jako treti princip Hejného matematiky, pojednava
o poZzadavku na neizolovani matematickych zakonitosti od stavajicich Zakovych
prekoncepti. Tento princip v zasadé rika, Ze je treba ditéti nové informace zasadit
do schématu, ktery jiz zna. Diky tomu se dokaze ve své mysli k jisté problematice
vratit, coz mu pomize odvodit poznatky nové. Z hlediska efektivity je tento zptlisob
ziskavani novych védomosti vyznamnéjsi nez prosté ukladani informaci do paméti.

Ctvrty princip piredstavuje rozvoj osobnosti v souvislosti s podporou samostatného
uvazovani déti. Hlavni myslenka tohoto principu spociva v tom, aby déti ziskaly
dovednost argumentovat, diskutovat a vyvhodnocovat. Za pomoci téchto dovednosti
se pak mohou snaze naucit branit se manipulaci. ,Déti pak samy o sobé védi, co je
pro né sprdvné, respektuji druhého a umi se rozhodovat.” (Hejného metoda - 12 Kkli-
covych principti, 2019). Tento princip by mél byt, podle mého nazoru, uplatiiovan
vSeobecné. Dovednost asertivni reakce je pro ¢lovéka a jeho Zivot ve spole¢nosti
velmi dileZzita.

Paty, Sesty a sedmy princip zdliraziiuje aspekty charakteristické pro konstruktivis-
tické vyucovani jako vnitini motivaci, potfebu vlastnich realnych zkusenosti a
v neposledni Fadé radost z matematiky, kdy Zak zaroven pociti Uspéch a uznani.
O dtlezitosti naplnéni lidskych pottreb souvisejicich se ziskdnim uznani a prestize,
bylo jizZ pojednano v kapitole o hierarchii potieb podle A. Maslowa.

Za velmi prinosné povaZuji tzv. gradované ulohy, o kterych se zmiiiuje devaty prin-
cip, kdy ucitel pripravuje tlohy s riznou obtiZznosti, aby bylo mozné vyhovét cel é-
mu spektru zakl ve tridé. Tento aspekt Hejného matematiky je velmi osviceny, i
kdyz z vlastni zkuSenosti vim, Ze ucitelé casto vnimaji rozdilnou obtiZnost zadani
jako nespravedlivou. Ja se vSak domnivam, Ze kazdy Zak je nadany jinak, proto ne-
miuzu byt spravedliva, pokud dam dlohy vSem stejné. Tato problematika by si jisté
zaslouzila hlubsi pojednani, ale v mé praci pro ni neni prostor, proto bych chtéla
odkazat na publikaci Gregera a kol. (2015), ktera se touto problematikou zabyva.

Vjedenactém principu je v podstaté zdiiraznéni zasady primétenosti. Po-
kud dité dokaze alesponl néco vyresit, Ize predchazet pocitim hrizy a tuzkosti
z tohoto predmétu. A pravé diametralni rozdily v irovni zaka byly to nejtézsi, co
jsem na zacatku své ucitelské praxe musela zvladnout. Domnivam se, Ze se mi to
uplné nepodarilo ani po Sesti letech. Na druhou stranu vim, Ze jsem se pravé
v matematice o zadavani odliSnych uloh snazila. Vybavuje se mi situace, kdy jsem
jedné divence predepisovala priklady na nasobilku, protoZe pri diktatu nestihala,
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prestoZe nasobilku dobie umeéla. Asi po mésici jednu hodinu otevrela seSit na dese-
timinutovky, kde priklady predepsané nebyly a ona se mé ptala, co ma délat. Ja
jsem ji odpovédéla, Ze bude psat diktat s ostatnimi, protoZe priklady jiZ predepiso-
vat nepotiebuje. Zvladne to i bez toho. Nikdy nezapomenu na jeji pySny vyraz. Di-
venka je dyskalkulik. Matematika je pro ni hodné narocnd a c¢asto nepochopitelnj,
ale ona dokazala zvladnout alespon kousek z ni.
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4 Strategie ucitele

Pristup ucitele kdétem a vyucovani ma vliv na to, jaky vztah si Zaci
k vyucovanému predmétu vybuduji. Tento fakt potvrzovala i néktera data ziskana
prostirednictvim kvalitativniho predvyzkumu, kdy vSichni Zaci, ktefi z matematiky
nikdy strach nepocitili, uvedli, Ze je to proto, Ze jim ucitel dokaze latku dobie vy-
svétlit a zjednodusSit, coZ usnadni jeji pochopeni. Kvantitativni vyzkum svymi vy-
sledky ale neprisuzoval osobé ucitele v souvislosti se vztahem k matematice tako-
dentti, kdy ucitele berou jako sviij vzor a nedokazi jeho negativni vlastnosti tolik
vnimat a pojmenovat. Piredpokladam, ze pokud bychom dotaznik predlozili zakiim
druhého stupné, byl by vliv ucitele na vztah Zaka k predmétu vice patrny.

Obrazek ¢. 5 - Vztahy - vyukova metoda - strategie uceni a vyuc€ovani - styl uceni a
vyucovani

-,:> VYUKOVA @
METODA T
VYUKOVE
v CILE /_,, v
vyucovaci ¢innosti ucebni cinnosti
ucitele iaka
vyucovaci strategie ucebni strategie
styl vyucovani styl uceni

(Manak, Svec, 2003, s. 31)
Z vySe uvedené tabulky je zfejmé, jak sloZitym a komplexnim systémem vyucovani
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je. Dale je patrna provazanost jednotlivych aspekti a jejich vliv na kone¢nou podo-
bu vyuky.

Casto je pro ucitele nejvyznamnéj$im ukazatelem pii volbé strategie mnozstvi uci-
va, které si maji Zaci osvojit. Mnohdy pak radéji sahne po metodach, které nejsou
tak casoveé naroc¢né. Ukazuje se ale, Ze z dlouhodobého hlediska tyto metody nejsou
efektivni a nerozvijeji hlubsi poznani ani kreativitu zaka. Podle studie OECD se
ukazuje jako nejvhodnéjsi rizné strategie kombinovat. (Echazarra, 2016). Kombi-
nacemi raznych metod ucime zaka také flexibilité, diky které je schopen vyuzivat
¢innost celého mozku.(Echazarra, 2016). O mife zastoupeni jednotlivych metod
rozhoduje ucitel. I tim by mél mimo jiné zajistit, aby se kazdy Zak dokazal jistym
zplUsobem v problematice zorientovat. Na efektivnost vyucovaciho procesu ma
kromé mnoha dalSich faktort vliv i pozitivni Skolni prostredi bez strachu a uzkosti,
kde ma kazdy zak své misto.

V souvislosti s pojmem formalni a konstruktivni vyucovani, kterym byla vénovana
jiZ znacna Cast této prace, je prihodné uvést dvé protichlidné piistupové strategie
ucitele, které s témito pristupy k vyuce souvisi. Jedna se o dialogickou a proti ni
stojici postojovou strategii. Hejny a Kurina (2009) uvadéji, Ze dialogicka strategie
je priznacna pro konstruktivistické vyucovani. Jejim charakteristickym znakem je
permanentni dialog mezi ucitelem a Zaky v demokratickém duchu. Naproti tomu
pro postojovou strategii je priznacny pevny postoj ucitele vici Zakim spolu
s autoritativnim klimatem prizna¢nym pro formalismus.

4.1 Dialogicka strategie ucitele

Pokud ucitel zaujme dialogickou strategii, je pro néj vyucovaci proces tvirci Cin-
nosti, na které se podili spolu s Zaky. Vnima a vita Zakovy podnéty. (Hejny, Kufina,
2009). Mezi znaky dialogické strategie patii urcita sensibilita ucitele k podnétiim,
které vychazeji od Zakl. Pedagog reaguje na jimi projevenou snahu i vysledky je-
jich prace. Zaroven se citlivé zabyva jejich emocemi, jako je radost, strach, které
projevuji pii spolecenském jednani. DalSim znakem je komplexni monitorovani
situaci probihajicich ve tiidé, kterym se snaZzi co nejlépe porozumét. S tim souvisi i
nutnost vénovat adekvatni pozornost klimatu tiidy. Od toho se nasledné odviji i
volba vhodné reakce na podnét vychazejici od zaka. Podle mého nazoru je tieba,
aby ucitel dokazal vyuZzivat vhodnym zplisobem diplomacii, jak jsem jiZ zminiovala,
pti praci s chybou. Celkové jsou v pripadé dialogické strategie kladeny vysoké na-
roky na prirozenou autoritu pedagoga a jeho schopnost chovat se ptikladné pri
vyucovani i mimo néj.

4.2 Postojova strategie ucitele

Podle Hejného a Kuriny (2009, s. 178) je , pro ucitele s postojovou strategii vyukovd
hodina pedagogickym prostorem, ve kterém musi realizovat urc¢itou prdci. Cas a
energie zZaka je v maximalni mozné mire vyuzita k uceni. VSechny podnéty, které
by mohly snizit Zakovu koncentraci, jsou eliminovany na minimum. Pedagog vy-
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stupuje silné autoritativné. Neuvazuje o pravdivosti Zakovy alternativni odpovédi.
Vyuka je pojata dogmativné v duchu mocenského pristupu ucitele. Neni treba Zaky
nabadat k premysleni, protoZe neni nad ¢im premyslet. VSe je dano a je tfeba si to
jen zapamatovat. Jednani ucitele ma tezovity charakter nepripoustéjici divody,
které mohly zptsobit Zzdkovo nezadouci chovani. Ucitel nepochybuje a hodnoti si-
tuaci na zakladé svych predsudkd.

Pro zpfesnéni vkladam tabulku prevzatou od Hejného a Kuriny (2009) porovnava-
jici vySe uvedené strategie. Jeji nejdiilezitéjsi ¢asti vzhledem k tématu této diplo-
mové prace je pristup dialogické strategie k citlivosti ucitele na impulzy vychazejici
od Zaka béhem vyucovaciho procesu. Mluvime zde také o jisté sensibilité ucitele na
aktualni duSevni rozpoloZeni ditéte a jeho schopnosti na néj reagovat. Z pohledu
pedagoga jde v kombinaci s mnoha dal$imi pozadavky o velmi naro¢ny tkol. Je ob-
tizné dokazat situaci vyhodnotit ve spojitosti s dalsimi okolnostmi a adekvatné
rozhodnout. Tato problematika je dale provazana s komplexnim monitorovanim
chovani tridy, coz je dalSim aspektem dialogické strategie.

Tabulka ¢. 3 - Porovnani dialogické a postojové strategie

Pét fazi Dialogicka strategie Postojova strategie

Zahajovaci impulz Vminavost , zejména na Vnimavost , zejména k impulzimm,
mpulzy, které oslovuji zaka |které naruswyi standartni béh
(strach, radost, beznadej, vyucovani
objev).

Monitorovani Komplexni monitorovemi: |Dotvkové monitorovani: Ucttele
Co nejlepéi porozimeéni dané |nezajima divod chovani zaka. Drz
situace (vlastni analyza a se sve piedpojatosti.
dialog s zaky).

Zvazovani Alternativni zvaZovdni: Neexistuje. Zastoupena

Ucttel bere ohled nejen na nalepkovanim.
zaka, ktery mpulz zacal
Také na 1idu jako celek a
ndividualitu zaku.

Rozhodnuti Odpovedné rozhodovani:  |Tezovité rozhodoveni:
Respektuje hodnotovy Rozhodovani je ovlivinéno tezi,
systém ucitele. kterou ucitel uréuje podle typu

zaka.

Jednani Demokratickée jedndni: Mocenskc realizace: Ucitel
Ucitel vyuziva pimrozeng vyuziva istitucionalni moci

autority, nikohv mocenského
restan.

(Hejny a Kurina, 2009, s. 177-178)

Podle mého nazoru je treba ve vyuce pracovat i s ismévem, vtipem, ironii a prime-
renym sarkasmem. Zak ma mit moznost kratce zrelaxovat prostrednictvim pohy-
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bové chvilky ¢i uvolnéného smichu. Diky tomu miiZe ucitel znovu nastartovat Za-
kovo soustredéni a pokracovat tak v kvalitni praci. [ za cenu ztraty nékolika minut
by mély byt vSechny dostupné alternativy, které udrzi zakovu aktivitu spolu s jeho
vnitini motivaci, vyuZity. AvSak pracovat podle zasad dialogické strategie je obtiz-
néjsi a vyZaduje od ucitele mnohem vice psychické namahy.

4.3 Pozadavky na ucitele

Kdo je to vlastné ucitel? Podle Sitné (2009, s. 10) jde o ,,0sobu, kterd vyznamné for-
muje osobnost mladého c¢lovéka, je pro Zdky obecné respektovanym vzorem. Je to pro-
fesiondl. Spole¢nost od néj ocekdvd plnéni posldni, které je s touto profesi spojeno: je
to vzdeéldvdni, vychova a vsestrannd kultivace vyvijejici se osobnosti ditéte.”

V souvislosti s pristupem ucitele jsou pro zaky atraktivni zajimavé, smysluplné,
pestré a zaroven primérené ¢innosti, kdy je vyuZzivana jejich vlastni aktivita. (Sitn3,
2009). Ucitel by se mél snazit podle soucasnych pozadavki vstupovat do role tzv.
facilitatora. Jak uvadéji Krovackova, Skutil (2014), ucitel facilitdtor vyhledava ide-
alni podminky k naplnéni stanovenych cilti a bere pfi tom v potaz individualitu
kazdého Zaka. Jeho ukolem je usilovat o vytvoreni co nejlepSich podminek pro vy-
uku a samotny proces uceni Zakovi co nejvice usnadiiovat. Zaroven z prehledu Sit-
né (2009) vyplyva, Ze zaci uprednostiiuji hodiny, kde je dan prostor pro uplatnéni
jejich kreativity a vlastniho uvaZovani pri zpracovavani praktickych ukol. Mezi
dalsi preferované aktivity dale radi spolupraci ve skupinach, diskuze a debaty. Je
pochopitelné, Ze Zakovské sympatie neziskaly ¢innosti souvisejici s pamétnim uce-
nim. Avsak jejich role je ve Skolnim prostredi nezastupitelna a neni mozné je kom-
plexné nahradit atraktivnéjsSimi ¢innostmi. Jde piredevsim o to, aby ucitel dokazal
mezi aktivitami nalézt optimalni vyvazenost. Pfi tom musi samoziejmé brat ohled i
na charakter probiraného uciva.

Problematiky, jak ma vypadat ,dobry ucitel matematiky“, jsem se dotkla
v dotaznikovém Setieni praktické c¢asti této diplomové prace. Zjistovala jsem, které
vlastnosti jsou z pohledu Zaki pro ucitele matematiky dulezité. Ve svych hypoté-
zach jsem predpokladala, Ze bude pozadovana predevsim profesionalita a odborné
znalosti. To se ale nepotvrdilo. Respondenti davali pirednost spiSe kladnym osob-
nostnim rystim ucitele jako je empatie a trpélivost.

Jak jsem jiZ naznacila vyse, je ucinné, pokud pedagog kombinuje rtizné vyucovaci
techniky. Zaroven by se mél dokazat prizplsobit vzniklé situaci a pfimérené na ni
reagovat. Tim, Ze dokaZe byt on sam flexibilni, nauci pruznosti i své zZaky. Schop-
nost délat kompromisy a neuchylovat se k prototypickému reSeni situaci je dalsSim
pozitivnim rysem pedagoga. Hejny (2014) uvadi Sest zasad edukacniho stylu pro
vyuku orientovanou na budovani schémat. Dle mého nazoru tato pravidla zaroven
koresponduji s pojmem ,dobry ucitel matematiky“. Zasady jsou podrobné uvedeny
v Hejny (2014, s. 127). S tématem této diplomové prace nejvice souviseji nasleduji-
ci: ,Ucitel ddava Zdkiim primérené tlohy: kaZdy Zdk resi tlohu, kterd odpovidd jeho
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schopnostem, a tak miiZe zaZit radost z tspéchu. Frontdlné zaddvané tikoly, které

neumoZznuji diferenciaci, jsou pro slabé Zaky frustrujici a pro vyborné Zdaky nudné.”
(Hejny, 2014, s. 127).

Zdaleka jsem nepopsala vSechny poZadavky, které jsou na ucitele kladeny, ale sna-
silach dostat viem, je otazkou. Zadny vnéjsi tlak ve formé narizeni nenahradi
vnitini motivaci ucitele odvadét dobrou pedagogickou praci. Je na svédomi kazdé-
ho z nas, jak poZadavky na nas kladené dokazeme uchopit. Podle mého minént,
pokud bude pedagog vnimat adekvatni rozvoj ditéte jako prioritu, splni tim poZa-

vvvvvv
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5 Vyucovaci styly

Vliv vyucovaciho stylu pedagoga na vztah zaka kjeho osobé jakoZto i
k vyucovanému predmétu je nesporny. V tomto smyslu se vyjadiuji i Hejny a Kufi-
na, ktefi uvadéji: ,Presvédceni hraje ustredni roli jako zdklad ucitelova mysleni a
jedndni. Jde predevsim o presvédceni ucitele o charakteru matematiky, charakteru
vyucovdni matematice a o procesech uceni se matematice. Kultivovat presvédceni
ucitele je podle naseho ndzoru jeden z nejdiileZitéjsich tkolii didaktiky matematiky.“
(Hejny a Kurina, 2009, s. 18). Z tohoto dlivodu je vhodné alespon kratce pojednat
o druzich vyucovacich styli pedagoga spolu sjejich stru¢nymi charakteristikami.
Existuji rtizné kategorizace vyucovacich stylli. Pro potireby této diplomové prace je
ucelné zminit déleni podle Fenstermachera a Soltise (2007), které lze zajimavé
konfrontovat s formalistickym a konstruktivistickym pristupem k vyucovani.

5.1 Exekutivni vyucovaci styl

V ptripadé exekutivniho vyucCovaciho stylu je podle Fenstermachera a Soltise
(2007) ucitel manaZerem v tovarné, kde Zaci predstavuji material opracovavany do
podoby riznych vyrobki. Diraz je kladen na osvojovani velkého mnozstvi infor-
maci na dkor jejich aplikace v praxi. Do pozadi se dostava také rozvijeni emocni
vyrovnanosti ¢i télesné zdatnosti. Tento styl vychovava teoretiky, ktefi se
v budoucnu casto obtiZné potykaji se zaleZitostmi spojenymi s béZnym Zivotem.
Uprednostiiuje metody a ucivo pred potiebami zakid. Zaroven ignoruje péstovani
priznivého klimatu ve tiidnim kolektivu. U¢itel ma ve vyucovacim procesu roli tzv.
dorucovatele informaci a nerespektuje stavajici znalosti Zakli na drovni tzv. pre-
koncepti.

Ucitel je na kazdou hodinu precizné pripraven. Zaroven ma piresné stanoveny zpu-
sob hodnoceni, kterym peclivé zjistuje troven znalosti svych Zakd. ,,Vyhodou toho-
to stylu je, Ze poskytuje srozumitelné a primocaré prostredky k preneseni poznatki
od zdroje (ucitel, u¢ebnice nebo pocitac) k Zdkovi.” (Fenstermacher a Soltis, 2007,
s. 31). Dalsi vyhodou exekutivniho stylu je jeho efektivnost v béZném Skolnim pro-
stredi se standardnimi podminkami vzdélavani. K predeslému tvrzeni je ale tireba
dodat, Ze zminéna efektivita je vzhledem ke svému kratkodobému a povrchnimu
charakteru dc¢inna spise jen zdanlivé.

5.2 Facilita¢ni vyucovaci styl

O pojmu facilitator bylo pojednano jiZ v kapitole o poZadavcich na ucitele, proto
prejdu primo k hlavnim znakiim tohoto vyucovaciho stylu. Jedna se o diametralné
odlisné pojeti vyuky v porovnani se stylem exekutivnim. Hlavni rozdil spociva ve
vnimani osoby samotného ditéte. UcCitel se domniva, Ze Zak prichazi do Skoly
s mnoha znalostmi na drovni prekoncepti. Ty si za pomoci ucitele dava do souvis-
losti s novymi informacemi. Cilem ucitele-facilitatora je prostrednictvim uciva roz-
vijet osobnost zakl. Podporuje je a motivuje tak, aby se jejich osobnost co nejefek-
tivnéji rozvijela. ,UCitel-facilitator veri, Ze jeho Zdci jiz pri prichodu do skoly maji
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velké mnoZstvi znalosti a védomosti. Ty nemusi byt stejné jako ty obsaZené ve for-
mdlnim vzdéldvacim programu, ale protoZe jsou ziskdny Zivotnimi zkuSenostmi, jsou
pro Zdka redlné a maji velky vyznam pro jeho Zivot v rodiné a mezi vrstevniky.“ (Fen-
stermacher a Soltis, 2009, s. 39). Tento styl vyuky se ukazuje jako efektivni napii-
klad v oblasti rozvijeni respektu k jinym kulturam.

Asi nejvétsi slabinou facilitacniho stylu je jeho postoj k chybam, kdy ucitel az prilis
volné pristupuje k terminu spravna odpovéd. Déje se tak z obavy, aby Zaky nede-
motivoval. Jak bylo uvedeno jiZ v kapitole prace s chybou, je tfeba v tomto ohledu
uzivat pedagogicky takt. Z vlastni zkuSenosti vim, Ze celé uchopeni problematiky
chyb se také hodné odviji od celkového klimatu panujiciho ve tridé.

5.3 Liberalni vyucovaci styl

V pripadé liberalniho stylu jsou na prvnim misté znalosti uciva spolu se vzdélava-
cimi cili. Oba dva tyto aspekty jsou vSak chapany zjiného uhlu pohledu nez
v predeslych dvou vyucovacich stylech. Jak uvadi Fenstermacher, Soltis (2009)
liberalni ucitelé maji také snahu o naplnéni urcitych cilt, ale od facilitatort se lisi
tim, Ze jsou jejich cile hodné ovlivnény charakterem uciva a zdiiraznuji vedeni zaka
k uSlechtilosti. Facilita¢ni styl plné respektuje Zdkovo rozhodnuti, at' je v podstaté
jakékoli, kdeZto liberalové maji jisté hranice, kam saha jejich tolerance. Vnimaji
svobodu lidského rozhodovani, ale musi s ni byt naklddano odpovidajicim zpuso-
bem. Znalost uciva zde hraje prioritni roli stejné jako u exekutivniho stylu. ,Pro
liberdla ale neni ziskdni znalosti uciva cilem samo o sobé, spise hledd, jak povzbuzo-
vat Zdka ke shromazd'ovdni moudrosti a pozndni jako takovych.” (Fenstermacher a
Soltis, 2009, s. 61). Diiraz je kladen na vzorové vystupovani ucitele. Volba vyuco-
vacich metod je prizplisobovana charakteru probiraného uciva, které je zaroven
prostiredkem k ziskavani klicovych kompetenci podstatnych pro realny Zivot. Libe-
ralni styl si klade za cil jak zvladnuti uciva, tak rozvoj osobnosti.

Pedagog predavani znalosti na vysoké odborné drovni, coZ je zarovein nejvétsi pri-
¢inou kritiky tohoto stylu. Mezi dalsi negativa patti priliSna obsahlost a pravdépo-
dobné zvyhodnéni pro zaky se SirSimi znalostmi. Ty jsou p¥i vstupu do Skoly pii-
znacné spisSe pro vyssi socidlni vrstvy.
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5.4 Shrnuti vyucovacich styli a jejich porovnani

s konstruktivistickymi a formalistickymi pristupy
Tabulka €. 4 - Porovnani vyucovacich stylii z hlediska dominantnich a recesivnich
oblasti

Exekutivni styl Facilitacni styl Liberalni styl
. . y . Z3j I v
Dominantni ob- Vyucovaci metody | . agmya potreby Znalost uciva
. v zaka “ 1z o
lasti Znalost uciva Vzdélavaci cile

Vzdélavaci cile

. ??] my a potfeby Vyucovaci metody Vyu covacl rrvletody
Recesivni (ve- zaka 7nalost utiva Zajmy a potreby
dlejsi) oblasti Vzdélavaci cile zaka

Vztahy a interakce

Vztahy a interakce Vztahy a interakce

(Fenstermacher a Soltis, 2008, s. 75)

Z vyse uvedené tabulky je zirejmé, jakou dilezitost prikladaji vyucovaci styly jed-
notlivym oblastem vyuky. Asi nenajdeme ucitele, ktery by se bezvyhradné prikla-
nél pouze k jednomu z nich. V bézné praxi je zpisob vyuky kazdého pedagoga spise
kombinaci nékolika styld, kdy znaky jednoho ptevazuji. V idealnim piipadé ucitel
dokaZe se zapojenim intuice kombinovat a pruzné vyuzivat vSechny tfi alternativy
s ohledem na danou situaci. Dle mého nazoru tspésnost pedagoga tkvi z velké ¢asti
pravé v jeho objektivnim zhodnoceni reality a adekvatni reakci, kdy musi zaroven
zapojit sviij takt, intuici i diplomacii.

Pfi porovnani jednotlivych stylli s konstruktivistickym a formalistickym pristupem
nam hodné vypomiize vySe uvedend tabulka. Pro formalistické pojeti vyuky je
témér prikladny exekutivni styl ucitele. Vyucovacim metodam je vénovana vysoka
dileZitost. Ne vSak z pohledu naplnéni co nejvyssi kreativity vyuky, ale z co nej-
rychlejsiho predani velkého objemu informaci. Pravé velké mnozstvi znalosti je
druhou klicovou oblasti jak exekutivniho stylu, tak formalistického pristupu
k vyucovani.

Z pohledu Kkonstruktivistického pojeti vyuky jsou vrozdilné mire zastoupeny
vSechny tri styly. Shody s exekutivnim stylem jsou nejmensi a to pouze ve smyslu
zdlraziujicim vyucovaci metody, ale jen z pohledu jejich kreativniho a pestrého
vyuzivani. Daleko vice shodnych znakti Ize vysledovat s ostatnimi dvéma styly, kdy
1ze pfri jejich kombinaci vystihnout charakteristiky konstruktivismu. Vzdélavaci cile
patii do prioritnich oblasti ucitele liberala i facilitatora. Jsou ale chapany rozdilné.
V ptipadé facilita¢niho stylu jde predevsim o naplnéni individualnich zajmt a po-
treb Zaka. Z pohledu liberalniho pojeti vyuky se jedna o zvladnuti osvojeni daného
objemu uciva. Konstruktivismus akceptuje obé dvé tyto roviny. Respektuje zajmy a
potieby Zaka v souvislosti s aktivnim osvojovanim novych znalosti, které chape
jako prostredek pro rozvoj klicovych kompetenci. Prostrednictvim vhodnych me-
tod zakovi umoznuje zapojovat stavajici znalosti do uceleného celku a postupné
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zvySovat jeho orientaci v dané problematice. V neposledni radé pristupuje ohledu-
plné kobjemu uciva a zameéfuje se na znalosti potrebné a upotrebitelné
v praktickém Zivoté. Timto se ve zkratce vysvétluji zbyvajici souvislosti facilitacni-
ho a liberalniho stylu s konstruktivistickym pojetim vyuky.

VétSina respondentt, a to vice jak 90%, dotaznikového Setieni této diplo-
mové prace je s vyucujicim matematiky spokojena. Zaci prvniho stupné samoziej-
mé nedokazi vyuku z hlediska kvality zplisobu vyuky kompetentné zhodnotit.
Presto tyto vysledky napovidaji, Ze ucitelé prvniho stupné dbaji na kvalitu a flexibi-
litu svého vyucovaciho stylu. Je vSak tfeba vzit v potaz i hledisko, Ze pokud je pri-
stup ucitele k vyucovani prili§ benevolentni, miize byt on sim mezi zaky vice popu-
larni. Timto faktem mohly byt vysledky ¢aste¢né zkresleny. Vzhledem k tomu, Ze
Setfeni probihalo v osmi tifidach, kde pracuje osm rtznych vyucujicich, nedomni-

vV

pristupem k vyuce. Soudim tak i podle toho, Ze vSechny pedagogy osobné znam.
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6 Shrnuti teoretické casti

Tématem této diplomové prace je strach z matematiky v prostiedi primarni Skoly.
Za cil si tato prace klade zmapovat vztah zaka primarni skoly k predmétu matema-
tika s ohledem na faktory, které tento vztah ovliviiuji. V teoretické casti jsem se
zabyvala nastinénim moznych aspektfi, které mohou ovliviiovat vznik negativnich
emoci pri vyuCovani matematiky. V této souvislosti jsem se soustiedila predevSim
na prinos konstruktivistického vyucovani jako mozné alternativy pro eliminaci
vzniku strachu z matematiky u zakt primarni Skoly. Vychodiskem pro praktickou
¢ast jsou poznatky tykajici se pojmu strach s jeho psychologickymi a fyziologickymi
disledky. Teorie dale vymezuje styly uciteli a vyucovaci strategie, tj. i praci
s chybou, jakozto jeden z faktorl ovliviiujici Zaktv vztah k matematice. V praktické
¢asti se budu zabyvat zmapovanim rozsahu existence negativnich emoci z matema-
tiky v prostiedi primarni Skoly i s ohledem na vék, pohlavi a uspésnost zaka
v predmétu matematika.
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Prakticka cast

Prakticka c¢ast obsahuje vstupni cile Setfeni, metody jakymi byl kvantitativni vy-
zkum realizovan a popis vyzkumného souboru. Dale zahrnuje vlastni realizaci Set-
reni spolu s jeho vysledky.

7 Dotaznikové Setreni - kvantitativni vyzkum

7.1 Vyzkumny problém

V praktické cCasti této prace budu zjiStovat vztah zakd primarni Skoly
k matematice. Dale se budu zabyvat zmapovanim pric¢in negativnich pocitt, které
matematika v Zacich mize vyvolavat. Dotaznik vyplnili respondenti z osmi trid
primarni $koly ZS Jana Kubelika Neveklov, piicemZ byly zastoupeny vzdy dvé para-
lelni tfidy z druhého aZ patého roc¢niku.

7.2 Téma vyzkumu

JelikoZ je pochopeni matematickych zakonitosti a jejich praktické vyuziti obecné
problematicka zaleZitost, je pravdépodobné, Ze s nim miliZe souviset vznik negativ-
nich pocitii, které nasledné vedou k neZddoucimu vztahu zZakid k matematice. Proto
je tématem vyzkumu této prace zmapovani vztahu Zakl primarni Skoly
k matematice a zjiStovani faktori, které pripadny vznik negativnich pocitl ovliv-
nuji.

7.3 Cile vyzkumu

Hlavni cil:

Hlavnim cilem vyzkumu je zmapovat vztah zakd primarni Skoly k matematice
s ohledem na faktory, které tento vztah ovlivituji. Dale se budu soustredit na dia-
gnostikovani nejcastéjSich pri¢in vzniku negativniho vztahu Zak k matematice
s ohledem na souvislost s reakcemi rodicli na Spatnou znamku z matematiky, na-
ro¢nosti uciva ¢i vyucovacim stylem a strategif ucitele.

Dil¢i cile:

1) Potvrdit ¢i vyvratit, Ze v prostiedi primarni Skoly se strach z matematiky vysky-
tuje ojedinéle.

2) Ovérit, Ze s rostoucim vékem neoblibenost matematiky u zaka stoupa.

3) Zjistit souvislost mezi klasifikacnim stupném z matematiky a vztahem Zzakil
k matematice.

7.4 VyzKkumné otazky

1) Existuje rozdil ve vztahu divek a chlapcti k matematice?
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2) Ma-li Zak v oblibé ucitele matematiky, je jeho vztah k matematice kladny?
3) Jak se méni zakiv vztah k matematice s rostoucim vékem?
4) Kterych vlastnosti si Zaci na uciteli matematiky nejvice ceni?

5) Jakou dtlezitost zaci pfisuzuji matematice v porovnani s ostatnimi predméty?

vivys

6) Maji Zaci, ktefi jsou hodnoceni na svém nynéjsim poslednim vysvédceni klasifi-
kacnim stupném 3 a 4, z matematiky castéji obavu ¢i strach, neZ Zaci hodnoceni
klasifika¢nim stupném 1 a 2?

7) Ma-li zak zaporny vztah k vyucujicimu, bude mit i zaporny vztah k vyuc¢ovanému
predmétu?

8) Co je nejcastéjsi pricinou pripadného zZakova strachu ¢i obav z matematiky?

7.5 Hypotézy

1) Matematika je u divek méné oblibena nez u chlapct.

2) 74Kk, ktery je spokojen se svym ucitelem matematiky, bude vyjadi-ovat sviij vztah
k matematice slovy radost/zabava nebo dobry/v pohodé.

3) S rostoucim vékem Zaka oblibenost matematiky obecné klesa.

4) Zaci si budou na uciteli matematiky cenit odbornych znalosti vice neZ empatie a
vstiicnosti.

5) Zaci budou matematice pirisuzovat vysokou dilezitost. Budou ji hodnotit stup-
ném1a?2.

6) Zaci hodnoceni na poslednim vysvédéeni klasifikaénim stupném 3 a 4, budou
Castéji pocitovat z matematiky obavu ¢i strach, nez Zaci hodnoceni klasifikacnim
stupném 1 a 2.

7) Zak, ktery nema v oblibé ucditele matematiky, bude vyjadfovat sviij vztah
k matematice slovy obava ¢i strach.

8) Nejcastéjsi pricinou pripadného strachu ¢i obav z matematiky bude vysoka na-
ro¢nost uciva.

7.6 Vyzkumna metoda

Jako vyzkumnou metodu jsem zvolila dotaznik vlastni konstrukce. V iivodu dotaz-
niku jsou otazky identifika¢ni. Nasleduji otazky Skalové, s vybérem odpovédi, ote-
jsou umistény uprostied. U vypliiovani dotazniku jsem byla osobné pritomna
v kazdé tridé a poskytovala vysvétleni pro pripad, kdyby zaci nécemu nerozuméli.
Ziskana data jsou u kazdé otazky zpracovana do tabulky. Casto jsem vyuZivala pro-
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centualniho vyjadrenti, které vystizné popisuje ziskané informace. Souvislosti mezi
odpovéd'mi na vice otazek jsou rovnéz zpracované formou tabulek na konci kapito-
ly dotaznikového Setfeni.

7.7 Vyzkumny soubor

Vyzkumny soubor tvoii Zaci prvniho stupné ZS Jana Kubelika Neveklov. Jednalo se
o Zaky druhého azZ patého roc¢niku z celkem osmi trid. Dotaznik byl distribuovan do
véech tfid v priibéhu jednoho tydne na konci pololeti. Cim byli respondenti mladsi,
tim jim vyplnéni dotazniku zabralo vice Casu. Zvlasté ve druhych tridach bylo treba
vyuzit celé vyucovaci hodiny, protoZe Zaci méli pomalejsi pracovni tempo a Casto
se ptali na zplsob vyjadieni své odpovédi. Jelikoz se jedna o respondenty z jedné
Skoly, je mozné, Ze vysledky budou ovlivnény celkovym klimatem a zaméren{ insti-
tuce. Presto se domnivam, Ze zavéry mohou byt i tak zajimavé a bude ucelné, aby
se s nimi vedeni $koly seznamilo.

7.8 Zpracovani dat z dotaznikového Setreni

Dotaznik vyplnilo 139 respondentfi z osmi tid prvniho stupné ZS Jana Kubelika
Neveklov. Pro prehlednéjsi prezentaci hodnot je u vysledki v nékterych tabulkach
uvadéna relativni Cetnost vyjadiena procenty. Dale je k demonstraci vysledki vyu-
Zivano trazeni odpovédi podle jejich cetnosti sestupné od nejcastéjsSich odpovédi po
nejméné casté. V pripadé odpovédi na otazku cislo 7 jsou vysledky hodnoceny
z hlediska zastoupeni totoZznych odpovédi v obou paralelnich tridach.

Otazka ¢. 1: Trida?

Tabulka €. 5 - Vyhodnoceni otazky ¢. 1

Roc¢nik | 2. 3. 4, 5.

Trida 2.A 2.B 3.A 3.B 4. A 4.B 5.A 5.B

Pocet

sakil 21 20 18 15 18 15 18 14

Pocet zakl z jednotlivych tiid je ovlivnén i tim, Ze néktefi rodice nesouhlasili, aby
jejich dité dotaznik vyplnilo.
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Otazka ¢. 2: Chlapec/Divka?

Tabulka €. 6 - Vyhodnoceni otazky ¢. 2

Pohlavi Pocet respondenti Relativni ¢etnost (v %)
Chlapci 69 49,64
Divky 70 50,35

Procentudlni zastoupeni divek a chlapcii je témér vyrovnané. Diky tomu mohou byt
vysledky této diplomové prace komplexnéjsi. Mym zdmeérem je mimo jiné sledovat
odlisny vztah k matematice u divek a chlapct. Pocetni vyrovnanost obou pohlavi je
proto dobrym piedpokladem pro ziskani potiebnych dat.

Otazka €. 3: Jakou jsi mél/a zndmku z matematiky na poslednim vysvédceni?

Tabulka €. 7 - Vyhodnoceni otazky ¢. 3

Znamka 1 2 3 4 >
PoceE respon- 89 40 8 2 0
denta

Relativni cet- 64. 02 28,77 5,75 1,43 0,00

nost (v %)

Témér 93 % Zakl bylo hodnoceno stupném jedna a dva. Hodnoceni hors$im stup-
ném bylo v mensiné a nikdo z matematiky nepropadal. Dle téchto vysledkt na prv-
nim stupni matematiku Zaci zvladaji nadpriimérné. Vysledky mohl zkreslit vysoky
pocet respondentti z druhého roc¢niku, kde, az na nékolik vyjimek, byli vSichni Zaci
hodnoceni stupném jedna.

Otazka ¢. 4: Z nasledujicich moZnosti vyber nejoblibenéjsi predmét/predmét, kte-
ry ti jde nejlépe.

a) Matematika b) Cesky jazyk ) Prirodovéda/Vlastivéda
(U druhého rocniku Prvouka)

Otazka ¢. 5: Z nasledujicich moZnosti vyber predmét nejméné oblibeny/piredmét,
ktery ti jde nejhtite.

a) Matematika b) Cesky jazyk c) Prirodovéda/Vlastivéda
(U druhého ro¢niku Prvouka)
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Tabulka €. 8 - Vyhodnoceni otazky ¢. 4 a 5

Pohlavi | Volba varianty | Relativni cet- | Volba varianty | Relativni cet-
Auot.C. 4 nost (v %) Auot.C.5 nost (v %)

Chlapci | 45 65,21 10 14,49

Divky 26 37,14 17 24,28

Celkem |71 51,07 27 19,42

Ro¢nik

2. 28 68,29 9 21,95

3. 20 60,60 3 27,27

4. 14 42,42 9 27,27

5. 9 28,12 9 28,12

Matematiku povazuje za sviij nejoblibenéjsi predmét 65 % chlapci. Oproti tomu
jen pro 37 % divek je matematika nejoblibenéjsim predmétem. Opa¢ny pohled na
tento problém ndm poskytne otazka ¢. 5, kde Zaci méli vybrat nejméné oblibeny
predmét. Zde zvolilo matematiku necelych 15 % chlapcii, kdeZto v pripadé divek to
bylo 24 %. Z vySe uvedenych hodnot je mozné kladné odpovédét na prvni vyzkum-
nou otazku, Ze existuje rozdil ve vztahu k matematice mezi divkami a chlapci a za-
roven potvrdit prvni hypotézu, Ze matematika je vice oblibena u chlapct.

Vnimam jako velmi pozitivni, Ze matematika je nejoblibenéjSim predmétem
u nadpolovi¢ni vétSiny respondentti, kdeZto pouze 19 % ji oznacilo jako nejméné
oblibenou. Tyto hodnoty mé prekvapily, cekala jsem, Ze neoblibenost matematiky
bude vyssi.

Pokud bychom se na celou problematiku podivali z hlediska véku, je ziejmé, Ze
s rostoucim vékem oblibenost matematiky klesa. V pripadé druhého roc¢niku jsou
procentualni hodnoty mezi vyhranénou oblibenosti a neoblibenosti velmi rozdilné.
Pro nadpolovi¢ni vétSinu déti tohoto véku je pravé matematika nejoblibenéjSim
predmaét, kdeZto neceld ¢tvrtina ji oznacila jako nejméné oblibenou. Cim jsou Zaci
starsi, tim popularita matematiky klesa. V patém roc¢niku jsou procentualni hodno-
ty vyhranéné oblibenosti a neoblibenosti matematiky vyrovnané. Z pohledu téchto
hodnot miizeme i na treti vyzkumnou otadzku odpovédét kladné, tedy Ze
s rostoucim vékem se vztah zakl k matematice méni. Zaroven lze potvrdit Ctvrtou
hypotézu, Ze oblibenost matematiky srostoucim vékem klesa. Vzhledem
k mnozstvi zakl z jednotlivych ro¢nikd neni mozné vysledky zobecnit, presto se
domnivam, Ze jsou zajimavé, vzhledem ktomu, Ze vypovidaji o vztahu zaki
k matematice na jedné konkrétni Skole.
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Otazka ¢. 6: Ocisluj predmeéty podle toho, jak si myslis, Ze jsou dtlezité (1 = nejda-

vvvvvv

Cesky jazyk Anglicky jazyk Matematika Prirodovéda Télesna vychova
Tabulka €. 9 - Vyhodnoceni otazky ¢. 6

Pozn. Hodnotici stupné uvadéné v tabulce se tykaji pouze predmétu matematika.

Hodnotici stu- | 1 2 3 4 5
pen

Pocet zaku 43 59 20 11 6
Relativni cet- | 30,93 42,44 14,38 7,91 4,31
nost (v %)

Z vySe uvedenych hodnot Ize konstatovat, Ze Zaci matematice prisuzuji vysokou
duilezitost. Nejcastéji matematiku ohodnotili stupném 1 nebo 2. Timto byla potvr-
zena hypotéza, Ze Zaci budou matematice prikladat vysokou diilezitost.

Otazka ¢. 7: Co je pro tebe v matematice nejobtiznéjsi?
Tabulka ¢. - 10 Vyhodnoceni otazky ¢. 7

Pozn.: NiZe jsou uvedené vSechny odpovédi, které Zaci uvedli. Dvéma lomenymi
Carami jsou oznaceny ty, které jako komplikované shledavaji respondenti obou
paralelnich trid jednoho roc¢niku.

Rocnik 2. 3. 4, 5.

Druh uciva

Néasobeni a déleni // //

Déleni dvojcifernym délitelem

Geometrie // //

Operace s Cisly pres milion

Slovni ulohy // // //

N~ NSNS NS
~

Prevody jednotek

Pisemné déleni // //

Rimské Cislice /

Déleni //

0d¢itani / //

Priklady pod sebe /
Nic // //

Zaokrouhlovani /

Rychlé diktovani prikladi /

Prace ve skupiné

Testy na Cas

~~ N NN

Zkouseni u tabule
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Z vySe uvedené tabulky je patrné, Ze jako nejproblematictéjSi z matematickych do-
vednosti je chapano déleni v mnoha variantach tak, jak je vyucovano v jednotlivych
hy. O problemati¢nosti obou téchto sfér bylo pojednano v teoretické Casti a i tyto
vysledky dokladaji, Ze jsou opravnéné nazyvany kritickymi misty matematiky. Za
zajimavé povazuji, Ze u obou paralelnich tfid druhého a tretiho ro¢niku se objevila
odpovéd’ ,nic“, kdeZto u Ctvrtého a patého se takto nevyjadril nikdo. Lze tedy kon-
statovat, Ze stoupajici narocnost matematiky vzhledem k véku zakt je znacna a jeji
mira je na zvaZeni. Dvé ze trech Cinnosti, které Zaci vnimaji jako komplikované,
maji stresujici charakter. Je jim c¢asovy limit v pripadé test na cas a socialni hle-
disko pti zkouSeni u tabule, kdy miize byt zak vystaven nepfrijemnym pocitim
trapnosti. Neni vyloucCené, Ze pravé tyto situace se mohou stat podnéty pro vyvola-
ni obav ¢i strachu z matematiky.

Otazka €. 8: Proc si myslis, Ze ti matematika jde /nejde?
Matematika mi jde, protoZe ...
Matematika mi nejde, protoze ...

Tabulka €. 11 - Vyhodnoceni otazky ¢. 8

Typ od- | Pocet | Relativni Nejcastéjsi diivody volby odpovédi
poveédi Zaka | cetnost (v %)
Jde 93 66,90 Bavi mé, Je snadnd, SnaZim se, Procvicuji do-

ma, Jsem soustiedény, Mam zdédéné vlohy,
Rodice mi pomahaji, Mam ji rad, Jsem chyt-
ry/a,

Nejde 46 33,09 Je priliS naroc¢na, Neptipravuji se doma, Ne-
chapu ji, Nebavi mé, Nezvladam dil¢i ucivo,
Jsem hloupy/4, Bojim se Spatnych znamek

V témér 67 % pripadl Zaci odpovédéli, Ze jim matematika jde. NejcastéjSim divo-
dem tohoto tvrzeni byla jeji zdbavnost, nenaroc¢nost ¢i domaci piiprava. Variantu
,2hejde” zvolila tretina respondentii. Ti uvadéli jako nejcastéjsi diivod vysokou na-
ro¢nost matematiky. Tento fakt je jednim z indikatort, Ze problematika neoblibe-
nosti matematiky bude mimo jiné zpiisobena praveé jeji obtiZnosti. Je tfeba pozna-
menat, Ze hodnoceni vlastni uspésnosti samotnymi zaky je velmi subjektivni, jeli-
koz zakil, hodnocenych na poslednim vysvédcéeni stupném jedna a dva, je daleko
vice nez téch, kteri uvedli, Ze jim matematika jde.
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Otazka ¢. 9: Vyber slovo, které nejvice vystihuje tviij vztah k matematice.
a) radost/zabava c) obava
b) dobry/v pohodé d) strach

Tabulka €. 12 - Vyhodnoceni otazky cislo 9

Varianta odpovédi Pocet Zaki Relativni cetnost (v
%)

A) Radost/zabava 59 42,44

B) Dobry/V pohodé 38 27,33

C) Obava 32 23,02

D) Strach 10 7,19

Celkem 70 % respondenti vyjadrilo sviij vztah k matematice jako radost/zabava Ci
dobry/v pohodé. Dohromady pres 30 % respondentli z matematiky pocituje obavu
Ci strach. Ocekavala jsem, Ze hodnoty budou vice vyrovnané. Jsem tedy vysledkem
mile prekvapena.

Otazka ¢. 10: Mas nebo jsi nékdy mél z matematiky strach?
ANO
Vyber jednu z moZnosti:

a) Obava z pristupu ucitele (Bude na mé kricet a budu se pred ostatnimi citit hlou-
pe.)

b) Nékteré véci nechapu - jsou pro mé prilis slozité

c) Vlastni odpovéd’

NE

a) Ucitel mi ukaZze zpiisob, jak latku pochopit a pak pro mé neni tak slozita

b) Matematika mi jde a nemam problém ji pochopit

c) Vlastni odpovéd’
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Tabulka €. 13 - Vyhodnoceni otazky ¢. 10

Volba odpovédi

ANO NE

56 | 40,29% 83 | 59,71%

A B C A B C

8 | 14,29% [ 38 | 67,86% | 10 [ 17,86% | 35 | 42,17% | 46 | 5542% | 2 | 2,41%

V pripadé volby vlastni odpovédi Zaci u varianty ,ANO“ nejc¢astéji zminovali obavu
z testll a ze Spatnych znamek. Bohuzel nékteri respondenti zapomnéli vlastni od-
povéd poznamenat.

Je pozitivni, Ze existuje vyssi pocet Zak, kteri z matematiky nikdy strach nepocitili.
Zdivodnénim bylo nejcastéji bezproblémové pochopeni uciva a zvladnuti latky.
Osobé ucitele v této souvislosti zZaci neprisuzovali vysokou diilezitost, ¢imz se vy-
sledky v tomto ohledu lisi od dat ziskanych v ramci predvyzkumu. PfestoZe je po-
Cet zakd, kteri z matematiky nikdy strach neméli nizsi, rozhodné se nejedna
o zanedbatelné mnozstvi. Nejcastéjsim diivodem strachu i obav z matematiky je
priliSnd narocnost uciva, coZ potvrzuje mou hypotézu. Vysledky otazky €. 10 zaro-
venl znovu poukazuji na pravdépodobnost, Ze neoblibenost matematiky souvisi
s jeji vysokou obtiZnosti.

Otazka ¢. 11: Proc si myslis, Ze je matematika u mnoha déti neoblibena?

Tabulka €. 14 - Vyhodnoceni otazky ¢. 11

Poradi nejcetnéjsich odpovédi Zdtivodnéni
1. Je narocnd, Détem nejde, Nechapou ji
2. Nebavi je

Nepripravuji se doma, Malo se snazi,

3. Jsou liné

4, Obava z netspéchu, posméchu ¢i chyby

5 6.7 Dostatecné neosvojené dil¢i ucivo, Ne-
o pozornost, Velky objem uciva

Tuto otazku jsem zaradila, protoZze se domnivam, Ze Zakovu odpovéd bude ovliv-
novat i vlastni zkuSenost. NejcastéjSim divodem bylo v podstaté nezvladnuti na-
ro¢nosti. Dale pak byly uvddény mozné priciny ¢i diisledky selhani. Ziskané infor-
mace znovu vedou k zamysleni nad souvislostmi mezi neoblibenosti matematiky a
jeji naroc¢nosti.
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Otazka ¢. 12: Jsi spokojeny s ucitelem, ktery té uc¢i matematiku?
ANO Proc¢?
NE Proc¢?

Tab. €. 15 - Vyhodnoceni otazky ¢. 12

Volba odpo- | Pocet | Relativni ¢etnost

vedi saki | (v %) Nejcastéjsi duvody

Je hodny, Vysvétli, Poradi mi, Ne-
zlobi se, Nekric¢i, Nauc¢i nas, Poma-
ANO 127 91,37 ha, Mam ho rad/a, Je trpélivy, Vede
nas k samostatnosti, Je spravedlivy
a chapavy, Casto uéivo opakujeme

Je prisny, Je naroc¢ny, Je hrozny, Je

NE 12 8,63 rychly, Nesedli jsme si

Je pozitivni, Ze 91 % zakd, vnima svého ucitele matematiky kladné. Za potésujici
povaZzuji i to, Ze si na ném vazi jak odbornych, tak osobnostnich kvalit.

Otazka ¢. 13: Jaké vlastnosti by mél mit dobry ucitel matematiky? (Podtrhni 2 nej-
dutlezitéjsi)

Tabulka €. 16 - Vyhodnoceni otazky ¢. 13

Vlastnost Absolutni cetnost odpovédi
Piisny 23
Chapavy 58
Trpélivy 63
Mél by naprosto presné vSemu rozumeét | 41
Nemél by odpoustét zadné chyby 15
Sam by nemél délat chyby 25

Mél by dokazat vyucovat matematiku i

36
na vysoké skole

Zamérné jsem u této otdzky neuvadéla moznost hodny, protoZe ucitel mize byt
hodny ve smyslu, Ze toho po Zacich prilis nevyzaduje. Mé ale zajimalo, jaky musi
urcité byt podle zZaka kvalitni ucitel ve vSech smérech. Vlastnosti trpélivy a chapavy
obdrzZely nejvice hlast. To vyvratilo mou hypotézu, Ze budou Zaci davat prednost
vlastnostem tykajicich se predevsim vysoké odbornosti. Ocekavala jsem, Ze schop-
nost ucitele vyuCovat matematiku i na vysoké Skole, bude pro zaky prioritou. Zaro-
vell jsem se domnivala, Ze bude pro zaky duleZzité, aby pedagog naprosto presné
vSemu rozumél. PfestoZe tyto dvé charakteristiky v poc¢tu hlasti uplné nezaostava-

vvvvvv
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Otazka ¢. 14: Byl bys rad, kdyby matematika ve Skole viibec nebyla?
ANO NE
Proc¢?

Tabulka €. 17 - Vyhodnoceni otazky ¢. 14

Y v . . vs1.o | Relativni Cet- v ixivs ae
Odpovéd' | Pocet zaku nost (v %) Nejcastéjsi duvody

Je naro¢nd, Nebavi mé, Omezuje mé
ANO 24 17,27 v zabavé, Nemam ji rad/a, Je nudna,
Je hrozna, Mam z ni Spatné znamky

Je diilezita, Ziskam diky ni nové veé-
NE 115 82,73 domosti, Bavi mé&, Mam ji rad, Je nej-
lepsi, Ve skole by bez ni byla nuda

JelikoZ jsem tuto otazku nevhodné formulovala, zvolila jsem zadpornou otazku, mu-
sela jsem zaklim opakované vysvétlit, jak to myslim. Opét jsou vysledky potésujici,
protoZe pies 82 % 74k matematiku ve $kole mit chce. Zaci jsou presvédéeni o jeji
dlleZitosti a mnohé z nich upfimné bavi a ucit se ji chtéji. Opét Ize polemizovat nad
tim, jak moc jsou odpovédi ovlivnény nizkym vékem Zakdu. I tak ale poukazuji na
zkvalitnujici se vyuku matematiky v prostredi prvniho stupné.

Otazka ¢. 15: Mrzi té znamka z matematiky vice nez z jiného predmétu?
ANO NE
Proc¢?

Tabulka €. 18 - Vyhodnoceni otazky €. 15

Odpovéd | Pocet Zaku Relativni Cetnost (v %)

ANO 24 17,27

Nejcastéjsi diivody

Dostanu vyhubovano, Bavi mé a umim ji nejlépe, Bojim se nasledki (Spatné vy-
svédceni), Musim se pak doma vice ucit, Je diilezita, Chci umét dobfie pocitat, Dé-
lam hloupé chyby, Mam z toho no¢ni miry

NE 115 82,73

Nejcastéjsi diivody

vavs

ty, Pfesto mé matematika bavi a jde mi, Mrzi mé kazda Spatna znamka, Je dtilezit3,
Neni dalezita, Nevadi mi to
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Ocekavala jsem, Ze hodnoty vyjdou u této otazky presné naopak. Je evidentni, Ze
jsem se zde nechala ovlivnit vlastni zkuSenosti a domnivala jsem se, Ze zaky bude
Castéji mrzet Spatna znamka z matematiky, protoZe jeji oprava da hodné namahy.
Nejcastéjsim zdlvodnénim v pripadé, Ze je Spatna znamka z matematiky mrzi vice
nez z jiného predmeétu, byla obava z reakce rodici. Zde se mé ocekavani potvrdilo.
Obecné vsak lze konstatovat, Ze vice jak 82 % respondentii nevnima Spatnou
znamku z matematiky jako néjaky neprekonatelny problém. Uvédomuji si, Ze si ji
dokazi opravit. Je velmi pozitivni, Ze tak velké procento zakl se dokaze vyrovnat
s pripadnym netspéchem a dokaze vyjadrit, jak s komplikovanou situaci naloZi.

Otazka €. 16: Zlobi se rodice za Spatnou znamku z matematiky vice nez z jinych
predmeéti?

Tabulka €. 19 - Vyhodnoceni otazky €. 16

Odpovéd Pocet respondentt Relativni cetnost (v %)
ANO 48 34,53
NE 91 65,47

Vysledky ¢astecné odrazeji zavéry otazky predeslé, i kdyz se zde hodnoty procent
priblizily. Nejcastéji meéli Zaci po obdrZeni Spatné znamky z matematiky obavu
z reakce rodici. Necelych 35 % respondentl odpovédélo, Ze rodice se kviili Spatné
znamce z matematiky vice zlobi. Zpusob, jakym rodice reaguji na Spatné znamky,
tedy miiZe ovliviiovat i jejich vnimani Zaky samotnymi. Z vySe uvedené skutecnosti
je zfejmé, Ze vztah ditéte k predmétu ovliviiuji i rodice.

V nasledujicich nékolika tabulkach budu demonstrovat souvislosti mezi nékterymi
otazkami, na jejichZ zakladé potvrdim nebo vyvratim nékolik hypotéz, které jsem si
pti zahdjeni Setieni stanovila.

Tabulka ¢. 20 - Vyhodnoceni souvislosti mezi hodnoticim stupném z matematiky
na poslednim vysvédceni a vztahem zaka k matematice

Klasifikacni stupen na 1 nebo 2 3 nebo 4
poslednim vysvédceni

Radost/zabava 59 45,73% 0 0,00%
Dobry/v pohodé 36 27,90% 2 20,00%
Obava 28 21,70% 4 40,00%
Strach 4 3,10% 4 40,00%

V tabulce €. 20 jsou vyhodnoceny moZné souvislosti mezi hodnoticim stupném
z matematiky na poslednim vysvédceni a jeho vlivu na vztah Zaka k matematice.
Z4kd, ktefi byli na poslednim vysvédéeni hodnoceni horsi zndmkou neZ dva, bylo
pouze 10. Osm z nich vyjadrilo sviij vztah k matematice slovem obava ¢i strach a
nikdo nevolil vyraz radost ¢i zdbava. I kdyz vzhledem k malému poctu respondentii
vysledky nelze zobecnit, je tfeba jim vénovat pozornost. Potvrzuji nejen jednu ze
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vstupnich hypotéz, ale také existenci spolecenského trendu posuzovat Skolni
uspesSnost pouze prostrednictvim klasifikace, tak jak bylo pojednano v teoretické
casti.

v

Tabulka ¢. 21 - Vliv zakova negativniho vnimani osoby ucitele na jeho vztah
k matematice

Spokojenost Zaka s uci- Ano Ne
telem matematiky

Radost/zabava 56 44,09% 2 16,66%
Dobry/v pohodé 38 29,92% 3 25,00%
Obava 26 20,47% 5 41,66%
Strach 7 551% 2 16,66%

Zakd, kteff nemaji v oblibé svého ucitele matematiky, bylo pouze 12. Nadpoloviéni
vétSina z nich vyjadrila sviij vztah k matematice slovy obava ¢i strach. Proto je
moZné potvrdit jednu ze vstupnich hypotéz, Ze na vztah Zdka k matematice ma vliv
i mira jeho sympatii chovanych k uciteli. Vysledky dotaznikového Setfeni, ale pou-
kazuji na fakt, Ze Zaci osobé ucitele neprikladaji, v souvislosti s oblibenosti pred-
métu, priliS velkou diileZitost. Domnivam se, Ze tyto udaje byly ovlivnény nizkym
vékem respondentd a pokud by byl dotaznik zpracovan Zaky druhého stupné, byl
by vliv osoby ucitele na vztah zZaka k predmétu mnohem vice parny.

Shrnuti dotaznikového Setireni

Uvédomuiji si, Ze vzniklé zavéry se tykaji jednoho konkrétniho vzorku zZakl a nelze
je zobecrniovat, presto se domnivam, Ze i tento vzorek mliZe mit jistou vypovidajici
hodnotu a z pohledu diplomové prace jsou vysledky zajimavé. Zarovenn mohou
dobre ilustrovat problematiku, kterou se v této praci zabyvam. Pri vypliiovani do-
tazniku byla rovnomérné zastoupena obé pohlavi. JiZ v mensi mife se podarilo za-
jistit rovnomérné zastoupeni zaki ze vSech ¢tyt roc¢nikid. Presto by vysledky Setie-
ni mély dostatecné reflektovat vnimani a vztah k matematice jak z hlediska pohla-
vi, véku tak i dalSich skutec¢nosti.

Nadpolovi¢ni vétSina chlapcli povazuje matematiku za sviij nejoblibenéjsi predmét.
V pripadé divek byla tato hodnota polovicni, coz potvrdilo jednu z ivodnich hypo-
téz.

Setfeni v nékolika svych ¢astech potvrdilo, Ze %4ci matematice prisuzuji vysokou
dllezitost. Nejen Ze ji nejCastéji hodnotili stupném 2 nebo 1, ale zaroven chtéli byt
v matematice uspésni a poZadovali, aby byla nadale mezi vyu¢ovanymi predméty
na prvnim stupni. Dllezitost miZeme odvodit i z faktu, Ze témér 35 % respondenti
potvrdilo horsi reakci rodi¢ti na Spatnou zndmku z matematiky nez z jiného pred-
meétu. MtZe ale jit pouze o subjektivni pocit ditéte.
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Prestoze vice jak polovina respondentli odpovédéla, Ze z matematiky nikdy strach
nepocitila, zbylych 40 % respondenti presvédcivé doklada existenci strachu
z matematiky v prostredi primarni Skoly a poukazuje na smysluplnost hlubsiho
zanalyzovani této problematiky.

[ kdyZ se vySe uvedené vysledky mohou zdat alarmujici, neni tomu uplné tak.
V pripadé kdy zaci popisovali sviij trvaly vztah k matematice, volili nejcastéji slova
jako radost ¢i zadbava. Vyrazy obava a strach se objevily ve zhruba 30 % ptipadi.
Nejcastéjsim dlivodem, pro¢ maji zaci nékdy z matematiky strach, byla prilisSna
naroc¢nost probiraného uciva. Za nejobtiZnéjsi je z hlediska pocetnich operaci po-
vazovano déleni. Z dalsich oblasti uciva je to geometrie a slovni tilohy. Podle mého
nazoru je geometrie na prvnim stupni vyucovana prili§ brzy. Mnozi Zaci nejsou
schopni se dostatecné orientovat v roviné a zarovei je Casto velkym problémem
manipulace s rysovacimi potiebami. Mlj nazor potvrzuje i Kupcakova (in Fuchs,
Zelendova, 2015), ktera shledava jako chybné zavadéni geometrickych pojmu ne-
primérené obtiZnosti v pocateCnich letech Skolni dochazky, k ¢emuZ dochazelo
predevsim v posledni ¢tvrtiné 20. stoleti. Zaroven tuto koncepci shledava jako net-
¢innou a nevhodnou. Dalsim aspektem, kterym je vyuka geometrie ovlivnéna, je
nedostatec¢nd kvalita a pripravenost rysovaciho nacini.

Za nejcastéjsi dlivod ploSné neoblibenosti matematiky Zaci povaZzuji jeji vysokou
obtiZnost. To byl i nejcastéjsi diivod, pro¢ Zakiim, dle jejich vlastniho pohledu, ma-
tematika nejde. Nazory jsou opravdu velice subjektivni, jelikoZ hodnoceni stupném
jedna a dva mélo na poslednim vysvédceni témér 93 % respondentii. Presto se jich
tretina domniva, Ze jim matematika nejde. Ackoli zamysleni nad skladbou kurikula
je velmi aktualni, domnivam se, Ze ucivo probirané na prvnim stupni zaci z velké
¢asti vyuziji v bézném Zivote.

Je potésujici, Ze jen v minimalnim mnoZstvi piipadi davali Zaci svij strach do sou-
vislosti s osobou ucitele. Naopak vice jak 40 % uvedlo, Ze diky vhodnému pristupu
pedagoga z matematiky nikdy strach nemélo. Tento fakt predeslaly jiz vysledky
predvyzkumu.

Pievazna vétsSina respondentli je spokojena s vyucovacim stylem i metodami ucite-
le. Ocenuji na ném nejen empaticky pristup a pochopeni, ale zaroven kvalifikova-
nou pomoc pii zvladani uciva. V souvislosti s vlastnostmi ucitele byla vyvracena
jedna ze vstupnich hypotéz, kdy Zaci davali vétsi diilezitost osobnostnim vlastnos-
tem vyucujiciho pted jeho odbornymi znalostmi. V naprostém minimu ptipadi se
objevily stiznosti na krik ¢i dokonce zesmésiiovani Zaka ucitelem.
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7 Predvyzkum

Predvyzkum mél byt pivodné realizovan na ZS Bysttice. Mym zamérem bylo vyu-
zit, dle rady vedouci prace, vlastni anonymity ve vztahu k zakam, jelikoZ u¢im na
jiné Skole. Chtéla jsem formou rozhovoru nékolika détem polozit otazky tykajici se
jejich vztahu k matematice. Tento navrh ale ztroskotal na negativnim pristupu ro-
di¢d, kdy pouze tri z dvaceti s rozhovorem souhlasili. Proto jsem se pro predvy-
zkum rozhodla pouzit prvotni, rozsifrenou formu dotazniku, kterou mi vyplnila mo-
je byvala pata tiida ZS Jana Kubelika Neveklov. Tato data jsem pouZila k seminarni
praci na predmét Metodologie a jejich podrobnéjsi zpracovani jsem zaroven vyuZi-
la pro predvyzkum. Vyhodou miiZe byt, Ze prestoze byl dotaznik anonymné vypl-
nén, tridu jako celek i jednotlivé Zaky velice dobte znam.

7.1 Vyzkumny problém

Existence strachu a jeho pric¢in v prostifedi primarni Skoly

7.2 Téma predvyzkumu
Zmapovani vztahu zaka prvniho stupné k matematice a identifikace pricin vzniku
negativniho vztahu k predmétu matematika.

7.3 Cile predvyzkumu

Hlavni cil

Vysledovat vztah zaka prvniho stupné k matematice a definovat pric¢iny vzniku
negativniho vztahu k predmétu matematika.

Vedlejsi cile
Popsat a analyzovat vztah Zakl prvniho stupné k matematice.

Vv

Skoly k matematice.

7.4 Metoda predvyzkumu

Jako metodu jsem zvolila rozsitenou formu dotazniku, viz piiloha ¢. 2, ze které
jsem nasledné vychazela p¥i tvorbé dotazniku pro samotny vyzkum. Sirsi spektrum
otazek mélo vést k co nejpresnéjsi analyze vztahu zaki k matematice a vysledovani
pricin, které ho ovliviiuji.

7.5 Popis vyzkumného souboru vybraného pro predvyzkum

Vyzkumny soubor tvofili Zaci patého tridy, které jsem vedla od druhého rocniku.
Jedna se o moje prvni tridnictvi, proto nemam moznost srovnani, ale myslim si, Ze
se jedna o tfidu prlimérnou, co se tyka skolni uspésnosti. Z pohledu povah zaki je
dle mého pohledu kolektiv velmi komplikovany. Uroveri matematické gramotnosti
povazuji spiSe za slabsi. Pét Zakli z dvaceti béZné matematické tlohy zvlada bez
komplikaci. V pripadé nestandardnich, komplikovanéjsich uloh zamérenych pre-
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devsim na logické uvazovani, je ispésny, jeden nékdy dva Z4ci. Uroveri matematic-
ké gramotnosti dalSich asi dvanacti Zak bych hodnotila jako mirné podprimér-
nou. Obrovskym problémem byly pro tuto nejpocetnéjsi skupinu slovni ulohy a
geometrie i v jejich zakladnich formach. Zaroven se tito Zaci potykali s postupy slo-
v matematice dosahuji podprimérnych vysledki. Ztoho jsou dvé divky
s diagnostikovanou dyskalkulii a Zak, ktery nema problém s mechanickym vypo-
¢tem priklad{, ale se slovnimi tilohami a geometrii, coz je dtsledek u néj diagnosti-
kované dyslexie a dysgrafie. S kazni jsme ja ani moji kolegové neméli problémy.

Nejvétsi komplikaci, se kterou jsem se potykala po celé Ctyti roky, byla diametralné
rozdilna droven zakil a s tim souvisejici udrzeni motivace k uc¢eni u kazdého z nich.
Celkova nizka aktivita tfidy byla velka potiZ. V niZ8ich roc¢nicich jsem zavrhla sou-
tézivé aktivity, protoze pusobily neuvéritelné demotivacné na neuspésné zaky a
nasledné pak mezi détmi vznikaly rozbroje. Bylo opravdu obtiZné tfidu komplexné
motivovat, takze mé pripravy a celd realizace hodin mnohdy staly hodné sil.
Uprimné rikam, Ze jsem se vZdy snazila, aby kazdy z nich zaZival tspéch a pomaha-
la jsem jim objevit techniky ¢i zaptjcovala nebo tvorila pomtcky, které jim uceni a
chapani latky usnadni. Ziejmé i tento muj, az prilis vstiicny zapal, zapricinil jejich
Spatnou aklimatizaci na prostredi druhého stupné, kde se potykaji jak s problémy
klasifika¢nimi, tak kazenskymi.

7.6 Analyza vybranych dat predvyzkumu
Dotaznik vyplnilo 6 chlapcii a 11 divek. Zabyvala jsem se predevsSim rozborem a
souvislostmi mezi otazkami, které se primo vztahuji ke strachu z matematiky.

Tabulka ¢. 22 - Vyhodnoceni souvislosti pohlavi se vznikem strachu z matematiky
ajeho divodu v ramci predvyzkumu

Mas nékd . e
y/ matemai’iky strach? Coje davodem?
Chlapec Ano Vysoka narocnost uciva
Chlapec Ano Vysoka narocnost uciva
Chlapec Ano Vysoka narocnost uciva
Chlapec Ano Obava ze Spatnych zna-
mek
Divka Ano Vysoka narocnost uciva
Divka Ano Vysoka narocnost uciva
Divka Ano Vysoka narocnost uciva
Divka Ano Vysoka narocnost uciva
Divka Ano Vysoka narocnost uciva
Divka Ano Vysoka narocnost uciva
Divka Ano Vysoka ndrocnost uciva
Divka Ano Obava ze Spatnych zna-
mek
Divka Ano Obava z pristupu ucitele
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Primo strach z matematiky nékdy pocitily vice jak tfi ¢tvrtiny tiidy. Dlivodem stra-
chu byla u deseti zakli vysoka naroc¢nost uciva, kvili které je obtizné latku pocho-
pit. U zbyvajicich tfrech respondenti strach zplisobuje obava ze Spatnych znamek a
v jednom pripadé obava z pristupu ucitele.

Pokud ma Zak z matematiky nékdy strach, da se predpokladat, Ze nebude jeho nej-
oblibenéjsim predmétem a ani jeho vztah nebude vyjadfovan kladnymi vypovéd'-
mi. Tomuto predpokladu se ale vymykaji Ctyfi respondenti, pro které matematika
nejoblibenéjsim predmeétem je. Jejich vztah k matematice je popsan v tabulce niZe.

Tabulka ¢ 23 - Vyhodnoceni souvislosti mezi aspekty ovliviiujicimi vztah
k matematice u Zak, pro které je matematika nejoblibenéjsSim predmeétem v ramci
predvyzkumu

Nejoblibenéjsi | Strach Vztah Hodnoceni | Prisnéjsi
predmét zmatema- | k matematice | na posled- | reakce
tiky nim vy- | rodice
svédceni na Spat-
nou
znamku
Chlapec | Matematika Ano Dobry/v  po- | 2 Ne
hodé
Divka Matematika Ano Dobry/v  po- |1 Ne
hodé
Divka Matematika Ano Dobry/v po- |1 Ano
hodé
Divka Matematika Ano Obava 1 Ano

Domnivam se, Ze strach, ktery je témito tfemi détmi pii matematice pocitovan,
neni patologicky. Jedna se o béZnou nervozitu pred testem nebo zkousenim. Vzhle-
dem ktomu, Ze jedna z divek, jejiz rodiCe prisnéji reaguji na Spatnou znamku
z matematiky, nazvala svlij vztah obavou, lze prepokladat, Ze na vztah Zaka
k predmétu maji vliv i rodicCe. Za zajimavé povaZzuji, Ze prestoze je pro tyto zZaky
matematika nejoblibenéjsi piredmeét, nikdo z ni nepocit'uje primo radost ¢i zabavu.

74k, ktefi povazuji matematiku za sviij nejméné oblibeny predmét, bylo pét. Vy-
hodnocenti jejich odpovédi bylo opét zajimavé a v mnohém potvrdilo souvislosti,
které bylo mozné vysledovat z predchazejici tabulky.
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Tabulka ¢. 24 - Vyhodnoceni souvislosti mezi aspekty ovliviiujicimi vztah k mate-
matice u zakd, pro které je matematika nejméné oblibenym predmétem v ramci

predvyzkumu
Pris-
néjsi
Hodno- reakce «
Nejméné | Strachz Vztah k ceni na rodice ﬁgﬁ::ﬁ;l
oblibeny | matema- | matema- | posled- na ]1
redmét | tiky tice nim vy- Spat- tele mate-
P C matiky?
svédceni | nou
Zham-
ku
Chla- Matema- Ano Dobry/vv 1 Ne Ne
pec tika pohodé
Chla- Matema- Ano Strach 4 Ano Ne
pec tika
Chlap- Matema- Ano Obava 2 Ne Ne
ce tika
Divka | hatema- |, Dobry/vv 1 Ne Ne
tika pohodé
Divka Matema- Ano Strach 3 Ano Ne
tika

JelikoZ dva Zaci, ktefi popsali sviij vztah k matematice strachem, byli hodnoceni na
poslednim vysvédceni klasifikacnim stupném horsim nez dva, bude pro nasledujici
vyzkum zajimavé dat do souvislosti a prokazat vzajemny vliv vztahu k matematice
a hodnoticiho stupné. VSichni se vyjadrili shodné a to nesouhlasné v odpovédi na
otazku, zda by méli matematiku radéji, kdyby je ucil jiny ucitel. Dalsi zajimavosti je,
Ze u ti'i respondenti se rodice se za Spatnou znamku z matematiky vice zlobi. A to
potvrzuje znovu mou domnénku, Ze vztah k predmétu je ovlivnén i reakcemi rodi-
¢l na klasifikaci.

S potéSenim jsem zaznamenala, Ze vSichni respondenti beze strachu z matematiky
uvedli jako diivod tohoto faktu kladny piistup ucitele, ktery dokaze vSe vysvétlit.
Svilij vztah k matematice vyjadiovali nejcastéji slovy dobry/v pohodé. Ani jeden
znich neuvedl, Ze se rodice za Spatnou zndmku z matematiky zlobi vice nezZ
v pripadé jiného predmétu.

7.7 Shrnuti predvyzkumu

Predvyzkum svymi vysledky potvrdil, Ze strach z matematiky je v prostredi prvni-
ho stupné Casty, proto ma smysl zpracovat tuto problematiku prostrednictvim vy-
hodnoceni odpovédi vétSiho vzorku respondentdi, tedy kvantitativné. Nejcastéjsi
pri¢inou strachu z matematiky je priliSna naro¢nost uciva, obava z jeho nepocho-
peni a nasledné hodnoceni Spatnou znamkou. Vznik negativnich pocitt pravdépo-
dobné ovliviiuji i rodice, pokud ke Spatné znamce z matematiky pristupuji prisnéji.
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Dals$i vliv na vztah k predmétu ma zifejmé i hodnoceni na vysvédceni, které Zaci
mohou brat jako urcujici pro identifikovani svého vztahu k matematice. Za nejza-
jimavéjsi povazuji dva aspekty. Prvnim je, Ze mnoho zaki hodnocenych stupném
jedna, kteri zaroven uvedli, Ze je matematika jejich nejoblibenéjSim predmétem,
pocitilo z matematiky nékdy strach. Druhou zajimavosti a prijemnym zjiSténim je,
Ze ucitel je vesmés vniman velmi pozitivné a jeho vliv na vztah k matematice neni
podle respondentii velky. Miij dospély pohled ale iika pravy opak. Domnivam se, Ze
Zaci v paté tridé nedokazi objektivné zhodnotit kvalitu vyuky a zaroven je pro né
obtiZné najit a spravné vystihnout, co jim na uciteli vadi. Pokud se samozirejmé ne-
jedna o zasadné neprofesionalni chovani. To je zfejmé diivod rozporu mezi mym a
jejich pohledem na osobnost ucitele v souvislosti se vztahem k predmétu.
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Zaver

Na zavér této diplomové prace je tfeba pripomenout, jaké byly jeji vstupni cile a
zda se podatrilo je naplnit. Hlavnim cilem bylo zmapovat vztah zZaka primarni Skoly
k predmétu matematika. Podle mého nazoru jsou ziskané informace pozitivni. Zaci
z mého vyzkumného souboru nemaji vztah k matematice horsi nez k jinym pred-
métlim. Naopak vysledky ukazaly, Zze mnoho déti matematika bavi a rady se uci
novym dovednostem, které tento predmét nabizi.

Je pravdou, Ze pomérné hodné zaki z matematiky nékdy strach pocitilo. Na druhou
stranu nejcastéji sviij vztah k matematice vyjadrovali slovy radost/zabava. Proto se
domnivam, Ze Zaci strachem casto minili naptiklad pocit pred pisemkou ¢i testem a
o patologicky stav se jednalo maximalné v jednom pripadé.

Prace méla dale prostiednictvim dotaznikového Setfeni studovat priciny vedouci
ke vzniku negativniho vztahu k matematice a sledovat faktory, které mohou tuto
skutecnost ovlivnit. Predpokladala jsem ze své vlastni zkuSenosti, Ze role pedagoga
bude klicova pro tvorbu pozitivniho vztahu zaki k matematice. Prestoze vysledky
tuto skutecnost pifimo nepotvrzuji, z odpovédi Ize souhrnné vysledovat kompatibi-
litu mezi vztahem k uciteli a k vyuCovanému predmétu. V souvislosti s osobou pe-
dagoga prace zmapovala vlastnosti, kterych si Zaci na uciteli matematiky ceni a
seznamila nas se skutec¢nosti, Ze pro Zaky je nejdilezitéjsi empaticky a trpélivy pri-
stup.

Vysledky prace poukazuji, Ze nejCastéjsi pri¢inou obav ¢i primo strachu
z matematiky je jeji naro¢nost. Zaci se obavaji nepochopeni obtizného uéiva a
z toho pramenicich nasledki v podobé Spatnych znamek. V tomto ohledu je tieba
obecné apelovat na pedagogy, aby se snazili byt svym pristupem jak tradi¢ni tak
origindlni a snazili se ve vyuce vyuZivat jak postupy ovérené, tak inovativni. Ja sa-
ma bych se nejvice primlouvala za vétsi rozsireni ndzornosti a praktickych mani-
pulativnich ¢innosti pii vyuce. Ze své praxe vim, Ze tyto aktivity jsou velmi naro¢né
predevsim casové i na piipravu. Bylo by proto vhodné uzptsobit kurikulum tak,

aby nové ucivo bylo mozné dostatec¢né a hlavné variabilné procvicovat.

Prace se také zabyvala nazory déti na reakci jejich rodic¢a v pripadé, kdy obdrzi
Spatnou zndmku z matematiky. I kdyZz v nadpolovi¢ni vétSiné pripadl je rodici
Spatna znamka z matematiky vnimana stejné jako kazda jina, povazuji zbylé mnoz-
stvi pripadili za vysoké. Ucitel by se mél snazit rodicim objasnit zptlisob, jakym zZa-
kiim ucivo vysvétluje a z jakych dlvodii to déla tak a ne jinak. Dale by jim mél uka-
zat dal$i mozZnosti, jak latku procvicovat, aby se predeslo mateni. Domnivam se, Ze
kdyZ vzejde najevo diivod Zakovy chyby, pak ji 1ze ve spoluprici s rodici efektivné
odstranit.

K nedostatkiim prace bych poznamenala, Ze pti sestavovani dotaznikii jsem ne-
vhodné poloZila otazku ¢. 14, protoZe jsem ji formulovala pomoci zaporu v otazce.
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Bylo nutné zZakiim nékolikrat zopakovat, jak je minéna. Ddle jsem si pfedem neu-
védomila, Ze minimum zakd na prvnim stupni bude hodnoceno znamkou horsi nez
3, proto jsou nékteré vysledky nizkym poctem respondentli pravdépodobné zkres-
leny.

Vysledky prace pro mé byly pozitivné prekvapivé. Pokud by odrazely obecny vztah
zakl k matematice, byla bych spokojena. Rada bych vyzdvihla pozitivni vztahy za-
ki k pedagogliim a kladné hodnoceni jejich charakterovych vlastnosti. Bylo by mi
potéSenim, kdyby se vysledky této prace staly pfinosem pro mé kolegy a pomohly
jim zamyslet se nad originalitou mysleni jednotlivych zakl a tim jim usnadnit po-
chopeni probiraného uéiva. Skola samoziejmé ur¢ity stres prinasi, ale empatie a
dobra spoluprace s rodi¢i mtlize tyto pocity eliminovat.
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Priloha 1: Dotaznik

Dotaznik na téma -Strach z matematiky v prostredi primarni Skoly

Data plynouci z tohoto dotazniku budou zpracovana studentkou Bc. Petrou Bfezino-
vou v ramci vyzkumné casti diplomové prace na téma ,, Strach z matematiky
v prostredi primdrni Skoly”.

Dékuji, za co mozna nejpravdivéjsi vyplnéni dotazniku.

1) Trida

2) Chlapec Divka

3) Jakou jsi mél/a znamku z matematiky na poslednim vysvédéeni?

4) Z nasledujicich vyber nejoblibenéjsi predmét/predmét, ktery ti jde nejlépe:

a) Matematika b) Cesky jazyk c) Pfirodovéda/Vlastivéda

5) Z nasledujicich vyber predmét nejméné oblibeny/predmét, ktery ti jde nejhtre:

a) Matematika b) Cesky jazyk c) Prirodovéda/Vlastivéda

5 = nejméné dulezity)

Cesky jazyk Anglicky jazyk Matematika Pfirodovéda Télesna vy-
chova

rv _ wawyr

8) Pro¢€ si myslis, ze ti matematika jde/nejde?

Matematika mi jde, protoze

Matematika mi nejde, protoze

9) Vyber, které slovo nejvice vystihuje tvaj vztah k matematice:

a) radost / zabava c) obava



b) dobry / v pohodé d) strach

10) Mas nebo jsi nékdy mél z matematiky strach?

Ano

Vyber jednu z moznosti:

a) Obava z pfistupu ucitele (bude na mé kficet a budu se pfed ostatnimi citit hloupé)
b) Nékteré véci nechapu — jsou pro mé pfilis slozité

c) Vlastni odpovéd

Ne

Vyber jednu z moznosti:

a) Ucitel mi ukaze zpUsob, jak latku pochopit a pak pro mé neni tak slozita.
b) Matematika mi jde a nemam problém ji pochopit.

c¢) Vlastni odpoved

11) Pro¢ si mysli$, ze matematika je u mnoha déti neoblibena?

12) Jsi spokojeny s ucitelem, ktery té uc¢i matematiku?

Ano Pro¢?

Ne Prog?

13) Jaké vlastnosti by mél mit dobry ucitel matematiky? (podtrhni dvé nejdilezi-
tejsi)

pfisny, chapavy, trpélivy, mél by naprosto pfesné vSemu rozumét, nemél by odpoustét
zZadné chyby, sam by nemél délat chyby, mél by dokazat vyu€ovat matematiku i na
vysoké Skole

14) Byl bys rad, kdyby matematika ve Skole viibec nebyla?
Ano Ne

Proc?

15) Mrzi té Spatna znamka z matematiky vice nez z jiného predmétu?

Ano Ne



Proc¢?

16) Zlobi se rodi¢e za Spatnou znamku z matematiky vice nez z jinych predméta?

Ano Ne



Priloha 2: Rozsireny dotaznik kvalitativniho pred-
vyzkumu

Dotaznik na téma - Strach z matematiky v prostredi primarni Skoly

Data plynouci z tohoto dotazniku budou zpracovana studentkou Bc. Petrou Vo-
fiSkovou v ramci vyzkumné ¢asti diplomové prace na téma ,,Strach z matematiky
v prostredi primarni Skoly*.

v s

Dékuj, za co mozna nejpravdivéjsi vyplnéni dotazniku.

1) Vék tiida

2) Chlapec Divka

3) Jakou jsi mél/a znamku z matematiky na poslednim vysvédéeni?

4) Z nasledujicich vyber nejoblibenéjsi predmét/predmét, ktery ti jde nejlépe:
Matematika Cesky jazyk Pfirodovéda/Vlastivéda

5) Z nasledujicich vyber predmét nejméné oblibeny/predmét, ktery ti jde nejhtre:

Matematika Cesky jazyk Pfirodovéda/Vlastivéda

5 = nejméné dulezity)
Cesky jazyk Anglicky jazyk Matematika Pfirodovéda Télesna vychova

sV waws

8) Co je pro tebe v matematice snadné?

9) Pro¢€ si myslis, ze ti matematika jde/nejde?

Matematika mi jde, protoze

Matematika mi nejde, protoze

10) Vyber, které slovo nejvice vystihuje tvlj vztah k matematice:
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a) radost/zabava c) obava

b) dobry/ v pohodé d) strach

11) Mas nebo jsi nékdy mél z matematiky strach?
Ano

Vyber jednu z moznosti:

a) Obava z pfistupu ucitele

b) Nékteré véci nechapu — jsou pro mé pfilis slozité

c) Vlastni odpovéd

Ne

Vyber jednu z moznosti

a) Ucitel mi ukaze zpUsob, jak latku pochopit a pak pro neni tak slozita.
b) Matematika mi jde a nemam problém ji pochopit.

¢) Vlastni odpoved

12) Pro¢ si myslis$, ze je matematika u mnoha déti neoblibena?

13) Jsi spokojeny s uéitelem, ktery é uci matematiku?

Ano Pro¢?

Ne Prog?

7w

14) Dokazi ti s matematikou pomoci rodic¢e?

Ano Ne

14) Jak reaguje tvlj uciel matematiky, kdyz nékdo nééemu nerozumi?
a) Zlobi se.

b) Snazi se mu to vysvétlit jesté jednou a jinak.

c) Rekne, at mu to vysvétli nékdo jiny (tfeba rodic).

15) Mél bys matematiku radéji, kdyby té ugcil jiny ucitel?
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Ano Pro¢?

Ne Prog?

16) Jaké vlastnosti by mél mit dobry ucitel matematiky? (Podtrhni 2 nejdtlezité;-
Si).

Pfisny, chapavy, trpélivy, mél by naprosto pfesné vSemu rozumét, nemél by odpoustét
Zadné chyby, sam by nemél délat chyby, mél by dokazat vyu€ovat matematiku i na
vysoké Skole.

17) byl bys rad, kdyby matematika ve Skole viibec nebyla?

Ano Prog¢?

Ne Prog?

18) Kterého pfedmétu bys chtél mit ve Skole nejvice?

19) Pomahaji ti s matematikou rodic¢e?
a) Ano (mamka) b) Ano (tatka) c) Ne
20) Pokud prijdes za uéitelem matematiky s prosbou o pomoc, vyhovi ti?

Ano Jak?

Ne Co ti rekne?

21) Mrzi té Spatna znamka z matematiky vice nez z jiného predmétu?
Ano Ne

Prog?

22) Mysilis si, ze vSechno, co se v matematice na prvnim stupni naucis, budes
v zivoté potrebovat?

Ano Ne

23) Vénujes se pripravé na matematiku kazdy den, i kdyz nemas z matematiky
ukol?

Ano Ne

24) Myslis si, ze by tvé vysledky v matematice byly lepsi, kdybys ji doma véno-
val/a vice €asu?



25) Zlobi se rodi¢e za Spatnou znamku z matematiky vice nez z jinych predmétu?
Ano Ne
26) Chtél bys mit ve Skole vice hodin matematiky?

Ano Ne



Priloha 3: Vyhodnoceni dotazniku tridy 5. B

Trida 5.B 14 zaki
6 8
chlapct divek
l(:;aéz 1 2 3 4 5
3 " | 7 Zaka 7 zaka 0zakd | 0zaka | 0zakua
1?:’; CH D
" | 2xA 2xA
4
Otavz CH D
ka ¢.
2xA 2xA
5
E;aéz 1 2 3 4 5
6 © | 2 Zaci 7 zaka 4 7aci | 1zak 0 zaka
, Déleni Prace
Otaz , , .
. | Nasobeni | dvojcifer- | ve Geome-
ka ¢. o, . . .
7 a déleni nym déli- | sku- trie
telem piné
Za-
Mam Procvi Rodice ?s
JDE Jsem Bavi | Sna#im | oo | Mam |, . mi P
Y1 o , Y zdédéné | = | Cujido- sl
i 9 zaka chytra mé se jirad pomo- | ,
Otaz vlohy ma alo
" hou
ka ¢. h
8 Nepftipra Je
Fipra-
NEJDE PHPTa™ | biilis | Neu-
w10 vuji se . .
5 zakl na- mim ji
doma L.
ro¢na
Ot
kaaéz Znamkal | A B C D
9 " a2 3 Zaci 5zakd | 6 zakd | 0 zaku
C
Ot4 ANO A B 134k
Wz | 7 sk 174k 5 74k
ka ¢. testy
10 NE A B C
7 zakd 2 Zaci 5 zakd
Otaz
Malj
ka ¢. | Narocnost | Nebavije a4
snaha
11
ANO Hod- | Vysvét- Po-
Znamkal |3 n? 111}'72ve Pomha r:di
Otaz | aZ2 K}VI' — )
kaé | (viech 14 neia
NE hazi
12 respon- o .
o 1zak sesi-
denti)
tem
Otaz | Prisny Chapavy Trpé- | Napros- | Neod- Sam | Dokaze
ka ¢. livy to pousti ne- vyucovat
13 presné | zadné déla | Matema-




vSemu chyby chy- | tikuina
rozumf by VS
3 Zaci 3 Zaci
8 zakd | 5 zakl 2 Zaci 5 2 7aci
zaku
ANO
2 zaci
Otaz ZiskE
kaé | NE ) I
.1 ..., | Bavi Mam ji nove
14 Je diilezita meé rad védo
12 zaka .
mosti
Chci
ANO . umévt Délém’ Dostanu
8 34kil Jde mi dobie | hloupé | vyhubo-
Otaz poci- | chyby vani
ka ¢C. tat
15 Vsechn
NE Fedméy Neva- | Neni
| PrEAmEY i | tolik
6 zakl maji stej- o) ves
) to dalezita
nou vahu
Otaz
. | ANO
kat | sai
16
NE
12 zaka
Hypotézy:

Zaci, ktefi jsou spoKkojeni se svym uéitelem matematiky, vyjadfovali sviij vztah k matematice takto:

Odpoveéd Pocet zaki
A - Radost/Zabava 3
B - Dobry/V pohodé 4
C - Obava 6
D - Strach 0

ZAaci, ktefi nejsou spokojeni se svym ucitelem matematiky, vyjadirovali sviij vztah k matematice

nasledovné:

Odpoved Pocet zaki
A - Radost/Zabava 0

B - Dobry/V pohodé 1

C - Obava 0

D - Strach 0




Priloha 4: Vyhodnoceni dotazniku tridy 5. A

Tiida 5. A 18 zaka
9 9
chlapct divek
Etavz 1 2 3 4 5
3a “ | 7 zakd 7 74k 3 Z4ci 1 74k 0 74k
gtavz CH D
¢ 1 3xA 2xA
4
FACTENE
5 " | 0xA 2xA
Etavz 1 2 3 4 5
6a ¢ | 6z4ka 7 34k 174k 174k 2 7aci
Otaz Déleni Operace
Ka & Nasobenia | dvojcifer- | scisly Slovni Ptrevody
- * | déleni nym déli- | pres ulohy jednotek
telem milion
JDE . ;o » Procvicu-
Otaz | 9 3akii Jesnadna | Bavimé | Snazim se ji doma
ka ¢.
8 Nepfripra-
NEJDE i Je prilis Jsem
w1 vuji se P .
9 zaka narocna | hloupa
doma
E;aéz Znimkal | A B C D
9 " laz2 6 zaku 2 Zaci 6 zaku 0 zakt
. A B C D
Znamka3 | oyapq | 124k | 3% | 0%akd
) ANO A B C
Etavz 8 zakii 2 Zaci 674kt | 0 zaki
ad.
10 NE A B C
10 Zaka 5 zaku 5 zaku 0 zakt
. Neosvo- | Obava
Otaz jeni dil- | z nedspéc
ka ¢. | Narocnost | Nebavije )e p
¢ich hu a po-
11 . o
znalosti | sméchu
Znamia 1 ANO Vysvétl S d -
a2 , ysvétlu- 1 , praved- | m
14 74k Hodny je Pomaha | Poradi liva ho
(14 re- rad
. sponden- NE Nesedli
gtavz th) 174k jsme si
ad.
ANO
12 Znamka 3
a4
4 7aci
(remom g
0 zaku
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v Chapavy Trpélivy | Naprosto Neoii . . Dokva ze
Prisny Fesne pousti Sam vyucovat
. pr Zadné nedéla | Matema-
Otaz vSemu o
" , chyby chyby | tikuina
ka ¢. rozumi <
VS
13 3 od-
2 odpovédi 9’0dp0ve- 9voc!po- 3v04po- 1 odpo- povédi | 9 odpo-
di veédi védi «» « 10
véd veédi
ANO o Skola by
4 %4ci Nebavi mé | nebyla
Otaz tak tézka
ka . NE lek’am
14 ol yiis .. | nové
Je dilezitd | Bavi mé M
w10 védomos-
14 zakl :
t1
Chamit | e | Dostanu | Bojim
ANO . hezké . .
14 74k Jde mi vysvéd- hloupé vyhubo- se na-
Otaz - chyby vani sledki
" ¢eni
ka ¢. -
15 Vsechny
NE predméty | Opravim
4 74ci majf stej- siji
nou vdhu
Otavz ANO
kat | gsaka
16
NE
10 zaka
Hypotézy:

ZAaci, ktef jsou spoKkojeni se svym uéitelem matematiky, vyjadiovali sviij vztah k matematice takto:

Odpoveéd Pocet zaki
A - Radost/Zabava 5
B - Dobry/V pohodé 3
C - Obava 9
D - Strach 0

Zaci, ktefi nejsou spokojeni se svym ucitelem matematiky, vyjadirovali sviij vztah k matematice

nasledovné:

Odpovéd Pocet zakd
A - Radost/Zabava 1

B - Dobry/V pohodé 0

C - Obava 0

D - Strach 0
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Priloha 5: Vyhodnoceni dotazniku tridy 4. B

Trida 4. B 15 zaki
7 8
chlapct divek
Otaz- |1 2 3 4 5
ka¢. 3 | 8zaka 3 Zaci 4 7aci 0 zakt 0 zakt
Otaz- | CH D
kac.4 | 5xA 3xA
Otaz- | CH D
kac.5 | 1xA 2xA
Otaz- |1 2 3 4 5
ka¢. 6 | 6zakid 7 zakt 1zak 1zak 0 zakt
Otaz- | ZkouSeniu Pisemné Geome- Slovni
ka ¢. 7 | tabule déleni trie ulohy
Davam ;
. ]DEV e U¢im se Bavi mé v hodiné My;hm
Otaz- | 10 zakd o0z0r logicky
ka & 8 P
NEJDE Neumim Je prilis Jsem
5 zakl pocitat naro¢na hloupa
Otaz- | Zndmkala | A B C D
kac.9 | 2 6 zakd 4 7aci 1 zak 0 zakda
. A B C D
Znamka3 | gz | 124k 174k 2 7ci
) ANO A B C
Otaz- | 533ka 0 zakii 4 ci 174k
ka ¢.
10 NE A B C
10 zaka 5 zakd 5 zakd 0 zaka
Otaz-
ka ¢. Naroc¢nost Nebavije | Neuc¢ise | Nejdejim
11
Znamkala | ANO , Vysvétlu- “li . .
) 10 ¥4kt Hodny je Trpélivy Chapavy
(14 respon- | NE Je naroc-
Otiz- | dentid) 174k v
ka ¢. ANO
12| Znimka33 Udelasi [ Davami |y qns | Neksiet
na mé ¢as | dost Casu
(4 respon- 4 Zaci
denti) NE
0 zakd
Prisny Chdpavy Trpélivy N;epsl;loésto Neodpous- | Sdm Dokaze
. P ti Zadné nedéla vyucovat
Otaz- vSemu .
“ . chyby chyby Matemati-
ka ¢. rozumi . «
kuinaVS
13 2 odpo-
« 7 odpové- | 10 odpo- | 4 odpo- b s s
1 odpoved di ved vedi 3 odpoved | védi 3 odpoveédi

12




ANO o Omezuje
4 34ci Narocnost | mév
Otaz- hrani
kad. iska
11 ¢ NE eri)s\l:m Ve skole
Je dilezitd | Bavi mé N Mam jirad | by byla
v 10 védomos-
11 zaka " nuda
Bojim se
ANO navsledk}l Mavm, Je diilezi- Dostanu )
v i1 e - Spatné noc¢ni . vyhubova-
, 9 zaku « 1 o ta f
Otaz- vysvédce- | mury ni
ka ¢. ni
15 Vf echnvy J Sou bro Pfes to mé
NE predméty . mé na- L
w11 o Jde mi v wevs bavi a jde
6 zaku maji stej- ro¢néjsi mi
nou vahu predméty
Otavz- ANO
ka | s yac
16
NE
12 zaka
Hypotézy:

Zaci, ktef jsou spoKkojeni se svym uéitelem matematiky, vyjadiovali sviij vztah k matematice takto:

Odpovéd Pocet zakd
A - Radost/Zabava 6
B - Dobry/V pohodé 5
C - Obava 1
D - Strach 2

ZAaci, ktefi nejsou spokojeni se svym ucitelem matematiky, vyjadirovali sviij vztah k matematice

nasledovné:

Odpoveéd Pocet zaki
A - Radost/Zabava 0

B - Dobry/V pohodé 0

C - Obava 1

D - Strach 0
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Priloha 6: Vyhodnoceni dotazniku tridy 4. A

Tiida4. A 18 zaku
6 12
chlapcti | divek
Etavz 1 2 3 4 5
3a “ | 1174kt |5zaka | 174k | 1zak | 0zaka
l({)talvz CH D
A% 1 2xa 4xA
4
Otavz CH D
ka .
3xA 3xA
5
E;aéz 1 2 3 4 5
6 " | 9zaka 5 zakt 3 Zaci 1zak 0 zakt
Otaz " , . x, . ; .
ka & Zkouseni Pisemné | Geome- | Rimské | Slovni Testy Prace ve
7 " | utabule déleni trie Cislice ulohy nacas | skupiné
JDE » , . | Mamji
U B
| 1274k cmse | Bavime | 4da
Otaz
ka ¢.
8 Obava
NEJDE ze Spat- | Neu€im | Je na-
6 zakd nych se ro¢na
znamek
l(()tavz Znamkal | A B C D
ac
9 a2 3 Zaci 8 zakl 5 Zaku 0 zaka
Znamka3 | A B C D
a4 0 zaka 0zakt | 0zaka 2 Zaci
C
2 Zaci
0wy | ANO A B jgzrt:e
WZ | 133aka | 174k | 10 zaka
ka ¢. ky,
10 Naso-
bilka
NE A B C
5 zakl 5 zakh 0zakt | 0zaka
Otaz
Nebavi Neuci Nejd N -
ka ¢. | Narocnost | . ebavt eud . ejde Bojiseji | Lenost epozor
je se jim nost
11
Otdz | Znamka 1 Vede n4 Cast
avz namka ANO , Vysvét- | Mélo . ede nas asto
kac¢. a2 ... | Hodny . o, Nekri¢i | k samostatn | opaku-
16 zaki luje prisny ] )
12 osti jeme
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(16 re-

sponden- | NE
th) 0 zaka
Znamka 3 | ANO
a4
(2 re- 2 ZAci
sponden- | NE
ti) 0 zaka
Trpéli- N - | Neod-
Pfisny Chapavy fpel apros eov ; } "
vy to pousti Sam Dokaze
, presné zadné nedéla | vyucovat
Otaz . .
Ka & vSemu chyby chyby | Matematiku
13 ' rozumi ina Vs
3 od-
10 odpo- 7 odpo-
., p . ,p 9 odpo- | 6 odpo- | 4 odpo- povédi | 6 odpovédi
veédi veédi ., 1 < 1
veédi veédi veédi
ANO Naroc- Nemam | Je
3 4 7aci nost jirad hrozna
Otaz TR
kaé | NE ) weame
Je diile- ., . | nové Mam ji
14 ita Bavimé | Cido- | rad
Zi védo-
14 7aka .
mosti
Bojim se
nasled-
D Dost
ANO ki - rO(;rcl:i Je dille- Olfui)nou Bavi Nejde mi
117ak6 | gpatné | P° it vy mé )
svéd- Cuji vano
Otaz gni
ka ¢. i
15 V8echny Sr(:)umé
NE pfjr(lj:}ié_ lt\f)OhUi Eéroé-
7 74k  may | ngjs
stejnou | opravit ted-
vahu p .
méty
(0] ¥
a1 ANO
Kat | g saka
16
NE
12 zaka

15




Hypotézy:

Zaci, kteff jsou spokojeni se svym ucitelem matematiky, vyjadirovali sviij vztah k matematice takto:

Odpovéd Pocet zaki
A - Radost/Zabava 2

B - Dobry/V pohodé 10

C - Obava 4

D - Strach 2

Zaci, ktefi nejsou spokojeni se svym ucitelem matematiky, vyjadiovali sviij vztah k matematice

nasledovné:

Odpoveéd Pocet zaki
A - Radost/Zabava 0

B - Dobry/V pohodé 0

C - Obava 0

D - Strach 0
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Priloha 7: Vyhodnoceni dotazniku tridy 3. B

Trida 3.B 15 zaka
11 4
chlapct | divky
Otaz- 1 2 3 4 5
ka¢. 3 | 10 zaka 5 zaka 0 zaka 0 zaka 0 zaka
Otaz- CH D
kac. 4 | 11xA 2xA
Otaz- CH D
kac¢.5 | 0xA 0xA
Otaz- 1 2 3 4 5
kaé. 6 | 5zaka 6 zaki 3 Zaci 1 74k 0 zaka
Prikl
Otaz- o Pisemné | Geome- o Slovni Fiklady .
. Déleni o . Odcitani i pod Nic
ka ¢. 7 délenf trie ulohy
sebe
DE
J o Uc¢imse | Bavimé Umim ji
9 zaku
Otaz-
kac. 8 Neumim
NEJDE néjaky
6 zakd typ uci-
va
Otaz- Znamka 1 a A B C D
kac.9 | 2 10 zaka | 2 Zaci 1 zak 2 Zaci
ot4 ANO A B C
Wz | g zaka 2%4ci | 3% 3 74ci
ka ¢.
10 NE A B C
7 zaka 4 7Aci 3 Zaci 0 zaka
Otaz-
Nebavi
ka ¢. Naroc¢nost ) ebavt Nechapou | Nejde jim
je
11
Znamka 1la ANO , , vr 2
Otéz- 5 11 74kt Hodny Nezlobise | Naucinas
ka ¢.
12 (15respon- | NE Ptisny Hrozny
denti) 4 %Aci
Cha 7 | Trpélivy N t
Prisny apavy peVy Vaprovs ° Neodpous- | Sam Dokaze
presné f v s . M
i . ti ZAdné nedéla vyucovat
Otaz- vSemu .
. , chyby chyby Matemati-
ka ¢. rozumi . o
kuina Vs
13 1 odpo
Y 6 odpo- | 7 odpo- 11 odpo- “ « ‘1.
0 odpovédi védi védi védi 0 odpovédi | véd 3 odpovédi
Otavz- AI:IO . Nudné szjltne
kac. 2 7aci znamky
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14 NE . Ziskam
Je dtle- L. L.
sita Bavi mé noveé ve-
13 zaka domosti
D D
oy, | ANO Umimji | Musim se Ost?:)ué Ostir;ué
- ubova- ubova-
z | g yaka nejlépe | ugit vy vy
ka ¢. ni ni
15 NE Opravim
7 zaki sito
Otavz- ANO
kat | ¢ saka
16
NE
9 zaka
Hypotézy:

Zaci, ktefi jsou spokojeni se svym ucitelem matematiky, vyjadirovali sviij vztah k matematice takto:

Odpovéd Pocet zaki
A - Radost/Zabava 10

B - Dobry/V pohodé 1

C - Obava 0

D - Strach 0

ZAaci, ktefi nejsou spokojeni se svym ucitelem matematiky, vyjadirovali sviij vztah k matematice

nasledovné:

Odpoveéd Pocet zaki
A - Radost/Zabava 0

B - Dobry/V pohodé 1

C - Obava 1

D - Strach 2
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Priloha 8: Vyhodnoceni dotazniku tridy 3. A

Trida 3. A 18 zaku
12 6
chlapci | divek
Otaz- |1 2 3 4 5
ka ¢. 3 | 7 zaka 11 zaka 0 zaka 0 zaka 0 zaka
Otaz- | CH D
kac. 4 | 6xA 1xA
Otaz- | CH D
kac.5 | 3xA O0xA
Otaz- |1 2 3 4 5
ka €. 6 | 4 Zaci 5 zaka 5 zaka 3 Zaci 1 74k
Otaz- o Slovni Geome- Od¢itani a ,
. Déleni i . e, Nic
ka ¢. 7 ulohy trie Scitani
DE Zdédéné
J N Uc¢im se Bavi meé Umim ji Je snadna edene
, 11 zaka vlohy
Otaz-
ka ¢. 8 Neide i
NEJDE Narot- €Aem 1 1sem hlou-
vl dilci ,
7 zaku nost .. pa
ucivo
Otaz- | Znamkala | A B C D
kac.9 | 2 5 zaka 7 zaka 5 zakua 1zak
ANO A B C
Otaz- | 4 zaci 0 zaka 4 7Aci 0 ZAci
ka ¢C. C
NE A
10 7ak -
14 7aki szaki | 8zaka | 129K
Ucim se
Otaz- Velky
Necha- Nepripra-
ka ¢. Naroc¢nost Nebavi je echa Nejde jim objem e.}:,)rlpra
pou .. vuji se
11 uciva
Znamkala | ANO , , vz vi1s s
otiz- | 2 15 34kt Hodny Nezlobise | Naucinas | Vysvétli Mila
ka ¢C.
12 (18 respon- | NE Ptisny Rychly
denti) 3 Zaci
Neod-
Ché y | Trpélivy Dokaz
Prisny apavy peVy Naprosto pousti © :a ze
. o } .., | vyucovat
, presné zadné Sam nedéla i
Otaz- véemu chvb chvb Matemati-
ka & i yby yby kuina VS
rozumi
13 7 odpovédi
2 odpovédi 6 odpo- 9 odpo- 7 odpovédi | 3 odpo ’ 2 odpové-
P védi vedi P ocp di
védi
Otavz- ANO Nebav Problém
kad. ., . . se sl.
2 Zaci meé , .
14 ulohami

19




NE A ... | Ziskdm
Je dileZi- | Mam ji L.
A rad nové veé-
16 zaku domosti
Boil
Mam ofm se
v x , Dostanu nasledki
ANO prilis Musim se ; . ,
v i1 o N , .. vyhubova- | - Spatné
3 10 zakt Spatnych | ucit vy
Otaz- , no vysvédce-
5 znamek .
ka ¢. ni
15 Spatné
NE Opravim Opravim si namk
v Pravim - povime | Jde mi Je dillezita | o znamy
8 zaka sito ji mé obecné
mrzi
Otavz- ANO
kal |5 saka
16
NE
13 zaka
Hypotézy:

ZAci, ktef jsou spoKkojeni se svym uéitelem matematiky, vyjadfovali sviij vztah k matematice takto:

Odpovéd Pocet zakd
A - Radost/Zabava 5
B - Dobry/V pohodé 7
C - Obava 3
D - Strach 0

ZAaci, ktefi nejsou spokojeni se svym ucitelem matematiky, vyjadirovali sviij vztah k matematice

nasledovné:

Odpoveéd Pocet zaki
A - Radost/Zabava 0

B - Dobry/V pohodé 1

C - Obava 2

D - Strach 0
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Priloha 9: Vyhodnoceni dotazniku tridy 2. B

Trida 2. B 20 zaka
9 11
chlapct divek
Otaz- |1 2 3 4 5
ka ¢. 3 | 19 zakd 1 zak 0 zaka 0 zaka 0 zaka
Otaz- | CH D
kac. 4 | 8xA 6xA
Otaz- | CH D
kac¢.5 | 1xA 4xA
Otaz- |1 2 3 4 5
ka¢. 6 | 4 Zaci 10 zaka 1 zak 2 Zaci 3 Zaci
Otaz- Slovni
<sobilk .
ka &7 Néasobilka Nic ilohy
DE S tre-
J N Uc¢im se Bavimé | Mamjirad | Je snadna (,)us re
3 16 zaku dim se
Otaz-
ka ¢. 8 Neid
NEJDE Nérog- ece o
L mi dilci Nebavi meé
4 74ci nost ..
ucivo
Otdz- | Zndmkala | A B C D
kac.9 | 2 12 zakd | 4 zaci 2 ZAci 2 ZAci
Ot4 ANO A B C
Wz 5 Ak 174k 37aci | 174k
ka ¢.
10 NE A B C
15 zakt 5 zakt 10 zakd | 0 zaka
Otaz-
Ob
ka ¢. Naroc¢nost Nebavi je avaz Nejde jim
chyby
11
Znamkala | ANO , " i R
otéiz- | 2 18 34kt Hodny Vysveétli Mila Trpélivy
ka ¢.
12 (20 respon- | NE Néaro¢ny | Rychly
dentii) 2 Zaci
Neod-
Chapavy | Trpélivy
Prisny apavy peVy Naprosto pousti , . | Dokaze
fesné zadné Sdm nedé- ucovat
Otéz- pr lachyby |V _
ka & vSemu chyby Matemati-
13 ' rozumf 3 odpove- kuina VS
9 odpo- 10 od- di
4 odpovédi VO ,po ov , 7 odpovédi | 1 odpo- ! 7 odpoveédi
védi povédi .
véd
Otaz- | ANO Nebavi
ka ¢. 1zak mé
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14 NE R L Ziskdm
Je dileZi- | Mam ji L. L. L,
4 rad noveé ve- Bavi mé Je nejlepsi
19 zaka domosti
Mam Dostan
u
) ANO prilis Zalezi hubové Mam ji
- ubova-
Otavz 12 zaka Spatnych | mina nf vy rada
ka ¢. . no
znamek
15 p
NE Opravim
8 zaku sito
o o
' 11 zak®
16 zaku
NE
9 zaku
Hypotézy:

ZAaci, ktef jsou spoKkojeni se svym uéitelem matematiky, vyjadfovali sviij vztah k matematice takto:

Odpoveéd Pocet zaki
A - Radost/Zabava 11

B - Dobry/V pohodé 4

C - Obava 1

D - Strach 2

ZAaci, ktefi nejsou spokojeni se svym ucitelem matematiky, vyjadirovali sviij vztah k matematice

nasledovné:

Odpoveéd Pocet zaki
A - Radost/Zabava 1

B - Dobry/V pohodé 0

C - Obava 1

D - Strach 0
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Priloha 10: Vyhodnoceni dotazniku tridy 2. A

Trida 2. A 21 zaki
9 12
chlapci | divek
g;aéz' 1 2 3 4 5
3 ' 20 zaka 1zak 0 zakt 0 zakt 0 zakt
g;aéz' CH D
" | 8xA 6xA
4
Otavz- CH D
ka .
0xA 4xA
5
E;aéz' 1 2 3 4 5
6 ) 7 zakl 12 zaka | 2 zaci 1zak 0 zakt
Otaz- Rychlé
Zaokrouhlo- lovni
kae | a0 OUTOT N Slovni Odéitani | diktovani
vani ulohy v o
7 prikladt
JDE Uéimse | Bavi m& Mam ji Je snadné Soustre- Pomohou
Otaz- | 17 zaka rad dim se mi rodice
ka ¢.
8 Nep¥ipra-
NEJDE Néroé- PHIPTA | Nechapu
Y. vuji se ..
4 7aci nost ji
doma
Otaz-
kaaéZ Zndmka 1a 2 A B ¢ b
9 ' 14 zakt | 4 Zaci 2 Zaci 1 zak
C
Ot4 ANO A B 2 Zaci -
Wz 6 zaka 174k 3 7Aci Obava z
ka ¢.
10 testu
NE A B C
15 zaku 5 zakd 10 zaku 0 zakda
Otaz- , . .
ka ¢. Naroc¢nost NebaVI FIechapou ¥\.Ie] de Strach
je ji jim
11
) ANO , . . N~
Otéz- Znamka 1a2 21 34Ki Hodny Poradi Rada Nekrici
ka ¢.
ac (21 respon-
12 . NE
dentti) o
0 zakt
Prisny Chapavy | Trpélivy Naprosto | Neod- Sam ne- Dokaze
Otaz- presné pousti déla chy- | vyucovat
ka ¢. vSemu zadné by Matemati-
13 rozumi | chyby kuina VS
6 odpo-
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1 odpovéd 11 od- 4 odpovédi | 6 odpo- veédi 6 odpove-
povedi védi 3 odpo- di
védi
ANO Nebavi
o e: avi Nejde mi
i 5 zakl mé
Otaz- 715Ka
kaé | NE 1skam
14 Snadnd | Mam jirad n?ve Bavi mé
yi1e védo-
16 zaka .
mosti
ANO Je dile- Zalezi mi L. Vim, Ze ji
sare | seesins . Bavi mé .
13 zakl Zitéjsi na ni umim
Otaz- Vsechny
ka ¢. , predmé-
15 NE Opravim Nebavi mé jso
\Y u
8 7akil si to o
stejné
dulezité
Otaz-
A% | ANO
kal g yskn
16
NE
14 zaka
Hypotézy:

Zaci, ktef jsou spoKkojeni se svym uéitelem matematiky, vyjadiovali sviij vztah k matematice takto:

Odpovéd Pocet zaki
A - Radost/Zabava 14

B - Dobry/V pohodé 4

C - Obava 2

D - Strach 1

Zaci, ktefi nejsou spokojeni se svym ucitelem matematiky, vyjadiovali sviij vztah k matematice

nasledovné:

Odpovéd Pocet zakd
A - Radost/Zabava 0

B - Dobry/V pohodé 0

C - Obava 0

D - Strach 0
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