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Uvod

Tato prace se zabyva vyukou anglictiny u zakl s vyvojovou dysfazii na druhém stupni
zakladnich Skol. Hlavnim pfedmétem vyzkumu je zjistit, jak konkrétné se obtiZze spojené
s vyvojovou dysfazii projevuji pfi osvojovani anglického jazyka a které oblasti vyuky jsou
pro tyto zaky nejvice problematické. Otdzkou také je, zdali je pro n€ osvojovéani druhého
v né¢jakych ohledech jednodussi diky odliSnostem mezi t€émito dvéma jazyky. Cilem préce je

ziskat odpovédi na vysSe uvedené otazky.

Bakalatska prace je rozd€lena na Cast teoretickou a ¢ast praktickou. Teoretickd ¢ast se
sklada ze tii kapitol. Prvni kapitola je tvodem do problematiky vyvojové dysfazie. Cilem
kapitoly je vyvojovou dysfazii definovat a vymezit zdkladni terminologii. V prvni kapitole
jsou také popsany etiologické faktory, které ke vzniku vyvojové dysfazie pfispivaji

a symptomy, které ji doprovazeji. Posledni ¢ast prvni kapitoly se vénuje klasifikaci.

Druhd kapitola se zaméfuje na zaka v systému vzdélavani. V této kapitole je blize
specifikovano, kdo je zakem druhého stupné a je v ni popsan systém vzdélavani v Ceské
republice. Soucasti je i charakteristika vyvojového obdobi, ve kterém se zaci druhého stupné
nachdzi. Kapitola se také blize zabyva ptechodem z prvniho na druhy stupen a problematikou

s timto pfechodem spojenou.

Tteti kapitola pojednava o specifikdch vyuky anglického jazyka. Na zacatku kapitoly
je popsana vyuka angli¢tiny u zaki s naruSenou komunikacni schopnosti a ve zbytku kapitoly
jsou popsana specifika vyuky anglitiny v oblasti vyslovnosti specifickych hlasek, rozvoje

poslechovych dovednosti, osvojovani gramatiky a ¢teni s porozuménim.

Praktickd cast obsahuje analyzu a intepretaci dotaznikového Setfeni, které bylo
provedeno mezi uditeli angli¢tiny vyuéujicich na druhém stupni ZS. Cilem $etfeni bylo zjistit,
jaké procento pedagogii se v praxi setkalo szaky svyvojovou dysfazii, jaké metody
a pomucky ucitelé pouzivaji a specifikovat problémy, které jsou u téchto zaka s vyukou

anglictiny spojené.



1 NaruSeny vyvoj reci

Naruseny vyvoj feci je jednou z kategorii spadajicich do oblasti naruSené komunikacni
schopnosti. Vyvoj fe¢i je komplikovany proces, ktery neprobihd izolované, ale je naopak
zvelké cCasti ovlivilovan socializaci ditéte, vyvojem motoriky, mysleni a senzorického
vnimani. Nezbytna je spravna funkce sluchu, zraku a centralni nervové soustavy, stejné jako
fyzicky i1 dusevni vyvoj a rozvoj intelektu. Aby se fec€ vyvijela spravné, je nutné, aby nebyla

narusena zadna z oblasti vyvoje feci (Klenkova, 2006).

Stejn¢ jako mozné pficiny vzniku, které jsou u naruSené¢ho vyvoje feci rtiznorodé, také
symptom1, které naruSeny vyvoj tfeCi doprovazi, je velmi mnoho. V piipadé¢ vyvojové
dysfazie je vSak hlavnim znakem opozdény vyvoj feci. Dité se totiz po feCové strance vyviji

vyrazn¢ pomaleji, neZ po strance duSevni (Mikulajova In Kerekrétiova, 2009).
1.1 Opozdény vyvoj re€i a vyvojova dysfazie

Kutalkova (2010) uvadi, ze z hlediska pribchu vyvoje fe¢i mizeme o opozdéném vyvoji
fec¢i mluvit tehdy, pokud dité¢ ve tfech letech stale jesté nekomunikuje, zaostava v porovnani

se svymi vrstevniky, ma silné omezenou slovni zasobu nebo pokud projevuje celkovy

nezajem o komunikaci se svym okolim.

Klenkova (2006) ptidava, Ze moznych pfi¢in opozdéni vyvoje feci je mnoho, at’ uz se
jednd o dédi¢nost, opozdény vyvoj centralni nervové soustavy nebo vychovu ditéte v
nevhodném prostiedi, které mu neposkytuje dostatek podnétd ke spravnému vyvoji.
Kutalkova (2010) proto piipomina dulezitost v€asného logopedického vysSetieni. Logoped
muze rodice seznamit s vhodnymi postupy, kterymi mohou vyznamné ovlivnit rozvoj feci

svého ditéte.

Vyvojova dysfazie neboli specificky naruseny vyvoj feci oznacuje jeden z druhil naruSené
komunikac¢ni schopnosti. Kerekrétiova (2009) uvadi, Ze o naruSené¢ komunika¢ni schopnosti
muzeme mluvit tehdy, pokud dit¢ zaostavd v porovnani se svymi vrstevniky v oblasti
porozumeéni mluvené feci a samostatného vyjadfovani. Pfitom vymezit pfesné¢ normu vyvoje
feci u déti je velmi obtizné. U kazdého ditéte ma totiz individualni pribéh. Je tieba se tedy
vyhnout oznaceni vyvojova dysfazie u déti, v jejichz ptipad€ je vyvoj feci pouze opozdén.
V takovych piipadech je sice vyvoj fe¢i vici normé¢ opozden, ale po n¢jakém Case je normy

stejné dosazeno (Miiller, 2001). Dité¢ se nakonec v fe¢i vyrovnd svym vrstevnikim, 1 kdyz



s individudlnim casovym odstupem. Pokud tedy u déti neni zjiSténo postizeni sluchu nebo
intelektu a dit¢ je v oblasti feci dostatecné stimulovano, neni tieba se piedCasné znepokojovat

(Peutelschmiedova, 2005).

Pojem vyvojova dysfazie jsme diive mohli nalézt pod nazvem aldlie, tedy nemluvnost
nebo pod souhrnnym nazvem sluchonémota. Od téchto ndzvl se vSak uz v nové literatuie
upustilo. V anglictiné miizeme dysfazii hledat pod ndzvy developmental language disability,
developmental speech-language disorder, specific language impairment nebo language delay

(Skodova, Jedlitka, 2007, Dlouhd, 2017).

Také v oblasti terminologie se autofi velmi rizni. Velmi vystizna je definice Mikulajové,
ktera uvadi: ,, Vyvojova dysfazie je diagnostikovana pri naruseném vyvoji jazykovych
schopnosti, ktery se neda vysveétlit ani mentalni retardaci, ani fyzickym handicapem, ani
poruchou sluchu, ani citovou deprivaci, ani nepriznivymi vlivy vychovy a prostredi. "

(Mikulajova, 1993, s. 30-31)

To znamend, ze nez je u ditéte diagnostikovana vyvojova dysfazie, musi se nejdiive
vylouc€it mentalni retardace, autismus, mutismus a smyslové postizeni. Kutalkova (2002)
dodava, Ze je také nutné prozkoumat, zdali dit€ vyrasta v podnétném prostiedi a je dostatecné
stimulovano. Zpusob, kterym je dité v rodiné¢ vychovavano, mnozstvi pozadavki, které jsou
na né¢j kladeny a styl komunikace mezi nejbliz§Simi ¢leny rodiny totiz vyvoj feci ditéte

vyznamné ovliviuji.
1.2 Etiologie

Mikulajova (2003) uvadi, ze vymezeni etiologie neni jednoduchym procesem. Spravné
uréeni zt€Zzuje nedostate¢nd informovanost rodicii ditéte o souvislosti vyvojové dysfazie
s genetikou a také slozit¢ propojeni souvislosti mezi procesem osvojovani jazyka,

mechanizmy mozku a ptisobenim sociokulturnich vlivii z prostiedi.

Smolik a Seidlova (2014) se zabyvaji genetikou ve vyzkumu vyvojové dysfazie. Uvadi, ze
napiiklad u afizie mizeme bezpecn¢ urcit fyzické priciny této poruchy. U vyvojové dystfazie
vSak takové urCeni neni mozné. Neurologické nalezy u dysfatikli totiz nejsou jednoznacné,
1 kdyZ jsou patrné naznaky anomalii ve stavbé mozku. Dal§i moznosti zkoumani pfi¢in vzniku
vyvojové dysfazie je studium genetickych faktori. Bylo totiz prokdzano, ze vyvojova dysfazie

naznacuje, ze genetika etiologii této poruchy zna¢né ovlivituje. Vlivu genetiky se vénuje
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spousta studii, kterd se zabyva rodici, jejich potomky a zejména pak studiem dvojcat. Ty maji
genetickou informaci velmi podobnou a navic vyristaji ve stejném prostiedi. Z hlediska
genetiky je rovnéz zajimava spojitost mezi dyslexii a vyvojovou dysfazii. Vliv genetiky na

dyslexii je totiZ jednoznacné prokazan.

Klenkova (2006) se dale zabyva etiologii z hlediska neurologie. 1 kdyZz nejsou
neurologické nalezy u dysfatikd zcela jednoznacné, stale jsou patrné urcité ndznaky anomalii
ve stavbé mozku. U osob s vyvojovou dysfazii byla totiz nalezena drobna poskozeni na obou
mozkovych hemisférach. Vyvoj feci je u téchto jedincti narusen, protoze v tomto piipad¢ ani

jedna z hemisfér nefunguje zcela spravné.

Diky vysledkim rozlicnych genetickych studii byla vyvracena hypotéza o naruSeni
sluchové percepce, kterd byla diive povazovana za kauzalni faktor pii vzniku vyvojové
dysfazie. Pii studii byly pozorovany déti s normalnim vyvojem feci a déti s vyvojovou
dysfazii. Jejich tkolem bylo opakovat pseudoslova a ténové sekvence. Bylo zjisténo, zZe
genetika vyznamné ovliviiuje vykon pii opakovani pseudoslov. Avsak Sluchové-percepcni
oblast dédi¢nost neovliviiuje. Vysledkem tedy je, Zze sluchové vnimani je ovlivnéno
predevsim prostiedim, zatimco pii opakovani pseudoslov se projevuje vliv genetickych

faktord (Smolik, Seidlova, 2014).

Newbury, Bishopova a Monaco (2005) se ve své studii zabyvali poruchou ve fonologické
kratkodobé paméti jako jednim z klicovych faktort pro vznik tohoto onemocnéni. Piedstavili
teorii, ktera tikd, Ze na vzniku dysfazie se podili dva faktory genetické a jeden faktor
z prostfedi. Genetické faktory ovliviiuji jiz zminénou fonologickou kratkodobou pamét’ a také
morfologii slovesného casu. Prostfedi naopak ovliviiuje sluchové diskriminacni schopnosti.
Smolik a Seidlova (2014) vsak ptidavaji, ze na vzniku poruch v oblasti fe¢i se vzdy podili

vice faktort a to je také dlivodem velké rozmanitosti projevii poruch feci.

1.3 Symptomatologie

Vyvojovou dysfazii doprovazi velmi rozmanitd skupina projevi. Peutelschmiedova
(2005) ve své knize uvadi, ze béhem dospivani jedince se symptomy meéni kvalitativné
1 kvantitativné a veskeré zmény jsou velmi individudlni. Smolik a Seidlova (2014) ptidavaji,
ze rozliSujeme nékolik aspektii jazykovych schopnosti a to sémantiku, syntax a pragmatiku.
Zkoumame-li jazyky podrobnéji, rozliSujeme také fonologii, morfologii, syntax a lexikon

jedince. Zaci s vyvojovou dysfazii vSak nemayji pfesné¢ vymezené postizeni jazykovych funkci,



protoze jednotlivé aspekty jazyka jsou poruSeny riznou meérou. Klasifikovat vyvojovou

dysfazii je proto velmi obtizné.

Kerekrétiova (2009) se vénuje detailnéjSimu popisu jazykovych obtizi, které se vyskytuji
u zaka s vyvojovou dysfazii. I kdyz ptiznaky nejsou u vSech zaki totozné, Ize identifikovat
nekteré hlavni pfiznaky, které se objevuji nejcastéji a to zejména obtize v expresivni slozce
feti. Zaci svyvojovou dysfizii maji problémy v oblasti vyslovnosti. Re¢ je $patnd
srozumitelna a dochazi ke komoleni a zkracovani delSich slov. Pokud dit€¢ slovo nezna,
nedokaze ho presn¢ zopakovat. Stava se také, ze dit¢ opakuje jedno a to samé slovo nespravné
a pritom pokazdé jinak. To svéd¢i o tom, Ze ptivod problému neni ve vyslovnosti, ale
v samotném naruseném vnimani fe¢i. Dit¢ ma velké obtiZe i s ulozenim spravného zvukového
obrazu slova. PotiZe v oblasti sluchového vnimani se projevuji zejména v rozeznani podobné
znéjicich slov. Velké obtize jim Cini rozeznat hlasky znélé a neznélé (napft. bije/pije), mekké

a tvrdé (napft. byt/byt’) nebo dlouhé od kratkych (napf. vila/vila).

Skodova a Jedlicka (2007) piidavaji, Ze t&Zkosti se objevuji také pii tvorbé vét. Vytvoiené
vety byvaji kratké a Spatné formulované. Dochézi také k zaménam koncovek ¢i nevhodnému
uziti predlozek a spojek. Velmi Casto se objevuje Spatny slovosled. Samotné vyjadfovani je

tak pro zaky velmi namdhavé a to nékdy vede k omezeni komunikace.

Mikulajova a Rafajdusova (1993) také upozoriiuji na fakt, ze vyvojovd dysfazie se
promita i do vnitini fe¢i ditéte a mize tak negativné ovlivnit vyvoj intelektu. Nedostatky se
objevuji 1 v oblasti jemné motoriky, grafomotoriky a paméti. Charakteristicka je zvySena
unavitelnost a naopak snizeni pozornosti. Vyvojova dysfazie tak do jisté miry ovliviiuje

1 osobnost ditéte.

Kerekrétiova (2009) popisuje problémy v oblasti porozuméni. Casto byvaji méné
viditelné, protoze je Zaci do jisté miry dokazi zastirat svym intelektem, ktery jim usnadiuje
porozumeéni vyznamu mluveného slova bud’ ze situace anebo s pomoci né€jakych jiz znamych
slov. Neni to vSak diky pochopeni mluvnické skladby vét. Rovnéz vyvoj slovni zésoby je
znaéné omezen. Déti spoustu slov nepouzivaji nebo viibec neznaji jejich vyznam. Re¢ je tedy
zakonité chudsi a dité se tak na prvni pohled mtize zdat jako lehce mentalné retardované. Pti
budovani slovni zasoby se dit¢ setkdva s mnoha tézkostmi: ,,dite se se slovem nikdy nestretlo,
slova nepresné sluchove vnima, nezachyti se v kratkodobé paméti nebo jsou tezko pristupné

pri vyhledavani v dlouhodobé pameti. (in ibid, 2009, s. 123)
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Skodova a Jedlicka (2007) se vénuji popisu piiznakil, které se tykaji jinych, nez fe¢ovych
oblasti. U zakl s vyvojovou dysfazii se objevuje napiiklad nerovnomérny vyvoj. Nekteré
oblasti se od sebe ve vyvoji mohou liSit 1 v fddech nékolika let. S vyvojovou dysfazii je
spojeno 1 naruSeni zrakového vnimani, které se projevuje v kresbé ditéte a naruseni
sluchového vnimani, které zapficifiuje znemoznéni rozliSovani hlasek ve zvukové podobé.
Také orientace v Case a prostoru byva narusena. Dit¢ nechape informace spojené s Casovymi
udaji a narusend je i1 pravoleva orientace. DalSim problémem jsou nevhodné typy laterality,

jako naptiklad lateralita zkiizena, které zakim ztézuje proces uceni.

Vsechny tyto oblasti se odrdzi v celkové schopnosti komunikace. Déti s vyvojovou
dysfazii byvaji Casto pasivnimi komunika¢nimi partnery a piili§ nevyhledavaji spolecné
aktivity. Pfi mluveném projevu si pak mnohdy pomadahaji neverbalni komunikaci. To, jak
rozvinuté jazykové schopnosti zak ma, je velmi dilezité pro jeho Skolni tispéSnost a také pro
budouci volbu povolani. Mluveny projev je také duleZity z hlediska socializace. Zak potiebuje
komunikovat s uciteli, spoluzdky 1 kamarady. Béhem Skolni dochéazky se situace pomalu
méni. Plati, ze vétSinou ubyva probléml v mluvené feci. Problémi v uceni vSak naopak

ptibyva (Kerekrétiova, 2009).

1.4 Klasifikace vyvojové dysfazie

Klasifikace vyvojové dysfazie se lisi podle zdroje, ze kterého Cerpame a hlediska, ze

kterého se na problematiku divame.

1.4.1 Desata mezinarodni klasifikace nemoci (MKN-10)

O vyvojové dystazii a jeji klasifikaci se do¢teme v 10. revizi Mezinarodni klasifikace
nemoci, kterou vydala Svétova zdravotnicka organizace. Nalezneme ji v oddile F 80, ktera se
zabyva poruchami psychického vyvoje, konkrétné pod cisly F 80.1 a F 80.2. Vyvojova
dysfazie se také tyka oddil R 47, ktery se zabyvd poruchami fefi nezarazenymi jinde.

Nalezneme ji konkrétné v ¢asti R 47.0.

1. F 80.1 Expresivni porucha reci

., Specificka vyvojova porucha, pri které schopnost ditéte uzivat expresivné mluvenou
rec je zretelne pod urovni jeho mentalniho véeku, ale jazykové chapani je normalni. Mohou

byt, ale nemuseji, poruchy artikulace. “ (MKN-10, 2018, s. 246)
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Do této kategorie patii vyvojova afazie nebo dysfazie, expresivni typ. Vylucuje se pak
ziskana afazie s epilepsii, vyvojova dysfazie nebo afdzie receptivniho typu, elektivni

mutismus, mentalni retardace a pervazivni vyvojové poruchy. (MKN-10, 2018)
2. F 80.2 Receptivni porucha reci

., Specificka vyvojova porucha, kdy chapani reci ditétem je pod urovni jeho mentalniho
veku. Teémer ve vSech pripadech je také vyrazné poruSena expresivni rec a jsou casté téz

poruchy tvorby slova a znaku. “ (MKN-10, 2018, s 246)

Do této kategorie patii vyvojova dysfazie nebo afézie, receptivni typ. Vylucuje se opét
ziskana afazie s epilepsii, vyvojovd dysfdzie nebo afdzie expresivniho typu, elektivni
mutismus, jazykové opozdéni zptisobené hluchotou, mentalni retardace a pervazivni vyvojové

poruchy. (MKN-10, 2018)
3. R 47.0 Dysfazie a afazie
K této kategorii nepatii progresivni izolovana afazie. (MKN-10, 2018)

1.4.2 Mechanizmy vzniku

Mikulajova a Rafajdusova (1993) dale d€li vyvojovou dysfazii podle mechanizmt

jejich vzniku a formuluji Sest zakladnich hypotéz:

1. V prvnim ptipad¢ se predpoklada, ze se problém nachazi v oblasti vystupu, tedy
pti tvorbé feCovych podnétii.

2. V druhém ptipad¢ problém vznika poruchou sluchové percepce.

3. Ve tretim pfipadé¢ dysfazie vznika poruchou specializovanych jazykovych
mechanizmi.

4. Ve ctvrtém piipad¢ dysfazie vznika nedostatky ve vyvoji pojmi, které plisobi na
jazykové procesy.

5. V patém piipadé je problém v oblasti uceni, kterd se nevyviji optimalné.

6. V Sestém a poslednim ptipadé hypotéza predpoklada, Ze problém zpilisobuje

pfedevSim pomalé zpracovavani informaci.
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1.4.3 Motoricka a senzoricka vyvojova dysfazie

Peutelschmiedova (2005) dé€li vyvojovou dysfazii na motorickou a senzorickou a
uvadi: ,, V prvnim pripadé dité rozumi lidské reci, ale neni schopno vlastniho motorického
vwkonu Feci. V opacném pripade je porucha na vstupu — dité slysi, ale nediferencuje

(nekoduje) zvuky lidské 7Feci — se vSemi dusledky, které ztoho vyplyvaji.’
(Peutelschmiedova, 2005, s. 43)

Od tohoto déleni se ale vsoucasné dobé upousti. Smolik a Seidlova (2014) se
k tomuto nazoru pfiklan¢ji a pripominaji, Ze vyvojova dysfazie neni porucha jasné
ohranicena. Projevy dysfazie se u kazdého jedince 1isi a také stranky jazyka jsou u kazdého
poruseny v jiné intenzité. Klasifikace jako tato jsou tedy nepfesné a mnohdy se neshoduji
s praktickymi zkuSenostmi logopedli, protoze obtize déti nikdy nezapadaji jen do jedné
z kategorii. V posledni dobé¢ se klade diraz hlavné na hledani tloh, které by délaly problémy

vSem jedincim s dysfazii i bez snahy o ptesnou klasifikaci obtizi.
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A4

2 Zak s vyvojovou dysfazii ve vzdélavacim procesu

Jako zadka druhého stupné oznacujeme zaka, ktery navstévuje Sesty az devaty rocnik
zakladni skoly. Tedy dité ve v€ku od jedenacti do patnacti let. Toto obdobi se oznacuje jako
obdobi pubescence a provazi mnoho specifickych ryst, at’ uz se jedna o télesné zmény, tak

zmeény v oblasti prozivani i chovani ditéte (Vagnerova, 2000).

2.1 74k a systém vzdélavani

V pedagogickém slovniku je zak definovan dvéma zplisoby. Prvni moznosti je, ze se
jedna o Cloveéka jakéhokoliv veéku, ktery se nachéazi v pozici vyuovaného. Druhou moznosti

je, Ze se jedna o dité navstévujici zakladni Skolu (Priicha, Walterova, Mares, 2009).

Systém vzdélavani v Ceské republice je vystiznd popsan na webovych strankach
Ministerstva Skolstvi, mlddeze a télovychovy v dokumentu Struktury systému vzdélavani
a odborné pripravy v Evropé, ktery byl vydan na skolni rok 2009/2010. Zékladni vzdélavani
se rozdéluje na vzdélavani primarni a nizsi sekundarni. Oba tyto stupné patii do povinné
Skolni dochazky a v dokumentu jsou také popsany jeji cile: ,,Zdkladni vzdélavani navazuje na
predskolni vzdelavani a na vychovu v rodiné, Zakiim md pomoci utvaret a postupné rozvijet
klicovée kompetence a poskytnout spolehlivy zaklad vseobecného vzdélani orientovaného
zejména na situace blizké Zivotu a na praktické jednani.” (Struktury systémii vzdelavani
a odborné ptipravy v Evropé, str. 18) V dokumentu je déale uvedeno, ze zékladni vzdé€lani je
bezplatné¢ a zakiim jsou vramci studia poskytovany ucebnice a ucebni texty schvalené

MSMT.

S vyukou ciziho jazyka se zacina jiz na prvnim stupni zdkladni Skoly. Halamova
(2010) uvadi, ze v Evropskych Skolach se zaci zac¢inaji ucit cizimu jazyku ve véku od Sesti do
deviti let. Na druhém stupni zakladni Skoly Zaci navazuji na znalosti, které na prvnim stupni
AJ a M pro zékladni 8kolu (2011), ktery byl vydan MSMT je uvedeno, Ze s vyukou
anglického jazyka se na zakladni Skole zac¢ina ve tfetim ro¢niku a to tfemi hodinami tydné.
S vyukou anglického jazyka se déale pokraCuje az do devaté tiidy, tedy do ukonceni

zékladniho vzdé€lavani, a to stale tfemi vyucovacimi hodinami tydné.
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Na druhém stupni se k anglickému jazyku ptidava i vyuka druhého ciziho jazyka. Od
sedmé az do devaté tfidy se druhému cizimu jazyku vénuji dvé vyuCovaci hodiny tydné.
Anglicky jazyk jako prvni cizi jazyk vSak jako jediny patii svym obsahem spole¢né s ceskym
jazykem pod vzdélavaci oblast s ndzvem Jazyk a jazykova komunikace (Doporucené ucebni

osnovy piedméti CJIL, AJ a M pro zakladni $kolu, 2011).

2.2 Charakteristika vyvojového obdobi

Langmeier a Krejcifova (2006) rozd€luji obdobi pubescence, tedy jedendctého az
patnactého roku, do dvou casti. Prvni fazi je faze prepuberty, ve které dochazi k prvnim
znamkam pohlavniho dospivani sekundéarnich pohlavnich znakl a celkovému zrychleni ristu.
Druhd je faze vlastni puberty, kterd trvd az do dokonceni vyvoje reprodukéni schopnosti.
Obdobi pubescence je vSak spjato nejenom s rychlym rlstem a zranim pohlavni soustavy, ale
také se zménami v oblasti psychiky. Méni se zplisob mysleni a objevuje se vyspélé formalné
abstraktni mysleni. VSechny zmény v oblasti psychické, fyzické i socidlni se vyviji

v zavislosti jedna na druhé.

Michalova (2001) zdtraziuje, ze prubeh a doba néstupu puberty se u kazdého jedince
lisi. Kazdy zak je totiz jinak psychicky i socidln¢ zraly. V obdobi pubescence mlady ¢lovek
méni svou identitu a proto je toto obdobi logicky spjaté se zménami v chovani a vnitinimi
rozpory. Miize se také objevovat agresivita, ostychavost a tendence k zaujimani radikalnich

stanovisek.

Viagnerova (2000) se vénuje dalSimu popisu zmén v oblasti psychiky a ptidava, Ze
puberta je obdobim precitlivélosti na podnéty piijimané z okoli. Tato zvySena senzitivita je
spojend s pohlavnim dozrdvanim a pubescenti ztraci jistotu v oblasti citového prozivani.
K psychickym zménam patii dale emocni labilita a nestalost, doprovazené charakteristickymi
zménami nalad. Mezi typické znaky patii i nechut k projevovani citi navenek. Jednani
irozhodovani je spiSe nepiedvidatelné kvili nedostatku sebeovladani a postoje jedinct se
méni. Langmeier a Krejcitova (2006) dodéavaji, ze pubescenti maji také veétSi problémy
s koncentraci a celkovym udrzenim pozornosti. To vSe je spojeno se zvySenou unavitelnosti

a u nékterych jedinch se mize t objevit také spavost a nechutenstvi.

Michalova (2001) uvadi, ze se méni i oblast z4jml pubescentil v disledku hledani
a vytvareni nové identity. Z4jmy a Cinnosti, kterym se zaci v tomto obdobi vénuji, jsou velmi

rozmanité. Charakteristickd je roztrzitost, neschopnost vybéru a plné soustfedénosti na jednu
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hlavni aktivitu. Pomérn¢ velké mnozstvi zaka druhého stupné zékladni Skoly se intenzivnéji
vénuje néjakému druhu sportu. Vagnerova (2000) pfidava, Ze s utvafenim nové identity
souvisi také silnéjSi ztotoziovani s vrstevnickou skupinou a touha po osamostatnéni se od
rodic¢i. K obdobi pubescence patii i ziskdvani zkusenosti z prvnich partnerskych vztaht, které

také vyznamné ovliviiuji psychiku.

Thorova (2015) se zamétuje na vztah pubescentt a adolescentl s rodici, kteii se jak uz
bylo zminéno, snazi byt vice samostatni a vymanit se z vlivu rodici. Vztah mezi rodicem
a ditétem se tedy v prubéhu dospivani zakonit¢ méni. Jednim ze zplsobi, kterym dochazi
k osamostatnéni, je ziskanim vlastnich financi zprvnich brigdd. Dit¢ vSak v obdobi

pubescence stale nema dostatek zkusenosti a dohled rodic¢i je proto stale velmi dilezity.

2.3 Piechod z prvniho na druhy stupeii ZS

V zahrani¢ni literatufe se studiu pifechodu mezi primarni a niz§i sekundarni Skolou
vénuje mnohem veEtsi pozornost, nez v literatuie ¢eské. V ceskych skolach totiz pii pirechodu
mezi stupni zdkladnich Skol vétSinou nedochdzi ke zménam kolektivu ani budovy, ve které
vyucovani probiha. I tak je vSak toto obdobi plné zmén, se kterymi se zaci musi vyrovnat
a prizptisobit se mnoha novym pozadavkim a tak se pro mnoho z nich miize stat obdobim

stresovym (Dvoték, 2011).

Michalova (2001) uvadi, ze pii prechodu z prvniho na druhy stupen se musi zaci
vyrovnat s vétSim mnozstvim zmén. Dochdzi ke zméndm ve stylu vyuky, nartstd pocet
predmétii a pribyvaji také nové predméty, se kterymi se zaci na prvnim stupni dosud
nesetkdvali. Zatimco na prvnim stupni se zaci primarné setkavali s jednim ucitelem, ktery ucil
vétsSinu predmétll, na druhém stupni se zaci kazdodenné setkavaji s vice uciteli, ktefi maji
samoziejmé odlisSné zplsoby predavani uiva. Krejcova a Bodnarova (2014) ptidavaji, ze je
nutné zajistit, aby vSichni pedagogové, ktefi zdka vyucuji, byli obeznameni s individualnimi
obtizemi a brali ohledy na specidlni vzdélavaci potieby zaka. Od zak se ocekava vetsi
flexibilita, samostatnost a zodpovédnost. Ke v§em témto zménam se navic piidavaji psychické

zmény, specifické pro obdobi puberty.

Akos (2015) se vénuje studii, ktera ziskavala informace z rad, kterou americti studenti
udileli mladSim studentim ve form¢ dopisti. Ze tfi sta padesati dopisit byl udélan vzorek,

ktery ukazal, ze rady se tykaly pfedevSim organizace a rad tykajicich se osobnich a socialnich

16



vztahl bylo udéleno méné. Mezi nejcastéji zmifiovana témata patiilo vybirani volitelnych

predmétl, prechodd mezi u¢ebnami a zlepsovani studijnich navyk.

Michalova (2001) poukazuje na to, ze vSechny zmény, které jsou s obdobim ptechodu
mezi stupni zékladnich Skol spojené, se piirozené promitaji v chovani zakt a ovliviuji
celkovou praci ve skole. Vykony zaki mohou byt nevyrovnané v oblasti plnéni doméacich
povinnosti, ale i v aktivitach, ve kterych pfedtim vynikali. Mezi dalsi specifika, kterd mohou
ovliviiovat vyuku, patii vyjadiovani pubescentl, ktefi jsou v tomto obdobi zvysené¢ citlivi
a emotivni. Ve vyjadfovani tak maji skony k vtipkovani, ironii a k uzivani hrubych vyrazi.
Vyjadfovani a celkové naladéni zaki ve vyuce ovliviiuji vykyvy nélad a objevuje se Casté
podrazdéni, neklid a stfidani zvysSené aktivity s apatii. Disledkem je snizend soustfedénost na
probirané ucivo, coz muze vést ke zhorSeni Skolniho prospéchu. Je velmi dulezité, aby v

tomto obdobi probihala pozitivni spoluprace mezi rodici a Skolskym zatizenim.

2.4 Vyukové metody v pedagogice

Do tradi¢niho vyucovani zafazujeme nckolik zdkladnich druhii vyukovych metod.

Zormanova (2012) je d¢li do tii kategorii.

1. Slovni
2. Nazorné demonstra¢ni

3. Dovednostn¢ praktické

Tyto tfi zédkladni metody miizeme dale délit na konkrétni postupy, které pedagogové
pii praci szaky vyuzivaji. K vyukovym metoddm slovnim patii konkrétné metody
monologické, dialogické, metody pisemnych praci a metody prace s u¢ebnici. Mezi konkrétni
ptiklady monologickych metod patii vypraveni, vysvétlovani, vyklad, popis a prace s textem.
Mezi konkrétni ptiklady vyuziti dialogické metody patii rozhovor, dialog, ¢i diskuze.
K vyukovym metoddm nazorné demonstracnim se dale zatazuje pozorovani predmétt a jevu,
predvadéni predmét, c¢innosti nebo pokusl, prace s obrazem, instruktdz a projekce.
K vyukovym metoddm dovednostné praktickym patii naptiklad nacvik pohybovych
a pracovnich dovednosti, laboratorni cviceni, pracovni ¢innosti a dale také Cinnosti grafické

a vytvarné (Zormanova, 2012).

Manak a Svec (2003) ke klasickym metodam vyuky piidavaji také aktivizujici
a komplexni vyukové metody. Aktivizujicich vyukovych metod vyuzivaji predevSim

alternativni Skoly a duraz je kladen piedevSim na to, aby Zaci dokazali pracovat vice
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samostatng. Zaci jsou uleni kritickému mysleni a samostatnému feSeni problémil a je
podporovén rozvoj zodpovédnosti a tvorivosti. Mezi konkrétni ptiklady aktivizujici metody
patii metody diskusni, heuristické, situacni, inscenacni a didaktické. Komplexni vyukové
metody se pak soustfed’uji na propojeni didaktickych a vyukovych metod. Probirané ucivo je
tak prezentovano ve vice praktické podobé. Velmi Casto je vyuzivano skupinové prace, ale

také individualni prace zaka, kterd se co nejvice zefektiviuje.

Grecmanova a Urbanovska (2007) uvadéji, ze pfi vybéru metod vyuky by mél
pedagog bedliveé zvazit, kterd z metod se nejvice hodi k naplnéni vychovné vzdélavaciho cile,
k vlastnostem a schopnostem ucitele a kolektivu zakt ve tfidé, tak aby se zaci mohli ve
vyucCovacich hodindch co nejvice realizovat a dosahovali co nejlepSich vysledkd.
Pasch (2005) ptipomind, ze k vybéru spravné metody vyuky je tfeba, aby pedagog velmi
dobie znal osobnosti svych zakl. Déle je tfeba zvazit dalsi faktory jako inteligencni

schopnosti zak, jejich predchozi zkusenosti, znalosti a také jejich zajmy.

Pii vyuce anglického jazyka se da vyuzit vSech zminénych vyukovych metod.
Zormanova (2012) vsSak piipomina zvlast¢ dulezitost vyukovych metod slovnich jako
napiiklad rozhovor nebo diskuze, které podporuji Zzaka v samostatném vyjadfovani
a projevovani vlastniho nazoru. Je nezbytné, aby se Zaci v hodindch ciziho jazyka méli
moznost aktivné projevit. Dtlezitd je také metoda prace s textem, kterd rozviji u zaka
dovednost samostatné prace a také dovednost ¢teni a porozuméni psaného textu v cizim
jazyce. Pfi rozvoji mluveného projevu ve vyuce nejen ciziho jazyka by mél ucitel vzdy dbat
na to, aby se pro zéka staval vzorem nejen v oblasti komunikace, ale i chovani a pfistupu
k vlastnim chybam. Pfi vyuce ciziho jazyka je nezbytné, aby se zaci uméli vyjadfovat a méli
moznost se v hodindch aktivné projevovat. Dobrym piikladem je jiz zminény dialog nebo

pedagogem spravné tizena diskuze.

2.5 Vyudovaci styly ucitelt

Skoda a Doulik (2011) uvadi, e stejné jako Zaci, ktefi maji riizné styly uéeni
1 pedagogové se lisi raznymi styly vyuky. Vyucovaci styl je konkrétni forma vyucovani,
kterou pedagog voli tak, aby co nejlépe odpovidala jeho preferencim. V pedagogickém
slovniku je vyu€ovaci styl charakterizovan jako vzajemné pisobeni pedagoga a zakd, pticemz
pedagog umysiné plisobi na zaky tak, aby je podnécoval kuceni (Priicha, Walterova,

Mares, 2009).
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Fenstermacher a Soltis (2008) vyucovaci styly rozdeluji do tfech zdkladnich kategorii
a to konkrétné na styl exekutivni, facilitacni a liberalni. Tyto zakladni styly se objevuji napiic
vSemi piedméty a pii vyuce rtizné starych zaki. Pii rozliSovani téchto styll je dulezité, aby si
pedagogové stanovili cile, které chtéji pti vyucovani naplnit a role, které zastavaji. Toto vSe
samoziejme siln€ ovliviiuje jejich pfistup k vyuce. Pochopeni vyucovacich styla je dilezité

pro posuzovani prace ucitele a jeho sebereflexi.

Podle Skody a Doulika (2011) se pii exekutivnim vyu¢ovacim stylu pedagog stava
piredevsim osobou zodpovédnou za organizaci komplikovaného procesu vyucovani. Vede své
zaky tak, aby dosahovali co nejlepsich vysledki, jiz méné se vSak vénuje individudlnim
potfebam a z4jmim svych zakl. Fenstermacher a Soltis (2008) dodavaji, ze pro pedagogy
vyuzivajici exekutivni styl vyuky jsou dilezit¢é dobie strukturované ucebni materialy
a provétené vyucovaci metody, diky kterym podporuji zéka pii vzdélavani a fidi dynamiku
prace ve tfidé. Cilem je umoznit zaktim ziskéani zakladnich dovednosti, které¢ budou vyuzivat
po zbytek svého zivota a také dostateCnych znalosti, diky kterym se budou moci stat

uspésnymi absolventy.

Pti facilitacnim vyucovacim stylu se pedagog vénuje tomu, co si sebou zdk do skoly
pfinasi. Pracuje tedy se zkuSenostmi, které zak jiz ziskal a na ty se snazi navazat. Takovyto
pedagog je velmi empaticky a jeho cilem je pomoci zakim v dal§im rozvoji a v sebe-
porozumeéni. Pomoci vyjadfovani pocitli a nazort se totiz zéaci rozviji v osobni i socidlni
rovin€. Tento styl se opird o humanistickou psychologii a teorie uceni (Fenstermacher, Soltis,

2008).

vvvvvv

stanovenych vzdé¢lavacich cili a aby jeho Zzaci ziskali potfebné védomosti k osvojeni
probiran¢ho uciva a propojeni teoretickych znalosti s vyuzitim v praktickém zivoté. Naopak
potieby zaki a jejich vztah s pedagogem jsou povazovany jako méné diilezité. To nékdy vede
k tomu, Ze pedagog své zaky ve vyuce pretézuje, protoze nebere ohled na jejich moznosti

(Skoda, Doulik, 2011).

Kohoutek (2006) pridava, ze nehled¢ na to, jaky vyucovaci styl pedagog zvoli, jeho
prioritou by vzdy mél byt rozvoj osobnosti zaka a to, aby ziskal vSechny pottebné védomosti
a dovednosti, které bude potiebovat k vykonu svého budouciho povolani a pro sviij osobni

zivot. V soucasné dobé ma tedy vyucovani smérovat predevsim k rozvoji osobnosti zaka.
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3 Specifika vyuky anglického jazyka

Po roce 1989 doslo k mnoha zménam v systému vzdélavani jako odpoveéd na vSechny
zmeény, ke kterym doSlo ve spolecnosti. Vzdé€lavaci soustavy se totiz modifikuji tak, aby
odpovidaly naroktim moderni evropské spolec¢nosti. V soucasné dobé je usilovano predevsim
o vytvoreni takového Skolniho prostiedi, které¢ co nejvice podporuje rozvoj vsech zakt podle
jejich individudlnich ptfedpokladi a ve kterém maji vSichni Zaci moznost dosdhnout
adekvatniho stupné vzdélavani. Tyto cile se samoziejmé také vztahuji ke vzdeélavani zakt
s poruchami  komunika¢nich  schopnosti, nejen pii vyuce anglického jazyka

(Bartoniova, 2003).

3.1 Vyuka anglického jazyka u Zaku s NKS

Ve skoléach, ve kterych jsou zaci s poruchami komunikac¢nich schopnosti vzdélavani,
je nutné zajistit optimalni podminky, které ke studiu potfebuji. V jazykovych predmétech se
pak tito zaci vzdelavaji podle individudlnich vzdélavacich plant. Nutnosti je také logopedicka
péce, protoze projevy vad feci jsou u kazdého zéka velmi specifické. Z tohoto divodu by také
vSichni pedagogové meéli byt dostatecné informovani o vadach feci zaka, se kterymi
v hodindch pracuji. Nutna je spoluprace pedagogl srodi¢i, odbornymi lékafi a specidlné
pedagogickymi centry. Zaci s NKS jsou vzdélavani ve tfidach se snizenym poétem zakd
a pedagogové by méli dbat na to, aby ve tfidach bylo vhodné socialni klima, které usnadiiuje

vzdélavaci proces (Janikova, Bartoniova, 2003).

Pro lepSi pochopeni vyuky anglického jazyka u zakti s naruSenou komunikacni
schopnosti je tfeba si uvédomit, ze jazyk rozdélujeme do ¢tyt zédkladnich rovin. Prvni rovinou
je rovina foneticko-fonologicka, ktera se zabyva vyslovnosti. Patii zde napiiklad schopnost
vnimat hlasky a pracovat s nimi. Druhou rovinou je rovina gramaticko-syntaktickd, kam
zafazujeme gramatiku a pravidla tykajici se tvofeni vet. Tieti je rovina morfologicka, kterd se
zabyva stavbou slov a jejich rozlozenim na koten, pfedpony a piipony. Posledni rovinou je
rovina pragmaticka, ktera se zabyva socidlnim uplatnénim jazyka. Do této roviny zafazujeme

chapani idiomt, humoru, ale i metafory a homonyma (Zelinkovéa, 2005).

Nazvy jazykovych rovin se vSak mohou mirn¢ liSit. Napiiklad Klenkova (2006)
popisuje rovinu morfologicko-syntaktickou, lexikalné-sémantickou, foneticko-fonologickou
a pragmatickou. Rovina morfologicko-syntaktickd se zabyva gramatickymi pravidly jazyka,

lexikalné-sémanticka stranka feCi se zabyvad pasivni i aktivni slovni zasobou, rovina

20



foneticko-fonologicka se soustfed’'uje na vyslovnost a rovina pragmatickd studuje uzivani
jazyka v oblasti socidlniho uplatnéni. U zaki s NKS mohou vznikat pii vyuce anglického

jazyka specifické obtize ve vSech ze zminénych jazykovych rovin.

3.2 Vyslovnost specifickych hlasek

Zelinkova (2005) uvadi, ze zvukova stranka jazyka se sklddd z melodie, tempa
a vyslovnosti. Je tedy jasné, Ze spravna vyslovnost je pfi osvojovani anglického jazyka velmi
dalezita. Anglickd vyslovnost se vSak od ¢eské znac¢né odliSuje a to proces uceni anglictiny
zakiim znacné ztézuje. Krejcova a Bodnarova (2014) doplnuji, ze Spatné zvladani spravné
vyslovnosti vznikd chybami na urovni sluchové percepce a Spatnou artikulaci. Nacvik
vyslovnosti by mél byt nezbytnou soucésti vyucovacich hodin a je dobré zaméfit se spise

na opakovani spravné vyslovnosti, nez na neustalé opravovani chyb.

Janikova (2003) poukazuje na to, ze Spatna vyslovnost se velmi casto objevuje
u specifickych anglickych hlasek a slov dlouhych a slozenych. Problémy pii osvojovani
jazyka tvoii 1 nespravny ptizvuk, ¢i rytmus feci nebo omezend schopnost napodoby.

Schopnost ndpodoby pak byva omezena zejména pii rozliSovani hlasek.

Jiz zminéné specifické anglické hlasky zptsobuji zaktim znacné obtize ve vyslovnosti.
Patii mezi n¢ samohléaska s nazvem oteviené E /a&/. Tuto hlasku vyslovime otevienim ust jako
pii vyslovovani hlasky “A*, misto ni vSak vyslovime hlasku “E*. Nalezneme ji naptiklad ve
slové cat /kaet/. Dalsi specifickou hlaskou je smiSena samohlaska /o/, kterou nalezneme
v neptizvuénych slabikdch. V angli¢tiné ji nejcastéji nalezneme u slov koncicich na -er,
napiiklad ve slové summer /sama(r)/. Obtizné vyslovitelna je pro zaky také dlouhd smisend
samohlaska /3:/, ktera se tvofi prodlouzenim smiSené samohlasky. Nalezneme ji naptiklad ve

slove girl /g 3:(r)l/ (Ivanova, Kotinkova 2012).

V anglickém jazyce nalezneme také specifické souhlasky jako neznélou souhlasku TH
/0/, jejiz vyslovnost ¢ini zakiim tradi¢né velké problémy a vyskytuje se ve velké spousté
anglickych slov a frazi, jako naptiklad ve frazi thank you / Ozpkju:/. Opakem této souhlasky
je znéla souhlaska TH /0/, jejiz vyslovnost je vSak pro nékteré zaky stejné obtizna
a nalezneme ji napiiklad ve slové weather /wedo(r)/. Pfi vyslovnosti obou téchto hlasek se
Spicka jazyka opira o horni zuby. Odlisné vyslovnost je také u pismena “R*, které se sice
objevuje 1 v Ceském jazyce, v angli¢tingé vSak zvuk vznikd v hrdle, misto kmitdnim jazyka

(in ibid).
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Janikova (2003) uvadi nékolik zasad a zdkladnich doporuceni pro néacvik spravné
vyslovnosti pfi vyuce ciziho jazyka. Pokud maji Zaci spravné vyslovovat, je nutné, aby se do
vyuky zafadila poslechova cviceni. Je totiz lepSi, aby zaci slySeli, jak se slova spravné
vyslovuji, diive nez se je pokusi sami vyslovit. Velmi efektivni je zafazeni pisni, basni,
fikanek, jazykolamt a her do vyuky, protozZe si diky nim Zaci mizou vice procvicit ty oblasti
vyslovnosti, ve kterych nejvice chybuji. Dal§i moznost predstavuji cviCeni s nesmyslnymi
slovy. Pti téchto cvicenich se zdk nemusi soustfedit na obsah sdé€leni a svou pozornost tak
vénuje piimo specifickym fonematickym jevim. Do vyucovacich hodin je dobré zatadit
i pohybové aktivity a to zejména pii vyucovani zakl, ktefi maji problémy s udrzenim
pozornosti. Pedagogové mohou pouzivat i specidlni pomicky, které jim vyucovani usnadni.
Je nutné, aby byla ve tfid¢ pozitivni atmosféra, ve které se zaci nebudou mit obavy projevit.
Ucitel by mél u svych zadkt predevSim budovat pozitivni vztah kjazyku a chyby

ve vyslovnosti citlivé korigovat. Diilezité je také aplikovani multisenzoridlniho pfistupu.

Zelinkova (2005) se multisenzorialnim pfistupem déle zabyva a uvadi, ze je na nasem
tizemi znam uz od dob Jana Amose Komenského. Umoziuje zakiim, aby pfi vyuce pouzivali
ty smysly, které maji rozvinuty nejvice a zaroven spojuje vSechny informace ziskané zrakem,
sluchem, hmatem nebo kinestetickym vnimanim. To znamend, ze v ¢innostech které jsou
zakiim zadéavany, se aktivné vyuziva fe¢ a pracuje se i s informacemi ziskanymi vniméanim
obrazkli nebo predmétl, ¢i pohybem. Je kladen diraz na aktivitu samotného zaka a jeho
zapojeni do procesu uceni. Tento pfistup je velmi efektivni, protoze ¢im vice smyslu je pfi

uceni zapojeno, tim vétsi je Sance, Ze si zak nové poznatky zapamatuje.

Krej¢ova a Bodnarova (2014) poukazuji na to, ze pii vyuce by se mélo propojit to, co zak
sly$i se zrakovymi vjemy. Pro tento ucel lze pouzit naptiklad obrazky nebo barevné linie.

Zapojit se mize i hmat a to naptiklad pii obtahovani slov nebo spojovani slov s pohybem.

3.3 Osvojovani gramatiky

Nezbytnou soucasti osvojovani ciziho jazyka je bezesporu gramatika. Gramaticka
pravidla jsou totiz dllezitd pro zdarn¢ zvladnuti mluveného i pisemného projevu. Pro zaky
s vyvojovou dysfazii je osvojovani téchto pravidel problematické. Je tieba si uvédomit, ze
kazdy zak s vyvojovou dysfazii ma s jazykem specifické obtize a tak i pozadavky kladené
na zaky pii vyuce ciziho jazyka by mély vyplyvat z jeho individudlnich moznosti. Pokud
jeden zak s dysfazii zvladl urcité u¢ivo, nemizeme ocekavat, Ze ho stejn¢ zvladnou a pochopi

1 vSichni ostatni. Diivodem netspéchu pii osvojovani gramatickych pravidel ciziho jazyka je
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velmi cCasto nedostatecné pochopeni pravidel jazyka matetského. Pokud Zzak nechape
gramatiku v ¢eském jazyce, nemé pak dostatecné znalosti, ze kterych by mohl vychéazet pti
osvojovani gramatiky jazyka anglického. V takovém piipadé¢ mize pedagog zédkovi pomoci

Cast¢jSim Ustnim a pisemnym opakovanim gramatiky (Zelinkova, 2005).

Kazdy zak mlze mit problémy s jinou strankou ciziho jazyka. Také problémy v oblasti
gramatiky jsou spise individualni. Existuji vSak chyby, které se objevuji u vétsiho poctu zaki.
Napftiklad v oblasti pravopisu mezi takové chyby patfi vynechavani pismen, ¢i slabik.
V nékterych piipadech dochazi i k vynechavani celych slov. Casto se objevuji také fonetické
ptepisy, kdy zaci pisi slova piesné tak, jak je slySi. Nektefi zZaci maji navic tendenci pfidavat
nad pismena hacky i ¢arky, tak jak to bézné d€lavaji v jazyce Ceském, i kdyz se v cizim jazyce

nepouzivaji (Janikova, 2003).
Poslusna (2009) hovoii o chybach v anglickém pravopise, mezi které patii:

e zaména podobné znéjicich dvojic slov (lend x land, then x than, except x expect)
e psani velkych pismen u podstatnych jmen

e kombinace britského a amerického pravopisu

e vynechavani pismen pii zdvojovani koncovych souhlasek (foggy - “fogy”)

e chyby pti zmékCovani Y na I (flies —“flyes”)

chyby pti zménach F na V (leaves — “leafes”)

Mezi konkrétni oblasti gramatiky, ve kterych zici Casto chybuji, patii napftiklad
pocitatelnost. Nepocitatelna podstatnd jména nemaji mnozné Cislo a nepisi se pred né€ neurcité
&leny. Dobrym piikladem je véta: ,.J don't have enough information. “ Zaci, ktefi v této
oblasti chybuji, by vétu napsali jako: ,,/ don't have any informations.* Problémy se objevuji
1 u nepravidelného mnozného ¢isla. Naptiklad mnozné ¢islo anglického slova ,,man* je ,,men*
nikoli ,,mans*, jak zaci chybné uvadi. Problematickd jsou i pfivlastiiovaci zajmena (my x
mine) a zvratnd zajmena. Pokud je podmétem a pfedmétem stejnd osoba, pouzivame
v angli¢ting zdjmeno zvratné, podobné ¢eskému ,,se nebo ,,si““. Netekneme tedy ,,/ hurt me.*,
coz je gramaticky Spatné, ale: ,,I hurt myself.*" Sva specificka pravidla maji i slovesa.
., Po slovesech smyslového vnimani (vypadat, znit, citit...) v anglictiné nendsleduji prislovce
jako v cestiné, ale pridavna jména.“ (Poslusna, 2009, s. 11) Spravna je tedy véta: ,,It looks
good.“, nikoliv ,.It looks well.*“ Slozité k pochopeni jsou i ¢asy, kterych je v anglickém jazyce

mnohem vice, nez v jazyce Ceském. Napiiklad predpfitomny cas prosty se vztahuje
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k nespecifick¢é dobé v minulosti nebo dobé od minulosti do soucasnosti. Pro zaky, ktefi
s anglictinou zacCinaji, je t€zké zacit tyto Casy pouzivat a nepiekladat ceské véty do anglictiny

doslovng, coz by bylo neptesné. (in ibid)

3.4 Poslech a ¢teni s porozuménim

Janikova (2003) uvadi, ze pii rozvoji poslechovych dovednosti u zakti s poruchou
sluchového vnimani se objevuji problémy s naslouchanim a soustfedénim. Zaci maji
problémy se zodpovézenim otazek tykajicich se poslechovych cvieni a rozeznavanim
slySenych slov, 1 kdyz je jim jejich vyznam znamy. Poslech je pfitom nezbytny pro uspéSnou
komunikaci, protoze pokud zak nerozumi tomu, co jeho komunikaéni partner fikd, neni mu

schopen spravné odpovedet.

Pozitivni rozvoj poslechu s porozuménim ovliviiuje pfedevsim ucitel, ktery by mél pti
vyudovani s zaky komunikovat v anglickém jazyce. Zaci si tak p¥irozenym zptisobem zlep$uji
uroven poslechovych dovednosti a zaroven dochdzi k rozSifovani slovni zdsoby. Velmi
efektivni jaké také procviCovat poslech s porozuménim pomoci pisnicek a basnic¢ek. Pii téchto

cvicenich totiz dochazi k procvicovani sluchové paméti. (in ibid)

Sanabria (2004) piipomind efektivitu diskuze, kterd predstavuje formu zpétné vazby
a umoziuje uciteli zjistit, do jaké miry Zaci rozuméli poslechovému cviceni. Diskuze dava
zakiim prostor k vyjadieni vlastnich myslenek a nazorti a ucitel by pii ni mél zastivat

predevsim roli komunikac¢niho partnera.

Zelinkova (2005) se zabyva Ctenim s porozuménim a i v této oblasti se u zakl
s vyvojovou dysfazii objevuji obtize. Pii vyuce anglického jazyka se v soucasné dobé
nedoporuduje pouzivani globalni metody. Zak se totiZ nau¢i vyznam jednoho slova, ale pokud
ho uvidi s pfiponou nebo piedponou, ma problém s jeho identifikaci a musi si ho znovu
zapamatovat, jako by bylo zcela nové. Pechancova a Smrc¢kova (2008) poukazuji na to, ze pii
¢teni v anglickém jazyce nemohou zaci postupovat stejné jako pii Cteni v jazyce matetském.
V anglictin¢ se slova vyslovuji jinak, nez se pisi. Proto je pro zaky, ktefi maji se Ctenim
problémy jednodussi zapamatovat si slova podle toho, jak se vyslovuji, nez slova rozkladat

na slabiky a teprve potom dedukovat, jak je spravné vyslovit.

Janikova (2003) hodnoti, ze efektivnim zplisobem jak ovlivnit rozvoj cteni
s porozuménim, je vybirat takové &lanky, které odpovidaji véku zaka a jejich zajmam. Zaci

pak maji vetsi motivaci k tomu ¢lanek pfecist az do konce a zapamatuji si vétsi mnozstvi
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novych slov. Je také nutné, aby ucitel vzdy kontroloval, zda zak piectenému textu opravdu
porozumé¢l. Zelinkova (2005) ptidava, ze by zaci méli znat vétSinu slov, které se v textu
objevi. Je tedy praktické, aby ucitel seznamil zéky se slovy, kterd by jim mohla ¢init obtize,

jeste pred zahdjenim samotného Cteni.

Smrckova a Pechancova (1998) kladou diiraz na to, aby byli zaci, ktefi maji se ¢tenim
problémy chvaleni a povzbuzovani. Byt by dosazené uspéchy byly mensi i snaha by méla byt
ocen¢na. Je také dobré zaktim Castéji zadavat ukoly, pii jejichz plnéni se citi sebevédomé;i,

protoze vi, ze je dokazi spravné vykonat. Timto zptisobem je posilovéno jejich sebevédomi.
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4 Prakticka cast

4.1 Cil prace a pouzita metoda

Hlavnim cilem vyzkumu bylo zjistit, jak se anglicky jazyk uci zakiim s vyvojovou
dysfazii a zdali se u nich v praxi objevuji stejné problémy, jaké jsou uvadény v literature.
Otazkou také bylo, zdali je pro né proces osvojovani anglictiny t€z8i, nez osvojovani pravidel
jazyka matefského nebo jestli je to naopak v nékterych aspektech jednodussi, diky

odliSnostem mezi témito dvéma jazyky a to jak ve vyslovnosti, tak v oblasti gramatiky.

Vyzkum byl zpracovan kvantitativné, metodou dotazniku. Dotaznik byl zaméfen
na ucitele anglictiny na druhém stupni zdkladnich Skol a byl polostrukturovany, protoze se
skladal ze Sesti uzavienych a osmi otevienych otdzek. Prvni ¢ast dotazniku byla vice obecna
a vyplnovali ji jak ucitelé, ktefi maji s vyukou zakl s vyvojovou dysfazii zkuSenosti, tak
ucitelé, ktefi se stakovymi zaky béhem své ucitelské praxe jesté nesetkali. Druhou cast
dotazniku vypliiovali pouze pedagogové, ktefi jiz szaky s vyvojovou dysfazii pracuji
a skladala se z otevienych a vice specifickych otdzek tykajicich se rGznych oblasti vyuky
anglického jazyka. Otazky se zamétovaly na specifické problémy v oblasti ¢teni, psani,

procvicovani poslechovych dovednosti, vyslovnosti a rozSifovani slovni zasoby.

Dotaznikové Setfeni probéhlo elektronickou cestou pomoci Survio.com a dotazniky
byly rozeslany do zékladnich Skol logopedickych, zakladnich Skol s logopedickou tiidou,
zakladnich Skol surdopedickych a také do béZznych zékladnich Skol. Z celkového poctu
Sedesati péti rozeslanych dotazniki, se jich vyplnénych vratilo pouze tficet. Navratnost tedy
¢inila 46%. Pravdépodobnou pfic¢inou toho, Ze se mi vratila pouze mensi ¢ast dotazniki, je to,
ze ucitelé na béznych zakladnich Skolach se szaky s vyvojovou dysfazii piili§ casto
nesetkavaji a proto neméli ochotu vyplnit ani prvni, vice obecnou &ast dotazniku. Skol
logopedickych a surdopedickych, ve kterych je téchto zakl nejvice je znacné méné, nez
béznych zakladnich Skol. DalSim problémem bylo to, ze dotazniky se ne vzdy dostaly az

k ucitelim anglictiny.

Dotaznik (viz ptiloha) se skladal ze ¢trnécti otazek, z toho prvnich pét bylo povinnych
a zbylych devét, které se tykaly piimo ucitelll vyucujicich zaky s vyvojovou dysfazii bylo

nepovinnych. Ne vSichni respondenti tedy vyplnili vSech ¢trnact otazek.
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4.2 Formulace zakladnich hypotéz

Na zakladé¢ stanoveného hlavniho cile jsme formulovali nésledujici hypotézy:
H1: Ucitelé, kteti dotaznik vyplni, uvedou, ze jiz vyuCovali Zdka s vyvojovou dysfazii.

H2: Zaci s vyvojovou dysfazii budou mit specifické problémy pii vyuce anglického jazyka ve

vSech sledovanych oblastech (Cteni, psani, mluveny projev, poslech, slovni zasoba).
H3: Jednotlivi Zaci budou mit obtize s pochopenim vyznamu anglickych slov.

H4: Zaci s vyvojovou dysfazii si budou osvojovat anglicky jazyk na druhém stupni ZS

vvvvv

4.3 Vysledky dotazniku

Otazkou ¢. 1 jsme zjisStovali pohlavi respondentti. Celkem na otdzku odpovédélo
tficet osob ztoho dvacet pét zen a pét muzi. Procentualni zastoupeni znazoriuje Graf 1

aTabulka 1. Zprvni otazky vyplyva, ze vétSinu respondentl tvoii Zeny.
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Graf 1: Pohlavi respondentii
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Tabulka 1: Pohlavi respondenti
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Otazka ¢. 2 se zabyva délkou praxe respondentl. Z odpoveédi vyplynulo, Ze nejveétsi
cast respondentd uci anglicky jazyk na zdkladni Skole pét az deset let. Druhou nejveétsi
skupinou je ¢ast pedagogti, kterd je na zacatku své profesni drahy a uci teprve jeden az pét let.
Tieti a nejméné pocetna je skupina pedagogi, ktera jiz zédky vyucuje deset a vice let.
Pedagogové jsou vsak ve skupinidch podle délky praxe pomérné¢ rovnomeérné zastoupeni.
K nejpocetnéjsi skuping, jejiz délka praxe je pét az deset let se piihldsilo celkem dvanact
pedagogli. Ve druhé nejcetnéji zastoupené skupiné s délkou praxe do péti let se piihlésilo
jedenact pedagogi, tedy pouze o jednoho pedagoga mén¢. Vysledky tedy byly téméf totozné.
Nejmén¢ zastoupena byla ¢ast pedagogt s praxi delsi nez deset let. Pfi¢inou miize byt zvySena
narocnost, kterd je na pedagoga kladena, zvlast¢ na zakladnich Skolach logopedickych
a surdopedickych. Je mozné, ze pedagogové si po urCitém Case hledaji mista na jinych

Skolach nebo v jiném oboru. Procentualni zastoupeni znazoriuje Graf 2 a Tabulka 2.
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Graf 2: Délka praxe respondentii
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Tabulka 2: Délka praxe respondenti
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Otazkou ¢. 3 jsme zjistovali aprobaci respondentli. Nejvétsi podil pedagoghi ma
aprobaci Anglicky jazyk pro ZS vkombinaci s oborem Specialni pedagogika. Do této
kategorie spada devét z tiiceti pedagogi. Tato skupina je pravdépodobné nejpocetnéjsi diky
tomu, ze specialni pedagogové uci zaky s vyvojovou dysfazii nejCastéji, a proto byli vice
otevieni k vyplnéni dotazniku. Dalsi Ctyfi nejpocetnéjsi skupiny pedagogti uvedly, ze jejich
aprobace je Anglicky jazyk v kombinaci s Némeckym jazykem, Ceskym jazykem, Vychovou
ke zdravi, ¢1 Hudebni vychovou. Do kazdé z téchto skupin se zatadili tfi pedagogové. Tieti
skupinu tvofi pedagogové, ktefi vyucuji Anglicky jazyk v kombinaci s Télesnou vychovou,
Vytvarnou vychovou nebo Zemépisem. Ke kazdé ztéchto tii skupin se zatadili dva
pedagogové. V odpovédich se objevily i tfi aprobace, ke kterym se hlasil pouze jeden
pedagog a to konkrétné Anglicky jazyk v kombinaci s Ruskym jazykem, Matematikou

a Vychovou k obcanstvi.
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V otiazce €. 4 jsme ziskali informace o tom, vjakém typu Skolského zafizeni
respondenti pracuji. Z odpoveédi vyplynulo, Ze nejvétsi procento dotdzanych pedagogi
vyucuje na bézné zékladni skole. Do této skupiny se zatadilo devatenact pedagogt (63,30%),
coZ je nadpolovi¢ni vétSina. Druha nejpocetnéjsi skupina, konkrétné sedm pedagogt (23,30%)
pracuje na Zakladni Skole logopedické. Pouze jeden pedagog (3,30%) uvedl, ze pracuje
v Zékladni Skole s logopedickou tiidou. Pouze dva pedagogové (6,70%) pracujici na Zakladni
$kole surdopedické, coz je skoro o polovinu méng, nez na ZS logopedické. Jeden

z dotazanych pedagogu uvedl, Ze vyucuje angli¢tinu na Zakladni Skole pro télesné postizené.
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V otazce €. 5 jsme se respondentl dotazovali na to, zdali pracuji nebo n¢kdy pracovali
s zakem s vyvojovou dysfazii. Odpovedi na tuto otdzku byly rovnomérné rozlozeny. Patnact
pedagogli (50%) v dotazniku uvedlo, Ze szadnym Zakem s vyvojovou dysfazii nikdy
nepracovali a zbylych patnact pedagogl (50%) uvedlo, Ze s vyukou Zaki s vyvojovou dysfazii

jiz maji zkuSenosti. Touto otazkou také skoncila obecna ¢ast dotazniku.
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Graf 5: Vyskyt zaki s vyvojovou dysfazii na 2. stupni

Pocet pedagogii pracujicich Pracuji s Zaky s vyv. Nepracuji s Zaky s vyv.
s Zaky s vyv. dysfazii dysfazii dysfazii
Pocet osob 15 15

Tabulka 5: Vyskyt Zaki s vyvojovou dysfazii na 2. stupni
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V otazce €. 6 nam respondenti poskytli informace o tom, kolik zakli s vyvojovou
dysfazii vyucuji. Z odpovédi vyplynulo, Ze nejvetsi podil pedagoglh vyucuje pouze jednoho
zéka s vyvojovou dysfazii. Do této skupiny se zatadilo sedm pedagogii (46,70%) a tvoii témét
polovinu odpovédi vSech respondentt, kteti uvedli, ze s takovymi zaky pracuji nebo nékdy
pracovali. Dalsi tfi pedagogové (20%) uvedli, ze vyucuji dva zdky s vyvojovou dysfazii.
Stejny pocet pedagogii (20%) uvedl, ze vyucuje tii zdky s vyvojovou dysfazii. Tyto dve
skupiny tvofi dohromady témét celou druhou polovinu respondentli. Posledni a nejméné
pocetnd je skupina tfi pedagogli (13,30%), ktefi vyucuji Ctyfi a vice zakll s vyvojovou

dysfazii.
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Jednoho Dva Tti Ctyfi a vice

Graf 6: Pocet Zaki s vyvojovou dysfazii, které pedagogové vyucuji

Pocet Zaki Jeden Dva TFi Cty¥i a vice

Pocet pedagogii 7 3 3 3

Tabulka 6: Pocet Zakii s vyvojovou dysfazii
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V otazce €. 7 jsme se respondentii dotazovali, jak dlouho s zaky s vyvojovou dysfazii
pracuji. Nejvetsi pocet pedagogii v dotazniku uvedl, ze s zdky s vyvojovou dysfazii pracuje
vrozmezi dvou az tii let. Ktéto skupin€ se hlasilo pét pedagogi (33,30%). Druhd
nejpocetnéjsi je skupina Ctyf pedagogl (26,70%), kterd se s témito zaky setkavd v hodinach
anglictiny ¢tyfi az pét let. Tti z respondentti (20%) pracuji s zaky s vyvojovou dysfazii teprve

jeden rok, ale stejny pocet pedagogti uvedl, Ze s nimi ma jiz dlouholetou zkusenost.
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Graf 7: Délka praxe s Zaky s vyvojovou dysfazii

Dlouholeta
Délka praxe 1 rok 2-3 let 4-5 let
zkuSenost
Pocet osob 3 5 4 3

Tabulka 7: Délka praxe s Zaky s vyvojovou dysfazii
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Otazka ¢. 8: Jaké ucebnice a specialni pomiicky pouZzivate pfi vyuce angli¢tiny?

Pedagogové v odpovédich uvedli, Ze materidly do hodin anglictiny voli podle
konkrétnich potieb zaka. Jeden ucitel naptiklad napsal, ze ma nékolik riznych sad materiali,
které¢ k vyuce pravidelné pouziva. NejCastéji pouzivanym druhem materidli jsou pracovni
listy, které jsou vyuzivany k dal§imu procvicovani a k lepSimu pochopeni uciva. Pedagogové
totiz v odpovédich uvedli, ze ucebnice jsou Casto piiliS obsdhlé. Pracovni listy ucitelé
vypracovavaji sami, tak aby pfimo odpovidaly potiebam zakli, anebo pouzivaji piedem
piipravené pracovni listy z internetu, které v piipadé potieby upravi. Také cviceni z ucebnice
nebo pracovniho seSitu byvaji uciteli ¢asto upravovany pro lepsi pochopeni uciva. Nejcastéji

zminované byly listy s novymi slovicky nebo gramatické tabulky.

Vétsina pedagogli se shodla na tom, ze interaktivni tabule je velice efektivni
pomiickou pii hodindch anglického jazyka a né€kolikrat zminény byly také specidlni
pocitacové programy. Ucitelé vyuzivaji i razné druhy obrazovych materiala, at’ uz se jedna
o karticky s obrazky, piktogramy, ¢i fotografie. Né&kolik uciteli také zminilo anglicky
obrazkovy slovnik. V hodinach se pracuje i s pexesem, papirovymi materidly a redlnymi
pfedméty jako hrackami nebo Skolnimi pomtickami, které maji zakiim usnadnit osvojovani
slovni zdsoby. Dal$i moZnosti jsou projekty vypracované ve dvojicich nebo skupinach, pfti
nichZ maji zaci moznost spoluprace. Zajimavé bylo vyuziti rytmickych hudebnich nastroja
jako napftiklad difivek nebo rumba koule k nacviku slovniho nebo vétného ptizvuku a rytmu.

Pti riznych aktivitach v hodinach anglictiny se také daji vyuzit dfevéné Spatle.

Ucebnicové materialy, které se v odpovédich nejvice opakovaly, byly nasledujici:
English Zone, Happy Street, Project a Hello Kids. Nejvétsi pocet respondentti uvedl, ze

pouziva ucebnice Project.
Otazka ¢. 9: Jaké problémy pozorujete v oblasti ¢teni?

V oblasti ¢teni pedagogové u zakl s vyvojovou dysfazii pozoruji mnoho problémii.
Obtize nastavaji naptiklad pii ¢teni dlouhych slov, hlavné co se tyce vyslovnosti. Dlouha
slova si Zaci ¢asto musi nejdiive rozlozit na slabiky a az pak jsou ho schopni ptecist nahlas.
Dochazi také k vynechavani pismen i celych slabik. Pismena jsou pfi ¢teni rovnéz casto
zamenovana, napt. girl — gril nebo boy — toy. Nekteti pedagogové v odpovédich zminovali

naruseni fonologického vnimani distinktivnich ryst hlasek jako naptiklad znélost a neznélost.
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Také porozuméni ¢ten¢ho textu je u dysfatikti velmi Spatné. NarusSena je jak oblast
recepce, tak percepce. Zak ¢tenému vétSinou nerozumi a vazne i pochopeni souvislosti.
Pedagogové uvedli, Ze nestaci ani napovéda v podobé obrazku, ale je tfeba vSe pielozit
a dovysvétlit. Na to navazuji problémy s prekladem anglického textu. Jeden ucitel uvedl, ze
pokud zék nerozumi jednomu slovu, neni uz schopen ptelozit ani jinak velmi jednoduchou

veétu.

Mezi dalsi typické problémy patii nespravna vyslovnost. Skoro vSichni pedagogové
uvedli, ze vyslovnost zakii s vyvojovou dysfazii je velmi Spatna a mluveny projev je nekdy
skoro nesrozumitelny. Problematické je vibec si slovo piecist a pfifadit si ho ke zvukové
podobé slova. Rozdil mezi vyslovnosti a psanou formou je pro n¢ velmi Spatné rozpoznatelny.
Slova vétsinou &tou tak, jak jsou napsana. Zaci étou pomalu a s velkymi obtiZemi a Gteni se
v hodinach musi velmi Casto procvicovat. VéEtSina znich neni schopna zvladnout praci

s delSim textem.

Otazka ¢. 10: Jaké problémy pozorujete v oblasti psani?

Z odpovédi pedagogli vyplynulo, Ze problémy spojené se psanim jsou u dysfatikd
velmi podobné problémtum zakl s dysgrafii. Pohyb ruky neni zcela koordinovany, a proto je
pismo $patné &itelné a neuspoiadané. Také linie jsou roztfesené a nedotazené. Zaci pisi
pomalu a Casto se stdva, ze néktera slova ani nedopisi. Problémy spojené se psanim ovliviiuje
naruseni vizuomotorické koordinace a Spatné diferenciace figury a pozadi. Nékteti ucitelé
v odpovédich také zminovali, Ze je uroven psan¢ho projevu zakd ovlivnéna potizemi
s rozliSovanim tvarii a barev a Spatnym vnimanim grafického zobrazeni v prostoru, které je

zpusobeno dezorientaci dysfatikli v prostoru.

Dalsim problémem jsou fonetick¢ piepisy, které byly zminovany vétSinou
respondentil. Zaci s vyvojovou dysfazii maji obtize s rozlifovanim pisemnou a fonetickou
podobou slov v anglickém textu a disledku pisi slova presné tak, jak se slysi. V odpovédich
pedagogt byl uveden ptiklad fonetického piepisu na slove ,,she®, které dysfatik zapsal jako
1. Podobné jako u Cteni se objevuji problémy u viceslabi¢nych slov. Obvykle se objevuje
komoleni slov svice souhlaskami, zptehdzené potadi pismen, zaménovani podobné
vypadajicich pismen a celkové vynechavani nékterych pismen nebo dokonce celych slabik.
Problematické je i spravné psani malych a velkych pismen a interpunkénich znamének.
Interpunkéni znaménka, jako apostrof, se sice v anglickém jazyce objevuji, diakriticka

znaménka se vSak v angli¢tiné nepouzivaji. V tomto ohledu je psani anglickych slov
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jednodussi, nez psani slov Ceskych. I pfesto se v anglic¢tiné objevuji dalsi specifika jako
napiiklad zdvojovani souhlasek. Jeden pedagog uvedl, Zze jeho zici maji problém anglické
vety sestavit, protoze si véty v hlavé doslovné prekladaji do ¢eského jazyka a anglické véty

pak chybné tvoii v ¢eském slovosledu.

Otazka ¢. 11: Jaké problémy pozorujete v oblasti procvicovani poslechovych

dovednosti?

Jedenactd otazka zjistovala, jaké problémy ucitelé pozoruji v oblasti procvicovani
poslechovych dovednosti. V odpovédich vétSiny pedagogii byl zminén problém s udrzenim
pozornosti. Zaci si nedokazi zapamatovat to, co slyseli z nahravky dostate¢né dlouho na to,
aby se ziskanymi informacemi mohli dale pracovat. Problémy vSak nastavaji i v ptipadé, kdy
zaci sice nahrdvce rozumi, ale je pro né obtizné propojit to, co slySeli, s pisemnym textem.
Tedy neumi se zorientovat v psanych odpovédich a vybrat tu, ktera je spravna. Ucitelé uvedli,
ze u jednoduchych poslechovych cviceni, kde maji zaci za kol podle nahravky pouze
zasSkrtavat, problémy nenastavaji. Nastanou vSak ve vysSich rocnicich, kde je po nich

pozadovana formulace pisemnou odpovédi.

Dle odpovédi z dotazniku je orientace v plynulém slovnim projevu horsi a celkova
troven sly$eného je spise nizka. Zaci $patné rozliduji hlasky a tak se stava, Ze slova $patnd
sly$i a nasledné jim daji GpIné€ jiny vyznam, nez doopravdy maji. Jeden pedagog uvedl, ze zak
s vyvojovou dysfazii, kterého vyucuje, vétSinou viibec neni schopen porozumét tomu, co se
v poslechovém cviceni dé&je a asistentka mu vSe musi znovu opakovat. Pedagogové se snazi
zakiim s timto problémem pomoci riiznymi zpusoby. Napiiklad kladou diraz na izolované
useky nebo ke cvifeni vytvaii vizuadlni materidl, seznamy tematickych slovicek nebo
dopliovaci cviceni. Nutné je také poskytnout zakim delSi Cas na zpracovani poslechového
cviCeni. Jedna z odpovédi se také soustiedila na praci s komplikovanymi slovy, které je dobré
predem nacvicit. Nejefektivnéjsi se zda byt rozlozeni del§iho slova na srozumitelné slabiky,
které se dale vytleskavaji a opakuji podle potiteby. Poté se slabiky opét slozi do ptivodniho
slova a zafadi do vét. Nova slova se totiz zaklim po piedchozi hladskové analyze 1épe slysi
a jsou snadn¢ji rozpoznatelna. Ze zkuSenosti ucitelt také vyplyva, Ze je dobré zaky na zacatku
poslechového cviceni uvést do situace, kterd se v nahravce objevi, protoze problémy se
zafazenim situace do kontextu se také velmi Casto objevuji. Pedagogové, ktefi vyucuji na
zakladni Skole surdopedické k této otazce nic neuvadéli, protoze vzhledem ke sluchovému

postizeni zakt jsou jejich poslechové dovednosti velmi omezené.
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Otazka ¢. 12: Pozorujete u Zaki s vyvojovou dysfazii néjaké specifické problémy ve

vyslovnosti?

Dvanacta otazka se soustfedila na specifické problémy tykajici se vyslovnosti. Nekteti
pedagogové uvedli, ze u zakl s vyvojovou dysfazii zadné specifické problémy ve vyslovnosti
nepozoruji. Dalsi ¢ast pedagogl uvedla, Ze sice problémy ve vyslovnosti pozoruji, ale netykaji
se pouze vyslovnosti anglické, ale stejné se projevuji 1 pfi mluveném projevu Vv jazyce
matefském. Jeden zpedagogl dale uvedl, Ze je podle né¢j nejvétSim problémem Spatné
porozumeéni slySené¢ho. Pokud totiz zdk slovu Spatné porozumi, nemlze ho ani spravné
vyslovit. Neékteti zaci pak dokonce kvili oslabeni sluchového vnimani nejsou schopni
vyslovnost viibec postiehnout a proto ji ani nedokazi napodobit ve svém vlastnim mluveném

projevu.

Ucitelé také vidi problém v oblasti naruSeni motorickych funkci, ktera je s vyslovnosti
spojena. To se totiz prolind nejen do oblasti jemné motoriky, hrubé motoriky a grafomotoriky,
ale také do motoriky mluvidel. Pfevdzna vétSina respondenti hodnoti anglickou vyslovnost
u téchto zaka jako velmi nepfesnou. Objevuje se SiSlavost, patlavost a nekteré hlasky zaci

vibec nevyslovuji. Piekonat anglickou vyslovnost je tak pro velmi obtizné.

Tato neptesnost je vSak pedagogy pievazné tolerovdna. V nékterych tiidach se
vyslovnost specidlné nacvicuje, aby doslo k co nejvétsimu moznému zlepSeni. Jedna ucitelka
uvedla, Ze pii specialnim nacvicovani vyslovnosti u nekterych z zakti dochézi ke znatelnému

zlepSeni, které je nekdy viditelné 1 v ceském jazyce.

Otiazka ¢. 13: Pozorujete u zZaku s vyvojovou dysfazii néjaké specifické problémy

v oblasti slovni zasoby?

Ze vSech odpovédi tykajicich se oblasti slovni zasoby vyplynulo, ze slovni zasoba
u zaki s vyvojovou dysfazii je velmi nizka anebo alesponl nizsi, nez u ostatnich zakl ve tfidé.
Nejvétsim problémem je, ze Zaci nerozumi vyznamu slov ani vykladu ucitele. Pedagogové se
snazi najit co nejvice efektivnich metod, které by jim proces osvojovani novych anglickych
slov usnadnil. Nejvétsi mnozstvi respondentil uvedlo, ze vyznam slov je tfeba zakim
dovysvétlit a pokud je to mozné, najit dobie vyslovitelnou a srozumitelnou mnemotechnickou
pomiicku. Protoze je pro dysfatiky proces rozSifovani slovni zasoby tak obtizny, je tieba, aby
se pedagogové neustale ujistovali, ze zak opravdu pochopil spravny vyznam nového slovicka.

Podle respondentti je velmi efektivni metodou také nacvik slovi¢ek s obrazovym materidlem.
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Slovni zasoba je podle respondentti také tizce spojena s rovni pamét'ovych schopnosti
zaka. Pedagogové se ve vice odpovédich shodli na tom, Ze si Zaci s vyvojovou dysfazii nejsou
schopni zapamatovat vét§i mnozstvi slovni zasoby. Pedagogové vétSinou okruhy slovicek
a delsi slova si zaci vétSinou nejsou schopni zapamatovat vibec a to ani ptes Casté opakovani.
Problematické je i1 ulozeni slovni zasoby do dlouhodobé paméti. I kdyz bylo ucivo jiz
probrano, Zaci si nejsou schopni slovni zasobu dlouhodobé zapamatovat a v piipad¢€ potieby si
ji vybavit. Jedna z respondentek uvedla, Ze si zak slovni zasobu nevybavi sam, ale pouze s jeji
pomoci a to jen na kratky okamzik. Respondentka také uvedla, ze se nestihd tomuto zéku
vénovat natolik, jak by to Zdk potieboval a asistentka pedagoga tomuto zaku nebyla pfidélena

1 kdyZ by to bylo velice potiebné.

Otazka ¢. 14: Pozorujete jeSté néjaké dalsi specifické obtize tykajici se vyuky anglického

jazyka?

Posledni otazka méla za ukol obsdhnout vSechny zbylé oblasti tykajici se vyuky
anglického jazyka. Respondenti v této ¢asti dotazniku mohli zminit vSechny obtize, které
nebyly popsany v odpovédich na predchozi otazky dotazniku. Respondenti opét zminovali
dalezitost paméti a to obzvlasté pii osvojovani jiného jazyka nez mateiského. Zvlaste
kratkodoba pamét’ ma velky vliv na slovni zdsobu a zminén byl 1 nedokonceny vyvoj

fonematického sluchu, ktery ovliviiuje vyslovnost.

Jeden z pedagogii kladl diraz na uvédomeéni si toho, Ze pro zaky s vyvojovou dysfazii
je obecné kazdy jazyk, vcetné toho matetfského obtizny na pochopeni. Vyuka angli¢tiny proto
v tomto piipadé vyzaduje ze strany ucitele castéjsi kontrolu a zpétnou vazbu od zéka, aby m¢l
jistotu, ze zédk vSemu rozumi a pochopil, co se od néj pozaduje. Také slovni vazby je podle
pedagogt tieba opakované vysvétlovat a donekonecna pilovat. Ptfi vyuce zakl s dysfazii je
tteba do hodin pfipravovat srozumitelné materidly a vénovat zvySenou pozornost

procvicovani.

V odpovédich byl také zdliraznén fakt, ze moznosti kazdého zaka jsou individualni
a kazdy muze v procesu osvojovani anglického jazyka dojit rtizn¢ daleko. VsSe je spojeno
s individualnimi  schopnostmi, jazykovym nadénim, specifickymi obtizemi ve vSech

jazykovych rovinach a inteligenci konkrétniho jedince.
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Jedna respondentka na zavér zminila konkrétni piiklad z praxe. Uvedla, Ze zak
s vyvojovou dysfazii, kterého vyucuje je v hodinach anglického jazyka velmi nesoustfedény.
Vzhledem k tomu, Ze probirané ucivo nestiha zpracovat je i dezorientovan a velmi rychle
ztraci pozornost. Dle jejiho nazoru je vyuka ciziho jazyka u tohoto konkrétniho zédka naprosto

neefektivni a téméf zbytecna.
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4.4 Zavér dotaznikového Setreni

Dotaznikového Setfeni se zcastnili muzi a zeny pracujici jako ucitelé na druhém
stupni zakladnich §kol. Dotazniky byly rozeslany do riiznych kol po celé Ceské republice

a na Ctrnacti byla ovéfena pravdivost hypotéz.

V prvni hypotéze jsme predpokladali, ze vétSina pedagogli odpovi, ze s zakem
s vyvojovou dysfazii jiz pracovala. Neda se fici, Ze by se tato hypotéza potvrdila, protoze
odpovédi respondentli byly rozd€leny piesné na ptil. VétSina pedagogt, kteti uvedli, ze s zaky
s vyvojovou dysfazii pracuji, byli ze zakladnich Skol logopedickych a surdopedickych.
Naopak procento pedagogli pracujicich na béznych Skolach, kteti uvedli, ze s témito zaky
pracuji, bylo jen velmi malé. Je mozné, ze se v béznych zakladnich Skolach zaci s vyvojovou

dystazii objevuji Castéji, ale nejsou spravne diagnostikovani.

Ve druhé hypotéze jsme piedpokladali, Ze Zaci s vyvojovou dysfazii maji specifické
problémy pii vyuce angli¢tiny ve vSech zkoumanych oblastech. Tato hypotéza se potvrdila.
Ucitelé v odpovédich uvedli specifické obtize v oblastech Cteni, psani, mluvené¢ho projevu,
poslechu i v oblasti slovni zasoby. Odpovédi respondentd byly velmi riznorodé, avSak na
nekterych zakladnich problémech se vétSina pedagogli shodovala. Mezi nejCastéji uvadéné
obtize patfily problémy se Ctenim a porozuménim delSich slov, Spatné pochopeni souvislosti

a neschopnost vybaveni si zvukové podoby slova.

Tteti hypotéza, ve které jsme predpokladali, ze Zaci s vyvojovou dysfazii budou mit
znacné obtize s pochopenim vyznamu anglickych slov a s vétnou skladbou se také potvrdila.
Vétsina pedagogt se shodla na tom, Ze Zaci s vyvojovou dysfazii nerozumi vykladu ucitele
a vyznamu anglickych slov. Slovni vyznam je zaktim tteba dovysvétlit a ptiblizit obrazovym

materidlem nebo mnemotechnickymi pomickami.

V posledni hypotéze bylo uvedeno, ze je velmi pravdépodobné, Ze anglicky jazyk se
matefskym jazykem. Tato hypotéza se na zdkladé odpovédi respondentti nepotvrdila. VétSina
pedagogt uvedla, Ze obtize v anglickém jazyce, které u téchto zaki pozoruji, jsou témeft
totozné s problémy, které¢ maji v jazyce Ceském. Jedna respondentka dokonce uvedla, zZe
u jednoho zéka s vyvojovou dysfazii zvySené procvicovani v hodindch anglického jazyka

vedlo ke zlepseni jeho vykonu v jazyce ¢eském.
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Zavér

Tato prace se zabyvala problematikou vyuky anglictiny na druhém stupni zakladni
Skoly u 74kt s vyvojovou dysfazii a je rozdélena do ctyt kapitol. Prvni tii kapitoly jsou
teoretické a Ctvrta kapitola obsahuje praktickou ¢ast. V teoretické rovin€ jsme se zabyvali
narusenym vyvojem fe¢i a vymezenim terminologie vyvojové dysfazie a studiem odborné
literatury. Prvni kapitola se vénovala vyvojové dysfazii z hlediska klasifikace, etiologie
a symptomatologie. Protoze se prace primarné¢ zaméfuje na zaky druhého stupné zakladni
Skoly, v druhé kapitole byla pozornost vénovéana charakteristice tohoto vyvojového obdobi
a pfesunu z prvniho na druhy stupenl. Charakterizovan byl také zak s vyvojovou dysfazii ve
vzdelavacim procesu. Ve tieti kapitole byla popsana specifika vyuky anglického jazyka podle

odborné literatury.

Praktickéa ¢ast pfinesla analyzu a interpretaci vysledk dotaznikového Setfeni. Cilem
dotaznikového Setieni bylo ziskat nahled na problematiku vyvojové dysfazie v oblasti vyuky
anglictiny v praxi. Dotaznik byl tedy rozdan mezi pedagogy druhého stupné, ktefi anglicky
jazyk vyucuji, a byl primarné¢ zaméfen na ty z nich, ktefi maji s vyukou zakl s vyvojovou
dysfazii zkusenosti. Odpovédi respondentl piiblizily, s jakymi obtizemi se ucitelé pii vyuce

anglictiny setkéavaji v praxi.

Studium odborné literatury a interpretace vysledkli praktické ¢asti umoznili ziskéani
odpovédi na otdzky, které jsme si v avodu kladli. Neda se fici, ktera oblast vyuky anglického
jazyka je pro zaky s vyvojovou dysfazii nejvice problematicka. Specifické obtize se objevuji
v oblastech cteni, psani, vyslovnosti, osvojovani gramatickych pravidel i rozsifovani slovni
zasoby. Zalezi pak na konkrétnim typu Skoly a individudlnim pamétovym a inteligen¢nim
schopnostem zaka. Také ptistup jednotlivych uciteli se 1isi a kazdy pedagog klade diraz
na jinou oblast vyuky jazyka. Né&kteii pedagogové také akceptuji chyby ve vyslovnosti,
zatimco jini se je snazi zvySenym procvi¢ovanim co nejvice odstranit. VSichni pedagogové se
vSak shoduji v tom, ze dysfatici potfebuji v procesu vyuky ciziho jazyka zvySenou pozornost

pedagoga, vice tkolll na procvic¢ovani a delsi ¢as na zpracovani zadanych ukoli.

Druhou otazkou, kterou jsme si kladli, bylo, zda je pro zaky s vyvojovou dysfazii

vvvvvv

né naopak v ne€kterych ohledech jednodussi diky odliSnostem mezi témito dvéma jazyky.
Odpovédi, které jsme na tuto otdzku v dotaznikovém Setfeni ziskali, byly piekvapivé. Mezi

prvni piedpoklady patiilo, ze se pedagogové ve velké mife shodnou na tom, ze osvojovani
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problémy, které zaky pii vyuce angli¢tiny limituji, jsou stejné, jako ty, se kterymi se pracuje
1v hodinach ceského jazyka. Naopak jedna respondentka uvedla, Ze po zvySeném
procvi¢ovani v hodinach angli¢tiny se zlepSeni jazykovych dovednosti projevilo 1 v ¢eském
jazyce. Jina respondentka vSak uvedla, Ze pro zédka, kterého vyucuje, je anglicky jazyk
natolik problematicky, ze vyuku tohoto pfedmétu vidi jako zbyte¢nou. Opét se tedy potvrdilo
to, ze zalezi predevsim na individualnich moznostech zéka a ptistupu konkrétniho pedagoga.
Projevy vyvojové dysfazie jsou totiz velmi specifické u kazdého zéka, stejné jako jeho

jazykové nadani.

Studium odborné literatury a interpretace vysledki dotaznikového Setfeni pfiblizilo,
jak probiha vyuka anglického jazyka u zdk s vyvojovou dysfazii. Prace by se dala
v budoucnu rozsifit o detailnéj$i rozbor vyukovych metod a také shromdzdéni vétSiho
mnozstvi praktickych rad a zkuSenosti pedagogii, které by mohly vyrazné zefektivnit vyuku

anglického jazyka u zakl s vyvojovou dysfazii.
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Priloha ¢. 1 Dotaznik k bakalarské praci

Jana Prymusova — Vyuka anglictiny na druhém stupni zakladni Skoly u zaka s vyvojovou
dysfazii

1. Jaké je vaSe pohlavi?
Zena
Muz

Jaka je délka vasi praxe?
1-51let

5-10 let

10 a vice let

O 0 0N

3. Jaka je vaSe aprobace?

V jakém typu Skolského zaFizeni pracujete?

ZS logopedicka

ZS s logopedickou tiidou
ZS surdopedicka

bézna ZS

O O O O O &=

5. Pracujete nebo jste nékdy pracovali s Zdkem s vyvojovou dysfazii?
Néapovéda k otazce: Pokud ne, dotaznik prosim dale nevypliujte.

o Ano
Ne

(@]

Kolik zaki s vyvojovou dysfazii vyucujete?
Jednoho

Dva

Tti

Ctyfi a vice

0O 0 0 o0 &




Jak dlouho s Zaky s vyvojovou dysfazii pracujete?
1 rok

2 — 3 roky

4—51let

Mam s nimi dlouholetou zkusenost

ooggdx

e

Jaké ucebnice a specialni pomucky pouzivate pri vyuce angli¢tiny?

9. Jaké problémy pozorujete v oblasti ¢teni?

10. Jaké problémy pozorujete v oblasti psani?

11. Jaké problémy pozorujete v oblasti procvi¢ovani poslechovych dovednosti?




12. Pozorujete u Zaku s vyvojovou dysfazii néjaké specifické problémy ve
vyslovnosti?

13. Pozorujete u Zaku s vyvojovou dysfazii néjaké specifické problémy v oblasti
slovni zasoby?

14. Pozorujete jeSté néjaké dalsi specifické obtize tykajici se vyuky anglického
jazyka?
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