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Uvod

Tato zaveérecnd prace se zabyva tématem vyuky Cteni na 1. stupni zékladni Skoly. Konkrétné
je zaméfena na tuto problematiku v ramci kontextu tzv. mezinarodnich, popf. bilingvnich
$kol, které se v soucasné dobé v Ceské republice objevuji stale Cast&ji a t&i se rostouci oblibé.
V téchto skolach se Ceské déti vzdélavaji plné ¢i do urcité miry v anglicting, kterd pro n¢ neni
matefskym jazykem. Konkrétn¢ je pak tato prace zaméfena na srovnani pfistupii k vyuce ¢teni
v angli¢tin€ a v Cestin€ za pouziti metod primarné uréenych pro rodilé mluvci téchto jazyki.
V mezinarodnich Skolach se €asto ve vétsi ¢i mensi mife pouZzivéa systém britského Skolstvi
a jeho specifika, a zaroven pro splnéni Ceské povinné Skolni dochazky se v nich vyucuje
Cesky jazyk dle zplisobu vzdélavani bézného v Ceskych skolach. Kombinaci téchto dvou
systému vzdélavani pak vznika situace, kterd je z vyukového hlediska zajimava, ale i velmi

komplexni a neobvykla.

Aktudlni relevance toho srovnani podle mého nazoru spociva v tom, ze tyto Skoly se stavaji
mezi rodi¢i a détmi stale Castéjsi alternativou obvyklé Skolni dochazky a je pravdépodobné, ze
jejich pocet poroste. Tzv. mezinarodni Skoly sice primarné vznikaly za Ucelem vzdélavéani
cizinct, ktefi z jazykovych ¢i kulturnich divodi nemohli navstévovat mistni vzdélavaci
instituce, ale v dneSni dob¢ se stavaji 1 jednou z moznosti vzdélavani populace mistni.
Z tohoto ditvodu je povédomi o tom, jak tyto Skoly funguji, relevantni a ptinosné pro S$irsi

pedagogickou a rodicovskou vetejnost.

Pii studiu uditelstvi 1. stupné ZS mé ziskané poznatky a zkusenosti motivovaly k novému
pohledu na né¢které aspekty vyuky cteni v bilingvnim prostiedi. Tyto nové poznatky
z problematiky propedeutiky cteni bych v této praci chtéla zurocit tim, Ze bych na zakladé
teoretickych vychodisek navrhla moZzné zmény v organizaci kurikula ve vyuce anglictiny
v mezinarodni Skole v Olomouci, kde v souc¢asné dob¢ pracuji. Mym cilem by bylo dosdhnout
zefektivéni vyuky c¢teni v prostiedi této Skoly jako disledek zvazeni a zahrnuti témat jako je
Skolni zralost a pfipravenost, propedeutika Cteni a organizace vyuky v bilinvni Skole tak, aby
se dosahlo bliz§iho spojeni a kompatibility mezi kurikuldrnimi dokumenty a pedagogickou

praxi.



1 Zak na poéatku $kolni dochazky
1.1 SKkolni zralost a p¥ipravenost

Zacatek skolni dochazky je jednim z vyznamnych milnikii v Zivoté nejen samotného ditéte ale
i celé jeho rodiny. Vstup do Skoly neni pouze administrativnim krokem, ale komplexnim
procesem, ktery vyzaduje urcitou miru zralosti a pfipravenosti. Jak se dit¢ s touto zivotni
etapou vyrovna a do jaké miry se pfi ni setka s pocity uspeéchu muze ovlivnit jeho motivaci ke
vzdélavani po zbytek zivota. (Fasnerova, 2018) Je tedy nutné dobie zvazit, do jaké miry je na
tento dulezity krok dité ptipraveno. Toto hodnoceni zahrnuje celou tadu kritérii, ktera pak

dohromady vedou k rozhodnuti o vhodnosti néstupu do zakladni Skoly.

Vétsina autorti rozliSuje v tomto kontextu dva terminy — Skolni zralost a Skolni pripravenost.
Tyto dva pojmy jsou si vyznamove¢ podobné, ale v kontextu pocatku Skolni dochazky
neznamenaji totéz. Termin zralost se pouziva cCastéji ve smyslu dosazeni urcité urovné
télesnych, kognitivnich a mentalnich schopnosti, kdezto pripravenost se vztahuje k mite
socialnich dovednosti, které maji zéklad v rodin¢ a v dosavadni vychové ditéte, a které do

zna¢né miry odrazi, z jakého socialniho prostredi dit¢ pochazi.
1.2 Kritéria urcovani S$kolni zralosti

Jednim ze zakladnich aspekti Skolni zralosti je zralost télesnd (somatickd, biologicka). Ta
zahrnuje celkovy zdravotni stav, dostateCnou fyzickou vyspélost a rozvoj jemné i hrubé
motoriky. Pfedpoklad4d se dokoncena 1. strukturdlni pfeména, kdy se méni télesna stavba
z batoleciho typu na dospélejsi somatyp, se zrychlenym tempem rastu kosti a jejich osifikaci.
Velmi diilezita je zralost centralniho nervového systému, ktery by mél ditéti umoznit uzivat
jemnou a hrubou motoriku a smyslové vnimdni na urovni potfebné k uceni novych
dovednosti. Dité by mélo byt schopno vydrzet delsi dobu sedét, soustiedit se na ¢innost
a zvladat bézné sebeobsluzné tikony jako je oblékani, hygiena ¢i manipulace s pomickami.
Jemna motorika je spojena s osifikaci zapéstnich klistek a je dualezita napiiklad pii kresleni,
psani nebo praci s drobnymi pfedméty. Nedostatecny rozvoj v této oblasti mize vést

k obtizim pii osvojovani Skolnich dovednosti spojenych s vyukou prvopocate¢niho psani.

Dalsi klicovou oblasti je kognitivni (rozumovd) zralost. Ta zahrnuje schopnost vnimani,

paméti, pozornosti, mysleni a fe¢i. Plevova uvadi seznam konkrétnich posuzovacich kritérii



kognitivni zralosti, mezi které patfi napiiklad schopnost analyzy a syntézy v poznani
a prechod od celostniho k proc¢lenénému (analytickému) vnimani, schopnost trvalejsi
a zamérné pamcti, odliSeni reality a svéta fantazie €i pocatky vili ovladané pozornosti

(Plevova, 2006).

Za aspekt kognitivni zralosti je povazovana i schopnost soustfedit se na zadany ukol alespon
po urcitou dobu, rozumét jednoduchym pokyniim a dokazat na né vhodné reagovat. Dillezita
je také uroven feCového projevu — dité by mélo byt schopno srozumitelné¢ komunikovat,
vyjadfovat své potfeby a rozumét feci dosp€lych i1 vrstevnikli. Rozvoj fe¢i tzce souvisi
s myslenim a mé zdsadni vliv na Uspé$nost ve Skole. Pfedpoklada se, ze na zacatku skolni
dochazky dité hovoti ve vétach ¢i jednoduchych souvétich, bez agramatismii, s aktivni slovni
zasobou udavanou mezi 3 a 4 tisici slovy (Plevova, 2006, Fabiankovd, Havel, Novotna,

1999).

Neméné dilezita je socidlni a emociondlni zralost ditéte. Vstup do Skoly znamend zasadni
zménu — dit¢ se ocita v novém prostiedi, musi respektovat autoritu ucitele, spolupracovat
s vrstevniky a pfijmout novou socidlni roli Zaka. Socialné¢ zralé dit€ dokéze navazovat vztahy,
sdilet a fesit jednoduché konflikty. Je schopno piijmout, ze o pozornost se musi délit
s ostatnimi. Emoc¢ni zralost se projevuje 1 schopnosti zvladat frustraci a mit pfiméfenou
kontrolu nad svymi reakcemi. Dité by mé&lo byt schopno se bez vyraznych obtizi oddélit od
rodicl a pfizplsobit se novym situacim. Na zafatku Skolni dochazky by dit¢ mélo byt
relativné samostatné a mélo by mit zakladni navyky jako je dodrzovani pravidel nebo

respektovani denniho rezimu (Plevova, 2006).

Dulezitym faktorem emociondlni zralosti je také motivace ke Skolni praci a celkovy postoj
ditéte ke Skole. Dit¢, které je zvidavé, ma chut’ se ucit a tési se na Skolu, ma lepsi pfedpoklady
pro uspésny start. Naopak dité, které projevuje vyrazny odpor, zkost nebo nezajem, muize

mit se zacatkem Skolni dochazky obtize.

Rodina a prostiedi, ze kterého dité pochazi, hraje v piipravé na Skolu zasadni roli. Pokud se
rodice ditéti vénuji a podporuji jeho pfirozenou zvidavost, ¢tou mu a obecné prezentuji uceni
se néCemu novému jako pfinosnou a zajimavou aktivitu, toto se projevi pozitivné v ptistupu
ditéte ke skole jesté diiv, nez do ni zacne chodit. Diulezita je komunikace, ¢teni, spole¢né
aktivity a poskytovani podnétl, které rozviji mysleni i fantazii ditéte. Je dilezité, aby rodice

dit¢ Skolou nestraSili nebo ji neprezentovali jako misto, kde ho budou trestat . Osviceny



a aktivni pfistup rodict dité rozviji tak, aby bylo na Skolu dobte pfipraveno a usnadnilo mu

zacatek Skolni dochéazky (Fasnerova, 2018).

Idedlni situace je takova, kdy dité dosahne predpokladané trovné ve vSech vyse uvedenych
oblastech a zacatek Skolni dochazky zvladne dobte a rychle se ptizplisobi nové situaci, ktera
ho dale rozviji, bavi a napliiuje jeho potencidl. Ne vzdy je vSak tohoto stavu dosazeno a pak se
zaCina uvazovat o moznosti odkladu povinné Skolni dochazky. V soucasné dob¢ se o tomto
tématu hodn& hovoii a $koly se chystaji na disledky zmén pravidel, které MSMT zavadi od
pristiho skolniho roku 2026-2027. Nésledujici Cast prace se zabyva témito zmeénami, popisuje

jejich mozny dopad a dasledky, které ovlivni dosavadni pojeti Skolni zralosti a ptipravenosti.
1.3 Odklad $kolni dochazky

Dne 3. kvétna 2026 vySel v novinach iDNES rozvohor s Janem VoéréSem Musutou,
programovym feditelem organizace EDUin, ktery v ném hovoii o svém pfedchozim piisobisti
na ministerstvu Skolstvi a aktudlnich zménach, které v soucasné dobé probihaji v tomto
resortu. Clanek ma titulek ,Zruseni odkladii bude ndraz. Ucitelé vitbec nevédi, co je cekd’
a rozhovor se dale zabyva detaily dopadu zmén pti udélovani odkladi Skolni dochazky, jehoz
dasledky by se mély projevit od pfistiho Skolniho roku 2026-27. Umisténi rozhovoru na
titulni stranku novin zaroven odradzi, do jaké miry je toto téma aktudlni a rezonuje jak mezi

odborniky tak béZnou vetejnosti.

pripraveno. V takové situaci je mozné vyuzit odkladu Skolni dochazky. Tento krok by mél byt
vzdy peclivé zvaZen a konzultovan s odborniky, naptiklad s pedagogy nebo pracovniky
pedagogicko-psychologické poradny. Ptipadny odklad vyzaduje rovnéz vyjadieni pediatra.
Odklad miize ditéti poskytnout ¢as k dozrani v oblastech, ve kterych ma rezervy, a predejit tak
pfipadnym Skolnim neuspéchiim a stresu pro celou rodinu. Na druhou stranu jsou zmény
iniciované v okamziku, kdy je v Ceské republice je soucasna situace takova, ze odklad
dostava zhruba ctvrtina aZ pétina déti v rocniku a snaha o dosazeni odkladu je iniciovana
rodi¢i z divodd, jez vychazi spiSe z osobnich a rodinnych preferenci nez z profesindlniho
pedagogického a psychologického hodnoceni. Tato specificky Ceska situace je vyrazné

odlis$na od trendl v ostatnich zemich Evropy 1 celosvétove.
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Soucasné zmény (tzv. odkladova novela) by mély vést k radikélnimu snizeni poc¢tu odklad,
a to zvlasté pro deti narozené do dubna ro¢niku chystajicimu se k nastupu do Skoly. Pro tyto
déti by jedinym moznym divodem odkladu mély byt zavazné zdravotni divody jako
napiiklad dlouhodoby pobyt v nemocnici, zdvaznd onemocnéni jako diabetes Ci epilepsie,
probihajici 1écba takového onemocnéni a podobné. Dopady zmén pii udélovani odklada by
pak meély byt kompenzovany dalSimi opatfenimi ze strany Ministerstva Skolstvi, jako

napiiklad povinné umisténi asistenti pedagoga do vsech 1. tfid a podobné.

Tyto zmény pak zasadnim zptisobem ovliviiuji dosavadni pohled na oblast Skolni zralosti
a pripravenosti. Doposud se vychazelo z ptedpokladu, ze dit€¢ ma dosahnout urcitych externé
danych standardd, aby mohlo $kolni dochazku viibec zahijit. Po zavedeni zmén se pojeti
téchto standardit méni tak, ze Skola mé prokdzat flexibilitu a profesionalitu do té miry, ze se
ptizplsobi ditéti, at’ uz je jakékoliv. V kazdém pfipadé je tento moment pielomovy pro po
generace zavedeny piistup k zacatku Skolni dochézky a Skolni zralosti. Praxe ukéze, do jaké

miry bude tento novy ptistup Gspésny.

Zavérem lze fici, Ze predpoklady pro vstup do Skoly jsou komplexni a zahrnuji fadu vzajemné
propojenych oblasti. Usp&ny zacatek §kolni dochdzky zavisi nejen na schopnostech ditéte,
ale i na podpote ze strany rodiny a Skoly. Dilezité je vnimat dité jako jedinecnou osobnost,
respektovat jeho individudlni tempo vyvoje a vytvorit mu podminky, ve kterych mizZe rozvijet
sviyj potencial. Spravné zvladnuty vstup do Skoly pak muze byt zdkladem pro pozitivni vztah

ke vzdélavani a budouci Skolni uspéchy.

1.4 Hodnoceni $kolni zralosti v mezinarodnim kontextu

Vzhledem k tématu této prace by mohlo byt zajimavé srovnat Cesky pfistup k hodnoceni
Skolni zralosti s pfistupem aplikovanym v jinych zemich, v tomto ptipad€ konkrétné ve Velké
Britanii, a to z davodu relevance vlivu taméj$iho Skolstvi a pfistupu ke vzdélavani k vyuce
a kurikulim pouZivanych v mezindrodnich Skolach. Piestoze mezindrodni Skoly se fidi
legislativou platnou v zemich jejich pisobeni, mnoho z nich, zvlast' ty, které zaméstnavaji
ucitele z ciziny, mohou vychazet z pohledu na vzd€lavani, ktery na tuto problematiku nahlizi

odlisné od ¢eského Skolstvi.

V Britanii zac¢ind primarni Skolstvi po dovrSeni ctvrtého roku ditéte nastupem do Primary

School do ro¢niku s nazvem Reception. Prestoze zakonem je dan ve&k ditéte na zacatku
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povinné Skolni dochézky jako 5 let, nastupuje naprostd vétSina déti do Reception v zati po
dovrSeni Ctvrtého roku. Je mozné sice nastoupit az po patych narozeninach ditéte uprostied
Skolniho roku, v praxi se vsak toto dé¢je ztidka. Po Reception nésleduje 1. a 2. tfida (Year I
a Year 2 — tzv. Key Stage One) a pak 3. — 6. tiida (Year 3 az 6, tzv. Key Stage 2). Primary
School kon¢i 6. rocnikem (Year 6) v 11 letech ditéte. Oproti Ceské Skole neexistuje
v britskych skolach princip zjistovani Skolni zralosti a odklad Skolni dochazky tak, jak se
pouziva u nds. K odkladim mize dojit pouze velmi ziidka naptiklad pii dlouhodobém
onemocnéni ditéte a pobytu v nemocnici, tedy stejné jako je uvedeno v novych pravidlech
v Ceské republice. Zakon sice umoziiuje zazadat o odklad, ale v praxi toto neni prakticky
proveditelné, nebot dit€¢ nemiize zlstat jako u nds o rok déle v matetfské Skole. Stat
neposkytuje predskolni vzdélavaci instituce jako u nés. Tyto sice existuji, ale jedna se
o privatni placend zatfizeni, i kdyz stat na n¢ rodic¢im urcitou mensi ¢astkou pfispiva. Na
druhou stranu statni Skolstvi, ke kterému maji vSichni bez vyjimky pfistup po dovrSeni
ctvrtého roku, si neklade zadné podminky pfijeti. Vzhledem k velkému mnoZstvi
pristéhovalcii v nékterych Skolach, kde déti pochazi z prostiedi s odlisnymi kulturnimi
normami a jazykem, by ani nebylo hodnoceni pouzivané naptiklad pii ceskych zapisech do
1. tfidy proveditelné. Odklad je pak prezentovan jako ochuzeni ditéte o moZnost rozvijet se

a vzdélavat a predpoklada se, ze se Skola ditéti ptizpisobi, at” uz je jakékoliv.

Déti tedy zaéinaji povinnou $kolni dochazku o dva roky dfive nez v Ceské republice, pfi¢emz
1 pro nejmensi déti je rozvrh od 9 do zhruba 15 hodin. Pfestoze jsou Skoly tomuto
pfizpisobeny naptiklad asistenty ve tfidach a typem aktivit a urcitou volnosti, nebere se pfilis
ohled na to, Ze déti jsou unavené nebo Ze vékové rozdily v fadu mésict hraji u tak malych déti
velky rozdil. Z ceského pohledu se tato Skolni realita mize nékomu jevit jako projev
prehnaného tlaku na vykon €1 nerespektovani vyvojové psychologie ditéte, jejiz pravidla jsou
univerzalni a aplikovatelnd ve vSech zemich stejné. Pro pedagogické pracovniky je nicméné
obohacujici seznamit se 1 s jinymi piistupy k problematice zacatku Skolni dochazky, nez jsou

beézné zvykli vidét kolem sebe.
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2 Propedeutika Cteni

2.1 Predctenarské obdobi — dovednosti, metody a aktivity

Dftive nez se blize podivame na proces samotného ¢teni a jeho vyuku, je dilezité si uvédomit,
ze tato nezacind v okamziku, kdy zdk poprvé otevie slabikdf. Jiz od narozeni je dité
obklopeno jazykem, ve kterém se pozd¢ji ve Skolnim prostiedi za¢ne ucit Cist. Tato ¢ast prace
je zaméiena na propedeutiku Cteni, to jest obdobi, které vyuce Cteni predchazi a jehoz
efektivita a dikladnost pak vyznamné ovliviiuje dalsi faze vyuky. V nésledujici ¢asti této
kapitoly je pak toto piedctendiské obdobi zasazeno do kontextu vyuky c¢teni v prostiedi

mezinarodnich Skol.

Propedeutika ¢teni predstavuje dilezitou soucast predskolniho a raného Skolniho vzdélavani.
Jedna se o soubor ¢innosti, metod a postupd, které dité pripravuji na budouci osvojovani ¢teni
a psani. Pfed samotnou vyukou ¢teni je nutné se zaméfit na rozvoj schopnosti, dovednosti
a funkci, které jsou pro uspéSné zvladnuti Ctendiskych kompetenci nezbytné. Propedeutika
¢teni zahrnuje predevsim rozvoj feci, sluchového a zrakového vnimani, prostorové orientace,

paméti, pozornosti, jemné motoriky a schopnosti porozumeéni (Santlerova, 1995).

At uz se jednotlivi ucitelé ¢i Skoly rozhodnout pouZivat pro vyuku ¢teni jakoukoliv metodu,
pred¢tenarské obdobi je zasadni soucasti kazdé z nich a je mu vénovan prostor v fadech tydnt
(6-8 tydnt v analyticko-syntetické metodd). Cteni totiz neni pouze technicka dovednost
spocivajici v rozpoznavani pismen a skladani slabik, ale komplexni proces zahrnujici

porozuméni textu, mysSleni, pfedstavivost a schopnost komunikace. D4 se fict, Ze

wewvr

dit¢ bude nejen k vlastnimu cteni siln€ji motivovano, ale bude se i rychleji ucit a rozvijet.
Déti, které jsou dobie pfipravené na proces Cteni, si Castéji vytvareji pozitivni vztah ke
knihdm, Iépe rozuméji textu a dosahuji lepSich studijnich vysledkd. Naopak nedostatecné
rozvinuté predpoklady mohou vést k obtiZim pfii ¢teni a pocitu netispéchu v celé fadé Skolnich
¢innosti. Propedeutika ¢teni ma vyznam také z hlediska prevence specifickych poruch uceni,

zejména dyslexie. VEasné rozpoznani oslabenych funkci umoziuje zah4jit vhodnéa podptrna
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opatfeni a minimalizovat budouci problémy. Diagnostika tohoto typu obtizi Casto zacina

praveé v predctenarském obodobi (Fasnerova, 2018).

V pedagogické praxi se vyuziva fada metod a forem prace, které pripravu na ¢teni podporuji.
Dilezité je, aby aktivity byly pfiméfené véku ditéte, mély hravou formu a dit€¢ motivovaly.
Mezi nejcastéjsSi metody patii didaktické hry. Prostfednictvim her si déti pfirozené osvojuji
nové dovednosti a uci se bez stresu. Dalsi vyznamnou metodou je prace s knihou. Déti se
seznamuji s vizualni Gpravou tisténého materidlu, uci se spravné zachazet s textem, prohlize;ji
si ilustrace a postupné si vytvaieji vztah ke &teni. Cteni s dospélym a povidani si o piibéhu,
obrazcich, hrdinech ptibéhu a podobné nejenze pracuje s kognitivnimi vlastnostmi ditéte, ale

rozviji i jeho citovou stranku a fantazii.

a ma odlisné potieby. Nékteré déti potiebuji vice €asu na rozvoj teci, jiné maji potize se
soustfedénim nebo s motorikou. I ztohoto pohledu je rodinné prostfedi nezastupitelné,
protoze ditéti by se v ném mélo dostavat pfiméfené miry pozornosti a pozitivni zpétné vazby.
I ve Skolnim prostfedi je dilezité, aby ucitelé vytvofili inspirativni, uvolnénou atmosféru
a dit¢ mélo tuto prvotni etapu vyuky Cteni spojenou s piijemnymi a motivujicimi zazitky

(Fabiankovéa, Havel, Novotna, 1999).

2.2 Jednotlivé oblasti rozvoje predctenarskych dovednost

2.2.1 Re¢ a komunikace

vvvvv

z ptredpokladu, Ze dit€ uz plynné hovoii jazykem, ve kterém se bude ucit ¢ist. Zna tedy dobie
a umi spravné pouzivat zakladni slovni zasobu, dokdze se vyjadfit jasné¢ a srozumitelné,
vyslovuje témer vSechny hlasky spravné a je schopno smysluplné komunikovat na témata
prislusnd svému véku. Dité tedy pottebuje dostatecné rozvinutou slovni zdsobu a schopnost
gramaticky spravné formulovat véty. Rozvoj feci probihd predevSim prostfednictvim

komunikace s dospélymi, etby pohadek, vypraveni a her.
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Pti poslechu ptedcitanych ptibéhu si dité rozsifuje slovni zasobu, uci se chapat vyznam slov
a rozviji svou predstavivost. Zaroven si vytvari pozitivni vztah ke knihdm a obecné ke

kulturnim hodnotdm spojenym s matetskym jazykem.
2.2.2 Smyslové vnimani

Velkou roli hraje také fonematicky sluch, tedy schopnost rozliSovat jednotlivé hlasky ve
slovech. Dit¢ musi byt schopné slySet rozdil mezi podobnymi zvuky, chépat, ze slova se
skladaji z jednotlivych hlasek a ze hlasky se rozliSuji tim, jak zni a jak se vyslovuji. Postupné
by mélo byt schopno poznat hlasku na zacatku slova, pak na konci ¢i uprostfed. Mezi ¢innosti
podporujici rozvoj sluchového vnimani patii naptiklad rytmické cvi€eni, vytleskévani slabik,
¢i poslech pohadek a vypravéni. Tyto aktivity pomahaji ditéti uvédomovat si zvukovou

stranku jazyka a pfipravuji ho na spojovani hlasek a pismen.

Dal$im vyznamnym faktorem je zrakové vnimani. Dité se uci rozliSovat tvary, velikost, smér
a detaily. Tato schopnost je dilezitd naptiklad pii rozliSovani pismen, kterd se od sebe lisi
pouze drobnymi znaky, napiiklad pismena b a d. Rozviji se také prostorova orientace
a orientace na fadku, coz ditéti pomdha sledovat text zleva doprava. K rozvoji zrakového
vnimani slouzi naptiklad skladani puzzle, vyhleddvani rozdili na obrazcich, prace
s mozaikami, kresleni a obkreslovani, orientace na ploSe papiru atd. Déti si zacCinaji v§imat
textl, které je v bézném zivoté obklopuji, zacinaji rozeznavat pismenka a ptat se na vyznam

tisténého materialu.
2.2.3 Pozornost a pamét”

Pro uspésné cCteni je dualezité, aby se dit€¢ dokazalo soustfedit, zapamatovat si informace
a nasledné s nimi pracovat. Pozornost a pamét lze rozvijet prostfednictvim rlznych her,
basnicek, pisni¢ek nebo opakovanim kratkych textl. Dit€ musi byt schopné sousttedit se na
néjakou ¢innost a udrzet pozornost po dobu alespont n¢kolika minut. V dnesni dobé& se toto
stava problémem, protoze déti jsou smysloveé piestimulované a unavené z nekonecného toku
vzruchl a neustile se ménicich podnéti reprezentovanych naptiklad pifispévky na TikToku
a socialnich sitich. Zklidnéni a soustfedéni se stava velkym problémem pro zaky v kazdém
veéku, ale u nejmensich déti je toto nejvice markantni. Je pravdépodobné, Ze situace v této
oblasti se bude dale zhorSovat a udrzeni pozornosti se bude stavat pro pedagogy vyznamnou

vyzvou spojenou s pocatkem Skolni dochéazky.
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2.2.4 Jemna motorika

Jemna motorika souvisi zejména s budoucim psanim, ale ovliviiuje i schopnost manipulace
s knihou a orientaci v textu. Dit¢ by mélo byt schopné spravné drzet tuzku, koordinovat
pohyby oka a ruky a zvladat drobné pohyby prsti. Ovladani drobnych svali ruky je pfimo
spojeno s rozvojem c¢asti mozku uzivanych pifi rozpoznavani tvart pismen. Jemna motorika
tedy odrazi uroven celkové vyspélosti centralni nervové soustavy. K rozvoji jemné motoriky
ptispiva naptiklad modelovani, navlékani koralkti, prace s pinzetou ¢i koli¢ky, vystfihovani,

kresleni, prace se stavebnicemi apod.

2.3 Propedeutika ¢teni v bilingvnim prostredi mezinarodnich skol

Vyse uvedené principy rozvoje dovednosti predchazejici vyuce Cteni se daji aplikovat obecné,
nevztahuji se pouze k ¢eskému nebo jinému jazyku. Obecné se da fici, Ze vyuka Cteni a psani
se zabyva pochopenim vazby mezi zvukovou a psanou formou jazyka. Vychazi tedy
z predpokladu, ze dit€¢ uz zvukovou stranku jazyka ovlada a ptfiméiené véku jazyku rozumi
a dokaze se v ném vyjadfit. Od narozeni je rovnéz obklopeno hlaskami a dal§imi zvuky, které
jsou pro urcity jazyk typické a specifické — v Cestin€ je to napt. hlaska 7 nebo ch, které
v jinych jazycich neexistuji nebo se objevuji pouze v nékterych jeho regionalnich formach
(hlaska ch v anglictin€). Fabiankova, Havel a Novotna (1999) hovoti o ucitelové péci o tzv.
rozhovoteni déti a obohacovani jejich slovni zasoby, o nenasilném zvykani si na vyjadfovani
a podobné. Pfipominaji také nutnost toho, aby ucitel pisobil jako dokonaly fecovy vzor.
Fasnerova pak tika, Ze ucitel — elementarista by mél byt dokonalym jazykovym vzorem pro
své zaky. Pfedpokladd se, Ze nema vadu feci a Cesky jazyk je jeho matefskym jazykem
(Fasnerova, 2018). Cilem pfipravné fadze na cteni by potom mélo byt, mimo jiné,
,zdokonaleni komunikace Sestiletych déti zejména prostiednictvim spisovného jazyka. Zdci
disponuji v 1. tride urcitym rozsahem slovni zdsoby, kterou postupné rozvijeli v materské

Skole formou hry* (Fasnerova, 2018, str. 105).

Vsechny vysSe uvedené aspekty propedeutiky cteni bere vétSina pedagogl jako logicky
a nutny piedpoklad pozdé¢jsi faze vyuky. Nicmén€, pokud se podivame na situaci v mnoha
mezinarodnich Skoldch, ¢asto jsou v nich nekteré, obcCas i vétSina, téchto faktorl popfeny.
Déti se uci Cist v jazyce, kterému v mnoha ptipadech téméf nebo viibec nerozumi, maji

minimalni slovni zasobu, neznaji hlasky bézn€ v tomto jayzku pouzivané a vyslovuji mnoho
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z nich nespravné. Toto se obcas tyka i samotnych ucitelti, ktefi v mnoha piipadech nejsou
rodili mluv¢i a ktefi sice jazykem plynné hovoii, ale mnoho hlasek rovnéz vyslovuji nepiesné
&i nespravné. V Ceské republice zaméstnavaji kvalifikované uéitele elementaristy, ktefi jsou
zaroven rodilymi mluv¢éimi anglictiny, pouze nejvétsi a nejdrazsi mezindrodni (povétSinou
prazské) Skoly. V ostatnich Skolach casto pochazi ucitelé z rozlicnych casti svéta
s nejriznéjSimi trovnémi jak jazykovymi, tak kvalifika¢nimi. Tudiz predpoklad, Ze by byl

ucitel pro déti idealnim jazykovym vzorem, neni vzdy splnén.

Nicméné i v téchto pfipadech se déti nauci Cist, a to v obou jazycich, a z mnoha z nich se
stanou nadSeni celozivotni Ctenafi stejn¢ jako pii vyuce Cteni ve standardnim prostiedi.
Mnoho hendikepti ¢i nedokonalosti kontextu se da pomérné uspéSné nahrazovat vhodné
cilenymi podptirnymi prostiedky, flexibilitou, vyssi mirou reflexe pedagogického procesu a

praktickymi podminkami ptizptisobenymi individudlnim potfebam zakda.

2.4 Propedeutika ¢teni — shrnuti

Propedeutika ¢teni predstavuje dilezitou soucast vzdélavani ditéte v predSkolnim a mladSim
Skolnim véku. Jejim cilem neni piedCasné naucit dité Cist, ale pfipravit ho na uspésné
osvojovani C¢tenarskych dovednosti prostfednictvim rozvoje feci, sluchového a zrakového

vnimani, paméti, pozornosti a motoriky.

Kvalitni pfiprava na ¢teni ma vyznamny vliv na budouci Skolni Gspé&Snost ditéte 1 jeho vztah
ke vzdélavani. Déti, které maji dobte rozvinuté predctenaiské schopnosti, zvladaji ¢teni snaze,

1épe rozuméji textu a maji vétsi motivaci ke vzdélavani.

Dulezitou roli v propedeutice ¢teni hraje rodina, matefska i zakladni Skola. Spole¢nym cilem
by mélo byt vytvareni podnétného prostiedi, ve kterém dité ziskd pozitivni vztah ke kniham,
jazyku a uceni se novym dovednostem. Propedeutika Cteni tak pifedstavuje zaklad pro

celozivotni vzdélavani a rozvoj osobnosti ¢loveéka.
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3 Mezinarodni Skoly jako kontext vyuky ¢teni ve dvou jazycich

3.1 Historické pozadi

Anglické skoly v cizin€ ptivodné vznikaly predev§im za ucelem poskytovani vzdélani détem
cizincl, ktefi zili dlouhodobé mimo domov a jejichz déti nemohly navstévovat mistni Skoly
kvili jazykové a kulturni bariéfe. V dobé rozmachu britského impéria déti kolonidlnich
ufednikil sice tradicné zUstavaly v Britanii v internatnich Skolach, ale jak se svét a pojeti
rodinného zivota modernizovaly a do ciziny se st¢hovali za praci napi. zaméstnanci
mezinarodnich firem, vznikaly v riznych castech svéta dalsi anglické Skoly. Tyto Skoly
v cizin€ byly zakladdny napiiklad v mistech, kde byly umistény britské vojenské jednotky
nebo kde pusobily velké firmy, jejichz zaméstnanci méli s sebou v ciziné rodiny. Vzhledem
k tomu, Ze tyto Skoly poskytovaly vzdélani ve svétovém jazyce, jehoz znalost byla vyhodou
také pro jiné narodnosti, postupné je zacali navsStévovat 1 déti cizincl z ostatnich zemi —
napiiklad déti diplomat. V dne$ni dobé tyto Skoly slouzi jak svému plvodnimu ucelu,
tj. vzdélavani déti zijicich mimo matefskou zemi, tak se zaroven stavaji vzdélavaci
alternativou pro mistni populaci. Naptiklad v Ceské republice navitdvuje tyto $koly tisice
ceskych déti, a to z riiznych diivodd, které jsou v této praci uvedeny nize. Je nutno dodat, ze je
to alternativa zna¢né finan¢n¢€ narocnd. Jednd se o Skoly soukromé, vétSinou nejsou vedené
v rejstiiku Ministerstva skolstvi, nejsou tedy financovany ze statniho rozpoctu a stoji mimo

systém Ceské vzdélavaci legislativy.

V soucastnosti se jejich role v mnoha zemich rozsifila a tyto Skoly se dnes zakladaji s tim, ze
se zamé&fuji na mistni populaci jako na svou cilovou skupinu, jejiz déti pak tvoii 1 vétSinu
Zactva. S timto vyvstavaji nové otazky, problémy a vyzvy, na které tyto Skoly musi reagovat

a n¢jakym zplisobem se s nimi snazit vyporadat.

3.2 Mezinarodni $koly v Ceské republice — minulost a sou¢asnost

Co se tyde pocatku anglickych $kol v Ceské republice, je mozné za prvni z nich oznagit
instituci, kterd vznikla vroce 1927 pod nazvem Redlné gymnasium s anglickou reci
vyucovaci. Tato Skola byla soucasti ¢eskoslovenského vzdélavaciho systému, ale vyucovali
v ni ucitelé z Britanie a USA. Tato $kola byla vSak uzaviena, a to hned dvakrat — nejprve na
pocatku druhé svétové valky, posléze byla vroce 1945 obnovena, a pak definitvné

z politickych a ideologickych diivodi opét uzaviena na pocatku 50.let. Skola si kladla za cil
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vychovavat mladé lidi s mySlenkou mezinarodni solidarity, liberalnich mySlenek
a demokracie, a donedavna Zijici pamétnici vzpominali na jeji inspirativni atmosféru, nadsSeni
pro anglosaskou kulturu, Skolni jazzovy orchestr a podobné zajimavosti. Na tradice této Skoly
dnes navazuje The English College in Prague — instituce propojujici britsky a ¢esky model

vzdélavani.

Za prvni vlaStovku skute¢né¢ mezinarodniho Skolstvi bez ndvaznosti na mistni vzdelavaci
systém lze pak povazovat instituci zalozenou v r.1948, kdy vznikla pfi americké ambasadé
v Praze Skola s nazvem English Speaking School in Prague, kterd se stala predchidkyni
dnesni International School of Prague. Jeji Zaci se rekrutovali pfevazné z fad déti diplomatt
zapadnich zemi. V 1.1961 méla skola 3 t¥idy a 40 Zakd, v roce 1979 se rozrostla na 80 Zaka
a prestéhovala se z velvyslanectvi do vlastni budovy. Po r.1989 a politickych zménéach
nasledoval rozmach této formy vzdélavani, na kterou se s postupujici globalizaci zacalo
nahlizet jako na formu vzdélavani vhodnou nejen pro déti cizinct, ale i pro mistni populaci
hledajici pro své déti alternativni formy vzdélavani. ISP mé dnes téméf tisic zakl ze zhruba
60 narodnosti a sidli ve velkém modernim kampusu na okraji Prahy. V 90. letech pak vzniklo
v Praze jesté nékolik mezinarodnich anglickych skol, které dnes maji stovky zaka a budovy
v ruznych ¢astech Prahy a které zahrnuji program od ptedskolniho vzdélavni az po ukonceni
Skolni dochazky formou mezinarodni maturity International Baccalaureate. Jedna se naptiklad

o Prague British International School, Riverside School Prague,

V prvni dekadé nového tisicileti se pak zacaly objevovat Skoly, které se rliznym zpilisobem
snazi kombinovat Ceské a zahrani¢ni osnovy, vyuku v angli¢tiné, Ceské a mezinarodné
uznavané zkousky s kontextem mistniho vzdelavani. Cilovou skupinou téchto $kol jiz nejsou
cizinci Zijici v CR, ale prevazné &eské déti a rodi¢e. Mezi tyto §koly patii napiiklad Novy
PORG se pobockami v Praze, Brné a Ostravé, internatni Skola Open Gate v Babicich
a podobné. Na webu Skoly Novy PORG lze najit tato slova soucasné¢ho feditele Karla
Lemfelda, se kterymi by pravdépodobné souzn€lo mnoho odborniki i laikti, ktefi se zajimaji

o tuto formu vzdélavani.

Ucime nejen anglictinu, ale i v anglictiné. Mdame jedinecnou skladbu predmétd, ve které se
prolind ¢esky a anglosasky pfistup. Vybirdme to nejlepsi z obou programi ve prospéch

rozvoje déti a studentt a pripravujeme je na vyzvy budouciho svéta.
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Z vyse uvedeného je patrné, ze v Ceské republice je tedy o tyto Skoly zajem. Co vede &eské
rodic¢e k rozhodnuti umistit své dité do skoly s cizim vyucovacim jazykem, s ¢asto minimalni
vazbou na vlastni kulturu a tradice, kde je Skolné stoji nemalé penize? VétSina rodich by jako
motivaci pravdépodobné na prvnim misté uvedla anglictinu a od umisténi ditéte v podobné
Skole si slibuji piedev§im to, ze jejich potomek bude tento jazyk pouzivat na Urovni
srovnatelné s rodilym mluv¢im. Plynula angli¢tina v jejich oc¢ich reprezentuje socialni status
a piistup k pfilezitostem vedoucim k ziskédni lukrativniho zaméstnéni, studiu v cizing, pfistupu
k informacim a obecné ji povazuji za urcity typ luxusu, ktery chtéji svym potomkim dopftat.
Az druhotné rodice vétSinou kvituji pratelskou a otevienou atmosféru v téchto skolach, nizky
pocet zaku ve tfid¢ a zplsob vyuky, ktery jejich détem ¢i jim samotnym z riznych divoda
vyhovuje. Nékteti rodi¢e vnimaji motivaéné také to, Ze vzhledem ke komercni bazi je s nimi
jednano jako s platicimi klienty, dopfdva se jim neomezené pozornosti a mohou toho

vyzadovat vice nez rodice déti navstévujicich statni Skoly.

Pokud se rodic¢e rozhodnout umistit dité do Skoly tohoto typu, co presné je ¢eka? O co by se
méli zajimat a jakych informaci by si méli byt védomi? Existuje fada kritérii, ktera skolu
vytvaii a odliSuji od bézného pojeti vzdélavani. Rodice by se méli pfedev§im zajimat o to,
jaké pouziva konkrétni Skola kurikulum, materidly a hodnoceni; jaké je néarodnostni
a jazykové slozeni zakli a zaméstnanct; jaké je jejich vzdé€lani, kvalifikace a ptedchozi
pracovni zkuSenosti; jestli Skola podléha inspekcim; jestli je to Skola vedend na rejstiiku Skol
MSMT, coz ma znaény dopad na jeji financovani, kontrolu a podobng. Je také diilezité
zajimat se o navaznost dalSiho vzdé&lavani, coZ je v souCasné dobé velmi aktualni diky
zavedeni jednotnych pfijimacich zkouSek na stfedni Skoly. Mnoho rodi¢li ma predstavu, Ze
dité navstévovanim anglické Skoly oproti détem v béznych Skolach ziskdva néco navic, ale
asto si neuvédomuji, ze dité zaroven i néco ztraci a Ze naptiklad v ¢eském jazyce a mnohdy
v matematice bude oproti ostatnim v nevyhodé a ptfesun zpét do ceské Skoly pro néj bude
naroény. Situace v Ceské republice je takova, Ze pouze v Praze a do uréité miry i v Brné
a v Ostravé je mozné tento typ vzdélavani dovést az k ukonceni Skolni dochazky napf.
mezinarodni maturitou International Baccalaurate, popf. britskymi A-levels. Finanéni
investice do takto nabytého vzdélani je obrovska a pokud by je dité opravdu absolvovalo az
do véku 18 let, jedna se o ¢astku v fadu miliont, a je tedy nutné zvazit, co ptresné si rodi¢e od
takto investovanych prostredkil slibuji a co za né€ redln¢ dostanou. Pokud rodi¢e zajima
pfedevsim plynuld angli¢tina, mé¢li by zvazit, jestli je toto dosaZitelné v kontextu konkrétni

Skoly a jestli k tomuto ucelu 1épe neposlouZi jiné varianty jazykového vzdélavani.
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Ptestoze tento segment trhu se vzdélavanim nepodléha skolské legislativé jednotlivych zemi, i
zde samoziejm¢ existuji zpisoby, jak hodnostit, ovéfovat a prokazovat jejich kvalitu.
K tomuto ucelu slouzi mezindrodni organizace, které garantuji uroven svych cClent, jimz je
¢lenstvi ud€leno na zakladé pomérné narocného akreditaéniho a inspekéniho procesu. Jednou
z nejvetsich je napt. organizace Council of British International Schools, ktery sdruzuje okolo
400 kol ve vice neZ 80 zemich svéta (osm ¢lentt mé i v Ceské republice). Clenstvi v téchto
organizacich 1 akreditacni proces jsou zpoplatnény (ro¢ni ¢lensky poplatek v COBIS se podle
poctu zaki skoly pohybuje v rozmezi 1203 az 6352 liber a cena akreditacniho procesu zacina
na cen¢ 13 614 liber), nicméné dosazeni Clenstvi v téchto organizacich a jejich pravidelné

inspekce by mély byt garantovat kvalitu.

Do budoucna je pravdépodobné, Ze mezinarodni koly vyucujici v angliéting si v Ceské
republice najdou pfiznivee 1 odpirce. Jejich existence jako soucast nabidky trhu se vzdélanim
se bude pravdépodobné vyvijet tak, jak bude nutné reflektovat nejen meénici se situaci
v globalizovaném svété, ale i zmény probihajici v ¢eskych statnich skolach. Idedlni situace by
do budoucna byla takova, kdyby mezi riznymi typy Skol vznikla zdrava rivalita vedouci
k pteddvani zkuSenosti a inspirace. Je pravdépodobné, Ze presuny zdkid i1 pracovnikli mezi
riznymi vzdelavacimi institucemi budou vést k rozSifovani profesionalnich obzorl vSech

stran zac¢astnénych v tomto procesu.
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4 Prvopocatecni ¢teni v anglictiné a CeStiné

4.1 Podobnosti a rozdily mezi vyukou ¢teni v angli¢tiné a v CeStiné

Vyuka ¢teni v kterémkoliv jazyce je klicovym prvkem vzdé€lavaciho procesu, ktery ma
zasadni vliv na rozvoj jazykovych a komunikacnich dovednosti ditéte. Cile vyuky cteni
v Cesting 1 anglictin€ se shoduji. Je to pochopeni spojitosti mezi zvukovou a psanou strankou
jazyka, rozvoj porozumeéni textu, schopnosti Cist plynule nahlas i potichu, rozvoj schopnosti
pracovat s textem a podpora Ctenafstvi jako vzdélavaci a zazitkové aktivity, kterd bude dité
provazet celym zivotem. Zpisob vyuky Cteni je vSak do znacné miry ovlivnén charakterem
konkrétniho jazyka. Mezi ¢eStinou a anglictinou existuje cela fada rozdili po strance zvukové,
gramatické a pravopisné, z ¢ehoz vyplyva, Ze ani zplsob vyuky ¢teni nemiize byt totozny.
Nasledujici kapitola se zaméfuje na rozdily ve vyuce ¢teni v anglicting a v ¢estin€. V kontextu
bilingvniho vzdélavani je dalezité si uvédomit, které aspekty vyuky ¢Eteni se v obou jazycich

doplnuji a kde naopak muze interference vyukovy proces komplikovat.

Cestina je do zna¢né miry foneticky jazyk. Vétsina hlisek ma v psané podobé pouze jeden
zvukovy ekvivalent a napsané slovo se témer stoprocentné¢ shoduje s tim, jak se vyslovuje.
Existuji vyjimky naruSujici foneti¢nost (napt. parové souhlasky ¢i spodoba znélosti), ty ale

vyznamny vliv na proces prvopocatecniho ¢teni nemayji.

Naopak anglic¢tina je vyrazné méné fonetickd. Mnoha pismena nebo skupiny pismen mohou
mit rizné vyslovnosti v zavislosti na slové (naptiklad ,,ough" ve slovech ,,rough", ,,though",
»through" nebo ,.cough"). Proto je vyuka Cteni v angli¢tiné Casto zaloZzend na kombinaci
fonetického piistupu a uceni se rozpoznavat cela slova vizualné. Déti se uci nejen spojovat

pismena se zvuky, ale také rozpoznavat vyjimky a nepravidelnosti.
4.2 Vyuka phonics a tricky words

Tak jako c¢teni v ceStin€ 1 vyuka c¢teni v anglictiné proSla svym historickym vyvojem.
V minulosti se pouZzivaly k vyuce ¢teni nejrizné€jsi, vice ¢i méné uspesné metody. V soucasné
dobé se ve Velké Britanii 1 v n¢kterych dalSich anglicky mluvicich zemich pouZzivé ptevazné
metoda s nazvem Systematickd syntetickd fonika (Systematic Synthetic Phonics). Zatimco

v anglicky mluvicim prostfedi byla tato metoda do neddvna povazovana za revolu¢ni
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a novatorskou, v ¢eském prostiedi tvoii jeji principy zéklad analyticko-syntetické metody

Cteni.

Metoda phonics je zalozend na propojeni pismen (grafémi) se zvuky (fonémy). Dé&ti se
postupné uci rozpoznavat jednotlivé hlasky (sounds) a nasledné je skladat dohromady do slov.
Tento proces se nazyva blending (spojovani zvukl, tedy syntéza). Stejné¢ dilezité¢ je
1 segmenting, tedy rozkladdani slov na jednotlivé zvuky (tedy analyza). Vyuka phonics byva
se nejprve uci zakladni fonémy a jejich bézné zapisy, kdy jednomu fonému odpovida jeden
grafém. Pozd¢ji prechazeji k digrafim (napft. ,,sh®, ,,ch, ,,th“, ,ee”, ,,ng*) a trigrafim (,,air*,
»ear™). Ve srovnani s ¢estinou, kde vétsinu hlasek reprezentuje pouze jedno pismeno, je tento
systém mnohem komplexnéjsi. Naptiklad ve slové chair jsou dvé hlasky — [€] a [ed] , jsou ale

zapsany 5 pismeny, ve slove sheep jsou tii hladsky zapsany 5 pismeny apod.

Vedle phonics se vSak déti musi ulit také tzv. tricky words (komplikovana, osidna slova),
nékdy nazyvana sight words (slova rozpoznatelna zrakem). Jde o slova, ktera se nedaji snadno
ptecist pouze pomoci pravidel phonics, protoze obsahuji nepravidelnou vyslovnost nebo
neodpovidaji béznym vzorcim (napt. you, we, the, be, there, could, people atd.) U téchto slov
se deti uci zapamatovat si spiSe jejich vizualni podobu jako celek, ¢asto pomoci opakovani,
karti¢ek nebo her. I u téchto nepravidelnych slov se déti u¢i pomahat si principy phonics
a pokusit se odhadnout za pomoci vétného a situa¢niho kontextu, o jaké slovo by se mohlo
jednat. Déti se uci ptat — o jaké slovo by asi mohlo jit? Dava takové slovo smysl? Co by to
slovo tady mohlo znamenat? Tricky words se ale i tak Zaci uci hlavné memorovat jako
symboly nesouci vyznam a zvukové je neanalyzovat. Vzhledem k tomu, Ze nejbéZnéjsi
a nejcastgji pouzivand slova v anglictin€ jsou mnohé pravé z této kategorie, Zaci se s nimi
setkavaji velmi Casto a vizudlné se je nauc¢i pomérné rychle rozeznavat. Navic v hodinach se
tato slova pofad procvicuji a vé€nuje se jim neustald pozornost. Tricky words se rovnéz uci
systematicky v tom, ze kazdd nova uroven phonics je pti vyuce spojena s predem danym
seznamem tricky words. D&t musi tedy pouzivat zaroven dvé odlisné metody ¢teni — fonickou
a vizualné pamétni. Vzhledem k tomu, Ze s timto zptisobem vyuky se zacind ve véku 4 — 5 let
ditéte, je zfeymé, ze mnoho zakli nema k pochopeni téchto principii jesté potiebnou zralost
a z vyuky Cteni se pak stdva pomaly a velmi pozvolny proces. V prostiedi bilingvnich §kol je

tato situace navic komplikovana tim, Ze déti se uci Cist v jazyku, jemuz téméf nerozumi,



23

nedokazou se v ném mluvit ¢i sluchové rozeznat a vyslovit hlasky, které¢ neznaji z matetského

jazyka.

Pti srovnani vyuky Cteni analyticko-syntetickou metodou v Cestin€ a phonics v anglictin€ je
dalezité¢ zminit se o dalSich dvou rozdilech. Prvni z nich je absence slabikovani. V angli¢tiné
se, podobné jako naptiklad v genetické metodd &teni pouzivané v nékterych skolach v Ceské
republice, nepouziva slabikovéani. Vzhledem k charakteru angli¢tiny jako jazyka s minimalni
flexi a velkym podilem jednoslabi¢nych slov je toto logické. Navic v angli¢tiné se pouzivani
slabik jako zvukové jednotky pievadi do pisemné podoby velmi komplikované a pokud je

slovo napsané, nejdou hranice slabik oznacit tak jasné, jako v Cestiné.

Dalsi rozdil pii vyuce ¢teni v anglictiné ve srovndni s ¢eStinou vychazi z toho, Ze pismena
anglické abecedy maji krom¢ oznaceni hlasek jesté nazvy, které se pouzivaji pii hlaskovani
slov pfi pravopisu (spelling). 1 ¢eska abeceda pouziva nazvy pismen d, be, cé, dé atd., které
jsou odlisné od nazvu hlasek samotnych. V ¢estiné jsou vSak nadzvy pismen abecedy relativné
blizké nazviim hlasek samotnych, kdezto v angli¢ting se 1i8i do té miry, Ze mezi oznaCovanou
hlaskou a pismenem abecedy neni v mnoha ptipadech Zadna slySitelnd podobnost — naptiklad

u vokali a [ej], e [il, i [aj], » [wajl, % [ej¢], g [dzi] atd.

Pii vyuce angliCtiny v jakémkoliv kontextu se tedy kazdé dit€ diive ¢i pozdéji setka
s anglickou abecedou vyslovovanou jako [ej bi ci dy 1 ef dZi ej¢...] atd. Tyto nazvy pismen
vSak nejenze dité pii vyuce prvopocate¢niho Cteni znat vibec nepotiebuje, ale jejich
zatazovani do tohoto momentu vyuky je naopak kontraproduktivni, protoZe je matouci a jiz
tak pomérné komlikovany systém jesté vice ztézuje. Pti vyuce Cteni ve phonics je jméno
pismena a hlasky totozné. Naptiklad hlaska [k] je sice reprezentovana pismenem c, toto je
stale vyslovovano jako [k]. Tato konkrétni hldska mtize byt napsana i jako pismeno k. Pro
rozliSeni ve phonics se pak déti uci tzv. curly c (zakulacené k) nebo kicking k (kopajici k), ale
nikdy ne pismeno c [si]. Tento nazev pismene v abeced¢ se dit€ nauci az pozdéji — kdy piesné
zalezi na konkrétnim kurikulu, ale ucitelé se shoduji na tom, ze ¢im pozdéji, tim Iépe,

vetsinou je to az v Year 2 (tj. dva roky po zacatku vyuky phonics).

Tento rozdil byva obcas zdrojem nedorozuméni pfi komunikaci s ¢esky mluvicimi rodici
v bilingvnim prostredi, kde se déti uci ¢ist ve dvou jazycich. Pokud naptiklad dit€ za¢ne Skolu
navstévovat az v Sesti letech a rodi¢e mu chtéji pomoci cteni ,,dohnat”, zacnou mu doma

pomahat a doucovat ho, pficemZz k tomu ale pouzivaji metody, které¢ si napiiklad sami
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pamatuji ze Skoly, kdyz se v détstvi ucili Cist v Cesting. Jsou 1 piipady, kdy se na ISO obrati
rodic¢e z prostiedi mimo Skolu s tim, Ze jejich dité naucili ¢ist sami Cesky a ted” chtéji, aby
cetlo 1 anglicky, ale nevédi, jak na to. Z téchto diivodu je velmi dilezité, aby bilingvni Skoly
s rodic¢i efektivné komunikovaly a pokud maji rodi¢e snahu a zajem zapojit se do pomoci se
Skolni piipravou, mé¢la by jim vtomto ohledu byt nabidnutd alespon zakladni pomoc

a pruprava.
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5 Cesko Britska Mezinarodni §kola a Matei'ska $kola

v Olomouci

5.1 Popis Skoly

V druhé &asti prace se budu zabyvat konkrétni situaci ve $kole snazvem Cesko Britska
Mezinarodni Skola a Matetska $kola s.r.o. v Olomouci. Jak jiz z jejiho ndzvu vyplyva, jedna
se 0 soukromou $kolu, kterd se v mnoha ohledech odliSuje od bézné Ceské zdkladni Skoly.
Detailnéji se pak budu zabyvat vyukou prvopocate¢niho c¢teni a vyzvami, které tento
pedagogicky proces piinasi pedagogim i zdkiim v podobné nestandartnim prostiedi. Mym
cilem je ukézat, jaké konkrétni problémy se pfi této vyuce objevuji, jak je Skola a ucitelé resi

a co dalsiho by mohlo tento proces podpofit a zefektivnit.

Cesko Britska Mezinarodni $kola a Matefska $kola s.r.o., ktera ¢asto pouziva i anglicky nazev
International School Olomouc (dale jen ISO), byla zalozena v roce 2007. Jedna se
o soukromou instituci, kterd se skldda z matetské Skoly pro déti ve véku 2-6 let, ze zdkladni
$koly zahrnujici prvni stupen a urditou formu druhého stupné ZS. Skola rovnéz
zprostiedkovava online program stiedoskolského studia. Matetska Skola je zapsana v rejstiiku
$kol a $kolskych zafizeni MSMT, zékladni a stfedni $kola nikoliv, nefidi se tedy pozadavky
na vyuku dané pro vzdélavaci zafizeni podléhajici pozadavkiim MSTM. Nachazi se naopak na
seznamu zahrani¢nich $kol s platnym povolenim plnéni povinné Skolni dochazky na uzemi
Ceské republiky, na kterém je ve $kolnim roce 2025-26 uvedeno 23 kol (16 z nich se nachazi

v Praze).

Vzhledem k tomu, Ze Skola se v mnoha aspektech inspiruje organizaci vzdélavani ve Velké
Britanii, 1 jeji struktura a nazvy ro¢nikli tomuto odpovidaji. Na druhou stranu do urcité miry
reflektuje 1 mistni zvyklosti. Z toho vyplyvaji nékteré v ceském prostitedi neobvyklé
organizacni aspekty. Dé¢ti v matetské Skolce ve véku 4-5 let jiz maji formalni vyucovaci
hodiny, ve kterych se uci nékolik pfedmétii podle mezindrodnich kurikul. Ve Skolach ve
Velké Britanii by tento ro¢nik byl prvnim ro¢nikem zékladni Skoly (v angli¢tiné pod ndazvem
Reception). V tomto ro¢niku jsou déti v ISO jiz také hodnoceny a dostavaji vysvédceni. Déti
ve véku 5-6 let jsou sice formaln¢ vedeny jako Zaci mateiské Skoly (vékoveé odpovidajici

Ceskym predskolaktim), ale jejich tfida je nazvana Year I a jejich veSkery rezim je jiz soucasti
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tzv. Primary School (1. stupné ZS). Z toho vyplyva, ze v ISO Year 2 vékové odpovida ¢eské
prvni tiid€, Year 3 Ceské druhé tiid¢ atd. Primary School je zakoncena Year 6, kterd vékove
odpovida ceskym patakiim. Na konci tohoto ro¢niku pak mnoho zdkd odchdzi na Ceské
zakladni skoly a na 2. stupni (Secondary School) pokracuji Casto spiSe jednotlivei a ro¢niky
jsou pak casto spojovany podle konkrétniho poctu student v jednotlivych letech. Odliv
studenti v tomto veéku souvisi sjiz zminénym problematickym pifechodem do ceského
systému. Pokud se zaci chtéji dostat na ¢eskou stiedni Skolu (a jind alternativa v Olomouci
neexistuje), musi zvladnout jednotné pfijimaci zkousky, na které je ve vétsing ptipadi l1épe

piipravi vyucovani na 2. stupni ZS v Ceské Skole.

Od veku 4 let v Reception jsou tedy déti formalné hodnocené, maji domaci ukoly a od Year
1 dostavaji znamky podle kritérii stejnych jako ve vSech nasledujicich ro¢nicich. Vyucovani
zacina v 8 hodin a kon¢i ve vSech ro¢nicich 1. stupné (tj. od Year 1 do Year 6) v 13.50 hodin,
od Year 2 pak jednou tydné i ve 14.10 hod. Vyucovaci hodiny trvaji 50 nebo 55 minut, mezi
druhou a tieti vyucovaci hodinou je dvacetiminutova prestdvka venku a mezi 11.05 a 12.15
hod. je dlouha pfestavka na obéd a opét hra venku. Odpoledni vyucovani trva v jednom bloku
od 12.15 do 13.50 hod. s jednou pétiminutovou piestavkou. Skola rovnéZ nabizi odpoledni

druZinu otevienou do 16.30 hod.

Délka vyudovacich hodin a celého dne je hlavné pro mensi déti velmi naro¢na. Skola
disponuje pfijemnym a bezpeCnym venkovnim prostorem s travou, stromy, prilezkami,
houpackami apod., ktery je vyuZivan k prestavkdm. Déti tedy travi béhem dne hodné casu
venku hranim na cerstvém vzduchu. Toto mé sva nesporna pozitiva. Negativum je, Ze po

dlouhém bé&hani po venku jsou pak déti unavené a dlouhy odpoledni blok je pro n¢€ narocny.

S 24

ceska 2. tfida) s 16 détmi, zatimco nékteré ro¢niky jsou zastoupeny pouze jednim studentem
(9. a11.-13.ro¢nik). V 10. az 13. ro¢niku probihd vyuka krom¢ hodin ¢eského jazyka pouze
online a studenti jsou k tomuto ucCelu registrovani u britské vzdélavaci instituce, kterd se
specializuje na tento druh vyuky. Skolné se v ISO pohybuje v rozmezi 16 500 K¢ za mésic
v mateiské $kole do 20 400 K& za mésic na druhém stupni a ZS. Online vyuka pak stoji 24

tisic K¢ mésicné (za pét predmétit).


http://11.-13.xn--ronk)-1sa6t/
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Naprosta vétSina zaki mé Ceské obcanstvi a CeStinu jako matefsky jazyk. Ze 129 zaki jich
nema ceské obcanstvi 29, pfiCemz pocetné nejzastoupengj$i jsou zaci s obcanstvim Jizni
Koreje, Slovenska a Ukrajiny. Co se tyce jazykového kontextu, ze 129 zaku jich 14 nemluvi

¢esky viibec a 15 jsou bilingvni mluv¢i ¢estiny a dalSiho jazyka.

5.2 Kurikulum vyuky v angli¢tiné

Kromé hodin ¢eského jazyka probiha vyuka v angli¢ting. Skola vyuduje podle mezinarodnich
kurikul. Jednd se o Cambridge Primary Curriculum, které se pouzivd v mezinarodnich
Skoléach ve vice nez 160 zemich. Toto kurikulum je v mnoha aspektech podobné a inspirované
anglickym narodnim kurikulem (The National Curriculum for England), neni vSak totozné —
je vice zaméfeno na flexibilni pfistup k vyuce s dirazem na badatelské objevovani a neni
kulturn€ ukotvené v zddném konkrétnim regionu. Ma v nabidce pfes deset pfedméti a ISO ho
pouziva na vyuku angli¢tiny, matematiky a télesné vychovy. Pro vyuku ostatnich pfedméta
pouziva Skola tzv. International Primary Curriculum. Ob¢ tato kurikula jsou komercni
produkty a aby je Skola mohla pouzivat, musi mit akreditaci zahrnujici inspekce, které jsou
zpoplatnéné. Ob& kurikula pak nabizeji kazdoro¢ni testovani vysledki, studijni materialy
a Sirokou Skalu zédkaznické podpory. Cambridge Primary Curriculum i International Primary
Curriculum ptedpokladaji, Ze vyuka probihd v anglicting, ale zaroven je mozné je pouzivat

1 v bilingvnim vzdélavacim kontextu.

Kromé matematiky, anglitiny, télesné vychovy a Ceského jazyka tedy Skola vyucuje dalsi
pfedméty spojené v jednom celku jako International Primary Curriculum (dale jen IPC) .
Jedna se o vzdélavaci program pro zaky ve véku mezi 5 a 11 lety a v ISO je pouzivan na
vyuku vSech ostatnich pfedmétli. VE€koveé odpovida rozpéti britské Primary School pro déti od
ro¢niku Reception (4-5 let) po Year 6. Toto kurikulum, které se pouzZivd ve zhruba tisici
mezinarodnich Skolach po celém svéte, bylo vytvoreno v 90. letech minulého stoleti skupinou
pedagogli pohybujicich se v prostfedi mezinarodnich $kol na popud a s podporou divize
mezinarodniho vzdélavani spolecnosti Shell Oil. IPC je vyucovano jako tematické jednotky,
které propojuji vyuku riznych pfedméti integrovanych ur€itym konkrétnim tématem.
Tematické jednotky maji trvani 3, 6 nebo 9 tydna. Predméty, které jsou tematickou jednotkou
propojeny, mohou byt kombinace vytvarné vychovy, designu, technologie a inovace,

zemépisu, mezinarodni perspektivy, vychovy ke zdravi, déjepisu, informaéni technologie,
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cizich jazykl, hudebni vychovy, matematiky, télesné¢ vychova a ptirodnich véd. Kazda
tematickd jednotka zahrnuje vzdélavaci cile nékolika (ne vSech) téchto predmétt. Naptiklad
tematicka jednotka s nazvem ,,Cokolada“ zahrnuje vzdélavaci cile v pfedmétech zemépis,
déjepis, mezindrodni perpektiva, pfirodni védy, design, technologie a inovace, vychova ke

zdravi a vytvarna vychova.

Déti, které maji ¢eské oblanstvi, coz je ve $kole vétSina, jsou zapsany do tzv. Ceského
programu. Jak uvadi informace MSMT, pokud mé dité ¢eské statni oblanstvi, podléha
povinné §kolni dochazce (PSD) podle eského prava, a to bez ohledu na to, bude-li dité plnit
PSD ve $kole zapsané v CR do rejstiiku $kol a §kolskych zafizeni, nebo v zahraniéi. Zaci ISO
spadaji dle definice MSMT do kategorie plnéni $kolni dochidzky v zahraniéni $kole
uskute¢iiujici na izemi CR vzdélavani podle zahrani¢niho vzdélavaciho programu, zfizené na
tizemi CR cizim statem, pravnickou osobou se sidlem mimo tGzemi CR nebo cizim statnim
obc¢anem, kterd neni zapsana v rejstiiku Skol a Skolskych zatizeni. Na tento typ vzdélavani se
vztahuji stejné pozadavky jako pii plnéni povinné Skolni dochézky ve Skole v zahranic¢i. Dité
s Ceskym obcanstvim musi byt registrovano v tzv. kmenové Skole, kam dochazi na
prezkouseni a ktera mu na jeho zdkladé vystavi vysvédceni o absolvovani jednotlivych
ro¢nikd. PfezkouSeni se tyka predméta Cesky jazyk a literatura (od 1. tfidy) a vlastivéda (od

4. tridy).

5.3 Cesky program

Tzv. Cesky program v ISO tedy zadtituje vyuku eského jazyka a vlastivédy. Od Year 2
(Ceska 1. tfida) maji deti 4 hodiny Ceského jazyka tydné a vyuka probiha v souladu s RVP
ZV. Od Year 5 (4. tfida) pak maji 1 hodinu vlastivédy tydné. Formalné jsou Zaci registrovani
v &eské kmenové $kole, konkrétné v ZS Slunitko v Lipniku nad Be¢vou, ktera jim i vydava
vysvédéeni. Casova dotace ¢eského jazyka je ve srovnani s b&znou &eskou $kolou samoziejmé
podstatné nizsi. Pfi této Casové dotaci je nemozné pokryt u¢ivo ve stejném rozsahu a hloubce
jako v cCeské Skole. Vyuka Ceského program je tedy zpusob, jak détem pomoci plnit
pozadavky povinné Skolni dochazky spiSe neZ plné pievzeti zodpovédnosti za pokryti
pozadavki RVP, coz by ani nebylo ¢asové proveditelné. Toto je jednim z uskali studia na
podobnych skolach a rodice by si méli byt védomi jejich disledkl pti rozhodovani, do jaké

Skoly své dité zapsat.
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6 Vyuka Cteni v ISO

6.1 Vyuka ¢teni ve dvou jazycich — konkrétni vyzvy a problémy

Jak uz bylo ukazano pfi popisu organizace Skoly, zaci v ISO prochazi procesem vyuky
prvopocatecniho ¢teni dvakrat. Ve véku zhruba 4 let zacinaji v anglicting, ve véku 6 let pak
v ¢esting, kdy se jejich vyuka cteni podoba vyuce v monolingvni Ceské Skole s rozdilem
mensi Caasové dotace. V CeStiné se uci Cist analyticko-syntetickou metodou a pouzivaji

materialy a u€ebnice bézn¢ pouzivané v ¢eskych skolach.

Déti v Year 2 jsou tedy jiZ Casto schopny Cist jednoducha slova a texty v anglicting. Jsou také
pomérné dobie obezndmeny s analyticko syntetickou metodou ¢teni a hlaskovanim, pfestoze
s jejich uzitim se doposud setkaly pii aplikaci na angli¢tinu, kde mnohé aspekty funguji na
jinych principech. Cesky program a vyuka ¢teni v angli¢ting tedy maji jak styéné, tak odligné
aspekty, a Zaci se v nékterych oblastech potykaji nejen s negativnimi interferencemi, ale
zaroven 1 t€zi z pozitivniho transferu znalosti a dovednosti. Néjakou dobu vétSinou trva, nez
se déti nauci rozliSovat, kde se piSe hlaska [§] jako pismeno § a kdy jako digraf sh, [¢] jako
¢ nebo ch, [j] jako j nebo y a podobné. Na druhé¢ strané€ ulitelé CeStiny zazivaji ten ,,luxus®, ze
si s détmi miZou povidat o tématech, o kterych ctou, a jazykova a kognitivni stranka se zde
dopliiuji. Déti jsou schopny detailné hovofit o svych zkuSenostech a zézitcich, coz

v anglictin€ pfi prvopocatecnim ¢teni vétSinou neni ve stejné hloubce a rozsahu mozné.

Velmi narocnym obdobim pro vyuku cteni je z pedagogického hlediska pravé prelomové
obdobi mezi Year I a Year 2, coz v Ceském Skolstvi v€koveé odpovida prechodu
z predskolniho vzdélavani na 1. stupeit ZS. Po Year I nékteré déti ze $koly odchazi, nebot’
jejich rodice chtéji, aby zakladni Skolni dochézku absolvovaly jiz v ¢eské Skole. Zaroven ale
do Year 2 ptichazi déti nové, jejichz rodice se o Skole dozveédéli v momenté, kdy zacali svému
predskolékovi hledat zakladni Skolu a narazili na tuto alternativu. V Year 2 se pak setkdvaji
déti, ktefi nemluvi vibec anglicky a s vyukou cteni se jesté nesetkaly v zddném jazyce,
s détmi, které se umi jiz relativné plynné anglicky vyjadfovat a jiz dva roky stravili vyukou
Cteni v anglicting, s nejriiznéjSimi ostatnimi détmi, které se nachazi na kterémkoliv bod¢ mezi

témito dvéma extrémy.
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Nejpocetnéjsi skupinou ve tfidé byvaji déti, které navstévovaly v ISO matetskou Skolu
a rozumi mluvené angli¢tin€ natolik, Ze jsou schopny se orientovat v prostredi skoly, reagovat
na povely a vyjadfit anglicky své zékladni potieby. Tyto déti se od svych 4 let setkavaji
s vyukou Phonics a zacinaji Cist zdkladni Groven knizek Oxford Reading Tree, coz je nejvice
pouzivana a velmi zndma fada materiali urCenych k prvopocatecnimu ¢teni. Na zacatku Year
2 jsou nekteré z nich schopné piecist v anglictiné jednoducha slova i1 véty, nékteré se vSak
jesté v této fazi nenachazi a uci se teprve jednotlivé hlasky a pismena. Toto vétSinou zalezi na
vrozenych dispozicich ditéte, domaci podpote rodic¢l pii Cteni i na datu narozeni ditéte,
protoze ve véku 4 — 5 let hraje vékovy rozdil n€kolika mésicti vyraznou roli ve zralosti
centrdlni nervové soustavy a s ni spojenych piedpokladi ke ¢teni. Déle se ve tfid€ vétSinou
objevi nékolik novych déti, které nemluvi anglicky viibec, ale navstévovaly ¢eskou matefskou
Skolu, a tudiz uz tfeba znaji ceskou abecedu, uméji se podepsat atd. Pak se obcas miize objevit
dité, které se do Olomouce piestéhovalo z ciziny, ma Ceské rodice a mluvi Cesky, ale
vzdélavano bylo v angli¢tin€ v mezinarodnim prostfedi. V poslednich letech se zacinaji
objevovat 1 déti, které pochazeji z Ceského jazykového prostredi, ale uréitému druhu
anglitiny rozumi a jsou i schopni jim hovoftit, pfi¢emz se tento jazyk naucili sledovanim
videoher, Tik Toku a dalSich socialnich siti, jejichz vyjadfovani kopiruji. Maji tedy urcitou
povrchni znalost mluveného jazyka, kterd na prvni pohled miiZze ptsobit jako dvojjazycnost.
D4 se tedy fict, Ze kazdé¢ dit€ se na spektru pouzivani jazyka a ¢tenafské gramostnosti nachazi
nékde jinde. To je jisté béZna situace 1 v monolingvnich Skolach, nicméné mozZné permutace

v prostfedi mezinarodnich kol jsou SirSi a pestiejSi a tudiZ i z pedagogického hlediska

vewr

Jak se tedy Skola snazi s touto situaci vyporadat? Zasadnim aspektem je zde to, Ze tfidy jsou
malo pocetné a déti je v nich relativné malo, primér za poslednich nékolik let je 11-12.
Objevuji se 1 tiidy vétsi, za poslednich 10 let méla nejvétsi tiida v Year I osmnact zaku, ale to
jsou spise vyjimky. Ucitelé tedy maji vice Casu vénovat se jednotliveiim a jejich potiebam
a pouzivat prostfedky diferenciace. Déti, které jsou v anglictin€ uplni zac¢atecnici, maji tfikrat
tydné hodinu anglictiny jako ciziho jazyka (zpoplatnéné navic). V téchto hodinach se zabyvaji
1 phonics a dohéni vyuku Cteni, kde se zaméfuji hlavné na rozdily mezi angli¢tinou a ¢eStinou.
Ptestoze ve tfidach neni staly asistent, Skola ma asistujiciho ucitele, ktery si bere na
procvicovani ¢teni jednotlivee ¢i malé skupinky déti dle konkrétni potfeby. Ucebni program

se tedy do zna¢né miry individualizuje. Nové piichozi déti nejsou v prvnim roce ve Skole
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hodnoceny z angli¢tiny znamkou, ale dostavaji slovni hodnoceni z pfedmétu anglictina jako

druhy jazyk.

Do jaké miry se podafi détem dohnat tfidu v pouzivani jazyka a Cteni zalezi hodné na
vrozenych predpokladech ditéte a podpofe rodiny. Mezi vefejnosti je pomérné rozsifeny
nazor, ze déti se cizi jazyk uci rychle a samoziejmé, pokud se nachdzi v prostredi, kde se tento
jazyk neustale pouziva. To je jisté v nékterych piipadech a kontextech pravda, v jinych tomu
ale tak byt nemusi. Konkrétni situace v ISO je takova, Ze novym détem trva vétSinou
pfinegjmensim jeden Skolni rok, nez jsou schopné zapojit se do béznych vzdélavacich aktivit
bez potieby individudlni podpory. Nékdy se ale objevi dité, které ani po delSi dobé ve Skole
nedosahuje primérnych vysledkl srovnatelnych se ostatnimi a potiebuje podporu delsi dobu.
v prostfedi ¢eské monolingvni Skoly, a to obzvlasté v piipad€, ze dit€¢ vykazuje zndmky
nékteré z forem poruch uceni ¢i mu toto konkrétni prostredi z jiného divodu nevyhovuje. Do
tohoto rozhodovani vSak zasahuje celd fada aspekt psychologickych, socidlnich, rodinnych
apod., takze je nutné ke kazdému ptipadu pfistupovat na zéklad€ individualniho ptistupu tak,

aby dit¢ mélo moznost v daném prostfedi naplnit svij potencial.
6.2 Kurikulum pro vyuku predmétu angli¢tina

Mnoho uditelt se v tomto kontextu vyuky potykd s vyzvami pramenicimi z nevyvazenosti
pozadavkl kurikula a redlnych schopnosti a potfeb Zakl. Nejcastéji tato situace nastava pii
vyuce anglictiny jako samostatného pfedmétu. Jak jiz bylo feCeno, Skola uci tento pfedmét
podle kurikula Cambridge Primary Curriculum. Toto kurikulum v soucasné podobé& nabizi 13
predméti, ze kterych si Skola mize nekteré, poptipad¢ vSechny zvolit ¢i je rizné kombinovat
s jinymi kurikuldrnimi rdmci bud’'to mezinarodnimi nebo narodnimi. ISO pouZziva pro vyuku
anglictiny segment tohoto kurikula s nazvem Cambridge Primary English. Z nabidky je
mozné zvolit 1 jinou variantu vyuky tohoto pfedmétu — jedna se o Cambridge Primary English
as a Second Language (anglictina jako druhy jazyk — déle ,,ESL*). Rozdil mezi t€émito dvéma
variantami je autory definovan tak, ze Cambridge Primary English kurikulum je vhodné pro
rodilé mluv¢i jazyka nebo pro ty, jeZ pouzivaji anglitinu na Grovni této podobné. Naopak
Cambridge Primary English as a Second Language ma za cilovou skupinu zéky, jez jsou sice
vzdélavani v angli¢ting, mimo Skolu ale pouzivaji jazyk jiny a Skolni dochazku zahajuji bez

znalosti nebo jen s minimalni znalosti anglictiny.
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Vyse uvedeny popis kurikula ukazuje, ze Skola jako ISO by mohla byt idealnim prostiedim
pro rozhodnuti ucit angli¢tinu podle ESL kurikula a podle nazoru mnoha vyucujicich by tato
alternativa poslouzila vétSiné zaka 1épe nez soucasna vyuka, kterd nejenze Casto presahuje
realné moznosti zak1, ale hlavné je neuci to, co by nejvice potiebovali. Vedeni Skoly se vSak
k této mozné zmeén¢ stavélo vzdy vlazné a argumentovalo diivodem, ze Skolu navstévuji i zaci
s jazykovymi schopnostmi rodilych mluvéich a tudiz by kurikulum mélo vyhovovat i jim.
Realita je ale takova, ze naptiklad v tomto Skolnim roce ve vékové skupin€ 5 — 7 let neni ani
jedno dité, které by bylo rodilym mluv¢im anglictiny nebo se této tirovni ptiblizovalo, a tudiz

by nebefitovalo z vice jazykové orientovaného kurikula.

Prestoze Skola d€ld mnohé, aby zdkiim i ulitelim usnadnila a zpfijemnila nelehky proces
vyuky cteni ve dvou jazycich, bylo by mozné dosdhnout jest€¢ vétsi kompatibility mezi
potiebami zakd a vyukovym programem. Skola se nemusi pfi vyuce Fidit pevné danym
narodnim kurikulem ¢i pozadavky na hodnoceni zadné konkrétni zemé. Naopak, v ramci
mezinarodnich kurikularnich dokumentii, které pouzivd, existuje znacnd mira flexibility

a moznosti vybéru jednotlivych komponentii vyukovych programii.

Jednou z moznych zmén, kterd by lépe reflektovala potieby zakl v ISO, by tedy mohla byt
pravé tato zména ve vyuce anglictiny. Pojdme se tedy podivat, v jakych konkrétnich

aspektech se tyto dva segmenty v kurikularnich dokumentech od sebe lisi.

6.3 Srovnani kurikul Cambridge Primary English a Cambridge Primary
ESL

Kurikulum Cambridge Primary je komplexni vzdélavaci program uréeny pro Zzaky
v primarnim vzdélavani, ktery pro predmét anglictina nabizi dvé varianty. Jednd se
o Cambridge Primary English a Cambridge Primary ESL (English as a Second Language).
Oba programy jsou navrzeny tak, aby podporovaly jazykové dovednosti zakt, avSak kazdy

ma jiné cile, preferuje jiné vyucovaci metody a nahliZi odliSné€ na potteby zaki.

Dle kurikularnich dokumentt je cilem Cambridge Primary English rozvijet jazykové
dovednosti v oblasti poslechu, ¢teni, psani, mluveni a porozuméni. Program je urcen pro zaky,
kteti jiz maji trovenl angliCtiny podobnou Urovni rodilého mluvc¢iho, a proto se explicitné
nezabyva vyukou gramatickych struktur, bézné slovni zasoby nebo vyslovnosti. Naopak se
soustiedi na rozvoj kritického mysleni, kreativity a schopnosti komunikovat. Co se tyce

ucebnich plant, ta jsou v Cambridge Primary English rozdélena do tematickych okruht jako
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jsou napiiklad ptiroda, spolecnost, kultura apod. Kurikulum se soustfedi na ¢teni rtiznych
zanra beletrie 1 literatury faktu, psani eseji, rozvoj poslechovych dovednosti, prezentace
a formulace vlastnich nazori, diskuze a argumentace. Duraz se klade i na rozvoj schopnosti
kritického mysleni a analyzy textu, a to v jednoduché formé¢ jiz u nejmladsich zakt. Vyuka je
interaktivni a vyuziva rizné pedagogické piistupy, napt. skupinové prace, projekty, diskuse,
Cteni a psani celé fady zanrt textii. Hodnoceni je pribézné a zahrnuje formativni i sumativni
metody, napiiklad eseje, prezentace, testy a portfolia. Obecné se da tici, ze Cambridge

vvvvvv

akademické i osobni vyjadiovani.

Naproti tomu Cambridge Primary ESL se zaméfuje na zaky, pro néZ anglictina neni
matefskym jazykem a jejichZ cilem je dosahnout urovné komunikace a porozuméni jazyku
pottebného pro vzdélavani a kazdodenni zivot. Kromé cteni, psani, poslechu a mluveni
obsahuje kurikulum oblast nazvanou ,,uziti jazyka™ (Use of English). Jejim hlavnim cilem je
rozvijet zdkladni jazykové dovednosti, které umozni zakiim jasné a jednoduSe komunikovat.
Klade diraz na rozvoj slovni zdsoby, zakladni gramatiku a schopnost porozumét a vytvaret
jednoduché véty pii spravném pouziti gramatickych pravidel. Kurikulum je navrzeno tak, aby
byl jazyk pristupny a pochopitelny i pro jazykové zacateéniky, s dirazem na zakladni
stavebni kameny jazyka. Obsahuje tematické jednotky zaméfené na kaZzdodenni situace,
napiiklad nakupovani, cestovani, rodinu ¢i Skolu. Zahrnuje zékladni gramatiku, slovni zdsobu
a jednoduché komunikac¢ni situace. Ve vyuce se ¢asto pouzivaji vizualni pomucky, obrazky
a jednoduché texty, aby se usnadnilo porozuméni studentiim s omezenou piedchozi jazykovou
znalosti. Vyuka je zaméfena na vizualni, demonstracni a praktické metody, které podporuji
rychlé osvojovani zékladni slovni zasoby a frazi. Hodnoceni je pfevazné formativni,
s diirazem na schopnost komunikovat v zakladnich situacich. Casto zahrnuje poslechové testy,
jednoduché c¢teni a tUstni projevy. Ztohoto vyplyva, ze tento program je urceny pro
zacateCniky nebo Zaky s omezenou znalosti anglictiny, Casto z prostfedi s jinym matefskym
jazykem. Poméha jim dosdhnout zékladni urovné komunikace v anglictiné potifebné pro

zacatek dalsiho vzdélavani.

6.4 Srovnani vyuky ¢teni v Cambridge Primary English a Cambridge
Primary ESL

Vzdélavaci kurikula Cambridge Primary English a Cambridge Primary ESL jsou navrZena

tak, aby podporovala rozvoj jazykovych dovednosti u zakti s rlznymi jazykovymi
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predpoklady. Pfestoze maji spolecny cil — rozvijet schopnost efektivniho ¢teni a porozuméni
textu — pristupuji k tomuto cili odlisné s ohledem na jazykovou tGroven zakt. Pouzivaji tedy

1 odlisné metody, strategie a specifika vyuky.
6.4.1 Cambridge Primary English

Kurikulum Cambridge Primary English je urceno predevsim zakim, ktefi anglicky jazyk jiz
v mluvené formé pomérn¢ dobie ovladaji. V této fazi je kladen diiraz na rozvoj plynulosti,
porozuméni a schopnosti analyzovat texty rtizného typu — od literarnich dé¢l po literaturu
faktu, a to jiz od prvopocatecniho Cteni, kde se klade diraz na analyzu struktury text, stavbu
odstavct a diskuze o tom, jak autor dosahuje svého zdméru za pouziti urcitych jazykovych
prostiedkil. Vyuc€ovani Cteni je zaméfeno na systematické budovani slovni zasoby, rozvoj

dovednosti predvidani, pred¢itani, hledani informaci a interpretace.

Ucitelé vedou zaky k tomu, aby pfi ¢teni aktivné predvidali obsah na zékladé titulku, obrazka
nebo znamych informaci. Tato strategie pomaha zaktiim lépe se orientovat v textech a zvysit
jejich aktivni zapojeni v diskuzich. DuleZita je prace s riznymi druhy textdl a zanr. Zaci se
uci identifikovat hlavni myslenku, najit dilezité informace a odvodit vyznam neznamych slov
z kontextu. Pfed c¢tenim je Gvod do tématu koncipovén naptiiklad jako diskuze v menSich
skupinkach na dané téma, ptfi¢emz déti hovoii o svych zkuSenostech bez vyrazné;si jazykové

podpory ¢i ptedchozi ptipravy.

Pti ¢teni nahlas se klade dtraz na plynulost ¢teni, spravnou vyslovnost a porozuméni textu. Po
postavach, coz podporuje hlubsi porozuméni. Ucitelé kladou diraz na rozsifovani slovni
zasoby prostfednictvim synonym, antonym, frazi ¢i idiomd, a vedou ziaky k prvotnimu

rozliSovani formalni a neformalni slovni zasoby.
6.4.2 Cambridge Primary ESL

Cambridge Primary ESL je urCeno zakim, ktefi se u¢i zaroven techniku ¢teni a anglicky
jazyk bez predchozich zkuSenosti s vyukou obého. Z toho vyplyva, Ze ¢tenaiské dovednosti
rozviji mechanickou stranku ¢teni spolu se slovni zdsobou a porozumeéni jazyku. Vyuka
zacind jednoduchymi slovy a frazemi a postupné piechazi k delSim textim. Ucitelé Casto
pracuji s obrazkovymi slovniky nebo vizudlnimi pomtlickami, které pomahaji zakim pfi

osvojovani novych slov. Na zacatku se zaci uci rozpoznavat jednotliva slova, poté stavét



35

jednoduché véty a porozumét jejich vyznamu v kontextu. Vyuziti obrazki, zvukovych
nahravek nebo videozaznaml pomahd zakim lépe pochopit obsah a rozvijet poslechové
dovednosti. Pfedpokladd se, ze samotnému cteni predchdzi dikladna jazykova pfiprava,

seznameni se slovni zdsobou, vysvétleni idiomatickych vyrazl, kulturnich referenci apod.

Velka pozornost se vénuje spravné vyslovnosti. Déti se uci ¢ist hlasky, které zpocatku nejsou
ani schopny spravné sluchové rozpoznat &i vyslovit. Cteni je propojeno s vyukou phonics, coz
je klicové pro rozvoj poslechovych a mluvenych dovednosti. Zde je dilezité, aby 1 ucitel mél
vyslovnost na takové Urovni, aby mohl slouzit détem jako model, a aby jeho vyslovnost

nebyla v rozporu s vyslovnosti vyukovych nahravek.

Hodnoceni u zakti ESL je casto formativni, zaméfené na pokrok v porozuméni a schopnosti
pouzivat jazyk. Diiraz je kladen na individudlni rist, podporu motivace a rozvoj jazykové

jistoty.
6.4.3 Zavér srovnani

Vyucovani ¢teni v kurikulech Cambridge Primary English a Cambridge Primary ESL
predstavuje rizné pristupy prizpisobené potfebam zakli na riznych urovnich jazykovych
dovednosti. Zatimco Cambridge Primary English rozviji od prvopocatku spolu s mechanikou
¢teni 1 kritické mySleni a literarni analyzy textd, kurikulum Cambridge Primary ESL klade
diraz na rozvoj zakladnich jazykovych dovednosti a pfi vyuce vyuziva vizudlni a interaktivni
metody. Oba pfistupy vsak sdileji cile rozvoje porozumeéni, rozsifeni slovni zasoby a podpory
sebereflexe, coz jsou klicové prvky tspésného osvojeni si ¢tenafskych dovednosti. Cambridge
Primary ESL se vSak zaméfuje vice na Cteni se zakladnim porozuménim slovni zésoby

a gramatickych struktur.
6.5 Disledky srovnani pro rozvoj a vybér kurikula

Otéazkou je, proC se skola ve své osmndctileté existenci nikdy o tuto zménu aktivné nesnazila,
naopak se k ni ptfedchozi i soucasné vedeni nestavélo piiznive. Je to pravdépodobné proto, ze
z marketingového hlediska se Skola prezentuje jako stoprocentné anglicka Skola, kde se ceské
déti ponotfenim do autentického anglického prostiedi stanou rodilymi mluvéimi tohoto jazyka,
ktery se naudi ,,pfirozené“, imerzi. Skola si na trhu vydobyla své specifické misto, k némuz
patii nabidka vyuky v anglicting, nikoliv angli¢tiny, kterou si v ni maji déti osvojit bez

explicitni jazykové vyuky. Je nicméné diskutabilni, jestli toto je nejen realistickd, ale
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1 zddouci meta. Z pedagogického hlediska by se pravdépodobné mélo stavét na prvni misto

kurikulum vybrané a adaptované tak, aby byly co nejlépe pokryty potieby zakii.

Dalsim divodem, pro¢ Skola neni k této zméné kurikula motivovéna, mize byt fakt, ze rodice
déti jsou v prvnich letech jejich dochdzky do ISO casto nadSeni tim, co oni sami interpretuji
jako rychlé pokroky pfi osvojovani jazyka, takze ze strany rodicli na zadné vyrazné zmény
neni tlak. RodiCe také akceptuji, ze naprosta vétsina uciteli nema angli¢tinu jako matetsky
jazyk a ovladaji ji na riznych trovnich, ¢asto dosti vzdalenych od urovné rodilého mluvc¢iho,
coz by v piipad¢€ hodin ¢eského jazyka pro n€ bylo nepiijatelné. Rodice tuto situaci berou jako
fakt, sami Casto anglictinu neovladaji vilbec nebo jen na velmi omezené urovni, a mnozi
z nich nejsou pravdépodobné sto sami jazykové vyucovani svych déti hodnotit. V prostiedi
soukromé Skoly jsou zmény casto iniciovany jako dusledek snahy uspokojit rodi¢e ve smyslu
,»nas zakaznik, nas pan* a v tomto pripad¢ tedy neni tlak na piehodnoceni soucasné situace

nijak vyrazny.

Tuto zménu by naopak kladné ptivitali ucitelé, ktefi si jsou nejvice védomi, jak by zména
k vice jazykové orientovanému kurikulu jejich zakim prospéla. Ucitelé vétSinou na
pedagogicky proces nahlizi ve smyslu toho, jak nejlépe a nejefektivnéji napliovat potieby
zakt. Mnoho z nich citi frustraci z toho, Ze vyuka Cteni je zaméfena pfevazné na mechanickou
¢ast vyuky a ve vyu€ovani neni prostor a Cas vénovat se rozvijeni jazykovych dovednosti,
které by vedly k orientaci na Cteni s porozuménim. Zmeéna kurikula by tedy dala vice prostoru
a Casu zaméfit se na dovednosti, které by ze ¢teni vytvotily smysluplnéjsi aktivitu, nez tomu

bylo doposud.
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7 Zavér

Analyza kurikula Cambridge Primary ptedstavend v této zavéreéné praci reflektuje smér
profesionalni debaty o vyuce angliétiny, kterd v Cesko Britské Mezinarodni $kole a Matetské
Skole s.r.0. v soucasné dob¢ probiha. Da se fict, ze zména pfistupu k této problematice je
vidét jiz v tom, Ze se o tomto tématu vibec oteviené hovoii. Srovnani dvou moznych variant
kurikula dodava této debaté na diavéryhodnosti a profesionalité, nebot se v ni vychazi
z konkrétnich existujicich dokumentl spiSe nez z pocitii a osobnich dojmt. Ucitelé a vedeni
se zacali pravidelné schéazet a hovofit o této problematice a mozném posunu do budoucna.
Toto srovnani dvou variant kurikula tedy poslouzilo jako odrazovy mistek pro zahajeni
dlouhodobé debaty o vyuce Cteni v prostiedi, kde by bylo zadouci vénovat vice pozornosti
¢teni jako porozuméni vyznamu, spiSe nez jen mechanické aktivity vychazejici z analyzy

a syntézy hlasek.

Ze soucasného stavu této debaty je zatim ziejmé, Ze oficidlni zménu z Cambridge Primary
English na Cambridge Primary ESL vedeni sice nepodpofi, ale to predevSim z divodi
prezentace Skoly pro vefejnost spiSe nez z davodi pedagogickych. Nicméné debaté
o principech rozdild a zmén v naplni hodin se nebrani a rozumi tomu, ze ucitelé tyto zmény
vidi jako potfebné. Navic, kurikulum Cambridge Primary je natolik flexibilni, ze je moZné ho
interpretovat rovnéz flexibilng, cile jsou definovany dosaZenim urcitého typu dovednosti
a k naplnéni cilti je mozné pouzivat rizné typy prostiedkl a aktivit. VSichni zucastnéni této
debaty jsou za jedno v tom, Ze Skola musi zacit klast vétSi dlraz na explicitni jazykovou
vychovu a vyuku, kterd je diky flexibilit¢ kurikula moznd a mize probéhnout i bez formalni
zmény. Rozsifeni jazykovych aktivit by ve svém disledku mélo vést 1 k chapani podstaty

Cteni predevsim jako pfenosu vyznamu.

Konkrétné se tato flexibilita zatim projevila v tom, Ze ucitelé dostanou vétsi prostor vénovat
se jazykové vyuce pod hlavickou Use of English, coz je formalné souc¢ast Cambridge Primary
ESL, nicméné redlné ji lze zaclenit do raznych verzi kurikula — je to jen otazka priorit
a pristupu. V praxi tato zména znamena napiiklad to, Ze v Sesti a sedmi letech budou mit zaci
v hodnoceni zahrnuto nékolik specificky jazykovych fe€ovych tkoll, kterym bude predchazet
vhodna a cilena pfiprava. V soucasné¢ dobé se uvazuje napiiklad nad hodnocenim popisu
obrazku, prevypravéni ptibéhu za pomoci vizualni podpory, pfiprava otazek o precteném

piibé¢hu a podobné. Vhodny Casovy prostor vznikne tim, ze se snizi pocCet psanych vystupd,
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u kterych ucitelé citi, ze redln¢ presahuji moznosti vétSiny déti (naptiklad psani pohadky nebo
fantazijniho ptibéhu), popiipadé se tyto ukoly budou realizovat jako soucast diferenciace se
skupinou nadanych zakt. Obecné se da fict, Ze zaci budou vedeni k tomu, aby sami sebe spolu
s uciteli vnimali jako aktivni studenty jazyka, ktefi systematicky pracuji na rozsifovani svych

jazykovych dovednosti.

Zavérem lze tedy shrnout, Ze tato prace zapocala hlubsi debatu o vyuce cteni v bilingvnim
kontextu konkrétni Skoly, vedla k prvnim praktickym zménam v pfistupu k vyuce a do
budoucnu by méla i naddle inspirovat alternativni pohledy na prvopocatecni Cteni v této

specifické oblasti vzdélavani.
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