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ANOTACE



. UvOoD

Diplomova prace je zaméfena na zprostiedkovani uméni détem predSkolniho véku.
Prvni ¢ast je vénovana specifikiim vyvojové psychologie a détské kresby a ¢ast druha
galerijni animaci. Vrcholem préace je projekt, uskuteCnény s détmi v konkrétni matetské
Skole. Projekt se d€li na pét jednotlivych vystupt, které jsou zaméieny na vybrané umélce,

vytvarné styly a obdobi v d¢jinach vytvarného umeéni.

Jeho cilem je zjistit, jestli 1ze zprostiedkovavat uméni détem jiz v predskolnim véku
a to prostfednictvim uciteld nebo uditelek Vv prostiedi matefskych skol. Projektem bych
chtéla i zjistit, do jaké miry déti dokdzou vnimat riizné styly vytvarného uméni a inspirovat
se jimi pii vlastni tvorbé, zaloZené na sezndmeni se s uméni, umélci a jejich poznavani

skrze rGzné pohybové, tanecni, dramatické, hudebni a vytvarné aktivity.

Z tohoto projektu vznikly jednoduché pracovni listy vyuZitelné dale pro déti
predskolniho veéku a ucitele (ucitelky) v matetskych skolach. Kazdy pracovni list ma své
téma, odvozené podle vytvarného stylu, kterym se zabyva. K listim jsou piipojeny
ptipravy pro ucitele jako jednoduchy navod k realizaci projektu.

Projekt je koncipovan tak, Ze jednotlivé vystupy se mohou uskutecnit téméi kdykoli

Vv pritbéhu Skolniho roku a jsou snadno zaraditelné do Skolnich vzdélavacich programu

matetskych skol.



. TEORETICKA CAST

I.L1. SPECIFIKA PREDSKOLNIHO VEKU

I1.1.1. Vyvojova psychologie — obdobi predskolniho véku

Ptedskolni vek je definovan jako obdobi ditéte od tii do Sesti az sedmi let, kdy je
dit& dostate¢né socialng zralé pro nastup do $koly.' Nekdy toto obdobi byva jests dale
déleno na dvé rozmezi dané vstupem do matefské Skoly a poté nastupem do Skoly
zékladni.? V tomto v&ku si dit& vytvati vlastni pozici ve svéts a vztah ke svétu. NeuvaZuje
jesté logicky, dulezitou roli pfi zpracovani informaci u néj hraje predstavivost a intuitivni
uvazovani. Charakteristické je odpoutavani se od rodict a navazovani vztaht s vrstevniky,
potfeba zvladnout rizné véci samostatné a uceni se k sebeprosazeni a prosocidlnimu
chovani.
pro dit¢ pfijemnd a v tomto v€ku ma jiz néjaky cil a vétsi organizovanost. Hra rozviji
I vlastnosti jako je iniciativnost, tvofivost a piedstavivost, které¢ déti vyuziji v pozd&j$im
zivoté. Také pfinasSi radost a skrze ni mize dit€ lépe porozumét néjaké zvlastni nebo
neobvyklé situaci.® Tohoto faktu Ize vyuzit pfi riiznych ¢innostech v matefské Skole. Pti
realizaci svého projektu ,.Zprosttedkovani umeéni détem predskolniho v€ku* jsem hru

zatazovala do jednotlivych vystupl velice Casto — jednak jako motivaci a i jako néstroj

! VAGNEROVA, Marie. Vyvojové psychologie L. 1. vyd. Praha. Karolinum. 2008. 468 s. ISBN 978-
80-246-0956-0.

2 SIMICKOVA CIZKOVA, Jitka a kol. Prehled vyvojové psychologie. 2. vyd. Olomouc: Univerzita
Palackého v Olomouci, 2005. 68 s. ISBN 80-2440629-2.

¥ LANGMEIER, Josef; LANGMEIER, Milo§; KREJCIROVA, Dana. Vyvojovd psychologie a iivodem
do vyvoje neurofyziologie. 1. vyd. Praha: H§H, 1998. 69, 70 s. ISBN 80-86-022-37-4.
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poznani a pochopeni dané problematiky. Hrou dité¢ vyjadiuje postoj ke svétu a sobé

samému a je prostiedkem interpretace a vyrovnavani se s realitou.’

1.1.1.1. Vyvoj pozndvacich procesi

Vyvoj poznavacich procestt v obdobi piedSkolniho veéku je pomérné dosti
intenzivni.? Kognitivni vyvoj pfinadsi mnoho vyznamnych zmén v oblasti détské psychiky.

V pfedSkolnim v€ku se méni mysSleni. Zurovné symbolického na uroven
intuitivniho nebo-li nézorné¢ho myéleni.3 Presto je jeSt¢ nepfesné a ma jistd omezeni,
protoze zatim neni natolik vyvinuté logické uvazovani. Mysleni piedskolnich déti ma tedy
sva specifika. Velmi Casto se dit€¢ upne k jednomu vyraznému, ne nutné podstatnému,
znaku véci a ostatni, pro n&j méné vyrazné, znaky prehlizi.* Umi jiz vyvozovat zavéry,
ale ty jsou ovlivnéné vlastnim subjektivnim nizorem. ten je vdzany na vizudlni zkuSenost,
&innost a preference ditdte.> Mysleni je tedy egocentrické, dité nedokaZe plné& pochopit
a pfijmout nazor jiny neZ svijj vlastni. Nastava rozvoj pojmového mysleni, ve kterém se
zacinaji objevovat pocatky analyzy, syntézy a srovnavani.®

Dalsi zvlaStnosti mysleni pfedSkolnich déti je zplsob, jakym informace z okolniho
svéta zpracovavaji. Skrze fantazii si déti pomahaji pfi vysvétlovani d&l redlného svéta.

Piestoze vi, co je Zivé a nezivé, prficitaji lidské vlastnosti a chovani i neZivym objektim.

! VAGNEROVA, Marie. Vyvojova psychologie 1. 1. vyd. Praha. Karolinum. 2008. 468 s. ISBN 978-
80-246-0956-0.

2 SIMICKOVA CIZKOVA, Jitka a kol. Prehled vyvojové psychologie. 2. vyd. Olomouc: Univerzita
Palackého v Olomouci, 2005. 69 s. ISBN 80-2440629-2.

¥ LANGMEIER, Josef; LANGMEIER, Milo§; KREJICIROVA, Dana. Vyvojovd psychologie a iivodem
do vyvoje neurofyziologie. 1. vyd. Praha: H§H, 1998. 73 s. ISBN 80-86-022-37-4.

* VAGNEROVA, Marie. Vyvojova psychologie I. 1. vyd. Praha. Karolinum. 2008. 468 s. ISBN 978-
80-246-0956-0.

> LANGMEIER, Josef; LANGMEIER, Milos; KREJCIROVA, Dana. Vyvojovd psychologie a tivodem
do vyvoje neurofyziologie. 1. vyd. Praha: H§H, 1998. 74 s. ISBN 80-86-022-37-4.

® SIMICKOVA CIZKOVA, Jitka a kol. Piehled vyvojové psychologie. 2. vyd. Olomouc: Univerzita
Palackého v Olomouci, 2005. 70 s. ISBN 80-2440629-2.
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Déti si tak mohou vysvétlovat naptiklad proudéni feky — feka bézi pies kameny
nebo slunce jde po obloze a podobné. Z détské potieby jistoty plyne presvédceni, Ze jednou
feCena pravda ma absolutni platnost. Dité ma potize pochopit zmény nazorii a postoji
dospél}'/ch.1 Détska psychika a mysleni jsou v tomto obdobi zcela vazany na konkrétni
predméty. DéEti chapou svét jen v daném pritomném okamziku a vnimaji pouze ten prostor,
ve kterém Zziji a jednaji.2

Vybér informaci se nepodfizuje systematickému zkoumani jednotlivych c&asti.
soucast celku a vztahy a souvislosti mezi nimi. Nicmén¢ ve starSim piedskolnim véku uz
déti zvladaji pfitazovani véci k urcité kategorii a kromé vizudlni podobnosti uz i vice
vnimaji funkéni vztahy mezi vécmi. Rozviji se deduktivni uvaZovani. Reaktivni
a impulzivni chovani piedskolnich déti mé& za nasledek neschopnost naplanovat si
jednotlivé kroky postupu feseni plroblému.3

Diky rozvoji predstavivosti déti jiz dokdZou vypravet néjaky dé€j nebo zazitek.
fantazijni predstavy se projevuji ve vytvarném projevu i treba namétovych hrach.* Fantazie
Vv tomto véku vyrovnava rozumovou a citovou stranku. DéEti vyuZivaji fantazie, aby l1épe
pochopili realitu. Nékdy tak v disledku michani vzpominek s fantazijnimi pfedstavami

vznikaji nepfesnosti nebo tzv. nepravé 12i.°

! VAGNEROVA, Marie. Vyvojova psychologie I. 1. vyd. Praha. Karolinum. 2008. 468 s. ISBN 978-
80-246-0956-0.

’SIMICKOVA CIZKOVA, Jitka a kol. Piehled vyvojové psychologie. 2. vyd. Olomouc: Univerzita
Palackého v Olomouci, 2005. 78 s. ISBN 80-2440629-2.

¥ VAGNEROVA, Marie. Vyvojové psychologie L. 1. vyd. Praha. Karolinum. 2008. 468 s. ISBN 978-
80-246-0956-0.

*SIMICKOVA CIZKOVA, Jitka a kol. Prehled vyvojové psychologie. 2. vyd. Olomouc: Univerzita
Palackého v Olomouci, 2005. 69 s. ISBN 80-2440629-2.

> VAGNEROVA, Marie. Vyvojova psychologie I. 1. vyd. Praha. Karolinum. 2008. 468 s. ISBN 978-
80-246-0956-0.
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Zranim mozku a pozitivni stimulaci (pamét'ové hry) se zvySuje kapacita paméti.
K vyssimu poctu zapamatovanych jednotek pfispiva vyuziti logickych souvislosti a je
ovlivnén informovanosti ditéte v dané oblasti. PredSkolni déti se nesnazi si néco
zapamatovat umyslné za pouziti n¢jaké metody (opakovani), v tomto véku nejlépe funguje
netmysiné zapamatovani. To co dité citové zaujme si také nejlépe zapamatuje. Kolem
¢tvrtého roku si dit€ uchova prvni vzpominky, ale neni jich mnoho a jsou nepfesné.1 Pamét
ditéte ptredskolnim véku je pfevazné konkrétni a mimovolna. Az na kolem Sesti let si déti
zacinaji informace umysIné zapamatovavat. Logické a zndmé véci, stejn¢ jako opakujici se
udélosti, si dit¢ 1épe pamatuje. 1 kdyz stdle pfevladd mechanickd pamét, rozviji se uz
1 slovné logicka, kterd postihuje vnitini Vztahy.2

Za rozumov¢ zralé, piipravené na vsup do zakladni Skoly, se povazuje dité, které
dosahuje takového stupné vyvoje, aby bylo schopné Uspésné zvladnout pozadavky skolni
dochézky.3 Takovy jedinec piechdzi od celostniho k proclenénému vnimani (tak dité
diferencuje vizudlni a zvukové prvky, coZ je nezbytné pro uceni se ¢teni, psani a pocitani),
uplatituje analyticko — syntetickou ¢innost (rozlisi detaily, jednotlivé ¢asti a dokaze je opét
spojit v celek), vuli dokaze ovladnout svoji kratkodobou pozornost (zpoc¢atku 10 minut),
odlisi realitu od svéta fantazie, ma trvalej$i a zdmérnou pamét’ s logickymi prvky, rozlisi
hru od povinnosti, pfekonava zaméfeni na sebe sama — egocentrismus, uplatiluje tvofivy

a aktivni pfistup ke svétu (je zvidavé, ma zajem) a jeho fec je pifiméfené vyvinutd (to

! VAGNEROVA, Marie. Vyvojové psychologie L. 1. vyd. Praha. Karolinum. 2008. 468 s. ISBN 978-
80-246-0956-0.

2 SIMICKOVA CIZKOVA, Jitka a kol. Piehled vyvojové psychologie. 2. vyd. Olomouc: Univerzita
Palackého v Olomouci, 2005. 69 s. ISBN 80-2440629-2.

¥ LANGMEIER, Josef; LANGMEIER, Milo§; KREJCIROVA, Dana. Vyvojovd psychologie a iivodem
do vyvoje neurofyziologie. 1. vyd. Praha: H§H, 1998. 76 s. ISBN 80-86-022-37-4.
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znamena, ze dit¢ mluvi ve vétach a jednoduchych souvétich a dokaze sdélit a vyjadfit vse
> N 1
potiebné).

Emoc¢ni prozivani se u déti predskolniho veéku projevuje veétsi stabilitou a
vyrovnanosti. Emoce ovliviiuje pfedevSim konkrétni aktualni situace nebo ¢innost, kterou
dité zrovna proziva a je pro n¢j ptijemna ¢i neptijemna. Celkové byvaji déti v predskolnim
véku vétsinou dobfe naladéné a negativnich emocnich reakci ubyva. Tim, Ze déti 1épe
chapou pfi¢iny a vztahy mezi udélostmi, ubyvd u nich i projevi vzteku a zlosti.
S pozitivnim ladénim a veselosti je spojen rozvoj smyslu pro humor. Strach byva spojen

° ’ .. . ’ . . ’ ’ « . . . ’ - ;2
S riznymi imaginarnimi bytostmi, nezndmymi situacemi a negativni zkuSenosti.

Z vysSich cith se rozviji city socidlni a to jednak ve vztahu k dospélym (laska
K rodi¢im, sympatie k znamym) a ve vztahu k vrstevnikim. Dit¢ vyhledava kontakt
S druhymi détmi za ucelem hry. Intelektudlni city se projevuji v radosti z poznavani
a vlastni aktivni tvofivé Cinnosti a diky estetickym citim déti dokézou ocenit néco
krasného — at’ uz vytvarné dilo, hudbu nebo pohadku. Zacinaji se objevovat pocity viny
nebo naopak uspokojeni pii pochvale. Dit¢ zacina rozliSovat co je spravné a Spatné, cO
muize a nesmi. Rozviji se etické citéni, které ovliviiuje chovani ditéte i bez dohledu
dosp&lého.?

ospélého.

Socializace v pfedskolnim véku se odehrava nové i mimo rodinné prostiedi. Je
prvnim krokem k Zivotu ve spolecnosti a pfipravou k zafazeni mezi ostatni Zaky do Skoly.
Kontaktem s dal§imi osobami ziskava dit¢ zkuSenosti, které utvaii i jedincovo

sebehodnoceni a sebepojeti, jeho individualitu. Zaklady vhodného socidlniho chovani dité

'SIMICKOVA CIZKOVA, Jitka a kol. Piehled vyvojové psychologie. 2. vyd. Olomouc: Univerzita
Palackého v Olomouci, 2005. 78 s. ISBN 80-2440629-2.

2 VAGNEROVA, Marie. V§vojové psychologie L. 1. vyd. Praha. Karolinum. 2008. 468 s. ISBN 978-
80-246-0956-0.

3 SIMICKOVA CIZKOVA, Jitka a kol. Prehled vyvojové psychologie. 2. vyd. Olomouc: Univerzita
Palackého v Olomouci, 2005. 71 s. ISBN 80-2440629-2.
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ziskava v rodiné. Prace ve skupiné, sebeprosazeni, sdileni s dalSimi lidmi mimo rodinu
jsou socialni dovednosti, které je teprve potieba si osvojit. V oblasti socialniho vyvoje je
dité¢ v predSkolnim véku nejvice ovlivnéno rodinou, jeho vrstevniky a mateiskou Skolou,
kterou navstévuje. Diky poslednim dvéma jmenovanym dité ziskava nové socialni role,
které si musi osvojit a zvladnout. Je to role vrstevnika (vztah k cizim détem), role zaka
mateiské Skoly a role kamarada (vymezena bliz§im vztahem k druhému ditéti).1

Mateiskd Skola je vyznamnym socializaénim Cinitelem. Z davérné znamého
rodinného prostiedi dit¢ ptichazi do prostfedi ciziho, kde je Cast dne samo a musi se
pfizpusobit jeho narokiim a rezimu a akceptovat cizi dosp€lou autoritu — ucitelku. Vztah
mezi ulitelkou matetské Skoly a ditétem byva oboustranné dosti osobni a jedine¢ny.
Mateiska skola vybornou a nenasilnou formou ptipravy pro vstup do instituce skoly.

Tim, Ze je dit¢ v matefské Skole ve skupiné cizich déti, musi si své postaveni
vydobyt. U¢i se prosadit se, ale ne na tkor druhého, vyrovnat se s konkurenci, nezajmem
1 prehlizenim. Nicméné predskolni déti maji potfebu kontaktu s vrstevniky a spole¢né
zazitky napomdhaji ditéti ztotoznit se s cilovou vrstevnickou skupinou. Vztah ditéte
S druhym ditétem stejného ve&ku neposkytuje takové jistoty a ochranu jako vztah
s dospélymi jedinci. Na druhou stranu, pfi zafazovani se do skupiny jsou pro dité
pfijatelnéjsi jeho vrstevnici, protoZe nepiedstavuji Zadné ohroZeni — nejsou mocnéjsi ani
siln€j§i nez dité¢ samo. V interakci s ostatnimi v matefské Skole jsou ziskavany nové
a cenné zkuSenosti v oblasti sebeprosazovani a soupeteni, spolupraci, v projevech soucitu

a solidarity a ve zvladani konfliktt, pocitt litosti a zklamani.?

"WAGNEROVA, Marie. Vyvojové psychologie L. 1. vyd. Praha. Karolinum. 2008. 468 s. ISBN 978-
80-246-0956-0.

2 VAGNEROVA, Marie. Vyvojova psychologie I. 1. vyd. Praha. Karolinum. 2008. 468 s. ISBN 978-
80-246-0956-0.
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11.1.2. Détska kresba

Na otazku ,Proc dité kresli?‘ odpovida Jaromir Uzil tak, Ze kresleni je pro dité hrou.
Pomoci kresby dit€¢ vypravi o jeho dojmech, o tom, co ho tizi i o sobé samém. V kazdém
ohledu je kresleni naprosto zdravd a piirozena cinnost souvisejici s vyvojem détské
psychiky.! Vytvarné projevy ditéte souviseji s jeho vnimanim, myslenim, predstavivosti,
s jeho charakterovymi vlastnostmi a zvlastnosti jeho psychického i somatického typu.2
Détska kresba kromé hry odrazi 1 realitu, ktera dité obklopuje a tudiz je nejen vybornym
prosttedkem poznavani a zkoumani osobnosti ditéte. Studium a rozbor détskych kreseb se
vyuziva pii testovdni mentédlni urovné, jako prostiedku komunikace, kdyz dité¢ jesté
neovlada dostate¢né fe¢ nebo se nedokaze presné vyjadiit nebo jako prostiedku zkoumdani
efektivity ditéte a k vyjadieni znalosti ditéte o svém téle. 3

Skrze kresbu lze zkoumat i inteligenci ¢lovéka. ,nakresli strom* a ,nakresli ¢lovéka’
jsou dva nejznamé;jsi. Tyto testy psychologové vyhodnocuji podle slozité $kaly, nicméné
by nemély byt jednostranné vyuZivany — u testovani vyvoje psychiky je fada problému
a zvlastnosti, které je nutno neopomenout.” Je témé&f nemozné takto zkoumat kresbu pokud
nezname emocni stranku ditéte a jeho rodinné, socidlni a kulturni prostiedi a vlivy. Neni
dilezité jak obratné nebo kvalitn€ je postava nakreslena, nybrz pocet prvki, které jsou
zobrazeny. To, Ze na obrazku postavé néco chybi, miva rizné pficiny at’ uz télesné, citové

nebo socialné podminéné.5

Y UZDIL, Jaromir. Cdry, klikyhdky, pandci a auta. Statni pedagogické nakladatelstvi. Pro¢ tedy dité
kresli?, s. 18.

2 UZDIL, Jaromir; SASINKOVA, Emilie. Vytvarnd vychova v piedskolnim véku. 1. vyd. Praha: Statni
pedagogické nakladatelstvi. 1980. 20 s. ISBN 14-442-80.

% DAVIDO, Roseline. Kresba jako ndstroj pozndni ditéte. Praha: Portal, 2001. Kresba — velka
neznama, s. 15— 19.

* UZDIL, Jaromir. Cdry, klikyhdky, paiidci a auta. Praha: Statni pedagogické nakladatelstvi. Jak je to
s inteligenci ditéte — pozname ji podle kresby?, s. 62.

®> DAVIDO, Roseline. Kresba jako ndstroj poznani ditéte. Praha: Portal, 2001. Kresba a inteligence s.
67 -71.
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Problém nastava v piipadé, Ze dit¢ nekresli a nejevi o vytvarny projev zadny
zajem. Pfi¢inou muze byt naruSeny a nedostateCny vztah ditéte k jeho okoli, neschopnost
soustiedit se, nedostatek sebevédomi nebo 1 pfili§ zatézujici tkoly. Moznou odchylku
Vv psychickém vyvoji naznacuje, kdyz se u ditéte nevyvijeji grafické typy a dit¢ kresli
hlavonoZce az do Sesti let. Nicméné takového hodnoceni détské kresby je velice slozité
a jednoznacné vyzaduje odbornou expertizu.1

Vytvarny projev ditéte tedy tzce souvisi sjeho psychickym Zivotem — zvlasté
S pfedstavivosti a vnimanim. pii vniméni riznych podnéti si jedinec vybirad ty, které se
dotykaji jeho z4jmu, citl, védomosti a potieb. A pii obrovském mnozstvi podnéti, které na
naSe smysly ptsobi v kazdé sekundé, to ani jinak nejde. S rostoucim mnozstvim zkuSenosti
se objevuje vile a potfeba ditéte se s nimi vypotfadat. Tim se obohacuje détska kresba,
objevuji se naznaky prostoru a scény.2

Vyznamnou roli hraje ve vytvarném projevu také predstavivost. Znamé predméty
a jevy se objevuji v pamétovych predstavach a jejich opakem jsou fantazijni predstavy,
ve kterych byva zpodobnéno cokoli co si jen jde piedstavit nebo i to, co neexistuje.
Pro kazdého jedince je charakteristicka jina formy ptedstavivosti zavisla na typu osobnosti
¢lovéka. Fantazie je dileZitou a nezbytnou soucésti zivota vSech lidi, nabizi alternativu
realného zivota inikem do pfijemné iluze.?

Vnimani, predstavivost a mysleni jsou psychické funkce nezbytné k uskutecnéni
a obohacovani vytvarného projevu déti. Pii kresbé dit€¢ danou véc pozoruje a zkouma.

Premysli o jejim plvodu, slozeni a funkci. Diky témto znalostem o vztazich mezi vécmi

! UZDIL, Jaromir; SASINKOVA, Emilie. Vytvarnd vychova v piedskolnim véku. 1. vyd. Praha: Statni
pedagogické nakladatelstvi. 1980. 53 - 55 s. ISBN 14-442-80.

2 UZDIL, Jaromir. Cdry, klikyhdky, paiidci a auta. Praha: Statni pedagogické nakladatelstvi. Vytvarny
projev a psychicky zivot, s. 91 - 95.

% UZDIL, Jaromir. Cdry, klikyhdky, paiidci a auta. Praha: Statni pedagogické nakladatelstvi.
Piedstavivost, s. 100 — 102.
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a jejich jednotlivymi c¢astmi zachycuji déti dalezité prvky, bez kterych by tyto véci
postradaly smysl nebo funkei.!

Vyvoj kresby a prvni vytvarné projevy, oznatené¢ obdobim caranic, zaCinaji uz
V prvhim roce zivota. 2 Nicméné& doba pocatku caranic je u kazdého ditéte individualni
stejné jako prechod k dal§im stadiim vyvoje kresleni.? Uplné pocatky mizeme vysledovat
u malych déti, kdy prvni grafické stopa vznikne otiskem dlan¢€ nebo prstii na zamlzeném
skle nebo vedenim klaciku v pisku. Spojuje se pfi tom radost ze stopy a z pohybu, ktery
stopu vytvofil. Prvni détské Cdranice vznikaji krouzivym pohybem a maji tvar ovalu se
sklonem doprava. To je disledkem toho, Ze otaCivy pohyb jest¢ vychazi z ramenniho
kloubu. Postupné se uvoliiuje zap&sti a zvysuje se kooperace a ohybacl prstli. Objevuje se
rovna 1 klikat4 Cara, rizné spirdly, body, tecky, kratké a husté Caranice. K¥izeni ¢aranic
ve vodorovném a svislém sméru je pak daldim vyznamny pokrokem.”

Tim, jak se déti u¢i ovladat jemnéj$i pohyby zmenSuje se i format papiru, na ktery
caraji. Zpocatku neni podstatny vysledek, ale samotna aktivita kresleni. Kdyz si dit¢ za¢ne
uvédomovat, Ze ,néco nakreslilo, zacne své Caranice rizné vykladat — zapojuje 1 mysleni
a fe€. Objevuji se viceméné tii druhy vykladii. Prvni, kdy dit€¢ pfedem fekne, co nakresli,

ale pak na to zapomene nebo obsah zméni. Pfi druhém zplisobu vykladu dit¢ predem

Y UZDIL, Jaromir. Céry, klikyhdky, pandci a auta. Praha. 2. vyd. Statni pedagogické nakladatelstvi.
1973.119ss.

2 DAVIDO, Roseline. Kresba jako ndstroj pozndni ditéte. 1. vyd. Praha. Portal. 2001. 205 s. ISBN 80-
7178-449-4.

¥ RAZAKOVA, Dagmar. Kreslime, malujeme, modelujeme. Praha. Statni pedagogické nakladatelstvi,
1963. 135 s. ISBN 14-023-63.

* UZDIL, Jaromir; SASINKOVA, Emilie. Vytvarnd vychova v predskolnim véku. 1. vyd. Praha. Statni
pedagogické nakladatelstvi. 1980. 21 s. ISBN 14-442-80.
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neurci, co bude kreslit a vymysli si, co je na obrazku az po jeho nakresleni. Tteti vyklad
kresby se shoduje s pivodnim zamérem ditste.

Dalsim stupném vyvoje kresby je stadium hlavonozcu. Dité asi ve véku tii let dava
jiz svym kresbam obsah a nejcastéji kresli postavu jako kolecko pro hlavu a trup, na které
se napojuji dvé cary jako nohy. Postupné ptibyvaji na postavé — hlavonoZzci detaily (oci,
nos, usta, n¢kdy usi, pupek).2 V tomto obdobi dit¢ c¢asto doprovazi své kreshy
vysvétlujicimi a popisnymi komentafi.?

Mezi patym a Sestym rokem se k hlavé ptipojuje dalsi kolecko znazornujici trup.
Postava je zndzornéna kompletné se vSemi koncetinami az kolem Sestého roku. Roseline
Davido piSe: ,,Podle studie kresli 71,5% pétiletych déti koncetiny jako pouhou carku.
U 33% péti- a Sestiletych déti jsou ruce k t€lu ptipojeny na spravném misté, 4,3% z nich
vyzna&uji ramena.«

Zivotnost a rozevlaty pohyb jsou charakteristické znaky pro kresbu Gtyf- az
pétiletych déti. Tahy jeSté zlstavaji nejisté, mnohdy s pfetrvavajicim sklonem doprava.
Detaily zobrazovanych véci voli podle toho, do jaké miry je zaujal jejich vzhled
nebo funkce. Problematické je rozmisténi na papife a détem vtomto v€ku se téZko
vyjadiuji vztahy mezi jednotlivymi objekty. Naopak déti péti- az Sestileté se jiz snazi

o realismus pfi kresbé pfedmétli a postav. Dokonce jsou déti schopné kreslit 1 na zakladé

! RAZAKOVA, Dagmar. Kreslime, malujeme, modelujeme. Praha: Statni pedagogické nakladatelstvi,
1963. Vytvarna vychova v jednotlivych tfidach vSetfidnich matetskych skol a v jednotiidni matefské skole, s.
60 — 62.

2 DAVIDO, Roseline. Kresha jako ndstroj pozndni ditéte. Praha: Portal, 2001. Vyvoj kresby, s. 23, 24.

¥ RAZAKOVA, Dagmar. Kreslime, malujeme, modelujeme. Praha: Statni pedagogické nakladatelstvi,
1963. Vytvarna vychova v jednotlivych tfidach vSetfidnich matetskych skol a v jednotiidni matefské skole, s.
64.

* DAVIDO, Roseline. Kresba jako ndstroj pozndni ditéte. Praha: Portal, 2001. Vyvoj kresby, s. 24.
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pozorovani jist¢ véci. V kazdém véku vétSina déti piistupuje pozitivné k vytvarnym

¢innostem a to je vybornym zékladem k jejich dalSimu rozvij eni.t

Obsah détskych kreseb

Obsah détskych kreseb je pomérné dosti stabilni. Dit¢ zobrazuje to, co ho néjakym
zpusobem zaujalo, je mu blizké, co dilezit¢tho ho obklopuje. Podle toho pravé také
poznavame, co je pro dité zajimavé a podstatné.? Jsou to viedni naméty jako auta, domy,
dopravni prostiedky, ptaci, ryby, hmyz nebo vymySlené predméty — rtzné pohadkové
postavy a tak podobng.? Nejcastéji vSak zobrazuje ¢lovéka a pak tedy postupné i to, co se
ho né&jak tyka. Pro kazdé zobrazované téma se vyvinul urcity ,,graficky typ*. Prvni obrazky
¢lovéka oznaceni se jakoby podobaji nezivé loutce svoji strnulosti a nedostatkem znakd.
a vlasy. Trup dit& zacina kreslit az pocituje potiebu doplnit k télu n¢jaky detail, naptiklad
knofliky. Tak vznika nejdiive mezi nohama a pozdé¢ji samostatn€. Prvni kresby hlavonozct
vznikaji mezi tfetim a ¢tvrtym rokem a ¢im vice dité kresli, tim rychleji se jeho kresha
zdokonaluje. V Sesti letech uz mivaji postavy déti na obrazcich zfetelné ¢lenéné télo a paze
se ptipojuji k trupu. Zpocatku nebyva rozliSeno pohlavi ani v€k, postupné pfibyvaji znaky
jako sukné, klobouk a podobné, které rozdily mezi pohlavim naznacuji. Zdvojeni obrysu

S S v oy r rox 4
nohou nastava v patém az Sestém roce ditcte.

! RAZAKOVA, Dagmar. Kreslime, malujeme, modelujeme. Praha: Statni pedagogické nakladatelstvi,
1963. 70, 81, 82 s. ISBN 23-0-01.

2 UZDIL, Jaromir; SASINKOVA, Emilie. Vytvarnd vychova v piedskolnim véku. 1. vyd. Praha: Statni
pedagogické nakladatelstvi. 1980. 22,23 s. ISBN 14-442-80.

¥ RAZAKOVA, Dagmar. Kreslime, malujeme, modelujeme. Praha: Statni pedagogické nakladatelstvi,
1963. 83 s. ISBN 23-0-01.

* UZDIL, Jaromir. Cary, klikyhdky, pandci a auta. Praha: Statni pedagogické nakladatelstvi.
uskute¢nit se, s. 26 - 29.
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Pohyb postav déti vyjadiuji blizkosti pfedméti na obraze. Pokud déti chtéji, aby se
postava pohybovala, musi ji zobrazit z profilu. Pii takové kresbé dit¢ ,nevzpominad‘ jak
Cloveék vypada z profilu, ale predstavuje si to. Objevuje se i takzvany ,,smiSeny profil®,
jenz kombinuje pohled zepiedu i z boku, coz je dikazem piedchoziho tvrzeni.!

Dalsim casto zobrazovanym tématem je dum. Je to proto, Zze dim symbolizuje
jistotu, bezpeci, teplo. Kresba domu taky podléha grafickému vyvoji — od tvaru chyse
nebo iglu pred spolecenské, vysoké domy aZ po tovarny, mlyny a podobné.? Je vhodné
zminit, ze typ domu, ktery dité kresli, se do zna¢né miry odviji od charakteru architektury
a doby, ve kterém 2ije.3

Strom je v détské kresbé nejprve jen vertikalni linka s dal§imi horizontalnimi, které
jsou na ni pfipevnéné v pravém uthlu. Této zvlastnosti se fikd ,,R — princip“. Pozdé&ji se
pravy tihel zkosi a dit& zagne ptidavat znaky rozlisujici listnaty a jehli¢naty strom.*

Zajem o pohyb a vSe co se hybe se odrazi v touze kreslit vSelijaké dopravni
prostredky. NejCastéji auta, lod€, vlaky. NEkdy je okouzleni ditéte dopravnim prostiedkem
tak velké, Ze jej postupné kresli az s prekvapivé presnymi detaily. Nékdy dit€ nakresli to,
co bychom ani takto pfesné¢ nedokazali nakreslit my. To potvrzuje, jak dilezity je zdjem
ditéte o zobrazovanou véc.’

Détské obrazy zvirat se zpocatku podobaji obrazim lidi. Rozdil je pfedevSim

V horizontalni poloze téla a typicky zvifecich znacich. ObtiZnost v zobrazovani zvitete

Y UZDIL, Jaromir. Cdry, klikyhdky, paiidci a auta. Praha: Statni pedagogické nakladatelstvi.
uskutecnit se, s. 32.

2 DAVIDO, Roseline. Kresba jako ndstroj pozndni ditéte. Praha: Portal, 2001. s. 39.

3 UZDIL, Jaromir; SASINKOVA, Emilie. Vytvarnd vychova v piedskolnim véku. 1. vyd. Praha: Statni
pedagogické nakladatelstvi. 1980. 28, 29 s. ISBN 14-442-80.

* UZDIL, Jaromir. Cdry, klikyhdky, pandci a auta. Praha: Statni pedagogické nakladatelstvi.
uskutecnit se, s. 26 - 29.

® UZDIL, Jaromir; SASINKOVA, Emilie. V¥tvarnd vychova v predskolnim véku. 1. vyd. Praha: Statni
pedagogické nakladatelstvi. 1980. 32, 33 s. ISBN 14-442-80.
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spo¢iva v tom, ze zvifata déti kresli krom¢ hlavy z profilu a tudiz se nemohou drzet

zéakonitosti symetrie.1

Vyjadreni prostoru o objemu

Pti kresleni jednotlivych véci vyuzivaji déti plosného uspoiadani objemu, coz
znamena, ze se misi rizné thly pohledu — tedy nadhled a podhled. Nékdy déti potiebuji
kresbou vyjadfit, ze uvniti véci je néjaky obsah. Se zobrazenim vnitiniho objemu si déti
poradi tak, Ze urcité véci prosté nakresli jakoby prihledné a vidime tedy, co je uvnitt. Opét
se zde projevuje fakt, Ze dit¢ chce zobrazit to, co je pro n&j zajimavé a dilezité. Uspotadani
pfedméti v prostoru a jejich vztahy vyjadiuje dité tak, ze kdyZz uz ptejde obdobi caranic
a dit& zatne kreslit ¢aru, takzvanou zakladni &aru?, nad dolnim okrajem stranky jako zem,
skladé véci a postavy na tuto caru — zem. Pozdé&ji se objevuje dalsi ¢ara, pii hornim okraji
papiru, které znaci nebe. Nékdy dité vyuZije vSech stran papiru a nakresli obraz po celém
jeho obvodu.?

V ploS$ném uspotadani prostoru déti vyuzivaji takzvaného sklapéni. Jaromir Uzdil
vysvétluje tento zplisob usporaddani prostoru nasledovné: ,,Nazev ma vystihnout na§ dojem
pfi pohledu na kresbu, na niZ je to, co se dobte uplatni v ptidorysném pohledu (napf. cesta,
rybnik, podlaha), !Vidéno* v plném nadhledu, zatimco véci, které stoji kolmo, k zékladné,
jsou jakoby sklopeny do pudorysu podél osy (napi. stromy u silnice) nebo symetricky

sefazeny okolo stfedu (rdkosi kolem rybnika).«

! UZDIL, Jaromir; SASINKOVA, Emilie. Vytvarnd vychova v piedskolnim véku. 1. vyd. Praha: Statni
pedagogické nakladatelstvi. 1980. 32, 33 s. ISBN 14-442-80.

2 UZDIL, Jaromir. Cdry, klikyhdky, paiidci a auta. Praha: Statni pedagogické nakladatelstvi.

3 UZDIL, Jaromir; SASINKOVA, Emilie. Vytvarnd vychova v predskolnim véku. 1. vyd. Praha: Statni
pedagogické nakladatelstvi. 1980. 32, 33 s. ISBN 14-442-80.

* UZDIL, Jaromir; SASINKOVA, Emilie. Vytvarnd vichova v predskolnim véku. 1. vyd. Praha: Statni
pedagogické nakladatelstvi. 1980. 32, 33 s. ISBN 14-442-80. (s. 38)
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Zobrazeni prostoru se nevyviji jednoznacné podle néjakého schématu a uz viibec ne
u vSech déti vékove stejné. Nekdy dité uz v Sesti letech kresli tak, Ze to pfipomina sbihavou
perspektivu nebo dokdze vyuzit podhled. Je to zapii¢inéno touhou se co nejvice piiblizit
realité. Na rozdil od dospélych, déti zobrazuji v poptedi kresby mensi objekty a postavy.
Nekdy starsi déti, Sesti- az sedmileté vyteCkovavaji, vycarkovavaji, riizné€ prazdny prostor,
aby tak vyjadiili, ze jde o néco realného. Obcas uz déti dokonce piekryvaji jednotlivé
pfedméty — to je disledkem silné vizualni vzpominky. V kazdém ohledu to, jak dité

’ rer 1
zobrazi prostor, se zcela odviji od toho, co chce nakreslit.

Vytvarné zvlastnosti détské kresby

R — princip v praxi znamena, Ze d&ti uplatiuji pii zobrazovani pravy uhel. Hrnec,
ktery je polozeny v pravém uhlu ke stolu, neplisobi nijak zvlastné. Ale takovy komin,
pfipevnény v pravém Uhlu ke stfeSe nebo prvni vétve takto pfipojené ke kmeni stromu jsou
vybornymi piiklady této vytvarné zakonitosti. Vznikd ziejmé& proto, Ze dité¢ potiebuje
odlisit, kam jednotlivé véci nebo jejich Casti miii.?

Nekdy se setkame s dalsi zvlastnosti, kterou je grafoidismus, nebo-li naklanéni
kresby ve sméru pisma. Ostré a pravé uhly se zakulacuji a jeden tvar pfechazi plynule
do druhého. Takovyto druh kreslifského rukopisu nemaji vSechny déti. Naopak,

u nékterych déti se jednotlivé tvary vibec nesetkaji.3

! UZDIL, Jaromir; SASINKOVA, Emilie. Vytvarnd vychova v piedskolnim véku. 1. vyd. Praha: Statni
pedagogické nakladatelstvi. 1980. 32, 33 s. ISBN 14-442-80.

2 UZDIL, Jaromir; SASINKOVA, Emilie. Vytvarnd vychova v predskolnim véku. 1. vyd. Praha: Statni
pedagogické nakladatelstvi. 1980. 32, 33 s. ISBN 14-442-80.

3 UZDIL, Jaromir; SASINKOVA, Emilie. V¥tvarnd vychova v predskolnim véku. 1. vyd. Praha: Statni
pedagogické nakladatelstvi. 1980. 32, 33 s. ISBN 14-442-80.
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Casto je u déti objevuje graficky automatismus, jez spoéiva v opakovani
jednoduchych tvari (¢arky, knofliky, vlasy). Pokud se jednotlivé znaky na kresbé objevuji
V nadmérném mnozstvi, je to spise na ukor dané¢ho vytvoru.

Nepravy ornament se objevuje tehdy, pokud dité nedokazalo postihnout slozity tvar
(okvéti rostlin, krytina na stfeSe) nebo néco obkreslit, tfeba podle fotografie. Takovéto
slozité ¢asti potom pojednava jako rytmicky vyznacenou plochu.

Zaklad principtt rytmu, opakovani a symetrie jsou dané détem fyziologicky —
rytmus tepu a dechu, symetrie lidského téla. Jsou zakladem celé kompozice, vyvazZzenosti
a harmonie celého obrazu. *

Kresby malych déti jsou cenény i pro jejich prikladnost a jednoznacnost pii které
velmi zfetelné¢ vyznacuji tvary i1 vztahy mezi nimi. Tim, Ze se dité snazi vyjadfit

. Vo o r . cow I -2
jednoznacéné, dochazi k tvarové velkorysosti, monumentalité a padnosti.

! UZDIL, Jaromir; SASINKOVA, Emilie. Vytvarnd vychova v predskolnim véku. 1. vyd. Praha: Statni
pedagogické nakladatelstvi. 1980. 32, 33 s. ISBN 14-442-80.

2 UZDIL, Jaromir; SASINKOVA, Emilie. Vytvarnd vychova v predskolnim véku. 1. vyd. Praha: Statni
pedagogické nakladatelstvi. 1980. 32, 33 s. ISBN 14-442-80.
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11.2. ANIMACE UMELECKEHO DIiLA

I1.2.1. Muzejni a galerijni pedagogika a zprostifedkovani

umeéni

Zjednodusen¢ bychom mohli fici, Ze muzejni pedagogika se vénuje aktivizujicim
formam zprostfredkovani umeéni S pfimym vychovné vzdélavacim zéamérem."
Zprostfedkovanim umeéni rozumime praci odbornych lektorit v muzeich a galeriich,
publika¢ni ¢innost a celkové zptistupiiovani umeni Siroké vefejnosti i mimo tyto instituce.?
Soucasti muzejni pedagogiky je pravé spoluprice muzei, popi. galerii se Skolou
a prostfednictvim této spoluprdce zvySovani zdjmu o vytvarné uméni a snaha o jeho
zptistupnovani. Pravé to je spolecnym cilem vytvarné i muzejni a galerijni pedagogiky.
Dnesni déti jsou vedeny k aktivité, samostatnosti a sebevédomi a tim vznikaji vyssi naroky
pfi poznavani a osvojovani si svéta uméni. Prostfednictvim riznych metod a forem
zptistupnovani vytvarného dila ziskavaji déti prozitkovy vztah k uméni® a rozviji se u nich

schopnost poznavat a porozumét uméleckému dilu a také jej zhodnotit.*

[1.2.2. Historie

Prvni zminky o vzdélavani a vychové skrze umélecka dila se datuje jiZ do obdobi

Babylénu a princezny Bel-Shalti-Nannar.”

Y HORACEK, Radek. Galerijni animace a zprostredkovani uméni. 1. vyd. Akademické nakladatelstvi
CERM. 1998. 142 s. ISBN 80-7204-084-7.

2 HORACEK, Radek. Galerijni animace a zprostiedkovani uméni. 1. vyd. Akademické nakladatelstvi
CERM. 1998. 142 s. ISBN 80-7204-084-7.

% SOBANOVA, Petra. Skola muzejni pedagogiky 1. 1. vyd. Olomouc. Univerzita palackého
v Olomouci. 2007. 131 s. ISBN 978-80-244-1866-7.

* HORACEK, Radek. Galerijni animace a zprostredkovani umeéni. 1. vyd. Akademické nakladatelstvi
CERM. 1998. 142 s. ISBN 80-7204-084-7.

> HORACEK, Radek. Galerijni animace a zprostredkovani uméni. 1. vyd. Akademické nakladatelstvi
CERM. 1998. 142 s. ISBN 80-7204-084-7.
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Také jiz v pravéku, pii raznych ritudlech, role Samanti byla vypravét i o uméni
a jeho prostiednictvim ucit. I kdyz se ndm z tohoto obdobi nedochovaly zadné hmatatelné
dukazy, antropologové tvrdi, ze Samanské masky, ozdoby téla, nasténné¢ malby a drobné
trojrozmérné umélecké objekty svéd¢i o tom, ze v prislusném spoleCenstvi lidi byly tyto
véci dale vysvétlovany a hovofilo se o nich. Na konferenci INSCEA v roce 1996 uvedl
antropolog Jan Jelinek: ,,Uméleckd produkce nestoji v lidském kulturnim vyvoji jako
izolat. Je soucasti lidského chovani a jeji existence probihala spole¢né s celou tadou
dalsich faktor chovani ve vzajemném spolupiisobent. !

V pravéku to tedy byli Samani, kdo zastaval tlohu zprostiedkovani uméni, pozdé&ji
v obdobi antiky to byli filozofové, knézi, bésnici a pévci, ve stfedovéku sbératelé,
mecends$i, historici uméni, ucitelé na uméleckych Skolach a samoziejmé i samotni umélci.
Az v poslednich dvaceti az tficeti letech je zprosttedkovani uméni doménou specialistd,
kteti svou odbornou c¢innosti  zintenziviiuji kontakt vefejnosti s uméleckymi dily.2
Nicméné v kazdé dob¢, v kazdém historickém obdobi se nasli lidé, ktefi chtéli a méli
potiebu uméni dale vysvétlovat, popisovat, mluvit o ném a zpfistupniovat jeho skryté
vyznamy dal$im lidem.?

Srozvojem a vyspélosti spolecnosti se stale vice specializuji jednotlivé lidské
¢innosti a obory. Kdyz naptiklad srovname dobu vrcholné renesance a dneskem, musime

v

brat v potaz, ze hloubka a Sife znalosti tenkrat se zdaleka nemuize vyrovnat s rozsahem

! HORACEK, Radek. Galerijni animace a zprostiedkovani uméni. 1. vyd. Akademické nakladatelstvi
CERM. 1998. 142 s. ISBN 80-7204-084-7. (s. 38)

2 HORACEK, Radek. Galerijni animace a zprostredkovani umeéni. 1. vyd. Akademické nakladatelstvi
CERM. 1998. 142 s. ISBN 80-7204-084-7.

¥ HORACEK, Radek. Galerijni animace a zprostredkovani uméni. 1. vyd. Akademické nakladatelstvi
CERM. 1998. 142 s. ISBN 80-7204-084-7.
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poznatki a védomosti jednotlivych obord dnes. Také specializace lidi v oblasti
zprostfedkovani uméni se vice prohlubuje a zpfesﬁuje.l

Teprve po druhé svétové valce se ve Spojenych statech americkych rozviji oblast
zprostiedkovani uméni a hlavné prace pied originalnimi dily. ZvySuje se pocet instituci
a také specializovanych pracovnikli. V Evropé tento vyvoj nastava az deset let poté,
v dobé¢, kdy ptesly nejhorsi nasledky valky.

V ceskych zemich a na vychodu byla situace pon¢kud specificka politickym vlivem
a tlaky. Na zdpad¢ se oblast galerijni pedagogiky a aktudlni formy uméni rozvijely
soubézné, v muzeich vznikaly pedagogicka oddéleni a také bylo o této problematice
napsano mnoho knih. Kdezto u nas byly ,povolené‘ jen ur¢ité druhy uméni a od toho se
odvijely 1 formy zprostiedkovani uméni i literatura. Vznikly naptiklad knihy o besedach
o uméni (slovni zprostiedkovani a interpretace umeéleckého dila) od Jaroslava Brozka,
Igora Zhote a a Jaromira UZdila. S rozsahem zahrani¢ni literatury se ¢eskd nemuze v tomto
oboru viibec srovnavat.?

| v dnesni velka &ast dob& dospélé populace v Ceské republice nevi, Ze néco jako
galerijni pedagogika vibec existuje. Zfejme se neni co divit takovému zpozdéni, kdyz
v Pafizi uz vroce 1977 byl otevien na plose 1000m? Détsky ateliér pro vetejnost
V Muzeu moderniho uméni, zatimco u nés prvni pocatky takovych projektl vznikaly teprve
na konci 20. stoleti.?

Zajem o vztah vefejnosti k vytvarnému umeéni nastava priblizné deset let pied

koncem 20. stoleti. S rozvojem spolecnosti a technologii maji lidé vice volného casu,

! HORACEK, Radek. Galerijni animace a zprostiedkovani uméni. 1. vyd. Akademické nakladatelstvi
CERM. 1998. 142 s. ISBN 80-7204-084-7.

2 HORACEK, Radek. Galerijni animace a zprostiedkovani uméni. 1. vyd. Akademické nakladatelstvi
CERM. 1998. 142 s. ISBN 80-7204-084-7.

3 SVATKOVA, Barbora. Aktudlni otazky zprostiedkovani uméni. In Monografie pii prilezitosti
stejnojnenného kolokvia uskutecnéného v Brné 14. — 15. zati 2007. 1. vyd. Brno. Masarykova univerzita.
2007.s. 38 — 40. ISBN 978-80-210-4371-8.
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ve kterém se vénuji nejriznéjSim volnocCasovym aktivitdm a zalibam. K témto zalibam
patii 1 vztah uméni. Dnes vice nez kdykoli jindy v minulosti jsou snadno k dispozici razné
formy vytvarného umeéni, naptiklad v podobé grafického nebo primyslového designu.
Také se zvySuje pocet umélci a vetejné piistupnych galerii. Na druhou stranu z toho
vyplyva, ze mnozstvi rtiznorodych podob a styli souc¢asného uméni muze v obycejném
¢lovéku vyvolat zmatek a nepochopeni. Tudiz 1 kdyZ je dnes snadné pftijit do kontaktu
s originalnimi uméleckymi dily, je zfejmé témét nezbytné toto uméni déale vysvétlovat
a zprostfedkovavat. Cilem zprostfedkovani uméni vefejnosti je nejen pochopeni obsahu,
vyznamu a hlavni myslenky umeéleckého dila, ale 1 péstovani schopnosti divat se, touhy

poznévat, prozivat a zhodnotit jej.*

[1.2.1. Pocatky prvnich verejné pristupnych sbirek uméni

4 .

Pokud se zaméfime specidln€ jiz na vetejné pristupné galerie, sledujeme jejich
vyvoj od poloviny 18. stoleti, kdy byla zvetejnéna sbirka Medicejskych v roce 1743 (dnes
umisténa v prostorech galerie Uffizi). V pribéhu historie byly prvnimi misty shromazdéni
uméni praveké jeskyné jako naptiklad Lascaux, v obdobi renesance rodinné, vladarské
a cirkevni umélecké sbirky, v 16. a 17. stoleti akademie uméni a v poloviné 18. stoleti
muzea a galerie.

Nevyhodou renesan¢nich soukromych sbirek byla jejich jednostranné ptistupnost
mayjiteli a poptipad¢ jeho navstévam. OvSem, kdyz se nad tim zamyslime, uvédomime si,
ze tito majitelé, ktefi predvadéli své soukromé sbirky dalSim vybranym lidem, byli
uréitym zpisobem vzdaleni pfedchiidci dneSnich animatord. Vyjimkou v tomto obdobi byl
dim Georgio Vasariho ve Florencii, ktery byl pfistupny jeho zakiim i dal$im ptiznivcim

a kde mohli tito lidé vidét stézejni predstavitele ve vyvoji umeéni, poznatky k piivodu,

Y HORACEK, Radek. Galerijni animace a zprostredkovani uméni. 1. vyd. Akademické nakladatelstvi
CERM. 1998. 142 s. ISBN 80-7204-084-7.
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metodam, poznani a souvislostem s uménim.* U nas je ztéto doby nejznaméjsi sbirka
Rudolfa II. Dalsim posunem v této oblasti bylo otevieni Casti obrazi z kralovské sbirky
V Lucemburském palédci na dva tydny vroce 1750 a vznik Anglického muzea v Pafizi
vroce 1759. Vychovné vzdélavaci funkce akademii vytvarnych uméni, které vznikaly
na prelomu 16. a 17. stoleti, méla neopominutelny vyznam ve vyvoji zprostiedkovani
uméleckych dé€l. Od roku 1977 pak vznikaji dal$i muzea a galerie — na izemi Némecka
a Rakouska napftiklad sbirka Albrechta von Lespilliez v Mnichové, Cisaiska kralovska
obrazarna ve Vidni nebo obrazarna na akademii v Diisseldorfu.’

V Ceském prostiedi méla zasluhu na rozvoji vetejné ptistupnych sbirek uméni
Spolecnost vlasteneckych pifatel uméni z roku 1796. Zalozila Obrazarnu vlasteneckych
ptatel uméni v Cechach, ktera byla jedingm mistem az do roku 1903 (vznik Moderni
galerie Kralovstvi ¢eského), kde se mohl kdokoli t€sit vefejné ptistupnym dilim. Postupné
se muzea zacala specializovat na urcité oblasti sbératelstvi, a tak vznikla i samostatnd
muzea vytvarného uméni.?

V Ceské republice byla situace po listopadové revoluci opét slozitdjsi z divoda
komplikovanych majetkovych vztahli. Soukromé a statni galerie jsou od sebe naprosto
oddéleny v nasem staté, presto se stale vice ukazuje, jak vysoce kvalitni mohou i soukromé
galerie byt. Od roku 1989 se stale zvySuje pocet statnich 1 soukromych muzei a galerii.
A ty zase rozviji rtizné druhy Cinnosti a aktivit za G€elem oslovit co nejSirSi okruh

. - .4
vefejnosti.

! HORACEK, Radek. Galerijni animace a zprostiedkovani uméni. 1. vyd. Akademické nakladatelstvi
CERM. 1998. 142 s. ISBN 80-7204-084-7.

2 HORACEK, Radek. Galerijni animace a zprostiedkovani uméni. 1. vyd. Akademické nakladatelstvi
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I1.2.2. Typologie programi v muzeich a galeriich

Programy v muzeich a galeriich mtizeme délit podle toho, do jaké miry jsou
zalozené na prednaSeni teoretickych poznatkii a podle toho kolik tviir¢ich a praktickych
¢innosti obsahuji. Vznikaji tedy tfi skupiny.

Prvni jsou teoretické programy, ve kterych se pracuje predevSim se slovnim,
teoretickym vykladem a informacemi. Zahrnuji se sem komentované prohlidky, ty jsou
nejcastéj$i a nejméné naroné na materidl a prostor a besedy, zaloZené na rozhovorech.
Druhd skupina je tvofena praktickymi programy. Ackoli opét zamétené na teoreticky
vyklad, dopliiuji se praktickymi Cinnostmi. Sem se zafazuji praktické kurzy, ateliéry
a pracovni ¢innosti. Posledni skupinu tvofi smiSené programy a Vv nich konkrétné
animace, které se budu blize vénovat v samostatné kapitole. (D¢leni typologii podle
Horécka, Galerijni animace, 1998, s. 63)1

Pti tvorbé rtiznych programii zprostfedkovani uméni pro vefejnost na vystavach je
také potieba vzit v potaz jaka je spolecenska a kulturni atmosféra v daném staté a mé&sté.
V Ceské republice nema $iroka vefejnost k uméni zrovna blizky vztah. Jedinci, ktefi maji
o uméni opravdu zajem nebo i samotni umélci chodi na vystavy sami a samostatné si je
prohliZeji. Skupinové navstévy se u nas odehravaji témét vyhradné jen ve forméch exkurzi
Skolnich ttid. Ve vyspélych zapadnich statech jako jsou Velka Britanie, Francie, Spojené
staty Americké nebo Némecko, se potadaji zdjezdy pro dospélé a tak vznikaji ndhodné
skupiny Uc€astnikli programi muzei. To je ddno i1 tim, Ze Vv Ceskych zemich se lidé
o vikendech vénuji spiSe zahradkafeni a pracim na nemovitostech, kdezto ve vyspélych

zemich jsou zvykli sviij volny Cas vyuzivat K odpoc¢inku formou turistiky, sportu a kultury.

! SOBAN, Marek. Skola muzejni pedagogiky 6. Strucnd teorie a praxe galerijni pedagogiky. 1. vyd.
Olomouc. Univerzita Palackého v Olomouci. 2007. 121 s. ISNB 978-80-244-1871-1.
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Dalsim piicinou nedostatecného zajmu vetejnosti o programy a komentované prohlidky
Vv muzeich vibec je i jejich velmi omezeny poc‘fet.l

Prohlidky s privodcem jsou komentovanou prohlidkou vystavy, zalozenou
na predavani védomosti a informaci, které dopliiuje samotné prohlizeni vystavenych d¢l.
Musi byt provadény odbornikem v oboru, protoze jsou zde kladeny specifické pozadavky
na spravnost a vhodnost vykladu vzhledem k véku a socidlni struktufe ucastnikl. Tyto
prohlidky jsou obohacovany otazkami samotnych navstévnikl a jejich soucasti mou byt
drobn¢ animacni etudy.2

Besedy jsou typ programu, kdy po tivodu nastava prostor pro diskuzi a vyménu
nazorl mezi lektorem a navstévniky. Byvaji blize zaméfené na jedno dilo nebo jednoho
autora, nikoli na celou rozsahlou prohlidku. Besedy se mohou odehravat piimo
pted origindlnimi uméleckymi dily nebo i jinde nad jejich reprodukcemi. Z organiza¢nich
a finan¢nich dlivod je naro¢né poradat besedy piimo s umélci - autory vystavovanych dél,
a tak se neporadaji pfili§ Casto. Je to docela Skoda, kdyZ uvazime, jak tfeba déti skvéle
reaguji na umélce, ktery je vlastné v podstaté také jen lovek.?

Vice prakticky zaméfenou formou programi pro vefejnost jsou kurzy, ateliéry
a tvirci dilny. VéEtSinou tyto kurzy trvaji jeden tyden a konaji se o prazdninach. Tim,
Ze maji lektofi vice €asu, mohou se zaméfit 1 na naro¢néjsi cinnosti a komplikované prace

c o wowr .y ’ . , . 4
S nejruznéjSim materidlem. Tyto prace na sebe mohou navazovat a vytvofit cely projekt.

! HORACEK, Radek. Galerijni animace a zprostiedkovani uméni. 1. vyd. Akademické nakladatelstvi
CERM. 1998. 142 s. ISBN 80-7204-084-7.

2 HORACEK, Radek. Galerijni animace a zprostiedkovani uméni. 1. vyd. Akademické nakladatelstvi
CERM. 1998. 142 s. ISBN 80-7204-084-7.
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Zvlastni formou programii jsou dny otevienych dvefi nebo dny umeéni s vétSim
mnozstvim riznych doprovodnych akci. Velmi oblibené jsou exkurze v plenéru a navstévy
ateliéri. A nakonec odborn¢ zaméfenou formou zprostiedkovani umeéni jsou odborné

a tiskové konference.!

[1.2.3. Galerijni animace

,2Animace je proces kontaktu svytvarnym dilem, ktery ucastniky vede
prostiednictvim zéaZitku k moZnostem bohatsiho poznani a ziskavani novych zkusenosti.*?
Na rozdil od teoreti¢téjSich forem zprostredkovani uméni se galerijni animace zamétuje
na citovy prozitek skrze praktickou zkusenost. Do tvorby svého dila promitl umélec své
city a myslenky a tak zanechéava i urcité pocity v lidech, ktefi s nim pfijdou do bliz§iho
kontaktu, maji moznost se na n¢j divat a zkoumat jej. Nékdy je tento proces trochu
Pti galerijni animaci hledaji ucastnici smysl vytvarného uméni skrze vlastni aktivni
zkuSenost za pomoci galerijnich a muzejnich pedagogli. Tim, Ze si ucastnici animace
vyzkousi napftiklad techniku, kterou umélec pracoval nebo néco bliz§iho vztahujiciho se
k jeho tvorbé, si daleko hloubéji uvédomu;ji celou podstatu vytvarného dila. Obzvlasté pro
déti jsou tyto programy nejen atraktivni, ale 1 vhodné, vzhledem ke specifickym

zvlastnostem vyvojové psychologie v oblasti pozornosti (déti se umyslné soustiedi

na krats$i dobu). Na druhou stranu si osvojené poznatky zapamatuji hloubé&ji a déle. 3

! HORACEK, Radek. Galerijni animace a zprostiedkovani uméni. 1. vyd. Akademické nakladatelstvi
CERM. 1998. 142 s. ISBN 80-7204-084-7.

2 HORACEK, Radek. Galerijni animace a zprostiedkovani uméni. 1. vyd. Akademické nakladatelstvi
CERM. 1998. 142 s. ISBN 80-7204-084-7. (s. 72)

¥ HORACEK, Radek. Galerijni animace a zprostredkovani uméni. 1. vyd. Akademické nakladatelstvi
CERM. 1998. 142 s. ISBN 80-7204-084-7.
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Pfi tvorbé animac¢niho programu je potieba dikladné promyslet nékolik kritérii.
Cely animacni postup musi byt pfizplisoben typu vystavy, tematickému zaméru a cilu
animace. M¢l by vyvazené obsahovat teoretické i1 praktické casti. DalSim dualezitym
kritériem je vek, profesni a socidlni struktura skupiny. Jinak musi lektor pfednaset a volit
aktivity pro malé déti (vlozit vice aktivit a jednodussi vyklad informaci) a jinak
pro dospélé nebo starsi lidi. Kdyz lektor premysli o jakékoli praktické akci vztahujici se
K vystavenym exponatim, jiz musi pfemyslet o prostorovych a technickych podminkach
muzea nebo galerie a také o jeho materidlnim vybaveni. Nékteré animace mohou probihat
pfimo mezi expondty, jiné jsou vhodnéjsi do specidlniho ateliéru. Posledni zasadni
kritérium je ur€eni délky trvani animace. Pti delSich, n¢kolika hodinovych programech je
nutné zafazovat vice praktickych etud, aby animace nebyla pfili§ ndrocnd na vnimani

;v 1.0 1
ucastnikuy.

11.2.3.1. Struktura animaci

Na zacatku animace je dilezité, jak lektor program zahdji. V téchto chvilich se
navazuje mezi ucastniky a lektorem vztah a utvaii se atmosféra. Také by po této vstupni
evokaci mé¢lo byt znamo nebo alespofi naznaceno téma, kterého se bude program tykat.
Miuze to byt prohlidka s drobnym ukole nebo rozhovor, kdy je dobré se navzijem
s lektorem pfedstavit a navodit tak pfatelskou atmosféru. Je zadouci si vstupni evokaci
dobfte promyslet, protoze ovlivni cely prubéh a vyznéni programu.2

Hlavni pracovni ¢ast spociva v piimém zprostiedkovani uméleckych dél

rozmanitymi aktivitami. Ucastnici mohou fesit rizné problémy, zapojit se do diskuse,

Y HORACEK, Radek. Galerijni animace a zprostredkovani umeéni. 1. vyd. Akademické nakladatelstvi
CERM. 1998. 142 s. ISBN 80-7204-084-7.

2 SOBAN, Marek. Skola muzejni pedagogiky 6. Strucnd teorie a praxe galerijni pedagogiky. 1. vyd.
Olomouc. Univerzita Palackého v Olomouci. 2007. 121 s. ISNB 978-80-244-1871-1.
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pracovat ptred vytvarnymi dily, inspirovat se jimi pii vytvafeni vlastnich praci nebo
vytvarnych akci a soucasti také byvaji jednoduché dramatické etudy. Celou praktickou
¢innosti si ucastnici ziskané informace a poznatky 1épe zapamatuji. Lze volit individualni,
skupinovou, praci ve dvojicich nebo i1 kolektivni. Cilem animace je dosdhnout skrze
rozhovor s tc¢astniky jejich subjektivni interpretaci dila. Zjisti se tim, jestli si ur€ity ¢lovék
alespon na chvili vytvofil k uméleckému dilu néjaky vztah a stalo se nécim vic nez jen
naptiklad ,sochou‘.

Zavérecna reflexe slouzi k zopakovani dilezitych poznatkli a zhodnoceni prubéhu
celého programu. Tim se lektor presvédci, jak uspesna celd akce byla. Nejen v zavérecné
reflexi, ale i v prubéhu celého déni je dulezité si v§imat poznatkll a komentait uéastnikd,

protoze kazdy program se vyviji a jeho kone¢na podoba se ustali az po mnoha opakovani.*

V animacnich programech se casto objevuji prvky dramatické vychovy. Jejich
cilem je opét lepsi pochopeni, vlastni prozitek a zapojeni co nejvice smysli. Dramatické
¢innosti by mély byt do procesu animaci vkladany tak, aby stimulovaly obrazotvornost
ucastnikli. Také napomahaji pti prozkoumévani mezilidskych vztahli a vlastniho vnitra lidi.

Dulezité jsou pocity, které c¢innost Vyvolél.2

11.2.3.3. Typologie animaci

Prvni déleni vychazi z typu vystav. Animace ve stalych expozicich maji tu vyhodu,

ze jejich dlouhodobym opakovanim se odstrani nedostatky a jsou velmi peclivé

o 24

! SOBAN, Marek. Skola muzejni pedagogiky 6. Strucnd teorie a praxe galerijni pedagogiky. 1. vyd.
Olomouc. Univerzita Palackého v Olomouci. 2007. 121 s. ISNB 978-80-244-1871-1.

2 HRBEK, David. Skola muzejni pedagogiky 6. Prvky dramatické vychovy v kontextu muzejni
pedagogiky. 1. vyd. Olomouc. Univerzita Palackého v Olomouci. 2007. 121 s. ISNB 978-80-244-1871-1.
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které se mizou neustale opakovat. I ty lze vyzkouset nejprve na nékolika ,pokusnych*
skupinadch nez se vytvofi findlni nejkvalitnéjsi verze. Pro animace na kratkodobych
vystavach neni nutné tvofit slozité pracovni listy. Vyuziva se pfi nich spise zajimavych
praktickych etud, filma nebo setkani s néjakou dalsi osobou, naptiklad autorem vytvarnych

v

de€l. V praxi asi nejcastéjsi jsou animace pro jednorazovou navstévu. Ty se mohou stéle
jsou animace pro opakovanou navstévu jelikoZ je potieba promyslet program tak, aby
na sebe jednotlivé navitévy Gcastniki navazovaly, popiipadé se neopakovaly.*

Dalsi déleni vychdzi ze zaméru praktické Cc¢innosti. Mizeme déElit animace
materialové, pii kterych se pomoci kresby, malby a dalSich vytvateji vlastni vytvarné
prace. V animacich zvukovych a hudebnich se vyuziva ke zpfesnéni zraku dal§iho
smyslu — sluchu. Nejen z pohybu téla, ale i z pohybu a poloh postav na obraze tézi animace
pohybové. Animace mohou pomahat i pfi vyuce napiiklad ¢eského jazyka nebo dé&jepisu.
Jsou to animace slovesné a vyuZzivaji rizné literarni etudy a slovni interpretace.2

Programy se také pfipravuji s ohledem na vék ucastniki. Animace pro détského
ucastnika vyplyvaji ze fyzickych i psychologickych specifik jejich veku. Praktické
¢innosti by mély pfevazovat nad teoretickym sdélovanim informaci a ¢im jsou déti mensi,
tim vétsi mira hravosti a vizudlnosti by méla byt obsaZena. Pii animacich pro dospélého
ucastnika lze vyuzit i1 vice teoretického vykladu. Nicméné€ i1 pifesto by meély byt
pro dospé€lé zatazeny specidlni praktické aktivity, které celou ¢innost ozivi a zanechaji
V Gcastnicich pozitivni emoce ve form¢ zazitku. Animace pro speciadlniho navstévnika

mohou byt zkomplikovany technickymi podminkami objektu, a tak je potfeba s moznymi

! SOBAN, Marek. Skola muzejni pedagogiky 6. Strucnd teorie a praxe galerijni pedagogiky. 1. vyd.
Olomouc. Univerzita Palackého v Olomouci. 2007. 121 s. ISNB 978-80-244-1871-1.

2 SOBAN, Marek. Skola muzejni pedagogiky 6. Strucnd teorie a praxe galerijni pedagogiky. 1. vyd.
Olomouc. Univerzita Palackého v Olomouci. 2007. 121 s. ISNB 978-80-244-1871-1.
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problémy pocitat pfedem a promyslet je. Velmi vhodnd a osvédCena je piipravna

konzultace se specialnim pedagogem skupiny.1

11.2.3.4. Pracovni listy

Pracovni listy mohou byt cennou pfipominkou toho, co Gc¢astnici pii animaci prozili
a jaké védomosti si odnesli. Nékdy si s pracovnim listem nebo misto néj mohou odnést
drobné vytvarné dilo vzniklé béhem programu. Z toho plyne, Ze pracovni listy mizeme
vyuzit opét riznorodé — od samostatného plnéni ukoll, pfed drobné vytvarné prace az
K vétsim vytvarnym akcim. Pokud se jedna o pracovni listy, u kterych se piedpoklada ucast
muzejniho pedagoga, pak nemivaji mnoho stran. VéEtSinou je to jen dvojlist, protoZe se
pocitd stim, Ze Uc€astnici dostanou od lektora dal§i doplnujici informace. Rozdilnou
skupinou jsou takzvané samoobsluzné pracovni listy. Ty mohou mit rozsah od jedné strany
az po cely seSitek. Neni k nim potfeba cast lektora, vSechny informace, otdzky a kli¢
k feseni jsou obsazeny uvnitf. Takovyto typ listd slouzi v muzeich pro neohlaSené nebo

neocekavané navstévniky jako jsou naptiklad rodiny s détmi.?

! SOBAN, Marek. Skola muzejni pedagogiky 6. Strucnd teorie a praxe galerijni pedagogiky. 1. vyd.
Olomouc. Univerzita Palackého v Olomouci. 2007. 121 s. ISNB 978-80-244-1871-1.

2 SOBAN, Marek. Skola muzejni pedagogiky 6. Strucnd teorie a praxe galerijni pedagogiky. 1. vyd.
Olomouc. Univerzita Palackého v Olomouci. 2007. 121 s. ISNB 978-80-244-1871-1.
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I1.2.4. Osobnost muzejniho pedagoga

Zprosttedkovani uméni se vénuje velké mnozstvi jednotlivet a instituci. Z pohledu
piimého zprostfedkovani uméni jsou to samotni umelci, kuratotfi vystav, odborni galerijni
pracovnici, vytvarni teoretikové a kritikové a muzejni a galerijni pedagogové a lektofi. !
Mohou to byt i1 ucitelé vytvarné vychovy na raznych typech skol, ale pro ty to v podstaté
znamena praci navic.

Muzejni pedagog neboli edukacni pracovnik muzea nebo galerie se nazyva animator
nebo lektor uméni. Néplni jejich prace je zprostiedkovani vystaveného uméni skupindm
navstévnikit v muzeich nebo galeriich.2 Pravé tito pracovnici vykonaji nejvice prace co se
tykd zpfistupnéni vytvarnych artefaktii lidem, ktefi do muzea zavitaji. Dal$i ndzev pro
pracovnika muzea nebo galerie, ktery zprostfedkovavd uméni navstévnikim s vyuzitim
ruznych aktivnich tviir¢ich a ozivujicich ¢innosti je animator.® Mizeme jej rozlisit od
lektora, ktery poznatky o uméleckych dilech predava navstévnikiim vice tradi€nimi a spiSe
verbalnimi metodami a formami.*

I pfesto v mnoha menSich nebo regiondlnich institucich tito pracovnici zcela chybi.
Misto nich provadi praci pracovnici muzea i piesto, Ze nemaji pozadované pedagogické
vzdélani. Odborna piiprava muzejniho pedagoga vyZzaduje vysokoSkolské vzdélani a
protoze zatim jsou v této oblasti v edukacnim systému jisté nedostatky, studium k rozsifeni

odborné kvalifikace vytvarné pedagogickych studii je Vyhovujici.5 Pfesto 1 v zahranici, kde

Y HORACEK, Radek. Galerijni animace a zprostredkovini uméni. 1. vyd. Akademické nakladatelstvi
CERM. 1998. 142 s. ISBN 80-7204-084-7.

2 SOBANOVA, Petra. Skola muzejni pedagogiky 1. 1. vyd. Olomouc. Univerzita palackého
v Olomouci. 2007. 131 s. ISBN 978-80-244-1866-7.

¥ HORACEK, Radek. Galerijni animace a zprostiedkovani uméni. 1. vyd. Akademické nakladatelstvi
CERM. 1998. 142 s. ISBN 80-7204-084-7.

* SOBANOVA, Petra. Skola muzejni pedagogiky 1. 1. vyd. Olomouc. Univerzita palackého
v Olomouci. 2007. 131 s. ISBN 978-80-244-1866-7.

> SOBANOVA, Petra. Skola muzejni pedagogiky 1. 1. vyd. Olomouc. Univerzita palackého
v Olomouci. 2007. 131 s. ISBN 978-80-244-1866-7.
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je pozice muzejnich pedagogl vice vazena a stabilnéjsi miva studium muzejni pedagogiky
také formu doplnujiciho nebo nastavbového studia. Napiiklad ve Spojenych Statech se
velice podrobné vénuji piipravé animatoru a lektortu. Vytvareji dokonce piirucky, které
navadi detailn¢ krok za krokem, co maji muzejni pedagogové délat, jak se chovat a jak
reagovat. I kdyz to miize vypadat pfehnané, na tomto ptikladu vidime, Ze si ve Spojenych
Statech velice dobie uvédomuji, jak dilezitou roli hraje proces komunikace a schopnost
upoutat pozornost navstévniki béhem animaci na V)’/stalvaich.1

Z toho vseho plyne, Ze nejen znalosti d¢jin vytvarného uméni a riznych vytvarnych
technik jsou dostacujici pro kvalitni vykonavéani odborné profese muzejniho a galerijniho
pedagoga. Je potieba, aby oplyval i komunika¢nimi dovednostmi a znalostmi z pedagogiky
a psychologie.?

»Muzejni pedagog je tedy expertem na oblast zprostiedkovani uméni.*® Kromé
pozadovanych odbornych znalosti a dovednosti ( jako je schopnost pfipravit, realizovat a
zhodnotit vlastni program vymysleny pro navstévniky muzea ¢i galerie, samostudium
Vv oblasti d€jin umeéni 1 pedagogickych v&éd a vyzkumnych dovednosti), se také kladou
pozadavky na osobnostni vlastnosti, schopnosti a postoje muzejniho pedagoga, ktery je
mnohdy pro déti a mladeZz vzorem. Lektor nebo animator v muzeu by m¢l mit dostatecné
organiza¢ni schopnosti a schopnost improvizace. Rychlé a pruzné jednani je nutné
vzhledem k riznym skupinam navstévniki a ¢asto se ménicim programim a aktivitam

v muzeu.*

! HORACEK, Radek. Galerijni animace a zprostiedkovani uméni. 1. vyd. Akademické nakladatelstvi
CERM. 1998. 142 s. ISBN 80-7204-084-7.

2 HORACEK, Radek. Galerijni animace a zprostiedkovani uméni. 1. vyd. Akademické nakladatelstvi
CERM. 1998. 142 s. ISBN 80-7204-084-7.

% SOBANOVA, Petra. Skola muzejni pedagogiky 1. 1. vyd. Olomouc. Univerzita palackého
v Olomouci. 2007. 131 s. ISBN 978-80-244-1866-7. (S. 52).

* SOBANOVA, Petra. Skola muzejni pedagogiky 1. 1. vyd. Olomouc. Univerzita palackého
v Olomouci. 2007. 131 s. ISBN 978-80-244-1866-7.
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. PRAKTICKA CAST

.1. Cil

Cilem edukacniho projektu “Zprosttedkovani uméni détem piedskolniho veéku* je
setkdni predSkolnich déti s riznymi druhy a styly vytvarného uméni. Projekt by mél
pomoci détem ziskat pozitivni vztah k uméni, rozvijet schopnost zrakového vnimani,
soustfedéni se a pochopit, ze skute¢nost pfi zobrazovani neni jedinou kvalitou. Déti se uci
vnimat umélecké a kulturni podnéty a hodnotit svoje zazitky, rozvijet zakladni kulturné
spolecenské postoje, navyky a dovednosti.

Cilem je, skrze seznameni déti s riznymi umélci, jejich zivoty a dily, rozvijet u déti
schopnost vnimat, ze svét je rozmanity a pozoruhodny, nekonecné pestry a riznorody — jak
svet lidi, tak svét prirody.

Dalsimi cily jsou rozvijet u déti dovednosti v oblastech jemné i hrubé motoriky;
rozvijet spontanni komunikaci pfi rozhovorech béhem cinnosti a po jejich skonceni;
rozvijet zamérnou soustiedénost na ¢innost a vytrvani v ni. Projekt sméfuje k rozvoji citt
a schopnosti je plné prozivat, uvédomovat si ptijemné i nepfijemné citovych prozitku.
Cilem je, aby déti zachytily a vytvarn€ vyjadiily své prozitky, rozvijely pozitivni city
ve vztahu Kk sobé samym, ziskavaly sebedivéru, pocit vlastni dulezitosti a osobni
spokojenosti.

Pfi hromadnych, individualnich i skupinovych pracich je cilem rozvoj
kooperativnich dovednosti. S timto souvisi dal$i cil a tim je vytvafeni prosocidlnich
postoju (rozvoj socialni citlivosti, tolerance, respektu a prizptisobivosti).

Déti uci vyjadfovat svou fantazii a predstavivost v tvofivych Cinnostech, uci se
myslet kreativné, predkladat népady, nalézat nova feSeni a experimentovat s vytvarné
netradicnimi materialy. Pii projektu se déti u¢i vnimat, ze je zajimavé dozvidat se nové

veci a zaroven se snazi rozvijet u déti radost ze zvladnutého a poznaného.
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[1l.2. Motivace k projektu

Pii magisterském studiu na Univerzité Palackého v Olomouci jsem délala v ramci
predmétu ,Galerijni animace‘ miniprojekt s nazvem ,,Vytvarna reakce déti na dilo Jeana
dovolit takovyto projekt zrealizovat. Déti jsem pii ném seznamila s malifem Jeanem
Dubuffetem, jeho reprodukcemi, zkoumali jsme je, povidali si o nich a nésledn¢ déti
dostali vykresy a mohli zkusit néco nakreslit ,,tak, jak by to asi nakreslil tento malif*.
Vysledky nekterych déti byly obdivuhodné — dokazaly se reprodukcemi a celkové stylem
Jeana Dubuffeta inspirovat pfi své tvorbé. Navic, jelikoz pracuji s détmi denné, méla jsem
moznost pozorovat dal§i vyvoj jejich kreseb. Nebylo to jiz vramci projektu,
ale zpozorovala jsem, ze nékteré déti od té doby zacaly kreslit troSku jinak. Plochu papiru
vyplnovaly celou, nékdy i mensimi ornamenty. Takto pracovaly pfiblizn¢ mésic az dva,
nez se tato tendence zacala vytracet. Byla jsem timto faktem natolik uchvacena, Ze jsem se
rozhodla vyzkouset, po konzultaci s vedouci pfedmétu Galerijni animace, pozd&ji svou
vedouci prace, Mgr. Petrou Sobatiovou, Ph.D., do jaké miry i malé déti (ve véku 5-6let)
dokadzou reagovat na rizné styly uméni a zpracovat toto téma do projektu, ktery bude

soucasti moji diplomové prace.

[11.3. Popis prostiedi a podminek, ve kterych se projekt realizoval

Edukacni projekt se uskutecnil v Matetské skole Prerov, Jasinkova 4 (odloucené
pracovisté Mateiské Skoly Prerov, Koutilkova 2).

Ve své tfidé mam 25 déti ve v€ku 4 az 5 let, nicméné ted’ na jatfe a ke konci roku uz
maji téméf vSichni pét let. Vzhledem k tomu, Ze nékteré déti byly obcas nemocné, velikost
I struktura skupiny se trochu meénila. V nékterych vystupech jsem méla i par déti

Sestiletych. Také kvuli dalSim aktivitdm, které nckteré déti navstévuji v rdmci mateiské



-39 -

Skoly témét kazdy den, jsem nemohla pracovat se stale stejnymi détmi, ale 1 piesto, velka
vetsina si méla moznost vyzkousSet minimalné Ctyii z péti jednotlivych vystupti projektu.

Projekt se realizoval v prostiedi détem duvérné znamém, ve tfid¢ (piiloha 1) a herné
(ptiloha 2) 2. oddéleni, kde jsou zvyklé pracovat, ucit se, hrat si, vytvaret. A také
na zahrad¢ matetské skoly. (pfiloha 3)

Materidlni vybaveni Skolky, co se tyka vytvarnych pomucek je spiSe prumérné.
K dispozici médme barevné papiry, vykresy A4, A3, krepové papiry, temperové barvy,
n¢kolik velkych plochych S$tétcii, suché pastely, nekolik uhli, lepidlo Herkules, ty¢inkova
lepidla, nizky a pak jesté n¢kolik dalSich materialt, které jsme dostali napiiklad od rodi¢t
nebo se nasbiraly ¢asem. Jsou to riizné latky, ki0zZe, knofliky, provazky, vétsi formaty
papirl potisténych z jedné strany a podobné. V tomto ohledu je potieba, pokud se chceme
drobny finan¢ni piispévek rodice déti. Nastésti mohu fici, Ze rodi¢e déti v naSi mateiské
Skole jsou podobnym vécem naklonéni a nadSené si o téchto Cinnostech povidaji a
prohliZeji si vytvory déti. Pfesto, Ze to vypadd, Ze mame pomicek dost, problém vznika
tehdy, dojde-1i n¢jaka véc (naptiklad néjaké lepidlo nebo barevné vykresy) nebo je potieba
dokoupit néco specialniho (klovatinu, oboustrannou lepici pasku, akrylové barvy, uzké
Stétce a podobné). Finanéni rozpocet Skolky je dosti omezeny a pani feditelka musi peclivé

zvazovat, co je opravdu nutné a na co penize vyda.

[ll.4. Struény piehled jednotlivych vystupt projektu

Nejprve bych chtéla stru¢né piedstavit jednotlivé Casti projektu ,,Zprostiedkovani
uméni détem piedskolniho véku®, které poté budou detailn€ rozebrany a popsany v dalSich

kapitolach, kde se budu odvolavat na pracovni listy, které vznikly jako doprovodna
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edukacni pomiicka k projektu a také na ptipravy pro ucitele vytvoiené jako manual k témto
pracovnim listiim pro déti.

Témata Cinnosti a z d¢jin uméni byla vybiran tak, aby se alesponn dotkla vysoké
rozmanitosti, které uméni nabizi. Pfechazi postupné od realistického zobrazovani
pfes posun V zobrazovani skute¢nosti az k Gplné abstraktnimu tématu. Zanrové jsem se
snazila vybirat obrazy a ¢innosti blizké détem. Jsou spojeny s rodinou, pfirodou, ¢lovékem

a prostfedi, ve kterém Zije a hrou.

I11.4.1. Rodina

V této ¢asti projektu se déti seznamily s realistickou malbou, konkrétné s portrétem
rodiny. Rodina proto, Ze je to téma détem jedno z nejblizSich. Uz od utlého veéku déti jako
prvni maluji ¢lovéka, nejcastéji Clena své rodiny, a tak je pro né toto téma snadnéji
uchopitelné. Prvni ¢innosti jsou zaméfené na lidské télo a poznavani jeho jednotlivych
Casti. Toto téma kazda uclitelka nebo ucitel v matetské Skole snadno zatadi do tfidniho

vzdélavaciho programu, jelikoZ s timto tématem se pracuje kazdy Skolni rok.

[11.4.2. Tecky, puntiky, skvrnky

Dal8im tématem je pointilismus v dilech Paula Signaca. Vybrala jsem pro déti jeho
reprodukce, které zobrazuji stromy, mofe a domy. VSechno jsou to naméty, které déti
kresli i samy, tudiZ opét téma vhodné a blizké détem. Poprvé se zde déti setkavaji
s pon€kud posunutym zobrazovanim reality, ale zatim jen ve smyslu uzité techniky. Dé&ti si
vyzkousely vytvaiet obrazky jen pomoci tedek, skvrn a puntiki. Stétce nebyly do &innosti
vibec zatazeny. Tento vystup by se dal zatradit do tematického celku podzim a jaro nebo

podtématu voda, les a podobné. Moznosti je spousta, zalezi jen na uvazeni ucitele (ky).
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1.4.3. Hry s tvary

Hry stvary jsou inspirovany kubismem a &eskym umélcem Vaclavem Spalou.
Kromé¢ toho, Ze se déti seznami s novym vytvarnym stylem a jiz skutecnym posunem
V zobrazovani reality, uci se poznavat rozliSovat zakladni geometrické tvary. Zavérecnym
ukolem je, zjednodusené feceno, sklddani obrazu z krabic¢ek riznych geometrickych tvart,
a tak je dobré poprosit o spolupraci rodice, aby nosili naptiklad v pribéhu 14 dni riizné
kartonové krabicky od c¢ajii, syri a podobné. Jelikoz tento ukol zahrnuje praci déti

ve skupinach, déti se zaroven uci spolupraci, asertivité a toleranci.

l11.4.4. Mizmaz poklady

Déti se pfi této Cinnosti seznamily s technikou asambldaZze a umélcem Danielem
Spoerrim. Tentokrat jsem détem piedstavila jiz Gpln€ odliSnou techniky, kde nejsou hlavni
naplni ¢innosti s barvou. Vyzkousely si zapoustét rtizné predméty dle vlastniho vybéru
do sadrového obrazku. Opét je zde dulezita spoluprace s rodici i détmi. Déti motivujeme
a rodi¢im vysvétlime, Ze s détmi budeme vytvéret zdvésny sadrovy obrdzek a poprosime
je, at’ si donesou k tomuto ucelu do Skolky rtizné drobné predméty, rozbité hracky,

kaminky, muslicky a podobné.

111.4.5. S¥ik a cak

Posledni ¢innost je jiz ryze abstraktni. Inspiruje se dilem Jacksona Pollocka a jeho
techniky akéni gestické malby. Jde zde pfedevS§im o prozitek, zdbavu a hru a tak je také
nutno tuto ¢innost détem podat, protoZe hra je vlastné pro tyto déti tou nejpfirozené;si

¢innosti.
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Jednotlivé cCasti projektu ,,Zprostfedkovani uméni détem ptedskolniho véku* budou
detailn€ rozebrany a popsany v jednotlivych kapitolach, kde se budu odvolavat na pracovni
listy, které vznikly jako doprovodna edukacni pomucka k projektu a také na piipravy pro

ucitele vytvorené jako manual k témto pracovnim listim pro déti.
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[1.5. Podrobny popis 1. €asti projektu a nazvem ,,Rodina“

.5.12. Cil

Cilem je, ze déti pochopi, jak ,,dfive” malifi malovali portréty rodin, kdyz chtéli
postavy na obraze zachytit co nejpiesnéji. Jinymi slovy pochopi princip realistické malby.
Pii vlastni malbé rodiny se u déti rozviji cit pro kompozici na obraze, uci se vyuzit celé
plochy formatu A3. D¢ti si zopakuji nebo se 1 nauci dalsi casti lidského téla. Pti nasledném
rozhovoru se rozviji komunikativni dovednosti déti. Dé&ti se soustiedi na ¢innost a dokonci
ji.

[11.5.2. Kulturni poznatky a souvislosti

Seznamila jsem déti s malbami riznych portréti rodin. Pro svoji ¢innost jsem si
vybrala reprodukce malifi Johna Singletona Copleyho - ,,Rodina malifova” (1776-7),
Louise Naina - ,,Venkovska rodina” (1640) a Charlese Wilsona Pealeho - ,,Rodina

Pealovych” (1809). (Ptiloha 12, 13, 14)

[11.5.3. Pomlucky, prostredi a organizace

Pomiticky nebyly nijak narocné. Potiebovali jsme reprodukce obrazl (vytisténé
na format A3), pracovni listy (Pfiloha 1), centropenové €erné fixy, vykresy A3, temperové
barvy a §tétce. Cast Ginnosti se odehrala v herné a Gast ve tiidé. Déti pracovaly hromadné a

poté individualné. Do ¢innosti se zapojilo 18 déti ve véku 4,5 — 6 let.

11.5.4. Motivace

Motivovala jsem déti hrou ,,Ukaz mi kde mas...?, ve které si zopakovaly casti

lidského téla. Tuto hru jsou déti zvyklé hrat celkem pravidelné, takze jim necinila potiZe.

! KASAN, Jaroslav, KASAN, Ondfej. Artopedia 2. [CD - ROM ]. Hoiovice. Terasoft a.s.,
2003.
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A dalsi motiva¢ni hrou byla hra ,,Na kominika® skrze kterou jsme se dostali K riznym

povolanim, i k ,,povolani maliie*.

I11.5.5. Realizace

Déti byly motivované jiz zminénymi pohybovymi hrami. Poté dostali jsme se
osobnosti malife a tak jsem polozila otazku z ptipravy pro ucitele (ptiloha 7) ,,Co vSechno
muze takovy malif malovat? Odpovédi déti byly: ,,Lidi.“, ,,Stromy., ,,Domecky.* a par
dalsich obvyklych véci. Souhlasila jsem s détmi, pochvalila je za napady a fekla jim, ze si
dnes budeme povidat o tom, kdyz malif maluje lidi.

Potom jsem je nechala, aby si posedali ke stolim a rozdala jim pracovni listy.
(ptiloha 8) V prvnim tkolu méli dokreslit postavam chybéjici Casti téla, coz deset déti
zvladlo bez jediné chyby. V druhém tkolu mély déti fixou zakrouZzkovat ty obrazky,
na kterych je celd rodina. Tady uz bylo chyb méné, presto Sest déti zakrouzkovalo
i dvojportrét divek nebo vynechalo jeden z obrazii znazoriujicich rodinu.

Sli jsme si sednout do herny na koberec, abychom zkontrolovali spravné odpovédi.
Potom jsem détem predstavila reprodukce obrazi Copleyho, Naina a Pealeho a povidali
jsme si o téchto obrazcich rodiny. Vysvétlila jsem détem, Ze diive neméli fotoaparaty, a tak
pokud né&jaka rodina chtéla mit spolecny obrazek, musel je nékdo — malit — spole¢né
namalovat. Déti se pak snazily urCovat jednotlivé ¢leny rodin na reprodukcich a pomérné
se jim to dafilo a toto ,hadani® je bavilo. Dokonce se mezi n€kterymi rozproudila Ziva
diskuse nad reprodukci malite Pealeho o tom, kdo je tatinek a kdo déda. A pozorné si
prohliZeli rozdily mezi ,,chudou* a ,,bohat§i* rodinou a také o tom spolu mluvili. Zaujala
m¢é poznamka Martina (5): ,,Oni jsou chudi, protoze nemaji boty.“, vysvétlovat ostatnim
rozdil, na ktery sam pfiSel. Tohle je velice zaujalo. Pak jsem nechala jsem déti, aby si

obrazky dosytnosti sami prohlédli.
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Potom jsem je svolala opét ke stold, kde méli jiz pfichystané barvy a vysvétlila jim
posledni ukol — namalovat jejich vlastni rodinu. Déti byly pfedchozimi Cinnostmi dobie
motivované, a tak se bez problémi a s nadSenim pustili hned do prace. (Pfiloha 19, 20)
Nekteti skoncili uz po patnacti minutach, ale nékteii se do malovani tak pohrouzili, ze u
néj vydrzeli tficet pét minut! (Lucinka, 6 — Pfiloha 21; Tomas, 5 — Ptiloha 22; Dominik, 6
— Priloha 23). Détem jsem jest¢ pied zapocetim malovani fekla, ze mohou rodinu
namalovat i v né&jakém prostiedi nebo u néjaké Cinnosti — na prochazce, u vecefe a
podobné. Nékterym se tento ndpad libil a tak vznikaly malby rodiny na vyleté na motorce
(Andrea, 5 — Piiloha 24) nebo na prochazce, kdyz prselo (Honza, 5 — Pfiloha 25).

Pro zajimavost pfikladam jest¢ malbu rodiny pétileté Elisky, jejiz maminka ji méla
V patnacti letech, se svymi rodi¢i neudrzuje kontakt a dodélava si stiedni $kolu. Ziji bez
tatinka nebo néjakého stalého matcina pfitele, ktery by mohl byt pro EliSku oporou nebo
vzorem. Jelikoz jsem si se vSemi détmi je$té ten den povidala o jejich obrazcich — koho
tam namalovali, kde a pro¢, zeptala jsem se 1 EliSky. Ta mi obrazek popsala tak, Ze
na malbé je zleva ,stroj, maminka, ja, strom a stroj*. (Pfiloha 26). Protoze nejsem
odbornik na vyklad détské kresby, nedovoluji si malbu vice diagnostikovat. Pfesto mé

zaujalo, jaké problémy nebo vnitini pochody ditéte se z ni daji 1 intuitivné vyecitit.

I11.5.6. Reflexe

Cela cinnost se zdafila, pfesto bych ji asi pfisté rozdélila do dvou na sebe
navazujicich dnli. Byla jsem piekvapend, ze déti v podstaté po celou dobu zlstaly pozorné
a soustiedéné az na jednoho chlapecka (Tomas, 5), ktery malbu nedokon¢il.

V pribéhu Cinnosti jsem zjistila par nedostatkli, které se objevily ve spojitosti
S pracovnim listem pro déti. Bylo to hlavné pouziti fix pti krouzkovani obrazki rodin.
Jelikoz v tiskdrné nelze tisknout barevné na kreslici vykres, byly pracovni listy vytisténé

na hladSim, lesklej$im papiru, na ktery obycejné fixy nepsaly, musela jsem rychle
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ob¢hnout vsechny tfidy ve Skolce a zapujcit si pro déti centropeny. DalS§i moZnosti je
nechat listy vytisknout na klasicky mékky kancelaisky papir.

Druhou, nazvala bych to, chybou, byla barva pozadi pracovniho listu. Zvolena
fialova se mi zda piili§ tmava, a proto jsem pracovni list jesté nepatrné upravila a pozadi
zesvétlila. (piiloha 17)

Reprodukce rodin jsem détem nechala na magnetické tabuli a zpozorovala jsem, Ze
v prubéhu nasledujicich par dni se nékolik déti u obrazkd samostatné nebo i ve dvojicich

zastavilo a prohlizelo si je.

11.5.7. Poznamky

Rada bych jest¢ zminila, ze ucitelky a ucitelé v matefskych Skoldch se nemusi
striktné drzet motivace, kterou jsem pro déti vymyslela. Prizptisobila jsem si ji témattim a
¢innostem, které jsme probirali a také své skupiné déti.

Ptipojila bych jesté jednu radu, kterou jsem sama pii Cinnosti dodrzela. Pred
zaCatkem malovani je dobré détem zopakovat, jak pouzivat barvy a Stétce tak,
aby nesmichaly vSechny odstiny dohromady. To znamena ukazat détem, jak se vyplachuje
ve vod¢ Stétec, jak se otird o kraj kelimku a jeSté poptipad¢ jest¢ do hadiiku. Potom Ize
opét Stétec namocit do dalsi barvy. velice se mi to osvédcilo, protoze se stalo asi jen
dvakrat, ze déti zapomnéli a namocily Stétec do barvy 1 kdyz nebyl jeste¢ vymyty.

Jelikoz v mé tfid€ jsou ,stfednacci® — déti od 4 do 5 let, realizovala jsem projekt
pfedevsim s nimi. Pfesto bych jej doporucila spise pro starSi déti — predSkolaky.

Obrazky jsme vystavili nejprve ve tfidé na magnetickych tabulich, aby si je mohly

déti navzéajem prohlizet a povidat si o svych rodinach a potom v Satné na nasténce.
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[1.L6. Podrobny popis 2. ¢asti projektu a nazvem , Te¢ky, puntiky,

skvrnky*

l.6.1. Cil

Déti se seznami S jinou, novou technikou malovani — pointilismem a malifem Paulem
Signacem. Déti se uci a chtéji experimentovat S michanim barev a technikou malby —
nemaluji Stétcem, ale otiskuji prsty v barvé a uci se pfi Cinnosti pracovat s barevnou
kompozici. Dale se déti uci vyjadiovat svou fantazii a predstavivost v tvofivych ¢innostech
a myslet kreativné¢ a predkladat vlastni napady (pii vymysleni obrazku z vystfizenych

puntik).

[11.6.1. Kulturni poznatky a souvislosti

Seznamila jsem déti s technikou pointilismu a reprodukcemi maleb malife Paula
Signaca. A to konkrétné s obrazy ,,Pinie u St. Tropez* (1892), Papezsky palac (1900), Nad
St. Tropez (1905), Nad Saint Tropez (1905), Ptistav La Rochelle (1921).1 (Ptilohy 27, 28,

29, 30, 31)

[11.6.2. Pomucky, prostredi, organizace

Na cinnosti v tomto vystupu je zapotiebi si nachystat reprodukce vyse uvedenych
obrazi (vytisténych na format A3), pracovni listy ,, Tecky, puntiky, skvrnky*. (Ptiloha 3)
Déle palety, na které se vytlaci 5 temperovych barev (zlutd, modra, ¢ervend, bila a hnédd) a
ubrousky. Na ¢innost mimo pracovni list je nutné vystiihat dostatecné mnozstvi kolecek

z barevnych papirt (o priméru asi 2 cm), vykresy formatu A4 a lepidla.

! KASAN, Jaroslav, KASAN, Ondfej. Artopedia 2. [CD - ROM ]. Hoiovice. Terasoft a.s.,
2003.
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Cely vystup je vhodné rozd¢lit na dva na sebe navazujici dny, protoze je Casové
Do Cinnosti se zapojilo 20 déti, které byly pfitomné v moji tfidé ve Skolce ve veéku od

4.5 do 6 let.

111.6.3. Motivace

Déti jsem motivovala prvnim i druhym ukolem v pracovnim listé - michdnim barev a
neobvyklou technikou, ktera spociva v namaceni prstl v barvé a jejich otiskovani na papir,
pricemz takto barvy zaroven michaji. Dalsi motivaci, ktera je se odviji od pracovniho listu
jsou hadanky — Jak miizeme barvy v ovalech namichat? (otazky jsou soucasti ptipravy pro

ucitele ¢. 2 — v priloze 4)

111.6.4. Realizace

Prvni den si déti sedly ke stoleckiim, kde uz mély nachystané na paleté 4 temperové
barvy. Poté jsem sezndmila déti s tématem dne$ni Cinnosti ,,Tecky, puntiky, skvrnky*
a rozdala jim stejnojmenny pracovni list. Vysvétlila jsem détem prvni kol a zeptala se
jich, jak si mysli, Ze mizeme ziskat smichanim dvou barev z palety tuto oranZovou barvu
(ukédzala jsem na ni prstem na pracovnim listé tak, aby to vSechny déti vidély). Otazku
jsem jesté polozila n€kolikrat a v jinych formulacich, aby ji déti spravné pochopily. Pak
déti zacaly hadat a nakonec MiSa (5) uhodla, ze z Cervené a zluté. Pockala jsem, az mi
budou vsechny déti pln€ vénovat pozornost a divat se na mé a ukazala jim jak barvu na
pracovni list namichaji. Mély nejprve udélat malinkou tecku prstem namocenym v ¢ervené
barvé do bilého ramecku pod oranzovym ovalem. A potom namocit prst do Zluté barvy
a zamichat v bilém ramecku s barvou ¢ervenou. Déti byly ohromené a ozyvaly se véty

jako: ,,Wow!*“, | Tyjo, jak to udélala?*, ,, To je hustyyyy...“. Takze déti byly jiz v téchto
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chvilich pIn€ motivované a natéSené az si to samy vyzkousi. Obchazela jsem stoleCky, déti
kontrolovala a radila jim. Timto zpisobem jsme vyplnili cely prvni ukol.

Druhym tukolem bylo pomoci naucené¢ho michani barev prsty ,,vyteckovat,
vytupkat® cely Cernobily obrazek — jakoby omalovanku. Pfidala jsem détem jest¢ hnédou
barvu a pribézné jim radila, kdyz si nemohli vzpomenou, jak se tfeba michd zelena.
Nenutila jsem déti vymalovat obrazek uplné cely, protoze tato Cinnost byla pro né dosti
dlouhd a jesté jsem jim chtéla vysvétlit, pro€ jsme to vSechno délali. Po celou dobu prvniho
1 druhého ukolu mély déti k dispozici papirové ubrousky, do kterych si mohly utirat prsty
od barvy, aby se jim nemichaly dohromady odstiny, které nechtéji. (Pfiloha 32, 33, 34, 35,
36, 37)

Asi po deseti minutdch se déti §li umyt a sedli jsme si do herny na koberec
do krouzku. Vysvétlila jsem jim, Ze obrazek — omalovanka, kterou vyteckovavali prstem,
je ve skutecnosti obraz, ktery namaloval malif jménem Paul Signac. Dé&ti toto jméno
zaujalo, zacaly ho opakovat, a tak jsem jim jeSté vysvétlila, Ze se jmenuje tak zvlastné,
protoze se narodil ve Francii a u nas by se kifestnim jménem nazyval ,Pavel‘. Pak jsem
détem ukdzala reprodukci obrazu Nad St. Tropez (1905), kterou méli na pracovnim liste.
Vsechny déti mély zdjem si ji prohlédnout, tak jsem jim poskytla dostatek Ccasu.
Upozornila jsem déti, aby si vSimli, Ze se obraz také sklada jakoby s tecek, puntikii nebo
skvrn a vysvétlila jim, ze se jedna o zpiisob, kterym tento malif, Paul Signac, maloval.
Snazila jsem se jim ukazat, jak velké obrazy ve skute¢nosti byly a alespoii trochu vysvétlit,
ze kdyz si divék stoupl tésné pied ten velky originalni obraz, nevidél, co na ném je. Vid¢l
prave jen ty barevné skvrny. Déti si prohlizely dalsi reprodukce jeho obrazii, kdyz v tom
Tomas (5) si dal ten obraz tésn¢ pied oci a fekl: ,,Pani ucitelko, ja ted’ taky vidim jenom
skvrny.® Nevim, jak ho napadlo, ale ostatni déti to zacaly zkouSet po ném. Tim skoncila

naSe ¢innost prvni den.
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Nasledujici den jsem na poznatky dne piedeslého navazala. Pfipomenula jsem détem,
co jsme délali a o ¢em jsme se bavili. Pak jsme se jesté jednou $li podivat na reprodukce
obrazli Paula Signaca a déti mi fikaly, co na obrazcich vidi (vodu, mofte, lodé, hrad, strom).
Nakonec jsme se shodli na tom, Ze tento malif maloval krajinu nebo prostfedi mésta
a piistavu. Vysvétlila jsem détem posledni ukol z pracovniho listu. Déti si samy nejprve
vymyslely, jakou krajinu nebo prosttedi budou vytvaret, naskladali si puntiky na vykres
a poté dostali lepidla, aby je nalepily. Po celou dobu byly soustfedéné a prace je bavila.
(Pfiloha 38 - 45)

Jeden chlapecek, Honza (5), praci nestihl, protoze vSichni uz méli hotovo a méli jsme
odchazet ze Skolky na brusleni, a tak jsem mu slibila, Ze si praci mize dokoncit dalsi den.
Piekvapil mé, protoze hned rano druhy den, kdyz pfiSel si svilj vykres vyzadal a pracoval
na ném v klidu dalSich 15 minut nez jej dokoncil a pfitom zrovna tohle dit¢ ma

diagnostikovanou hyperaktivitu.

111.6.5. Reflexe

Préace s timto tématem se zdafila, déti si odnesli nové poznatky a vyzkousSely si nové
techniky. V prubéhu ¢innosti se nevyskytl zadny vétsi problém, akorat jsem vynechala ¢ast
zadani tfetiho ukolu v pracovnim listé ,,nenechavej prazdna bild mista®, protoze si myslim,
ze 1 tak je Cinnost pro déti tohoto véku naro¢na, ¢asove i na techniku a tohle by ji jen
zkomplikovalo, popfipadé ucilo vytvory déti tézko Ccitelnymi. Mozna bych ji spiSe

vyzkousela u déti, kterym je skoro Sest let a vice.

[11.6.6. Poznamky

Pied samotnym zacatkem malovani teckovanim obrazku — omalovanky mutze ucitel
(ka) jesté zaradit ¢innost jako je tupkdni prstem tfeba do stolu nebo do zemé¢, aby si déti

pohyb, kterym budou vytvaret tecky na obraze, nacvic€ily.
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[11.7. Podrobny popis 3. éasti projektu a nazvem ,,Hry s tvary“

.7.12. Cil

Déti se seznami S vyuzitim netradi¢niho materialu, rozviji se u nich ptedstavivost pii
prostorové tvorbé a praci s 3D objekty. Dale se rozviji u déti schopnost kooperativnich
dovednosti, vnimani pravidel, podileni se na vytvafeni pravidel jednani ve skupiné
a spolupracovat ve skupiné, dovednost respektovat dohodnuta pravidla. Rozvijeni
asertivniho chovani, tolerance k druhym a organiza¢nich schopnosti déti. Dal$im cilem je
procvicovat s détmi znalosti geometrickych tvarG. Déti si vytvaii prosocidlni postoje

a kooperativni dovednosti.

[11.7.1. Kulturni poznatky a souvislosti

Pro tuto ¢innost jsem se rozhodla vyuzit vytvarného stylu kubismu a dila ¢eského
umélce Véclava Spaly. Vybrala jsem jeho obrazy Pradleny (1919)%, Na fece Otave®, Duha

(1913)* a Cekajici (1918)* (P¥iloha 46 — 49)

[11.7.2. Pomucky, prostredi, organizace

Jelikoz je celé tato €ast projektu dosti ndrocna, je potfeba se na ni doptedu ptipravit a
naplanovat ji do nékolika dnii. Motivaéni hry déti hraji v prostoru herny. Pracovni listy

vypliuji u stolt. K tém jsou potieba centropenové fixy, nuzky a lepidla. (Ptiloha 5,6)

! Centralni evidence sbirek. Ministerstvo kultury. http://ces.mkcr.cz/ Dostupné z:
http://ces.mkcr.cz/en/img.php?imgid=1754, accesed 10/5/2013

“Centralni evidence sbirek. Ministerstvo kultury. http://ces.mkcr.cz/ Dostupné z:
http://www.moravska-galerie.cz/media/675368/127.jpg, accessed 10/5/2013

®http://82.114.195.35:90/ProjektModerniUmeni/Expresionismus%20-
%200br%C3%A1zky/%C4%8D.%2033%20V.%20%C5%A0p%C3%A1la%20Duha,%201913,.jpg

*http://82.114.195.35:90/ProjektModerniUmeni/Expresionismus%20-
%200br%C3%A1zky/%C4%8D.%2034%20V %C3%Alclav%20%C5%A0p%C3%A11a%201918%20,%20
%C4%8Cekaj%C3%ADc%C3%AD.,.ipg
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K hlavni pracovni ¢innosti se musi nasbirat dostatecné mnozstvi tvarové rtiznych
kartonovych krabicek (od kulatych a trojuhelnikovych syri, ¢aja, bot, role od papirovych
utérek a dalsi). Velky karton, na ktery se krabi¢ky nalepi jako na podlozku. My jsme
pouzili o rozmérech 70 x 100 centimetrii, které jsme méli ve Skolce. Déle lepidlo Herkules,
Stétce, bily papir nebo noviny na kasirovani, tapetové lepidlo, temperové barvy. Posledni

ukol v pracovnim listé€ je mozné v ptipadé¢ ptiznivého pocasi provést na Skolni zahradé.

I11.7.3. Motivace

Déti si v prostoru herny zahraly hru ,,Molekuly, molekuly*, kterou jiz znaji, protoze
ji ¢as od ¢asu hrajeme. Tentokrat jsem ale hru pozménila tak, ze ve vytvotrenych skupinach
se déti musely pokusit sestavit do néjakého tvaru, ktery jsem jim urcila. Potom déti
odpocivaly na zemi. Mezitim jsem jim vysvétlila, Ze se maji divat kolem sebe a kdyz uvidi
a spravné ur¢i néjakou véc ve tfidé nebo v herné, kterda ma geometricky tvar, ktery zrovna
feknu, tak se mizou jit posadit ke stoleCkiim. Tak jsem navazala na dal$i ¢innost, ktera je

také hrou s tvary, jako je nazev pracovniho listu pro déti — s tvary krabicek.

I11.7.4. Realizace

Détem jsem ukdzala obrazy Vaclava Spaly, vysvétlila jsem jim, jak tento malif
malovat a spolecné jsme urcovaly jaké tvary na jeho obrazech vidime. Vysvétlila jsem
détem, ze vSechny véci kolem nds maji néjaky tvar.

Poté si déti sedly ke stolecklim, aby si vypracovaly pracovni list. Vysvétlila jsem jim
prvni tkol, n¢kolikrat jej po ¢astech zopakovala a déti jej postupné splnily. Druhy tkol byl
vystiihnout a nalepit barevné geometrické obrazce do ,,omalovanky*. (Pfiloha 50 — 53)

Dalsi den jsem déti rozdelila do ¢tyi skupin po péti détech. V kazdé skupin€ jsem
vybrala pro déti vedouciho, ktery bude praci organizovat a kterého budou ostatni

,poslouchat‘. Poté jsem vysvétlila détem c¢innost. Zacaly se domlouvat u stolecki, co
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na jejich obraze bude — jaké krajina nebo prostfedi. Vedouci skupin to zakreslovali
na obycejny papir tuzkou — délali si planek. Kdyz ho méli hotovy, nechala jsem déti, aby si
vybiraly krabicky, které budou do obrazu potiebovat a nosily si je na karton, kde je
skladaly do pozadovanych tvart podle planku. Kdyz vedouci ohlasil, Ze maji hotovo,
rozdala jsem jim lepidla a S$tétce, aby krabi¢ky pfipevnily napevno. Tak skoncila jejich
prace toho dne. Byla jsem piekvapena, jak déti velice dobfe spolupracovali v ur€enych
skupinach a skutecné¢ respektovali nadfizenou pozici svého vedouciho. Do prace se
zapojily vSechny déti a bylo vidét, Ze je to opravdu bavi. Navic se dokazaly drzet planku,
ktery si nakreslily a pfenést jej 1 do prostoru.

Tyto Ctyfi obrazy jsem po zaschnuti lepidla nakaSirovala, aby byly krabicky bilé
a détem se na n¢ posléze dobie malovalo.

Posledni ¢ast ukolu jsme provedli na zahradé. Déti mély za ukol opét pii organizaci

svym vedoucim skupiny obraz vymalovat barvami. (Ptiloha 54 — 70)

11.7.5. Reflexe

V prvnim ukolu pracovniho listu mély déti kupodivu pomérné mélo chyb, coz mé
velice piekvapilo, protoze z vlastni zkuSenosti a i1 z predeSlych motivaénich her vim,
Ze poznavani a uréovani geometrickych tvart je pro déti dosti obtizné. Az pfi ¢innosti jsem
si uvédomila, Ze déti, které nevédély néjaky tvar, pockaly az jej nakresli nékdo u stolecku
a pak jej obkreslily. Bylo by mozné délat s détmi prvni kol individualné. Otazkou je, zda-
li je to zapotiebi. I kdyz néktefi z deéti nevédéli vSechny geometricke tvary, predevsim si je
zopakovaly, ptemysleli o nich a mozné si i néco nového zapamatovaly.

Pfi druhém ukolu bylo pro né&které mladsi déti stiihani geometrickych tvard na
déti problém nemély a neudélaly témér zadné chyby. DeéEti pracovaly trpélive

a soustiedéné. Obcas si nebyli uplné jisté, kam patii ktery mracek a poprosily mé o radu.
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Pii celé¢ skupinové praci se zapojily vSechny déti, obdivuhodné dokazaly
spolupracovat, domluvit se a praci si rozdélit. Cinnost s atypickym materialem je velice

zaujala.

[11.7.6. Poznamky

Pii hie ,,Molekuly, molekuly* je dobré, kdyz ma ucitelka geometrické tvary
na obrazku a zéaroven je détem ukazuje, aby se jim snadngji tvotily dané tvary. Malovani
kasirovanych obrazii je mozné provadét i ve téidé, ale vzhledem k charakteru prace je
nutné pocitat s tim, ze se uspini nejen déti, ale i prostiedi, kde budou malovat.

Obrazy jsme vystavili rizn€ po Skolce — v Satn€, na chodb¢ a ve tfid¢.

Déti z ostatnich oddéleni, predevSim predSkolaci, byly témito velkymi obrazy
ohromeny a ptaly se, co to na nich je, jak se vytvarely a vyjadiily své ptani taky takové

obrazy vytvofit.
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[11.8. Podrobny popis 4. ¢asti projektu a nazvem ,,Mizmaz poklady*

11.8.12. Cil

D¢ti touto ¢innosti rozviji svoji fantazii, cit pro barevnou i tvarovou a materialovou
kompozici, schopnost pracovat s netradiénim materidlem a sezndmi se s vytvarnou
technikou asamblazi a umélcem Danielem Spoerrim. Déti se uci vnimat, Ze je zajimavé
dozvidat se nové veci a zaroven se snazi rozvijet u déti radost ze zvladnutého a poznaného.
Opét se u déti rozviji kooperativni a organizacni dovednosti (pfi skladani bludisté

z kostek).

[1.8.2. Koncept

Déti se seznami s um€lcem Danielem Spoerrim a jeho obrazy s kolekci Skrabek

na brambory", krabicemi? a s paletami umé&lca® (Ptiloha 71 — 73)

[11.8.3. Pomlucky, prostredi, organizace

K tomuto vystupu jsou potieba pracovni listy, ¢erné centropenové fixy, plastové
krabicky od nanukovych dortii nebo krabi¢ek na jidlo. Drobné véci a material, ktery si déti

pfinesou, sadra, voda, kbelik na michani sadry, Stétce a akrylové barvy.

[11.8.4. Motivace
Déti maji rady riizné hlavolamy a bludisté a tak jsme si rano z vSelijakych kostek,
drevénych, plastovych, molitanovych, stavéli cesticky, chodbicky a bludisté, kudy déti

prochazely nebo prolézaly, vymysleli jsme rGzné piekdzky. Potom jsem détem fekla,

! Daniel Spoerri official website. www.spoeri.at, accessed 20/5/2013
http://www.danielspoerri.org/web _daniel/englisch _ds/werk einzel/06 collections.htm

2 Daniel Spoerri official website. www.spoeri.at, accessed 20/5/2013
http://www.danielspoerri.org/web_daniel/englisch_ds/werk einzel/05 fallenbild.htm

* Daniel Spoerri official website. www.spoeri.at, accessed 20/5/2013
http://www.danielspoerri.org/web daniel/englisch_ds/werk_einzel/32 paletten.htm



http://www.spoeri.at/
http://www.danielspoerri.org/web_daniel/englisch_ds/werk_einzel/06_collections.htm
http://www.spoeri.at/
http://www.danielspoerri.org/web_daniel/englisch_ds/werk_einzel/05_fallenbild.htm
http://www.spoeri.at/
http://www.danielspoerri.org/web_daniel/englisch_ds/werk_einzel/32_paletten.htm

-56 -

ze mam pro n¢ jesté dalsi bludisté — na papiru, kde potiebuje jejich pomoc Sroubek, auticko
a muslicka. zeptala jsem se jich, jestli jim chtéji pomoci a dovést je az do cile — to je

k obrazu. A déti souhlasily. (Pfiloha 79, 80)

111.8.5. Realizace

Hry v herné, kdyz jsme stavély bludisté nebo labyrint déti ohromné bavily, zapojily
se vSechny déti a i kdyz nékteré tolik neskladaly, vSechny chtély cestiCkami prochézet
a vyhraly si takto celé rano. Kdyz dosli kostky, samy si vymyslely, Ze pridaji jest¢ vrsky
a budou skladat cesticky i znich. Kdyz byla celd herna zasklddana, déti se mé ani
nezeptaly na povoleni (coz u nas nebyva zvykem, ale ziejmée byly tak Cinnosti nadsSené,
ze zapomnély) a zacaly ve tfidé posouvat stoly a zidle, aby bludisté rozsitily a propojily
i se tiidou. Prekvapilo mé, Ze to méli asi za dvé minuty hotové a uz prolézaly. Pod stoly,
nad stoly, ptes zidle, kolem zidli a tak podobné.

Déti byly velmi ptiznivé naklonény dalSim ¢innostem. Pfi otdzce, jestli chtéji pomoci
nalézt cestu Sroubku, auticku a mati¢ce, nadSené volaly, Ze ,,Jooo!!!*. Nechala jsem déti si
jeste hrat v herné s vytvofenym bludistém a volala jsem si individualné déti na vyplnéni
pracovniho listu k jednotlivym stolkim. Poté jsme museli z organiza¢nich divodi —
chystani lehatek na odpoledni odpocinek déti, vSe uklidit. (Ptiloha 74 — 77)

Dalsi ¢innost se soustfedila na poznani umélce Daniela Spoeriho. Sedla jsem si
s détmi do krouzku a ptala jsem se jich, pro¢ si mysli, ze se zrovna Sroubek, auticko
a muSle chtéji dostat k obrazu. Nejprve bylo ticho a poté déti zkousely hadat: ,,Chtéji se
na n¢j podivat.“ nebo ,,Budou to opravovat.“ a nakonec: ,,Oni tam chcou byt, na tom
obrazu®. Tak jsme se dostali k umélci Danielu Spoerri. Vysvétlila jsem détem jak dé€lal své
obrazy — pasti, ukazala jim ukazky a prozradila, Ze budeme na druhy den délat néco

podobného, a proto, Ze si donesly ty svoje vSelijaké drobné poklady.
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Dalsi den jsem od rana pracovala u jednoho stolu a volala jsem si déti k vyrobé
sadrového obrazku technikou asamblaze. Vysvétlila jsem jim postup a specifické
zvlastnosti prace se sadrou (rychlé tuhnuti). Potom jsem nechala déti, aby si promyslely
a nachystaly, co na obrazku bude. KdyZz mély vSechny véci nachystané, nalila jsem do
forem sadru a déti do ni vkladaly své poklady. Po zaschnuti jesté déti mély moznost si
obrazek trochu dobarvit, dozdobit akrylovymi barvami, ¢ehoz vSechny vyuzily. Obrazky

jsme po uschnuti spole¢né opatrné vyklopili. (Pfiloha 81 — 85)

111.8.6. Reflexe

Déti byly k cCinnosti velice dobfe motivované a nemohly se dockat, az si vytvori
vlastni asamblaz. Jsem presvédcend, podle nadSenych reakei déti, ze je to vSechny bavilo

a prozily néco nového, zajimavého, piijemného, na co budou mit hezkou vzpominku.

[11.8.7. Poznamky

Ackoli se bludisté v pracovnim list€¢ mize zdat dosti jednoduché, volila jsem snazsi
model proto, Ze vim, Ze mladsi déti, které mam ve tfid€é, maji pomérné velky problém
Po ptedchozich zkuSenostech jsem si déti K vyplnéni pracovniho listu volala
individualné k jednotlivym stoleCkiim, aby byly nuceni samy ptemyslet dobrat se
spravného feseni (ne jej obkreslit od souseda). A jelikoz jsem zvolila pomérné jednoduché

bludiste, déti jej zvladly rychle a mély z toho radost.
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[11.9. Podrobny popis 5. ¢asti projektu a nazvem ,,Strik a cak“

M.9.12. Cil

Déti se pii tvorbé odpoutaji od jakychkoli predsudkti ohledné Stétcti a realistického
malovani. Cilem je, aby celou Cinnost, akci prozily. U déti se rozviji spontannost, pozitivni
city a schopnost je pIné¢ prozivat, uvédomovat si tyto prozitky. D¢Eti  zachyti
a vytvarné vyjadii své pocity, prozitky a rozviji pozitivni city ve vztahu k sobé samym,
ziskavaji sebedlvéru, pocit vlastni dalezitosti a osobni spokojenosti. Déti vnimaji vice

smysly najednou, zapojuji sluch, hmat i zrak.

[11.9.1. Kulturni poznatky a souvislosti

Déti se seznami s malifem Jacksonem Pollockem a technikou dripping nebo action

painting (ak¢ni gesticka malba).

[11.9.2. Pomucky, prostredi, organizace

K pracovnim listim jsou zapotiebi tuzky, CD piechravac, CD s jednou skladbou
rychlou, sviznou a jednou pomalou, klidnou. Reprodukce obrazli Jackson Pollocka na A3.
Na malovani technikou ak¢ni malby je nutné nachystat velky arch papiru (mize byt
slepeny z n&kolika mensich), §ir§i §tétce, nadoby na barvy, temperové barvy. Cinnost
s barvami je nezbytné provadét nékde venku — na zahradé, hfisti, louce a podobné. Déti si
vypracovavaji pracovni listy individudlné u stolecki ve tfidé a hlavni ¢innost provadi cela

skupina hromadn¢ venku.

111.9.3. Motivace

Motivaci pro déti bylo tan€eni a volna pohybova improvizace na hudbu, kterou mély

pusténou uz od rana. Zapojovala jsem se do tance s détmi a navadéla je, aby se fidili
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rytmem a obsahem pisni pfi jejich pohybovém ztvarnéni. Na tuto ¢innost navazalo

vyplnéni pracovnich listi a nasledn¢ hlavni ¢innost na zahradg.

111.9.4. Realizace

Pti rannich hrach jsem détem pustila pisnicky, na které tancily podle sebe a rychlosti
a charakteru hudby. Tato ¢innost byla mén¢ fizena, i kdyz jsem do tancii obc¢as vstoupila
a trosku déti navedla, ukazala jim, jak je mozné se riznorod¢ na hudbu pohybove vyjadrit.

Az byly vSechny déti zklidnéné, vysvétlila jsem jim dalSi kol na pracovnich
listech. Zpocatku se tvarily docela zmatené, protoze podobné véci jsme ve Skolce zatim
nedélali a nevim jestli si nékdo z déti mel nékdy moznost néco podobného vyzkouset,
kdyz jsem se jich po praci zeptala, tvrdily mi, ze ne. Aby déti 1épe pochopily, co po nich
chvi zkusily jsme si tuzkou jen ve vzduchu jak by se dalo kreslit a ,,éarat” pfi rychlé
pisni¢ce a potom jak se ruka uvolni a zvolna pohybuje pfi pisni¢ce pomalé. Déti pochopily
a hlavné se prestaly zdréhat, kdyz vid€ly 1 jiné déti jak pti rychlé pisni nadSené kresli
vSelijaké zméti Car bez né&jakého realistického zobrazeni. Takto vyplnily 1 druhy ukol
s druhou kresbou.

Kdyz déti svacily, nachystala jsem ven na zahradu velky arch papiru a natedéné
temperové barvy v zavafeninovych sklenicich. V kazdé byly i rizné Stétce. Sedli jsme si
s détmi na lavicku a seznamila jsem je s malifem Jacksonem Pollockem. Vysvétlila jsem
détem, Ze ,,tento malif maloval na tak obrovska platna (jako mame tfeba nachystané my),
protoze mu neslo o to, namalovat néjaky obrazek s lidmi nebo krajinou, ale jen vyjadrit
malbou své pocity. Jestli je smutny nebo vesely — tak jak jsme to dé€lali pfi kresleni
na rychlou, veselou pisnicku nebo na pomalou, klidnou pisnicku — tak 1 on podle svoji
nalady maloval. Ale maloval jinak neZ ostatni. Barvu na platno stiikal, nechal skapéavat ze
Stéted, lil pfimo z tuby a nezajimalo ho, jestli se jeho obrazy budou libit, on je d¢lal rad,

moc si to uzival a to bylo pro né&j hlavni.” Pak jsem détem ftekla, Ze to platno na zahradé
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mame nachystané pravé na takovou malbu na které ale budeme pracovat vSichni
dohromady. Nejprve jsme zacali po jednom a potom stiikala, cakala, lila barvu na papir

celé skupina déti dohromady.

111.9.5. Reflexe

Déti jsou v herné zvyklé tancovat na hudbu — i bez vedeni ucitelky, ale vétSinou jsou
to holky, které si pusténi néjakého CD vyzadaji. Kluci to spiSe berou jako pftilezitost se
probéhnout a zadovadét, a i proto jsem je musela v pribéhu této ¢innosti napomenout.
Kresba podle hudby déti prekvapila, néktefi si s tim nevédeli vibec zpocatku rady,
ale kdyz pochopily, libilo se jim to. Jednim z takovych déti byl Vojta. Jakmile se chytil
hudby a zacal ¢mrkat a kreslit, prohlasil: ,,To je docela legrace.”, zasmal se pfi kresleni
a fika: ,,No jo, to je fakt velka legrace!“ I ostatni déti se smaly a nadSené kreslily. Myslim,
ze pracovni list zaujal i ty déti, které obvykle kresleni nevyhledavaji predevsim proto,
ze nemusely dodrzovat zZadné téma a ,,néco konkrétniho pékné nakreslit a ptesto byly
za vysledek pochvaleny. Stacilo ,jen‘ poslouchat hudbu.

Pti akéni malbé venku byly reakce trosku podobné, déti si zpocatku nevédély rady,
co maji s tak velkym papirem d¢lat a jak zacit. Zeptala jsem se déti, kdo by chtél ,,...prvni
vzit §tétec a caknout barvu na papir?* Vybrala jsem Tomaska (5), ktery se zvedl ruku jako
prvni. Poslala jsem ho vybrat barvu. Donesl si Zlutou, stoupl si k papiru a po mém
povzbuzeni Stétcem cékl. Vic uz jsem déti nemusela pobizet a motivovat, protoze se
predhanély v tom, kdo si vezme jakou barvu a bude ji lit, stfikat a cdkat na arch papiru.
a také materidlovych divodi uz to nebylo mozné. Kromé tii déti se do malovani na obraze
zapojily vSechny déti. Ti tfi nemohli, protoze jim ,,...maminka nedala pfevleceni
na barveni a nesmi se za$pinit.“ Jedno z téchto tii déti, MiSa (5), se mé po ¢innosti, kdyz uz

jsem uklizela prazdné sklenice od barev zeptalo: ,,Pani ulitelko a co ztoho m¢élo
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vzniknout? Vzdyt jste ztoho nic nevyrobili.“ Ziejmé ti, Ze se nemohl zavéreéné akce
ucastnit ani nemohl zcela pochopit jeji smysl, protoze ostatni déti mi fikaly: ,,To bylo
dobry pani ucitelko.” a ,,M¢ se to moc libilo pani uclitelko.“ TakZze reakce déti, které se
zapojily byly velmi pozitivni. Jest¢ pak po dokonceni se chtély placat Stétci v barveé

a obchazely kolem papiru a divali se na ng;.

[11.9.6. Poznamky

Pti tancich v herné se v jednu chvili déti trochu moc ,,rozjely* a musela jsem zastavit
hudbu a zklidnit je. Béhem této ¢asti ¢innosti je potieba dbat na bezpecnost déti.

Pti barveni venku je nutné dat rodi¢im védét predem, co ucitel(ka) s détmi chysta
a poprosit je, pokud chtéji, aby se jejich dité takovéto akce zucastnilo, aby dali détem
nahradni obleceni, které si mohou zaS$pinit.

Jako hudbu jsem pouzila CD Pavla Novaka a konkrétné pisnicky*“Dritbezi zdvody*

1
a ,,Zvonky*.

! NOVAK, Pavel. [CD - ROM ]. Pferov. Design ELAN spo. s. 1. 0. Agentura Pavel Novak
— Family. 1999. OSA-PNF-00-07.
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IV. ZAVER

Praktickym eduka¢nim projektem své diplomové prace jsem zjistila, ze je mozné déti
uz od ptedSkolniho v€ku seznamovat s uménim, riznymi vytvarnymi styly a umélci. Déti
jsou schopné se témito vytvarnymi dily inspirovat pii své vlastni tvorbé pii vhodném

vedeni a podpofte ze strany ucitele(ky) v matefské Skole.

Nicméné takovyto projekt je dosti narocny, jak pro ucitele, tak pro déti. Urcité bych
ho zatazovala az pro déti ve veku péti az Sesti let, vzhledem ke specifickym zvlaStnostem
jejich vyvoje.

V pribéhu realizace projektu se ukazalo, ze pulsobi pfiznivé 1 na déti
siln¢ motivované a vydrzely u €innosti velice dlouho.

Nicméné vzhledem k tomu, Ze €innosti a aktivity vedouci ke zprostfedkovani uméni
vyzaduji znacné znalosti v oblasti nejen vyvojové psychologie ptedSkolnich déti, ale 1
znalosti pedagogickych metod a forem prace a piehled v déjinach vytvarného uméni, si
nemyslim, ze by takovyto projekt mohl byt snadno uskutecnitelny v jakékoli matetské
Skole jakymkoli ucitelem (ucitelkou) bez potfebné pripravy. Myslim si, Ze ¢innost
zprostfedkovani uméni vyzaduje odborngjsi vzdélani nez tieba jen poskytuje stfedni
pedagogicka skola nebo obor vysoké skoly, ktery neni zaméfeny na déjiny umeéni.

I ptes jista rizika je vSak lepsi alespon se pokusit déti citlivé seznamovat s uménim
a skrze n¢j jim pomahat vytvaret si vytvarnym dilim i k sobé samym a vysledkiim své

prace pozitivni vztah a ucit déti vnimat veci kolem sebe i své vlastni pocity a prozitky.
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RESUME

The aim of the educational project was to find if pre-school children are able to be
inspired by various artistic styles. I think that according to the project done in a concrete
preschool, this is possible in a case that a teacher has appropriate education also in the field
of pedagogical methods and ways of making art accessible. The knowledge of history of
art is absolutely necessary.

However, | believe that it is better to carefully present art to children, even if there
is a possibility of failure, that nothing.

The project proved that making art has positive effects on children, especially ones
with some problems. So, it can be a method to cope with those children.

Acrtistic project like this teaches children to perceive things around them and their

own feelings and emotions.
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