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Anotace

Tato diplomova prace se zabyva aktivizcinnosti @itele, ktera ma vliv na
podrécovani aktivity Zak ve vyuce mBmeckého jazyka na istdnich Skolach
v Jihateském kraji. Nmecky jazyk byl zagrné zvolen, protozZe ve vyuce cizich jazyk
je nejdilezitgjsi, aby witel velmi ¢asto zapojoval zaka do komunikace. Zak musi byt
velmi aktivni, aby si cizi jazyk osvojil. Praced#i nacast teoretickou a vyzkumnou.

Cilem prace je uvést, jakymi agoby Witelé podrcuji aktivitu zaki ve vyuce
némeckeho jazyka. Wezité je také zjistit zda existuje vztah mezi aktiviga cinnosti
ucitele a aktivitou Zaka ve vyuce. Tento vztah zjistina zaklagl statistickych vypétu.
Mezi metody kvantitativé orientovaného vyzkumu gatmetoda standardizovaného
pozorovani, ktera byla pouzita pggpro toto zkoumani. Jedna se konkéabrinterakni
analyzu. Pratinnost «itele je uzit Flandelss pozorovaci systém &nnosti Zzaka se
zabyva Tabdiv pozorovaci systém

Jsou zde popsany igoby a metody, kterymi lze Zaka podnitit, aby bativeni.
Podstatny je i vztah aktivity a samostatnosti, kferzde také blize uveden. Tato prace
nam ma poslouzit v tom, jak iheme ve vytiovaci hodig zaky podnitit, aby byli

aktivni.

KliGova slova: aktivita, aktivizace, tviivy zak, tvdivé vyuiovani, samostatna

prace, aktivizujici metody



Annotation

This diploma thesis deals with the activation divdiies teacherswhich has a
stimulating effect on the activities of studentsl@arning the German language at
secondary schools in Jihocesky county. German kEgguvas chosen purposely,
because the most important thing while teachingifpr languages is to involve the
student into a mutual communication as much asilpessThe student has to be very
active to be able to assume the foreign languabis. thesis is divided into theoretical
and research.

The theme of this thesis is to release the waysteagshers stimulate the activity
of pupils in the German language teaching. It $® anportant to find out if there is any
interaction between the activation of activitieadieers and a student’s activity during
the lesson. We can get to know this interactiostayistical calculations. Among one of
the methods of quantitatively directed analysesorgs standardized method of
observation, which was used right for this reseafchbe specific it was an interactive
analysis. There was applied Flanders observatistesyfor an activity of a teacher and
Tabers observation system for an activity of a etd

There are described various ways and methods hatinholatea student to be

more active.

KEYWORDS: activity, activation, creative student, creatteaching, individual work,

activating methods.
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Uvod

V dnesni dob se neustale diskutuje o problému aktivity #ake vyuce. Na
samotné ditele je kladen velky tlak ze strany spoiesti. \EtSina witela ale nevi, jak
ma& uspeédat vywdovaci hodinu, aby byla efektivni a aby Z&ci ve \gygpolupracovali.
Téma poddcovani aktivity Zzak ve vyuce gmeckeho jazyka bylo vybrano zamg,
protoZe pra¥ ve vyuce ciziho jazyka je velmiukbzité, aby byli Zaci aktivni. Bez
spoluprace a vlastiinnosti se jedinec cizi jazyk nendu

Podnitit Zaky ve vytovaci hodig neni nic jednoduchého. N&jezitejsi je
oprostit se od dosavadnihotgpbu vyuky. Sice se uz snazime o moderni metody, al
porad takovy vztah vyuky ugkterych witelia prevliada. Witel vyklada, zak sedi v lavici
a posloucha. Jédba vyuzit izné metody a techniky, které napomohou aktizék.
Tato prace ma vytid prehled, jak Ize aktivity u Zdkdosahnout.

Diplomova prace seéti na cast teoretickou @&ast praktickou. Cilem prace je
Zjistit, jak Wwitelé podrcuji aktivitu Zaki ve vyuce smeckého jazyka. Ve vyzkumné
casti je cilem zjistit, zda existuje vztah mezi aittiu Zaka a aktivizéni ¢innosti &itele.
Tento vztah bude podroben statistickému vyhodnoceni

Teoreticky oddil se sklada ze dvou kapitol. Pseizabyva aktivitou Zaka a ma
¢tyii podkapitoly. Aktivita Zaka je velmitdezita vlastnost vyEovacicinnosti a musi
byt vytvoreny vhodné podminky, aby se mohla projevit. Tatutkéa se snazi vystiit,
co si Ize pod timto pojmentedstavit. Pozornost je z&mena také na snahy o aktivitu
Zaka v minulosti, nebd se touto tematikou zabyvali vyznamné osobnostio jak
nag. J.A.Komensky nebo J.J.Rousseau. Kazdy chapaitakjinak.

DalSi podkapitola se zatiuje na aktivitu ve vyEovani, snhazi se ji
charakterizovat a uvadi také jeji typy. Jdedité si uedomit, Ze aktivita se vyskytuje
velmi ©sré s pojmem samostatnost, proto zde je ¥en i tento termin. Déle jsou zde
uvedeny @izné druhy a stugnsamostatné prace. Samostatnou praci lze navod#epo
pii vytvoieni vhodnych podminek, které prace takeé blize uvadi

K samostatné praci pati kritické mysSleni, kdy se Zak snaZi sarfemyslet.
Prace rozebira jednotlivé etapy kritického myslartaké podminky umagijici jeho
realizaci. K aktivit Zaka pispiva i jeho tvéivost, ktera se sklada z#tyi stupit.
Existuji mizné faktory, které umaiiji projeveni zakovy tvavosti. Témito faktory se

zabyva dalSi podkapitola. Aby se twmst mohla projevit, je zapibi, aby Zaci



i vyucovani bylo tvdivé. Jsou zde blize uvedena pravidla, kterd musdogirzovana.
A v neposlednfack také postup.

Druha kapitola je za#tena na aktivizéni cinnost Witele a ma takeédtyri
podkapitoly. Bi aktivizatni cinnosti je podstatny vliv motivace, ktera je v prac
rozélenéna na vnitni a vrejSi. Pozornost je zaéena na zfisoby pod#icujici motivaci
a na zfisoby maijici negativnitdledky. V dalStasti se uvadi Aisoby aktivizujici Zaky
ve vyuce #meckého jazyka.

Déle byly zkoumany a popsany aktivizujici metogyi cemz je zmitna
heuristickdA metoda, ktera serefryvd s metodou problémovou. Je Wtena
a konkrétg blize rozpracovana metotieseni problému, neb@ touto technikou se Zaci
ve vyuce setkavaji n&gstji. Kromé heuristické metody se prace zabyva diskusni,
inscenéni, situ&ni metodou a v neposledfsic didaktickou hrou. Didakticka hra byva
u Zaki velmi oblibena a GgBna. Z&ci si P ni odpainou a zarovié si zopakuji jiz
znameé poznatky. Nejlépe se praaye slovni zasoba.

Ve vyuce cizich jazyk je velmi oblibena a efektivni skupinova vyuka.ugzde
uvedeny zfisoby umo#ujici vyuzité této metody ve vyuce. Posledni podlidg se
vénuje komunikaci, bez které by Wavaci hodina netta smysl.

Treti kapitola se sousdi na komunikaci mezi¢astniky vywovaciho procesu,
zejména mezi ditelem a zZadkem. Jsou zde uvedena pravidla, ktedyynise ngli
Gcastnicitidit. Pozornost je snovana také drutm komunikace

V praktické ¢asti je stanoven vyzkumny vzorek, problém, souboisau
naformulovany hypotézy, které sestwji na zaklad statistickych vypétt. Pro vyzkum
byla zvolena metoda standardizovaného pozorovamikritreé technika interani

analyzy.Cinnost &itele zkouma Flandeits systém a&innost zaka Tabéw.



1 Aktivita zadka

V dnesni dob je velice aktualni téma aktivita 2ake vywovani. WEitelé hledaji
razné zpisoby, kterymi by mohli aktivitu Zaknavodit a pipadreé zvySit. DneSni Zaci
nemaji Zadny zajem cteni, wdomosti a Skola je nebavi. P¢éma aktivita je velice
komplikované, protoze bez této velmiilelité vlastnosti neni vyvaci hodina
efektivni a zarowe probiha velmi nudh

Aktivita se dostava do vyznamného vztahu s pojrsamostatnost. A aby doslo
k efektivnimu rozvijeni &hto spolénych vlastnosti, musi bytfipraveny vhodné
podminky, diky kterym dochazi k naslednému rozvijgchto viastnosti. Aktivita byva
nazirana jako vlastnost, kterou disponuje kazdingaa ktera se vyskytuje wzanych
podobach. (Maak, 1998)

1.1 Minulost a pojeti aktivity

Praw problematikou aktivity se zabyvali pedagogové tlmw dobu, nehd
posatky tohoto snazeni jsou patrné jiz u Jana Amosmétského, ktery ve svych
badanich vychazel z tragii antické zkuSenosti. Aktivitu vnima jako sast fFirody,
neba’ priroda vychazi z pravdivych zakinze kterych by @l vychazet také&lovek.
Jeho pedagogicka prace vychaziredpokladu Skoly, v niz je kladenirdz na praci
umozujici Zakim byt aktivni a samostatny. Pozice Zéka je chagaka pozice
¢loveka, ktery je svobodny a ma sva prava. Komensgkinga roli witele, jehoz vedeni
je dominantni, ale zaroitevyZaduje zakovu aktivitu. Proces samostatnosts&ygl
aplikovat postup&i Nelze totiz Zakovi hned od prvnich Skolnich lenechat velkou
miru samostatnosti, protoZze by toglm za nasledek n#p chybné osvojeni diva.
Komensky zdraziuje, Ze nejlepSi cesta ke zvladnutiva je skrze vlastni nazory
a myslenky. (Maak, 1998)

Nejvice se aktivita Zzaka gala zkoumat na patku 20. stoleti, kdy byla vnimana
jako nezbytna aidezita¢ast procesu zavadi novych zjsohi do Skol nap daltonsky
plan, jensky plagi pojeti projektové metody. Hoviose o tzv. nové vychéuSkalkova,
1971). Jiz v 18. stoleti vystluje J. J. Rousseau vychovu jako vywbpveka. Ten
vychazi ze Zivota jedince a je orientovan na jelfivopené paieby a zkuSenosti.
(Manak, 1998)



Z tohoto poté vznika nové vnimadéinné Skoly. Ta byva vnimana jako Skola
zaneienad na aktivitu, nelfonavozuje zakm takové podminky a prdsdi, které
uspokojuji jejich paeby, umoauji rozvijet jejich zajmy, nijak Zaka neomezuji akz
v tomto prostedi pracuje rad. Dochazi k usioiani dominantniho postavenéitele,
ktery hodinu pouzéidi, sam vede, a postupmprichazi do pofedi samotna aktivita
Z&ka, kdy 74k vlastnim asilim ziskdvé&demosti a poznatky. Jedné se o individualni
aktivitu, ktera se neopira o spodmské pedpoklady. (Skalkova, 1971)

DalSi vyznamnou osobnosti je John Dewey, ktersnegil rizptsobit vychovu
cilam spol€nosti. Zastdva nazor, Ze veskeré poznani a mydmnika je individudlni.
Velmi dulezité je, aby Zak nebyl do Zad&iénosti nucen a aby ciitsdm od sebe. Prév
samostatna prace Zake zakladem pracovni a aktivni Skoly, kdy se Z&k tim, Zze
hledareSeni iznych problém a zpracovava saniané projekty. (Maak, 1998)

Dewey nechape vyovani jako pedavani poznatk ale w&itel ma Zakm
zprostedkovat podéty, které ho donuti, aby si¢domosti osvojil sdm svoji vlastni
¢innosti. K tomu jsou zapitgbi nové vydovaci metody a postupy liSici se od teadi
staré Skoly. (Skalkova, 1971)

V mezivaléném obdobi se problematice aktivitgnoval J. Dvdé&cek, ktery
zametil svou préaci na samostatnaiinnost Zaka, kterou zZak vykonaval na zaklad
vlastniho z4jmu. A uz tehdy si édomoval vztah, jenZ existuje mezi samostatnosti,
tvorivosti a aktivitou. Bez aktivity by nemohla samastest existovat, protoZze kdyz
jedinec ®&jaky problémiesi sdm, je také aktivni. (Mak, 1998)

Ve druhé polovia 20. stoleti se aktivita stavaildzitym impulsem dalSiho
vyvoje spol€nosti. Za aktivnihailovéka je povazovan takovy, ktery si formuje sam
sebe i suj swét. Do centra pozornosti se nyni dostava pojeti \sgitwvy, které bylo
dlouhou dobu v pozadi. Z&@a pozornost je &novana také skupinové praci akez

utv&i vzajemné vztahy mezleny skupiny ve vytovani. (Skalkova, 1971)

1.2 Pojeti aktivity ve vzd élavacim procesu

Pojem aktivita |ze chapatiznymi zpisoby. Obec# se aktivita chape jako
¢innost, kterd je vlastni kazdému jedinci. Jedineg girody aktivni. Slova jako

aktivita a aktivni se objevuji viznych oborech, jedna se hiapp pedagogiku,
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psychologii, biologii, filosofii nebo fyziologii. ¥ fyziologii zejména proto, Ze tuto
vlastnost maji vSechny Zivé organismy. (Skalko,1)

Z hlediska psychologie je pojem aktivita vyden jako ugity podmet, ktery ma
svou vlastni charakteristiku, chce dosahnoutitéimo cile a ktomu ma zagebi
zvySené usili. (Richa, Walterova, Mares, 1998)

Poteba aktivity jec¢lovéku dana jiz od narozeni. Aktivitou se také rozuisidj
vlastnost ¢lovéka. Vramci fiznych Fedstaviteh je vyswtleni tohoto pojmu
nejednozn&né a pouzivaji se nazory jako: prace, ktera jetviasoveku, je tvdiva;
nebo samostatndinnost ¢lovéka. V pedagogické praxi se madziuje davat Zakm
akoly, jeZz je nuti k samostatnému zamysleni, kvalkthu gistupu a k tviivému
vypracovani. Aktivni¢innost je dana vzajemnymuagobenim faktar. Tyto faktory
vedou k aktivi¢ jedince. Oilezita je vhodna motivace, shovani zak k jistému cili
a vytv&eni vztali mezi &ivem a Zakem. (Skalkové, 1971)

Vzdélavaci proces povazuje za aktivniho gréakového zaka, ktery vynaklada
velkou snahu a produkuje ve zvySendenistécinnosti, které mu umditiji priblizit se
k cili. Cil je pedstaven jako ziskaniédomosti a znalosti. Pod pojmem aktivni se
rozumi roviéZ charakteristika a hodnoceni Zaka. Zakova aktivitde byt biologicka,
jez je jedinci dana od narozeni; nebo aktivitadomela. Ta je charakteristicka vlastnim
asilim jedince a sleduje ¢ity cil. (Manak, 1998)

Existuji izné projevy zakovy aktivity dhem vywovani. Aktivita se i na
z&klad raznych hledisek ndp podle mista vyskytu (aktivita uflecka, sportovni,
fyzicka,...), podle toho, zda je sdomél4 nebo automaticka. Déale se vyskytuje aktivita
zdanliva, ktera je charakteristicka mape tid¢ pii soutgzeni, kdy Zak fedstira, Ze je
aktivni. Opakem je aktivita skuted, kdy zak vynaklada vlastni zvySené Uusili
k dosazeni cileOpakem aktivity Zaka je jeho pasivita. Ta se projevzakovym nic
nedlanim ve vyw@ovani. Zak nema zadny zajem s&m nového natit. Zakova
pasivita i aktivita neni dana pouze presfim Skoly, ale zasluhu méa zejména rodinné
prostedi a vztah rodii ke svym dtem. Rodée, ktgi své dti neustale napominaji za
nevhodné chovani, maji zasluhu na pasikika ve vytovani, nebo zak se pasivitou
brani gred naslednymi vytkami. (Migk, 1998)

Neni dobré zvySenou miru aktivity spojit ve vyuceelmi gisnou klasifikaci,
neba to miZze u Zaka zjsobit unavu a naslednupadek zamu o ipdntt. Ve

vyucovanicasto pevazuje jednotnyiistup @itele k zakim. Zaci pracuji ve stresu, boji
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se Spatné klasifikace, atmosféra vigd neni uvolgna a ditel voli Spatné metody.
VSechny tyto aspekty mohou Zaka podnititin&zaskolactvi. (M&ak, 1998)

Na naSich Skolach je mozné pouze v nepatri@ mninoznit Zakm, ktei maji
blize k aktivie motoricke, aby rozvijeli svéipdpoklady. \étSinu vywovacich hodin
stravi Zaci sezenim v lavicich, kde musemySlet a fevaZzuje pedevSim slovni
¢innost. Velmi malocasu je ve Skolach &éeno pro &lesnou nebo pracovni vychovu.
Takovyto Zak ma problemy se sadestnim a ve verbalnim vyovani byva malo
aspsny. Mnohdy niZze dojit k tomu, Ze ditelé newii, Ze motoricky nadani Zaci jsou
schopni doséhnout dobrycléabnich vysledik. Dale se hovid o mimoskolni aktivit,
jez je také velmi @lezitd. BohuZel tat@innost je spojena s mnoZstvim krotzkteré
Zaci nav&tvuji. Nekdy ma di¢ o tento krouzek opravdu sam zajem, al&Swmou tam
chodi, protoZe je k tomu nuti jejich rédi Nepatrné mnoZstvi s€nuje sportu nebo
pohybu naterstvém vzduchu, aletgina z nich vysedava u televize nebo ditae. Je
prokadzano, ze zaci maji hagivolného ¢asu. Z hlediska deni se musi Zzak snazit
dosahnout jistého cile, protoze tim ziskava aliwitSi vyznam. Aby doslo ke zvySeni
aktivity, bylo by dobré, abyditel pristupoval k Zakm individualre, bral vice v potaz
jejich zajmy a pdeby a aby ve &sSi mie Zakim umoZioval samostatnéinnosti.
(Manak, 1998)

Existuji ¢tyti typy Zakovskeé aktivity (Maak, 1998)

a) Aktivita vynucena —znamend, Zeditel ma za Ukol imét Zaky pracovat. Nize se

jednat o pisemny test, ktery zkouSi Zakovglamosti.
b) Aktivita navozena — Zaci sefidi pokynem ditele, ktery jimiika, aby se &novali
spol&né Skolni préaci. Dlezita je vhody zvolena motivace, diky které ziska aktivita

7aki vétsi miru.

c) Aktivita nezavisla — zak se zajima o konkrétni problematiku neboipkderouresi

formou samostatné prace t&nsam.

d) Aktivita angazovana — Zaci jsou schopni hledat vychodiskaitého problému

samostaté a jsou pitom dostateéné aktivizovani.

12



viv s ~7 M 7

Aktivni vyucovani je lepSi adinngjsi, nebd witel predloZi Zakm problémové
situace, které se Zaci sami snaZiegjt a snazi se také dobrat jistych&évVédomosti
ziskané timto zjsobem si Zak Iépe osvojuje a pamatuje refbmosti zprogedkovaneé
pouze uitelovym vykladem. Jedna se annosti, jez Zak provadiipmo. Pra¢ tato

piimacinnost se povaZzuje také za druh aktivity. (Ske#d 971)

1.3 Aktivita a samostatna prace zak u

Mezi aktivitou a samostatnosti existuje vztah awér dochazi k vzgjemnému
ovliviiovani. Chce-li Zak dosadhnout samostatného vysledkusi k tomu vyvinout
piislusnou aktivitu. Kdyz zak vykazujeditou samostatnost, znamena to, Ze je aktivni.
Pavodre v minulosti byla samostatnost spojena s aktividostupnym vlivem vychovy
se samostatnost od aktivity atith. Mnohdy se stane, Ze Zak, ktery je ve &guani
aktivni, nemusi dosahnout vysledku samostatnou.pidenak, 1998)

Aktivita a samostatnost je spojena také siwasti, protoZze bez aktivity
a samostatnosti by se nemohla projevit. B&htb dvou faktak by se tvaéivosti
rozunely pouze pipady, které jsou ozgany jako druhy nadani. A tvioost by se
nechapala jako jista vlastnost, kterou #h@vek k dispozici a musi ush svou vlastni

aktivitou a samostatnosti rozvijet. (b, 1998)

Samostatnostznamend, Ze&lovék je schopen sam se rozhodnotizjpisobit se
novému prosedi a nové situaci. Dokaze bez cizi pomiasit urkité ukoly a vyuZzit
osvojené wdomosti v praxiClovék ma pravo zvolit si dle svého uvazeni vlastniwest
Zivotem a dosahovat svym tgpbem vytenych cili. Aktivita je vtomto srovnéni
obecrjSi pojem, naopak samostatnost je pojem SirSi aldeSi. Samostatnost se
projevuje fiznymi zpisoby, ale vzdy existuje stasré s rysem subjektivni novosti.
Zakova samostatnost se projevuje nejprve jednoduilay lehkymi zfisoby feseni.
Postupentasu se ale samostatnosttduje, zdokonaluje a vyusti az ve vysoky stupe
samostatnosti a nezavislosti. (hdk, 1998)

Samainnost — na gelomu 19. a 20. stoleti se v pedagogice timto teemi

ozna&ovala aktivita a samostatnost dohromady. Zatose tento termin pouzival pro
vyrazy typu tvaéivy, svobodny, volnd prace nebo také samostatie@iuV sodasném
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jazyce rozumime timto pojmetiinnost, ktera probiha mechanicky nebo automaticky.
oznaeni, které se dale¢ll na samostatné mysleni, iniciativu a samostatjalsi rys
osobnosti. (Maak, 1998)

a) Samostatné mysSleni vyskytuje se pouze v teoretické oblasti a Akg#itejSi je
tvoreni a formulace mySlenek Jedna se o originalnisap slouzici k zobeéni
ziskanych fakt. Na zaklad samostatného mysleni se Ize dobrat poZnatiédomosti

vyreSenim utitého problému.

b) Iniciativa — znamena, Ze &au jako prvni na zakladodrétu resit jisty ukol. Vznika
v procesu lidské€innosti a je velmi individualni. Jedna se cédontlé jednani a velice
souvisi s aktivitou. Ukazuje ndm charaktdwvéka. Aktivita a samostatnost je velmi
dulezita v lidském Zivat, neba diky €mto vlastnostem s#ovek stavatinnym.

c) Aktivita a samostatnost se mize stat volni vlastnosti- aktivitu a samostatnost
¢lovek nemize gevzit od druhého jedince. Skola ditelé by se nili snaZit, aby co
nejvice uplatovali a poZadovali Zakovu samostatnoggdevsim také aktivitu. (Mihk,
1998)

K tomu, aby Zaci byli ve vyiovani samostatni, je muséitel vést. A hlave
musi gipravovat podminky pro tento novy drubemi. Zaci musi byt schopnigmyslet
o novych informacich sami, musi brat v dvahu videdisek a moznostieSeni
a nejdilezitéjSi je, aby nové informace chapali. Jedinec by &i mmét polozit otazky
a vzati na r¢ najit spravné odpa@di. DalSim nezbytnym aspektem je, aby Zak dokazal
své tvrzeni obhgjit. (Grecmanova, Urbanovska, Nowd2000)

Z&ci pracuji samostainkdy? zkoumaji a nalézaji nové informace, plarsiji
individualn® svou praci, postup dosazeridemosti a situji k n¢jakému konkrétnimu
cili. Zaci vyuzivaji svych dosavadnichédomosti k ziskavani novych a tedy
neznamych. (Zelina, 1977)

Vyuc¢ovaci hodinu ovliviuji objektivni podminky, mezi které garganiz&ni
zalezitosti, a subjektivni podminky, kterymi seuod individualni vlastnosti a postoje
zaka k vyuce. Zak je ve Skole spiSe veden k pasiviba mu witel predklada velké

mnoZstvi informaci, jez se musi sam ¢igwaniz by se mohlgakym zpisobem podilet
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na vyuce. Diky samostatné praci se pftaje vywovaci hodina, protoZze se nejedna uz
0 pouhé pedavani wdomosti, ale Z4k se snaZi hledefeni a nové poznatky sam.
Nejvice jim napomohoufipziskavani novych informaci préayejich zkuSenosti, které
jim ptinesla prakticka jednani. (Mak, 1998)

Velmi dilezité @i vybéru samostatné prace je, abyitel vybral latku
piim&enou svou obtiznosti a novosti znalostemaz&kol nesmi byt ani lehky ani
velmi tZky, protoze by to znamenalo ztratu samostatn@ii. i samostatné praci
mohou nastat nespravigseni, vychazejici z nasledujicidlikpada. (Manak, 1998)

a) Zak neméa odvahu dany problém analyzovat.

b) Zak nepovaZzuje zaitkZité, aby pi feSeni problému postupoval na zaklafinice
nebo vlastnich znalosti.

c) Zak nevi, v jakémifpacs se jaka definice uziva.

d) Zak zna definici, ktera je spravna, ale nedoyegeuZit i reSeni problému.

e) Zak se dobere spravného vysledku, ale nedok#sxethit svij postup.

1.3.1 Druhy a stupn & samostatné prace zak G

Druhy samostatné prace(Manak, 1998)

a) Ziskavani wdomosti — ve vywovacim procesu se nejedna fedgkladani tiva
ucitelem, ale zak se snazi nachazet nové poznatky ssdaktivie se zapojuje do

vyucovani.

b) Vlastni zkuSenosti Zakk — nejvice napomohou Z@k pi ziskavani novych

informaci pra¥ jejich zkuSenosti, které jimimesla prakticka jednani.

c) PInéni urditych dkold - Z&ci mohou uplatnit své zkuSenosti ve vyuce timjim
ucitel zada #izné ukoly tykajici se ndpnachazeni novych nebo zajimavych informaci
o kulturni pamatce, o knize nebo o vyznamné osdbribgo ukoly jsou zadanyipd
probiranym tématem, a kdyZz se potom dana latka ifgoldsou Zzaci schopni
spolupracovat a navazovat dalSi znalosti na touzovi. Timto zgsobem dochazi

v s

k efektivrgjSimu a rychlejSimu zapamatovani probirané tematiky
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d) Pozorovani— na zakla8 zkoumani utitého grednmétu nebo jevu se zak seznami se
zakladnimi vlastnostmi aide si sdm osvojit danou tematikuwHg@m pozorovani fize

vypracovavat pracovni list, ktery nasleédgiteda witeli pro zkontrolovani.

e) Samostatna prace Zak s Webnici popf. textem - zak na zaklad precteni
a pochopeni hleda odp&li na fledem stanovené otazky.

f) Opakovani - zak si musi udlat jasno v probirané latce, pochopit souvislosti
a uspdadat si je. B opakovani je schopen vybavit si tyto souvislosiny si danou

latku zapamatoval, musi ji porozein

g) Cviéeni - velmi efektivni je také&innost, kdy zZaci vymysli ceeni na probrané
ucivo. Aby mohli Zaci takové ceeni gipravit, musi danou problematiku chapat

a orientovat se v ni.

Je @inosné zamyslet se nad otazkou, zdai pgtakovani mezi druh samostatné
prace. Opakovat latku znamena, Ze Zak reprodukajecod uz slySel. Jelikoz
samostatnost je definovana jako prace Zaka bsaheni ditele, Ize opakovaniadit ke
druhu samostatné prace. N&gi vyhodou samostatné prace &gk, Zze se musi zapojit
kazdy zak. Jinak je tomufipvyucovani, kdy uitel pracuje se zaky bez zadani
samostatné prace, kdy se akivi€astni pouze &ktefi Zaci a ostatni jen tiSe pozoruji.
Uspsch samostatné prace je ovimpouzitim vhodnych pofitek, technik a trovni
Zzakova mysleni. (Meak, 1998)

Samostatné vzthvani na zaklatl ucebnicového textu lze radit mezi
samostatnou praci, ktera sgalpostupnym zisobem Cim jsou zaci mladsi, tim mén
jsou schopni vz&lavat se sami pragtdnictvim @ebnice. Naopak naisdnich Skolach
se od Zak ocekavd, Ze studium prdstnictvim @ebnic dokonale ovladaji. Rozumi
slozitjSim textim, dokazi vys#tlit grafy a tabulky ke konkrétnimu tématu, umasiat
vypisky a pouzivaji k textuizné encyklopedie a slovniky, které jim vyivneznamé

pojmy. (Zelina, 1977)
Samostatna prace Zalse musi rodenit do rékolika fazi, gicemz jednotlivé

faze popisuji jednotlivé kroky k vgSeni wtitého problému. Dle Mieééka, 1998 mezi
tyto faze pat:
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1. konfrontace s jistym problémem
2. sledovani a pojmenovani problému
3. stanoveni hypotéz
4. hledani vhodnéh@Seni
5. testovani vysledku
Jedna se o postup, ktery probiha u kazddbneka pi feSeni jisté situace. Na

LTt

(Manak, 1998)

1. Zakovo samostatné jednani w¢itel kontroluje a utuje &innost Zak. Zaci se snazi

pracovat sami za sebe, ale tato samostatna praoeneeeny pibéh.

2. Nalézani vysledk reSeni —ucitel poklada otazky, které maji bsgSeny, a Zaci se je
snazi zodposdét.

3. Samostatna prace v &kterych etapach reSeni— Wwitel organizuje pibéh reSeni

a ndizuje zakim ucité ¢innosti.

4. Casteina samostatnost v ramci celéhdedeni— Zaci pracuji sami bez trval&asté

pomoci. itel se je snaziifvést na mozné komplikace.

5. Z&ci znaji problémy a umi je samostaté odstranit — witel zaky nechéa pracovat
a pripadré individualns pomize. Zaci umi problémy vhodtesit.

6. Kreativita - je fazena mezi nejvyssi stupewitel vede Zaky formou porady
a priklada.

Obecr Ize samostatnou praci ragdid na nasledujici stugn které se povazuji za
univerzalni. (Maak, 1998)

1. Samostatnost napodobujici nejedna se o skut®u samostatnost, protoze zak

vykonava jistoucinnost samostathale automaticky (opisovani informaci z tabule do

sesitu).
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2. Samostatnost reprodukujici— Zak opakuje uité vyroky witele, ale najdeme zde
jisté prvky samostatnosti.

3. Samostatnost produkujici- Zak se snazi ut¥io pivodni material jinym zfisobem.

4. Samostatnost petvarejici - Z4k se snaZi jistouce, jisty problém gjakym

zpiusobem pecklat. Takto vznikne &co nového, co vytvd Zak samostatnym usilim.

1.3.2 Samostatnost a kritické mysleni

Kritické mysSleni Ize definovat jakozto agob, kdy jsme schopni uvaZzovat nad
nami jeS¢ neznamymi poznatky, rozebirat je z vice hledisglchazet nové myslenky
a hodnotit je. Tento Zigob mysleni dkladné zkouma varianty pro a proti, formuluje
otazky, na 8z hleda odpotdi. Ve vyuce se tive kritické mysSleni aplikovat pouze za
takovych podminek, kdycitel nevyZaduje pouze jedinou odgdy ale vybizi zaky, aby
hledali odpo¥di vice. (Grecmanova, Urbanovska, Novotny, 2000)

Samostatné a aktivniceni umoiuje zakovi ziskavat informace, davat do
souvislosti nakené se zkuSenosti, zamyslet se nad ziskanymi yzmzgittovat, jestli
jsou spravn&i Spatné, navrhovat novi&eSeni a myslenky. Aby Zaci mohli kriticky
piemysSlet, musi pochopit, ®&&m dana latka vypovida a co obsahuje. (Grecmanova,
Urbanovska, Novotny, 2000)

V ramci kritického mysleni se rozliSujii tetapy, mezi které pétevokace kdy
uvazovat sdm. Nové znalosti si osvojuje v konteXtakto si je bude pamatovat velmi
dlouhou dobu, protoze jsou undisy hluboko v paréti. Ucitel musi umoznit Zakm
vyjadrovat své myslenky, brat je v potaz a hkavoy nel aktivovat jejich zajem.
(Grecmanova, Urbanovska, Novotny, 2000)

V dalSi fazi, kterd se nazyveegistrace vyznamy piijdou Zaci do styku
s novymi informacemi, a ty si davaji do souvislastilastnimi myslenkami. Zaci maiji
piemyslet o tom, jestli nové poznatky chapsuwikoli. (Grecmanova, Urbanovska,
Novotny, 2000)

Stejré dulezita je ireflexe, kdy si Zaci utiduji nové wdomosti, snazi se je

néjakym zpisobem upevnit veddomi a vkladaji je mezi jiz ziskané a zndme poznatk
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M¢li by umét vyswtlovat a poskytovat informace svymi slovy, protddge znak toho,
Ze tomu rozumi. Timto Zgobem jim to #stane v podédomi stale. (Grecmanova,
Urbanovska, Novotny, 2000)

Aby bylo mozno kritické mySleni ve vyavani realizovat, je nutné, aby byly
splrény nasledujici podminky: (Grecmanova, Urbanovslaydthy, 2000)

1. Zéaci maji mitdostatek ¢asu a hlavré moznosti aby mohli osob# tento zgisob
mysSleni pouzit a otestovat. Musi si nejprve vyhasd uz znaji, a nasledrsclit
ostatnim své vlastni myslenky . Poté nasledujiraenty a hodnoceni.

2. Z&ci maji mit moznost ve vyavanisamostatré premyslet a domnivat se jistych
mySlenek Ucitel je musi nabadat, aby se nebali vyslovit nalsha&s mysSlenky. Musi
zduraznit, Ze kazd4 myslenka je spravna, i kdyz jititeehu poupravit.

3. Dulezité je, aby Zacakceptovali mnozstvi nazoé ostatnich lidi, aby nepdali

pouze s jedinym spravnyraSenim.

4 Je teba vytvdit takové prosiedi, ve kterém by se zak Zakoweposmival za

vyslovenou myslenku.

5. Zaci maji byt witelem vybizeni, aby byli ve vyucaktivni. Ve vyuwovaci hodig je
vétSina z nich pasivni, protoZze€i, Ze se nové poznatky nayprostednictvim vykladu
ucitele. Tito Zaci nemaji zadny zajem o aktivitu, toree @itel musi snazit je vhodn
zvolenymi metodami podnitit. Klade jim takové prétlové otazky, nad kterymi musi

opravdu pemyslet.
6. Ucitel musi Zzakm ukazat, Ze &k, Zekritické mysleni maze zvladnout kazdy
7. Z&ci maji bytpochvéleni
Pouzivanim kritického mysSleni ve vyuce dojde indpwetsSi toleranci mezi

.....

své nézory vyjéatt. (Grecmanova, Urbanovska, Novotny, 2000)
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1.4 Aktivita a tvo Avost ve vyuce

Tvorivost je obect definovana jako hledani takovych moZnosti a@spfi
feSeni, kterd jsou povazovana za novéekyapiva a zarove spravna. Jedna se
o tendenci vytviit néco nového a uzitmého. (Piicha, Walterova, Mares, 1998)

Samotnd tvilvost je také vysitlena jako aktualizace sebe sama. fiwast se
deli na:

a) nespecifickou - je zahrnuta mnozstvim néipdteré se ale nevztahuji na konkrétni
problematiku

b) specifickou — objevuje se zde mnozstvi népateré se ale vztahuji na konkrétni
problematiku

c) objektivni —idi se dle jistych hledisek, mudigivapit novymi poznatky

d) subjektivni — jedinec hled&eSeni svym originalnim #gobem, vytvB noveé
domreénky a tim gekvapuje (Maak, 1998)

Z hlediska s¥tové literatury se tvivost sklada z tvisvé osobnosti, procesu,
produktu a dynamiky. Mezi hlavni a podstatny znakiivosti se povazuje novost, jez
Zznamena, Ze s#oveék pii nalézani novyckieSeni nemusi drzetipodnich myslenek, ale
ma hledat nové cesty a itgoby. A to takové, aby byli originalni, spravné
a prekvapujici. Rada odbornik predklada nézor, 7e tiioost se da &hem Zivota
rozvijet, jsou-li k tomu vytvieny vhodné podminky a présti. Tvdivost je vlastni
a potebna kazdému jedinci v jakémkolgku a Ize ji uplatnit ve vyuce ve vSech
prednttech. Witelé, ktei chiji tvorivost ve vyuce uplatnit a rozvijet, musi byt naotut
skut&nost gedem dokonale fpraveni. A ktomu je zaptdbi i dostatekcasu.
(LokSova, LokSa, 1999)

V tvorivosti se nejvice uplauje divergentni mysleni, které Ize charakterizovat
jako mysleni, které nema zadné hranidetdmnto typu mysleni je mozné vice moznych
odpowdi. Uplatiuje se zde tv@ni novych a originalnich gpoki feSeni. Naopak
konvergentni mySleni @@é pouze s jednou spravnou odpaiv K vysledku dochazi na
zaklad bézného a obvykléhteSeni. (Richa, Walterova, Mares, 1998)

Z hlediska divergentniho mysleni fanhezi faktory podporujici twivost:

1. Fluence = plynulost +ozumi se tim, Ze je mozno vyfed mnoho nazdr, myslenek,

postum pii feSeni problérin
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2. Flexibilita = pruznost — znamena, Ze lze vytted tiznorodé zpsobyieSeni, které se

liSi i svym obsahem.

3. Originalita = jedineénost — znamena, Ze Ize vymyslet nové poznatky ésaby

feSeni, které nenapodobuji existujici teze.

4. Senzitivita = citlivost — jedinec dokaze odhalit problémy v nijskde je ostatni

nezaregistrovali.

5. Redefinovani— timto zfisobem se da &nit vyznam nebo lze vyuzit staré metody

novym pojetim.

6. Elaborace = ugresréni — presné vysloveni a titéni myslenky, vytvéit vSechny
detaily pro celkovéeSeni. (LokSova, LokSa, 1999)

Na tvaivosti se dale podili z velké mirygaistavivost. Ta umaiije ¢loveéku
vybavit si jiz dive zndmou skutmost. Také fantazie ma @vdil dulezitosti, neb6é
umoZiuje pedstavovat si o, co neni redlné. Tyto dva aspekty jsou schopny
vyvolavat moznosti, které se uplatnii ppalézani novych &ci. Dale se houd
0 imaginaci slouZzici jako moznost vybavit si za pemiznych obraié své gedstavy
0 jisté \&ci. Takto se da nova skdtest nénit. Nejmért dulezita je také intuice, ktera
umoziuje proniknuti do problematiky bez rozumovékterpysleni. (Maak, 1998)

Stejre jako samostatnost i tWiwost se rozé8luje na jednotlivé stupn(LokSova,
LokSa, 1999): Prvni stupepredstavujetvorivost expresivni pro niz je typicka
okamzita reakce, okamzity napad. Vyskytuje 8&idou v kresb déti, ale mizeme ji
identifikovat i u dosplého¢loveéka.

Za druhy stupe je povazovanavorivost produktivni, na jejiz arovni jedinec
prijima jisty zpisob tvorby a ozrigni své&iinnosti.

DalSim stupdm je tvorivost objevovaci Umoziuje jedinci na zaklad
dosavadnich znalosti nalézat nov&iakané udalosti a vztahy, kteréstavaji jinému
jedinci utajeny.

Ctvrty stupes predstavujetvorivost inovatni, kdy je jedinec schopen pochopit

vztahy, které se vyskytuji v &itém problému a dokéaze z nich vyvodit nasledky.
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Za nejvyssi stupeje povazovan&vorivost emergerni, kterd umoi#uje jedinci
vymyslet zcela noveé teorie, poznatky a vyznamy.¢¥hem Zivot se tato tviivost
vyskytuje u géni.

Tvorivost se sklada z t¥ivého procesu, jehoz Ize definovat jakéco, co
probih& postupha zpisobuje jisté zrny, na jejichz zakladvznika nova myslenka,
teorie nebo vyrobek. Existujtyii faze tvdivého procesu. Nelze je chipat sk, ale
vSechny dohromady na sebe navazuji a padjniedna druhou. (Mek, 1998)

1. Faze ipravha = preparaéni — znamenda, ze&lovék se ocita ped ugitym
problémem, ktery jeStnez&al ieSit. Nej¢Zsi je, problém nalézt.

2. Faze zrani = inkub&ni — je charakterizovana jako konkrétni zabyvani se

problémem. Jedinec probléntiymaformuluje hypotézy a nasledno vyresi.

3. Faze osvicenf iluminaéni — znamena, Ze problém byl ndhodoueden. Jedince
najednou napadlo mozné a rychESeni. V této fazi se vyrazrprojevuje jiz vyse

zminéna fantazie, fedstavivost, imaginace a také intuice.

4. Faze verifikatni = owrovaci — je charakterizovana jako &wevani myslenky na
zaklack jistych kritérii. Jeieba posoudit, zda je postufi peSeni problému spravry
nikoli. (Manak, 1998)

Vysledkem tvaivé snahy je tviivy produkt, jehoz Ukolem jefpdstava &eho
noveho, néekaného aigkvapivého. Lze hodit na tzv. objektivni produkt. A ten ma
prispét celé spolénosti. Jedna se o novy vynalez. A subjektivni pkbdiktery
negispiva spolénosti, ale pispiva osobnosti jedince. (LokSova, Lok3a, 2003)

Aby mohla byt tvéivost u Zak rozvijena, je zapéebi, aby byly vytvéeny
spravné tvavé ulohy, @i kterych musi zak vymysleténo dosud neznameého, najit
mozné zjisoby zmn a moznosti vyskytu a nové vyznamy. Také musit najiahy
amoznosti vazeb mezi ziskanymi daty. fivé ulohy lze definovat jako dosud
neznamé a nejasné, k hledani vystes musi fistupovat tvéivym zpisobem. Krom
tvorivych uloh musi byt navozeny tiigé situace, ve kterychiie zak tvdiveé pasobit.
(LokSova, Loksa, 1999)
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1.4.1 Tvofivy zak a tvo Five vyu éovani

Tvorivého Z&ka lze charakterizovat jako velmi samostadn aktivniho,
zvidavého. Ve vy€ovaci hodig se pta vice nez ostatni Zaci, ma o dany obor zgjem
pozorny, velmi produktivni a nespoléha pouze daelovo vytrvalé vedeni ani ho
nevyzaduje. R feSeni probléiin bere v potaz vice moznosti a ne jenom jednuiivivo
Z&ci chiji pracovat samostatra praci ve skupinach nepovaZzuji Zanpsnou. Tvéivost
byva chapéna jako rys intelektu. Inteligence s¢i momoci test, kdezto tvéivost se
takto zn@tit neda. Tvaivy jedinec by mdl disponovat pkmérnou inteligenci, ale
neplati, ze&im maclovek vétsi 1Q, tim je vice tvidvejSi. Tvarivi jedinci cheji zkouSet
pofad nové a nové metody, hledat jejideSeni a moznosti. Séasni Witelé
uprednosiiuji navyklé zmsoby jako reprodukci nganého nez moznosti tkiweé

ginnosti. Ulohou ditele je umoZnit tviivou praci vdem svym zékn. (Maiak, 1998)

Existuji mizna doporteni, jak ma jedinec fistupovat k tvéivému treSeni
problémi:
a) Nejprve je dlezité problém najit, vymezit a pojmenovat.
b) Dale se jedinec snazi najit a zvolit mozné vayigeSeni.
c) DalSim krokem je posouzeni vhodnych mozni@sténi a zvoleni jedné z nich.
d) Poslednim krokem je realizace vybranéhosppuieSeni, navozeni moznosticapé

vazby a nakonec posouzeni. (LokSova, LokSa, 1999)

Aby Z&k mohl ve Skole pracovat samostatn tvdive, je zapatebi vytvait
piiznivé podminky. Tyka se to vhodného predf umoiujiciho rozvijet samostatnost
a tvaivost. Nejedna se pouze o Skolni predt, ale velky vliv ma prostdi rodinné.
(Manak, 1998)

Tvorivé reSeni problémuipdstavujemetoda brainstormingu, kter4 je vhodna
i pro Z&ky zakladnich Skol. Je zaloZena na zpedkbvani co nejtSiho mnozstvi
napad, nazofi a myslenek ke konkrétnimu tématu. Jako kazda maatbdainstorming
mé sva pravidla, ktera se musi dodrzovat, aby byéoda efektivni. (Migak, Svec,
2003)

a) Neni dovolena Zadn4 kritika ndfjatebo myslenek.
b) Cokoli je navrzeno, musi byt poznamenano nalitabu

c) Jedna se o vymysleni co nejvice moznych mysl&riéknatu.
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d) Jedinec riize volre vymysSlet napady, coZigpiva k uvolgné atmosfée ve tideé.

e) Jedinci napomahaji ve vymysleni jiz zapsanéaidaj

Postup brainstormingu (Méak, Svec, 2003):

1. Na z&éatku brainstorminguifpomeneme &astnikim pravidla.

2. Poté napiSeme problémové téma na tabuli.

3. DalSim krokem je tu@ni napad, které witel zapisuje na tabuli nebo papir, aby si je
mohli vSichni neustaleip&itat. Dilezité je, Ze se zaznamenava kazda myslenka.

4. Poté nasleduje pauza slouzici kéelstni novych napad

5. Poslednim krokem je posouzeni navrzenych napad

Tvorivé vywovani je zareno tak, aby si zaci osvojovali novédemosti na
z&klad jejich aktivity. Dilezita je zde role ditele, ktery za pomoci vhodnych metod
vytvari moznosti tvdivé vyuky. DileZité je brat v potaz individualitu jednotlivyclki.
Navodit atmosféru tMavého vywovani je mozné, kdyz jsou Zaci dostaktea spraviy
motivovani k probiranému tématu. Zaci musi dosahpmeitu sebejistoty, musiit
ve své schopnosti a nesmi jim chiylani odpo¥dnost. Witel by jim mél poskytnout
jisty stupé samostatnosti, vybizet je k vytedi mySlenek a &astym dotaim.
(LokSova, Loksa, 2003)

Také tvdivé vyuwovani ma sva pravidla, jimiZz je nutno s# pyuce fidit. Je
treba vybizet Zaky, aby vymysSlelyizné moZnostiteSeni. Velky vyznam ma také
piijemn& a uvoltnd atmosféra mezi 2aky samotnymi i mezi Zakentigelam. Neni
dobré Zaky kritizovat, kdyZz vymysli nevhodi&Seni, pouze jim dakym zpisobem
pomoci fFijit na spravnou cestu. (LokSova, LokSa, 1999)

V dnesni dob neni dan velky prostor ve vyuce ptaworivosti zaki. Existuji
faktory, které brani tydvosti Zaki. Pati mezi ré nag.:

a) VetSina Zak se zamsiuje pouze na to, aby byli G&ni. Rodée zajimaji jenom dobré
znamky.
b) Zakim neni dovoleno se ve w§ovaci hodid na réco zeptat, protoze seitel boji,
Ze by neznal odped.
c¢) Ucitel zaujim& dominantni postaveni ve vyuce a nebg@@taz nazory Zak
d) Z nedostatkdasu jsou zaci nervozni. (Mak, 2001)
Mezi aktivitou, samostatnosti a tispsti existuje vztah vzjemné posloupnosti,

protoze se u Zzaka projevuji postdma sebou. (Mgak, 1998)
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2 Aktiviza éni ¢innost u Citele

Ve vywovaci hodig je krong aktivity zak dulezita aktiviz&ni ¢innost witele.
Pod timto pojmem se rozumijaky zpisob, kterym titelé navozuji a podporuji
aktivitu u Zaki. Existuji tizné metody, jak toho dosahnout. Udrzet a vyvolaitviik
neni nic jednoduchéhotada uiteli jeS€ v dnesni dob preferuje tradini vyucovani,

vV néMz prevazuje pouze rolecitele. (Maiak, 1998)

Tradiéni vywovani je zaloZeno na ustnim monologickém podanié natky
ucitelem, ktery se drzi ipdem stanovenychéebnich osnov. Hlavni pozornost byla
orientovana fedevsim na zakovu paih Zak pasivis sedi a posloucha. (Okp1966)

Pojmy aktivita a aktivizéni ¢innost spolu souvisi, protoZze jedna bez druhé se
témef nevyskytuji, a ve vyuce jsou st&jrdilezité. Tato kapitola ifedstavi §zné
moznosti, jak Ize aktivitu Zdkpodnitit.

2. 1 Aktiviza éni éinnost u citele a motivace

Motivaci Ize definovat jako seskupeni wvnitch a vejSich podsta, které
navozuji a uvadi d@innosti silu vedouci kinnosti jedince. Tyto podiy smefuji
konkrétnicinnost jedince k witému cili, diriguji jeji plynulost a maji vliv n#o, jak
¢lovek vnima své pocity. (Rcha, Walterova, Mares, 1998)

Jestlize ditel pouZije spravnou motivaci, zaujme tim zakowzgrnost a zak je
poté schopen vnimat wyovaci hodinu az do konce. Na druhé strakdyz wWitel
nepouzije spravnou motivaci, Zaka nezajima témankgodni hodina sama, nedava
pozor a z hodiny si nic neodnese. V krajnitipact miZze Zak pociovat i nenavist
k tomuto gednttu. Motivace se &li:

1. Vnitini - na jejimz zaklag ¢lovek spini sam od sebe daneéimnost, aniz by ho
k tomu rekdo nutil. Mezi motivéni ¢initele setfadi poteby, které se vytid, kdyz

organismu #co schazi neborpbyva.
2. VnégjSi - umoziuje splreni ¢innosti na zaklag néjakeho poditu. Konkrétni podét

nevychazi ze zajmu a snahy jedince. Mezi mdétiva&initele pati znamky, které
dostava jedinec ve Skole, ale také druh potrestécerni. (LokSova, LokSa, 1999)
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Existuji izné zmsoby, diky nimZ mze witel podnitit motivaci Zak ve vyuce:
a) Aby se mohla vhodna motivace uplatnit, jerploa, aby &itel projevil Zakovi
pochvalu za dobry vykon a aby zvolil vhodnou miauainosti.
b) Ucitel musi bréat v potaz Zakovy individualni peiby.
c) Z&k réco vykona a &tel mu musi ihned poskytnout &pou vazbu ve forg
hodnoceni.
d) Aby mohl zZak pil& pracovat na zadaném ukolu, musi pochopit smysl.
e) Na motivaci ma vliv také prdsdi, atmosféra veritie. A v neposledniad take
volba metod. (Maak, 1998)

P¥i vymysleni dloh pro zaky musicitel myslet na to, aby ulohy byly celkem
obtizné, protoze se zak bude snai#ijitpna spravnéreSeni. Tento typ uloh bude
prispivat k rozvijeni jejich zajtn Jestlize titel vymysli @ilis lehké ulohy, Zaci ztrati
zdjem a misto aktivity u nich budéepladat pasivita. (LokSov4, Lok3a, 1999)

Efektivni weni ale nezati sama aktivita, musi se projevit i samotna snaha
Zaka. Witel musi podporovat a rozvijet kladny vztah #dkuceni. Vedle ditele je
dulezité takésamotné &ivo, které musi byt fimérené a spravnstrukturované. Kdyz je
ucivo takto podano, ma zak sam zajem o objevovarictainovych ¥ci a souvislosti.
Zak musi divo chapat jako dlezité pro dali Zivot, ifinosné, zajimavé a zarave
zabavné. Kdyz je divo preplnino mnoha neilezitymi detaily, ztraci zak zajem
o weni. Proto je velmi @lezita selekce @iva. Je dilezité, aby dgivo obsahovalo jevy,
jez jsou pinosné pro zivot zak Pro aktivizaci je také tdezita zngéna navyklého
zpasobu weni. (Maak, 1999)

Za znenu metody je povazovakontrast, pii némz stavime k sabprotiklady
nebo rozdily, na jejichz zaklachutime zaky ke srovnavani a tedy k pochopeni dané
latky. Zmena postupu navodi novost. A ta ma za nasledekemrganismus zae
pracovat. Velmi mnoho n&fd se dive vkladalo do tzv modernich technickych
prostiedka. Mezi rg pati video, televize a potac. Ale vysSlo najevo, Ze tyto
prostedky byly zp@atku aktivizujici proto, Zze byly nové. Jinak time zak sedi
u televize, se nijak neaktivizuje. \fipads positatové vyuky je to trochu jiné. Zak musi
sledovat obrazovku a pivac ho vybizi k uéité ¢innosti. (Maiak, 1999)

Krome zpasohi positivre ovliviiujicich motivaci, se vyskytu;ji takénitelé, které

nemaji positivni dsledky. Jedna se o:
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1. Takovy styl vyuky, v 8mZz mé dominantni a rozhodujici roltitel. Ten Zakm
piedklada a diktuje poznatky, za Spatageni nasleduje Spatna klasifikace a tadjaky
trest. Aktivita se u zakviubec nevyskytuje, ti pouze sedi &kavaji pokyny titele.
Zaci smi pouze doslo¥ropakovat nakené a nemaji moznostijit na poznatky sami.

Ve ftridé prevlada napjata atmosféra a strach.

2. Ucitel pouziva pouze trathi zpisob vyuky a neni zde dan prostor pro nove
vyucéovani zakladajici se na akt&izaki. Prevazuje zde stejny typ UKola ¢innost
ucitele. Ten neumaije Zakim tvaivou praci ani vlastni a jeditgeé eSeni problérin

Neni zde dan prostor ani pro fantazii, jgédgstavuje zaklad pro tiigost.

3. Z4k ziska velké mnozstvi poznatkkteré pozdji v zivoté neuplatni. On sam ani
mnohdy nevi, Kemu je dobré se toho tolikit, kdyZ to pak ani nevyuzije. ditel ma
piedem ustanovené osnovy, jimiZz se miidit, a proto mu nezbyd&s ani prostor pro

aktivizujici metody.

4. Ucitelé se zarruji pouze na zndmkovaniédomosti, proto se Zacicu ucivo
nazpandt’, aby n&li dobré znamky. Ale osvojen&ivo si pamatuji pouze kratkou dobu,

protoZze se ho pouze ndluzpameti, ale nerozumi mu. (LokSova, LokSa, 1999)

Dulezitou roli ve vydovaci hodig ma i samotna osobnostiigle. WKitelské
povolani je chapano jako velice obtizné, &Aoo a zarove pati mezi nejstarSi
povolani, nebtd se objevilo uz v praku. Oblibeného a idealnihocitele Ize
charakterizovat jako takového, ktery je kamaradshiy, spravedlivy. Z jeho vykladu
se zaci hodd nawi, umi ve fidé navodit uvolgnou atmosféru. V takovém prosdi
Z4ci pracuji velmi radi a phv ¢ sleduji vy@ovaci hodinu. (Richa, 2002)

Aby vyuovaci hodina byla efektivni, je zapelbi, aby si &itel udrZzel pozornost
Zaka po celou dobu. Pozornostiza byt ovliviena momentalnim dusSevnim desnym
stavemcloveka a prosedim, v #mz jedinec psobi. Pozornost je charakterizovana
rozsahem, kdy je jedinec schopen sledovéitéimnoZstvi ¥ci najednouCim je zak
mladsi, tim mé® véci je schopen sledovat. D4le se na pozornosti pauinzita
ukazujici, jak dalece se jedinec zajima a vSimgst@ \ci. Charakteristicka je také

koncentrace, kdy se jedinec sdasi na jisty drultinnosti. (LokSova, LokSa, 1999)
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Aktivni vyuka je definovana jako vyuka, kdy podstau ¢ast hodiny pracuji
Zaci, ktei vymysli tizné zpisoby reSeni probléiin a snazi se je uplatnit. V aktivni
hodiné prevaZzuje pijemna, hrava a zabavna atmosféra umgéi zakim zapojeni do
prace. Aktivni praci uleluje vhodné usp@adani tidy a zak v lavicich. Nabizi se
nékolik moznosti, jak toho dosahnout. Zaci mohoudsewh. ve tvaru U a tim
padem sedi vSichni naproti soa dolie na sebe vidi. DalSi moZnosti je ugmani do
kruhu, coz umaoiuje dobrou komunikaci, kdy jsou Zaci ¥ippém kontaktu. (Silberman,
1995)

2. 2 Aktivizace zak g ve vyuce n émeckého jazyka

Ucitel musi zmdnit zpisob své vyuky, aby mohl vyvolavat u &akktivitu.
Oprosti se od doslovhného memorovativa a z&ne se orientovat na takové ulohy,
které Zakm umoZzni ziskat nové édomosti na zaklad vlastni samostatné prace
a aktivity. Na za&atku kazdé vytovaci hodiny musi ditel sclit cil vyucovani.
(Skalkov4, 1971)

Aktiviza¢ni ¢innost Witele je velmi dilezita, protoZze umailje ve vyuce
samostatnou praci, aktivitu a twost. (Maiak, 1998)

K aktivizaci zak ve vyuce gmeckého jazyka je zapebi, aby ditel bral
v potaz, Ze hlavnim cilem vyuky jsou dovednostiz jedinec updtbi v praxi.
PredevSim se jedna i@tové komunikativni dovednosti, kdy jedinec ma bythamen
dorozungt se cizi feci. Nentlo by se pozadovat hlavndoslovné memorovani
gramatiky a pravopisu, ale jedinec ma byt schopen mnalosti updebit v EZném
Zivote. (Benes, 1965)
se cizi jazyk neobejde. Velmi efektivni je klastaiky, neb6 i v béZném Zzivot se
neustale nadto vyptavame. titel klade zakm takové otazky, na zakladterych se
24k o sob rozhovdi.(nap”. co se mu libi, co radeth, co radcte,...)K mluveni mize
ucitel zaky grivést vhodnou jazykovou hrou. Hry jsou u #akblibené a maji své
vyuziti i na stednich Skolach. Zéaci seipich uvolni a kazdy chce spolupracovat.
(Benes, 1965)

Podstatny a nejiSi je samostatny projev Zaka. Musi byt souvislynyly

a logicky navazny. DlezZité je, aby si Zak zvolil vhodné jazykoveé predky. K tomu je
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zapotebi ovladnuti slovni zasoby. Samotny mluveny prggwvlivién autorovym
momentalnim duSevnim agléesnym stavem, dkem, zkuSenostmi a i@devSim
vyjadrovacimi schopnostmi. (Dolezelova, 1997)

Pti nacvicovani slovni zasoby neni dobré, kdyitel zada Zzakm, aby si zapsali
nova slovtka do slovniku, aniz by to s nimi prosli. Pro &eniky je dilezité nové
shivko slySet, poté zopakovat a nasledt psat do slovtku. WKitel aktivizuje zaky
tim, Ze donese text, ¥mZ se objevuji nova slatka, a Zaci maji na vyznam saniijip
z kontextu. DalSi zasada je fitaze slovéek nizna spojeni a timto si Zaci vyznam i uziti
zafixuji. (nap*. Gestern hatten wir 4 Stunden. Die dritte Stund#ehich Englisch.)
Ucitelé by neli zakam vsgpovat, Ze je velmidezité Wit se pouzivat nova slatka,
protoze bez slovni zasoby se neni mozné nikdakymrdorozungt. (Benes, 1965)

Neni lehké zaktivizovat Zaky ve Skole, kde jstidyt preplrené. Az doposud se
vyuka zamdfovala fedevSim na klasicky a tradi zpisob vywovani, ve kterém
ucitelova ¢innost evaZzovala. Abychom v hodinzapojili co nejvice z&k a Eeln¢
vyuzili kazdé minuty, k tomu je zagebi aplikovat vhodné prasidky, jez nam to
umozni. Zde uvedemekteré os¥dcené prosedky: (Benes, 1965)

1. Hry a riazné pomicky - wcitel ptinese do hodiny text, ktery ma #i8bu i zvukovou
podobu. Z&ci text poslechnou a mohou dopht chyljici jevy do textu v debnici.
Neuskodi obas v pfibéhu vywovani zéadit njakou hru teba na konec nebo ek

hodiny. Z&ci si alespoprocvii slovni zasobu

2. Vzajemn& souézivost zaki — ttidu rozdlime na d¥ druZstva. Witel fekne tu
nebo slowiko cesky a Zak ji musiiplozit rtmecky. Kdyz torekne Spaté dostava bod

druh& skupina. Zaci jsou velmi aktivni a sgeni je bavi, protoze aji vyhrat

3. Nejvice moznosti k velmi vysoké aktizi#aki nabizi hodinagkonverzace kdy se
jedinci navodi situace zbného Zivota. Do této situace sdiza v cizi zemi dostat a
musi se dorozugh. Uciteli slouzi i vyuce wWwebnice, které ale aktivitu zaka t&m

nenavodi. Witel musi cvéeni poupravit nebo vymyslet jina.

4. Mimos8kolni ¢innost — predstavuje mezinarodni korespondencézné druhy
casopis, vystoupeni na Skolnich besidkach, inscenace kcéleglovani cizojazinych
filma, &ast na cizojaziné p@ednasce, vyenné pobyty nebo zajezdygteni

cizojazytnych knih
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P vyuce cizich jazylk se nejvice berou v potaz Z4ci jako individualniobsi
a osobnost titele. Dilezitym faktorem je ¥k zaki, ktery ovliviiuje piibeh useni.Cim
jsou Zaci starsi, timétSi prostor by jim rél ucitel ve vyuce poskytnout. Oblibeny je ten
ucitel, ktery dokaze navoditifjemnou a uvolénou atmosféru a da zék pocit, Zze na
uceni se podili stejnoudrou Zaci i itel. (Benes, 1965)

Ve vywovacich hodinach se da vyuzitznych technik, her a metod pro
zaktivizovani zak. Nékteré jsou velmi nakmé nejen naifpravu acas Witele ale také
samotna realizace vEd¢ by zabrala spousitasu. Witelé si s tim neckiji dat mnohdy
praci, ale také &tSina Witeli tyto nové techniky nezn4, a proto je nevyuzivagiKova,
1997)

Zabavna mze byt také technika s nazveriiymovy kviz“, kdy wcitel zvoli
téma, které rozfli na i casti. Vytvdi ve #idé téi tymy A, B, C a z&ne vykladat prvni
¢ast tématu. VSichni Zaci si musi psat zapisky aosaynvyklad by ngl byt max. deset
minut dlouhy. Poté vyzve tym A, aby vytiio kratky kviz na ziskané informace
o tématu. Zbyvajici tymy maji za ukol se nové inface natit. KdyZz je kviz
vymysleny, zéne se vypracovavat tim agobem, Ze tym A polozi otazku konkrétnimu
¢lenovi z tymu B. KdyZz sprawnneodpovi, smi odp@dét tym C. Takto to pokraje
dal a vyhrava ten tym, jenz méa nejvice spravnycboeti. Kdyz je kviz vyluiny,
vylozi witel druhoucast vykladu. Kviz tentokrat bude vymyslet tym, kteyhral. To
samé se bude opakovat i peticasti vykladu. (Silberman, 1997)

DalSim moznym zfisobem je, Ze ditel piinese do hodiny jednoduchy text na
slovitka, kter& Zaci uz znaji. Zaci jsou rékhi na dvojice a vsichni dohromady sleduji
text. Kitel vyvola prvniho z dvojice. Tenigite kousek a druhy musigvyprawt, co
se doz¥dél, a jak by charakterizoval konkrétni postavu. Kggdencte, ostatni musi
poslouchat. Tato technika by se dala vyuzit i vecaeyaci hodig ¢eského jazyka,
konkrétre v literatue. Velmi dilezita je vzdy zptna vazba odditele. (Kasikova, 1997)

Ve vywovaci hodig se dale vyuZivajiizné KiZzovky, které si titel pripravi
pro zaky. Bd’ je mize vypracovavat cel&itla dohromady, nebo se Zaci réizcha
skupiny a budou mezi sebou sotipelo je velmi zaujme a budou se sna#ispst ke
spravnémuresSeni. KiZzovka se mze vyuzit nejen pro zopakovani slovni zasoby, ale
7&Kk si mize os¥zit i znalosti z redlii a z historiegjaké zend. Konkrétré ve vyuwovani
némeckeho jazyka siffppomenou dlezité udalosti z historie &necka nebo Rakouska.
Neni Spatné vytuat kiizovku na gjaké znameé a slavné osobnosti (spisovatelé, hudebni

skladatelé, sportovci, prezidenti, h&og nebo zgvaci). VSechny tyto informace se
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mohou objevit také ve kvizu, kteryipravi witel Zakim. Slouzi opt jako uvolreni, ale
i zopakovani. Ve vyuce cizich jazylje dilezita aktivita, snaha a zajem Zaka o dany
predntt. (http://www.nemecky.net/krizovky/krizovka:-tieeh-70/)

Vedle hry, Kizovky a kvizu vyuZivaji titelé obrazky, na zakl&dkterych si Zaci
vymysli gribéhy. VétSinou to probihd tak, Zeitel rozda Zakm obrazek &ekne jim, Zze
vyzve postupé kazdého a ten musi pokowat v jiz zapoatém gibéhu. Jeden zak
zane, rekne d¢ véty a pokr&uje jiny zak. &ty musi mit logiku a musi na sebe
navazovat. Ostatni Zaci musi poslouchat, alfly jak se gibeéh odviji. (Kasikova,
1997)

2.3 Aktivizujici metody a kooperativni vyuka

Ucitel ma k dispozici izné vyukové metody, diky kterymide zaktivizovat

v

nezbytna aktivita Zaka.

2.3.1. Heuristicka metoda:

Jedna se o sloveeckého jvodu, jez lze vysstlit jako jistou radu, ktera
napovida, jaké Zisoby a prosedky maclovek pouzit, jestlize hleda nové poznatky.
Z historického hlediska se jedna o nalézéani, sbieakompletaci existujicich fakt.
(Petr&kova, Kraus, 1998)

V dnesni dob roste role heuristickych metod, protoZe natale je vyvijen
obrovsky tlak ze strany spdleosti. Ta poZzaduje, aby Zaci byli ve vyuce aktivnditel
Zakim poznatky nefedava, ale poZzaduje, aby Zaci nové poznatky zitkdaaéklad
své vlastni samostatn@nnosti. V rdmci této metody existujiiané techniky, diky
kterym mize Zak objevovat a hledat nové informace na zéklsamostatného
zkoumani. Mezi tyto metody patdiskuse, ktera jéizena ditelem, gicemz «itel ma
pro zaky pipravené otazky a celkové shrnuti na &ama také na starosti. (Mak,
Svec, 2003)

Vyucovaci hodina, ve které probiha heuristicka vyukg, rxla vypadat
nasledova: Po gichodu uitele do hodiny dojde k zahdjeni vyuky pozdravem

a zapsanim daitini knihy. Poté by @& ucitel Zakim nastolit konkrétni problém, jenz
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budou muset MgSit. DalSim krokem jeifprava ponicek a nalézani novych informaci
a fakti zaky. Witel jim maze donést pracovni list, ktery budou na zékladdani
vyplhovat. Déle nasleduje iitiéni dosud objevenych poznétla sdleni informaci
neobjevenych. Na z&vhodiny «itel zada ukoly. (LokSova, LokSa, 2003)

NejznangjSi technikou v rdmci heuristickych metod problémova vyuka
nebo-li feSeni problému. S problémy se &bem Zivo¥ setkava kazdy z nas. Ve
vyucéovani by nél ucitel navodit Bzné situace, protoze se Zaci vice pustirekeni
problému, se kterym se mohothlem Zivota setkat.iPreSeni problému existuje vice
moznych zfisohi teSeni ne pouze jeden. Aby Zaci mohli probl&sit, musi mu
porozungt. Teprve potom mohou vymyslet hypotézy a db&mawru. (Okai, 1966)

Reseni problému méa nasleduijici postup iiita Svec, 2003):

1. Rozpoznani problému —e to nejdilezitéjSi a nejslozi§jSi cast i reSeni, protoze
najit a poznat samotny problém se&kay ani nepovede. Bfe dojit k situaci, kdy
jedinec ma problém v pédomi, ale nevzpomene si na&j.nUcitel mize zakm
napowdét a pomoci jim problém najit a rozpoznat. Problémsimbyt giméreny

Z&kovym znalostem, schopnostergkw acasu.

2. Rozebrani problémové situace umozni zakm najit smysl problému, vysilit ho
a pojmenovat. Rozbor se z&mje na cil, podéty a informace, které jsou k kgSeni

problému dostupné. Jieba vybrat dlezité a nedlezité informace napomahaji@seni.

3. Formulace tvrzeni, napad ieSeni e to dilezita fazereSeni, protoze se zaci snazi
skrze domanky nastolit ué¢ité moznostireSeni. Uvazuji a spekuluji, jaké by mohly byt
vysledky. Praw touto casti se postugesSeni liSi od jinych sgdvajicich v gesnych

pravidlech a postupech.

4. Owrovani tvrzeni —na zaklad novych informaci naSe tvrzeni dypotvrdime nebo
vyvratime. NaSe donménky a tvrzeni pejdou v pravdivé nebo nepravdivé Zéu
Jestlize se vSechny Zakovy daimhy vyvrétily, neznamena to, Ze je neschopny, e m
v3e Spat#, ale nabada ho to k dalSim pokosieSeni jinych probléin

5. Navraceni se k pedchozim ¢astem reSeni —uskuté&ni se, jestlize jedinec neni

spokojen s newgSenim problému a chce spravnysgbieSeni objevit.
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2.3.2 Diskusni metoda:

Diskusi Ize vysttlit jako stetavani iznych mySlenek a napadidi k danému
tématu, které ma byt nasledwyieSeno. (Pettkova, Kraus, 1998)

Aby mohla diskuse ve vyuce prdinout efektive, musi @itel vybrat vhodné
téma. Ma byt Zzakm blizké a pimétrené jejich znalostem a dovednostem. Vzdy musi byt
piitomen ¢lovék nebo-li moderator, jenz ji budédit a bude kontrolovat, jestli jsou
dodrZzovana pravidla. Zaci maji za ukol si vymysiezeni pro a proti na dané téma.
Jestlize nabude diskusectSich casovych rozrxd, je teba, aby byly zZazeny
piestavky. Velmi dlezitou roli hraje také atmosférdidy, kterd ma byt uvokna,
piijemnd& a poklidna, aby se nikdo nebal vyslovit s&gory. VZdy jeiteba zdraznit cil
diskuse. Zapoijit Zaky do diskuse je mozné také zmiom otdzek, nacéh maji vyjadit
svij nadzor. Moderatofidici diskusi, by il davat velky prostor Zdin, ktei se podili
na diskusi. V sotasné dob se objevuji izné moznosti navozeni diskuse ve vyuce.
Jedna se o diskusi viikhu prednasky, diskusi jako reakci na referat nebo diskus
v malych skupinach na konkrétni téma. Mk, Svec, 2003)

Nyni budou stréné uvedena pravidla uggné a efektivni diskuse.

1. Protivnici nejsou proti s@bzaujati, ale navzajem si svymi argumenty pomabiaji

nalézani spravneé informace.

2. Dilezité je rozumit, co druhy ftikd. KdyZz mu nerozumime, néweme vymyslet

argumenty proti ani jeho nazory zpochylat.

3. Své tvrzeni musime vzdy podfigistym dikazem, protoze bez uvederiikdzu nam

oponent newsti a bude tvrdit, Ze jsou to pouze osobni démky.

4. Jedinci nemaji dovoleno zmit téma ani odb#it od zavedené diskuse jinym &ram,

i kdyZ jim nejsou otazky vhod

5. Neni dilezité mluvit vzdy mezi poslednimi. Jestliz&agtnik méi, neznamena to, Ze

souhlasi s argumentem.

6. Neni dovoleno sniZzovat Uravelruného Gastnika. V diskusi jsou sicastnici rovni

a nepipadaji v uvahu osobni utoky.
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7.V diskusi je dlezity rozumcloveéka nikoli pocity a sympatie. Ma probihat v kliduzbe
zbytetnych emoci.

8. VSichni &astnici diskuse maji pravo se vyslovit. Nejednaoserojev jednoho
¢lovéka, ktery by zabral veSketas pro sebe, ale musi pustit ke slovu i ostatnénéi¥,
Svec, 2003)

2.3.3 Inscena €éni a situa €éni metoda:

Zakladem inscertai metody je zapojeni zakve tidé do konkrétnich roli, které
budou hrat podlefpdem pipraveného podkladu. Kdyz Zadigalvadi jistou roli, naplno
se do ni vZiji a promitaji v ni i své vlastni pggcipostoje a znalosti. Chce-IEitel tuto
metodu ve své vyiovaci hodig pouzit, &l by mit na pardti jisté zasady:

a) Ri vybéru tématu by il myslet na ¥k a znalosti zak Také je dobré, kdyz vybere
téma zZakm blizke.

b) Do roli musi angaZovat zaky, Ktey se na ni nejvice hodili. Zaci se musi do néum
vZit.

c) Scéna by mel odpovidat cilu vysovaci hodiny a @l by byt velmi podrob#
a [resr¢ propracovan.

d) Po zahrani roli nasleduje wé&l€ diskuse a hodnoceni . (LokSov4a, LokSa, 2003)

Inscendni metoda se fize &lit na strukturovanou, ktera je charakterizovana
posloupnosti &e, jenz je pedem propracovany. Stanoveného st&rse drzi vSichni
Gcastnici pedstaveni a vys hlavnich hrdid je dikladn® zvazeny. Naopak
nestrukturovana inscenace se nedrzi scéma nevyzaduje Zzadnou detailrfippavu.
Samotné uskuteeni tje trva velmi kratkou chvili. (Migak, Svec, 2003)

Situani metoda se opird o situaci, kterd skmdeprokehla v praktickém Zivat
Zakam jsou gedlozeny zakladni informace #ipadu, na jeho¥eSeni maji pracovat. Po
ziskani &chto informaci se zaci dotazujtitele. Ten jim nabizi odp@di, které jim

napomohou f reSeni problému. (LokSova, LokSa, 2003)
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Vyhody situ&ni metody jsou, Ze se Zaci seznamig&abu situaci v Zivet
kterou maji sami ieSit, a Ze se zaci ndukomunikovat. Mezi typy této metody piat

nag. metoda analyzy situace nebo metteteni konfliktu. (Mare$, Svec, 2003)

2.3.4 Didakticke hry:

Hry piinaSi zakm wtSi uspokojeni a zabavuipryuéovaci hodig. Zarovei
slouzi k odpsinku a nadeni novych ¥domosti. Didakticka hra navic obsahuje jisty cil
uceni. Diky He se ndni atmosféra vefidé na gijemnou, uvolgnou, hravou
a uklidaujici. Ve vyuce jazyk mizeme pouzitizné kvizy z realii nebo z gramatiky,
iesit jisté situace, vymysletripéhy a procutovat slovni zdsobu. (LokSova, Lok3a,
2003)

Aby mohla byt didakticka hra zapojena do vyuky, muistel spinit nasledujici
podminky:

a) Nejprve ma povinnost it cil hry.

b) Mél by posoudit momentalni schopnosti, znalostiiZaka tomto zakladzvolit miru
naranosti.

c) Stanovit a vysitlit pravidla.

d) Objasnit zakm, jakou roli a jaka prava ma vedouci.

e) Sdli Zakam, jak bude probihat hodnoceni.

f) Ptinese patebné pomcky a stanovi délku hry. (Miak, Svec, 2003)

2.3.5 Kooperativni a skupinova vyuka

Skupinova vyuka ma sy stupei dalezitosti v tom, Ze se Zaci obeznami s praci
ve skupir. Jako kazdé jiné metody ma své vyhody a nevyhbldzi vyhody nmizeme
zaradit nap. vétSi aktivnicinnost Zaki, spoluprace &sSiho mnozstvi Zaka mezi nimi
i Zaci slabsi. Zak se nestydi vyslovitimazor, vice se podili na gini Gkoki, Zaci jsou
samostatni, komunikati¥jsi a udavaji si své vlastni tempo. Naproti tomuzime
nevyhody lze zEadit nag. to, Ze ve skupthbudou pracovat na ukolu pouze jeden nebo
dva zaci a ostatni se budou jen divat. Dale ZadokéZi ve skupih udrzet kaze,
pracuji dosti nahlas a rusi ostatni. Negativem jak&e se stihne probrat velmi malo

uciva. | kdyz witel urci skupiré jeden dkol, na émZ maji pracovat vSichni spéie,
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neni jisté, Ze mezi nimi prébne i kooperace. Skupiny se ve vyuce vijtvéa delSi
dobu nebo pouze na jednu ¥gwaci hodinu a v dalSi hodirmohou byt skupiny jiné.
(Kasikova, 1997)

Predpokladem prodelnou praci ve skupinje:
a) Kazdy @astnik ve skupih predlozi vice nez jeden nazor, aby se jednotlivé nyazo
mohly porovnavat a rozebirat.
b) Kazdy ze skupiny je ochotnyipmat nazory druhych, iemyslet nad nimi, brat je
vV potaz a zaujmout k nim jisté stanovisko.

c) Vzajemna spoluprace vede k lepSim néaoskupiny. (Kasikova, 1997)

Ukolem witele je, aby srozumitetnvyswitlil, jaké Gkoly jednotlivé skupiny
maji. Dilezité pokyny a informace muskitel sctlit na zaatku prace vSem Zak
nahlas a srozumitein Behem prace méa za ukol pozorovat a kontrolovat pskapin.
Tam, kde je pditba, poradi. (Cangelosi, 1994)

Existuji fi typy skupinového &eni :
a) Zéaci se podili dohromady na vypracovani jedwath Gkofi.
b) Z&ci se podili dohromady v rdmci skupiny na agovani Gkolu, ktery ma spotey
vysledek s celouidou.
c) Zéci se podili dohromady na vypracovani spaeo vysledku napélanky do novin

ke konkrétnimu tématu.(Fischer, 1997)

Zakladem kooperativniho usi@golani vyuky je vzajemna spoluprace &aKaci
se vzajemé podporuji a pomahaji si. Kooperace ve sképrobiha pouze tehdy, kdyz
si Zzaci uedomi, Ze si s§j cil spini jen v tom fipadt, jestlize ho spini i ostatdienové
skupiny. Mezi charakteristické rysy skupinoveého dguani pati (Kasikova, 1997):

1. ZAci jsou na sob zavisli— Zaci si ugdomuji, Ze pokud budou mit spoluZaci &sip
budou ho mit i oni. VSichni jsou navzajem spoj&tanovi se jeden cil, kkmuz musi

dospt cela skupina.

2. Spoluprace tvdi v tvar —je dilezité, kdyz zZaci vidi svého spolupracovnika, pteto

jim to umo#iuje spoléhat se na&nou vazbu.
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3. Kazdy je odpo¥dny za svij vykon — dochézi k posouzeni kazdého vykonu
jednotlivych Zak a cela skupina je za&jnpotom ocegna.

4. Utvaireni dovednosti jedince a skupiny -dispozice jedince i skupiny se projevuji

a formuji postup&iod zakladnich aZ po propracované.

5. Zhodnoceni a rozebrani prace ve skupé+ skupina rozebira, jak postupovala, jaké

zvolila metody, kdo pspél nejvice, co maji St ucklat jinak.

V hodire némeckého jazyka se da kooperativni vyuka vyuZziisepem, Ze
roz&lime Zzaky na skupiny pogp. Kazdy Zzak ze skupiny dostane k&kti, na niz bude
obrazek znazaujici néjakou scénku z pohadky. Kazda skupina bude mitZmk@nou
pohéadku. Jednotlivi Zaci ve skupirpostupg ukazuji kartiky a povidaji k tomu
ostatnim, jak poh&dka probihala, jakylandj a jak pokr&ovala. (Kasikova, 1997)

UzZitecna je technika s nazvepHledani informaci®. Ucitel rozcli zaky do
skupin teba po Sesti a kazdé skupirozdd karttky, na nichZ jsou napsany otazky
tykajici se probrané latky. Zackipm mohou hledat v se&inebo v @debnici spravné
odpowdi. Kdyz jsou skupiny hotove, nasleduje kontrolpaddi, piicemz poslouchaji
I ostatni skupiny. Tato technika umozni @k pfipomenout si jiZ probranécdivo.
(Silberman, 1997)
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3 Komunikace mezi u c¢itelem a zakem

Komunikace je velice idezita v Zivot jedince, protoZze diky ni dochazi ke
kontaktu s ostatnimi lidmi. Slouzi jako poroztmh a vzajemneé fgdavani informaci.
Bez komunikace by nemohla Zzadna &ywaci hodina prodhnout. Jedna se
o komunikaci mezi &itelem a zZdkem ale i mezi samotnymi Zaky navzajaby ve
tiéidé, kterd je charakteristickd dominantnim postavenifitele, mohla prothnout
vyuka bez zbytenych komunikativnich probléi je zapatebi, aby sam ditel i Zaci

dodrzovali jista pravidla komunikace dle Gavory@2p

a) Witel ma pravo mluvit kdykoli se mu zachce.

b) Sam si zvoli s kym bude mluvit.

c) Vybere si téma podle svého vlastniho uvazeni.

d) Muze mluvit na kterémkoli mistve tide.

e) Muze hovdit, jak dlouho chce.

f) Naproti temu smi zak mluvit, jen kdyz ho vyzvéitel.

g) Smi mluvit pouze s osobou, kterou nfidglil ucitel.

h) Smi hovait tak dlouho, dokud ho ditel nezastavi, a pouze @itelem vybraném

tématu.

3.1 Druhy komunikace

Vzajemna komunikace mezicitelem a zakem vede k vytkéni vzajemnych
vztahi mezi nimi. Tyto vzajemné vztahy navozujtity druh ¢innosti, které produkuji
Zaci nebo ditel vramci vywovaci hodiny. Ve vz&lavacim procesu se hatio
o tzv. pedagogické komunikagci ktera je charakterizovana jakdepavani informaci
mezi jedinci, kt& se &astni vzdlavaci cinnosti Tato komunikace s#iuje kcilam
vzklani a nmize mit podobu komunikaceukladreé piedem pipravené, fipravené
pouze ¢ast€éné a wvibec nepipravene, ktera je typickd wbném Zivot. (Mares,
Kiivohlavy, 1989)

Tento druh komunikace zafidje (kast a zapojeniditele a Zaka do vatavaciho
procesu. Jedinci spaeé pracuji, ovliviuji se navzajem aiedavaji si své poshy,

znalosti a dovednosti. Dochazi k utsdi vztali mezi astniky komunikace a Zaci se
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prostednictvim slovniho kontaktuciiznat nové ¥ci. Aby byla komunikace fjfinosn&

a aby doke probihala je zapf#bi pochopit sam sebe, protoZze poté se jedineczdoka
lépe vyjadovat. Dilezité je nikdy nelhat, protoZzetbeme rychle zapomenout, jak jsme
co minule fikali, a nyni to fekneme jinak. Nebudi toudéru pi komunikaci.

V neposlednitadé musi jedinec vyslechnout a brat v potaz nazonhytrth. Kdyz se
jedinec budefidit t¢mito jednoduchymi pravidly, ne¢to by dojit @i komunikaci

k nepochopeni.(Millerova, 2002)

V pedagogické komunikaci dochazi k chybam tykagei otdzek i odpadi.
Chyb se dopousti ¢hem Zivota kazdycloveék. Dulezité je chybu najit, vysilit
a opravit. Witel by mel zakim vyswtlit, pro¢ k chyk® doslo a jak se ji vyvarovat.
(Mares, Kivohlavy, 1995)

Pro vytvdeni efektivni komunikace veide, nesmi ditel neustale pokladat
otazky, na které vyzaduje odpa. Zak lshem odpovidani fze ualat mensi pauzu,
protoze si vymysli dokameni své myslenky. Procitele to neznamend, Zze ma vyvolat
dalSiho zaka, ale ma fat, nez dany zak dokoénsvou odpovd’. V piipack, Ze rektery
Zak mysli na &co jiného, nesoustdi se, titel by nen¢l poZzadovat zodpazeni otazky
od r¥j. Nelze vyZadovat od Zaka takovou odpdy kterou si pedstavuje &itel. Zak
odpovi podle svych moznosti a znalosti. (Marg$/dtilavy, 1995)

Nejen mezi titelem a Zakem, ale mezi vSemiadtniky komunikace probiha
daleverbalni komunikace, ktera se uskud&uje v mluvené a psané podotsamotny
projev Witele je ve srovnani s projevem zaka podstatisi. V modernim vytovani
by n¢l spiSe pevaZovat projev Zaka, ktery se vlastni aktivitaii a ziskava noveé
informace. Aby se upravil pain mezi jednotlivymi projevy, je zapkbi (Gavora,
2005):

a) Witel musi neustale myslet na to, aby fe@zoval pouze jeho monolog.

b) Mél by se snaZit usgadat vyklad tim zfisobem, aby i ¢innosti zapojoval také
Zaky.

c) Casté nabadani zaky k dotaz, otazkam je nuti uchovavat neustéalou pozornost.

d) Je zapdebi Zakim naslouchat agit jim.

e) Zaky Ize zapoijit fipravenim pracovnich lif které jim rozdéa fed vyukou. Oni je
budou muset éhem vykladu vyplovat. Na zadr se witel bude ptat na otazky, které
byly v dané vydovaci hodig probirany.

f) Ucitel by mél konkrétni téma vztahnout ke konkrétni situacapgjit do kontextu.
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Ve vywovaci hodig se objevuje neverbalni komunikace ktera do jisté miry
pievazuje. Jedna se oigob vyjadovani tla, predevSim oni kontakt, mimiku, gesta,
doteky, pohyb a postoj. Zaci reaguji ndteitv vyraz. Kdyz se &itel smgje, Zaci vi, ze
vSe probiha v p@dku. Kdyz ale zmne byt ve itidé ruch a nepokoj, ditel zmeni vyraz.
Z&ci vi, Ze maji festat. Velmi efektivni je, abygitel udrzoval setfdou neustéle i
kontakt. Tim sleduje po celou dobu situaci #fdét pozoruje, hlida a napomina vSechny
Zaky. Z&ci vi, ze jsou sledovani, a chovaji se pukoTimto zgisobem se da dod
kontrolovat kazg. Kontakt s Zakem by netihani dlouhy ani kratky. (Mullerova, 2002)

Velmi dilezité je dodrZzovat osobni zénu jednotlivych &akeni dobré $H
vypracovavani witého Gkolu stat pmo za Zakem a divat se mu do papiru. Zaka to
znejisti, nebude chtit pracovat, znervézni a nelsetiepen se sotustit. Mezi &itelem
a Zzakem jsou doteky omezeny pouze na podavani piéikgosahnuti vynikajicich
vysledki nebo pi predavani vysgdéeni. (Litel by mel pied Zzaky vystupovat sebejist
a rozhodd. Gesta jsou vyuzivanagaevsim fi demonstraci jistéhorpdmetu, ukazani
obrazku nebo mista na mapgsesta maji byt vyuzivana viméiené mie.(Mullerova,
2002)

3.2 Otazky ve vyuce

Podstatnowast vywovaci hodiny tvéi otazky gitele. WKitel kladenim otazek
napomaha zakovi vipmysleni a zarowe kontroluje, jestli Zaci probiranémucivu
porozungli. Na rozdil od BZného rozhovoru se ve wavani polozi velké mnozstvi
otazek. Witel se pta na takové&iwi, které on sam zna, a nepta se na to, co newidge
pievazuji ve vyuce otazky:

1. Uzawené —tykaji se konkrétnich dat, ktera se Zaci jiz dilaulako odpo¥d’ slouzi
reprodukované poznamky, které ma Zzak vzité. éSimou se odpovida v kratkych
slovnich spojenich. Pouze jedna odabvie spravna. Tento typ otazek ve vyuce

pieviada.
2. Otewené —nejedna se o zopakovani dosud znamych poiénat& zak odpovida na

zaklad nalézani vice moznydeSeni. Existuje vice moznosti spravnych oddov
(Gavora, 2005)
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Ucitelovy otazky se mohou orientovat na orgatidazélezitosti a vyskytuji se
prevazié na z&atku vywovaci hodiny. Ale ne€pstji otdzkami @itel sleduje, jak Zaci
dané divo zvladli a jak dobke si ho pamatuji. Zaci nejsou schopni na otazkuwwjst
v piipack, Ze dojde k jeji nejasné formulaci. Zaci poté newico se titel pta. Nebo se
muze stat, ze otazka nebudé&inpo UnErna jejich znalostem. PoloZi-licitel piilis
jednoduchou otazku, odp&di se ned®ka, protoze si Zaci budou myslet, Zze je v tom
n¢jaka zaludnost. (Mares,ikohlavy, 1989)

Kdyz zak nezna odpeéw, Wwitel se mu snazi pomoci. Ale orientuje ho tim
snerem, aby odpasdél to, co chce dtel slySet. (Nikl, 1990)

Ucitelé preferuji uzatené otazky, protoZze se orientuji na poznatky olyekt
dané a pesre formulované. Uitel si je jistjSi, jestlize se pta naei jednozn&né dané.

S p@ipravou uzakenych otazek siditel neda takovou praci, jako kdybyéhmvymyslet
otadzky, i kterych je mozné vicero odpé&di. Nad uzakenymi otazkami nemusi Zaci
piemyslet dlouho, nemusi vymyslet dalSi a jifakené odpowdi. Behem vywovaci
hodiny se musi zvladnout hafiociva, proto je lehi tvorit potom uzavené otazky na
konkrétni téma. (Gavora, 2005)

Velmi dilezitd je také formulace otazekitele. V prvni fadd nesmi ditel
odpovidat na Zakovu otazku dalSi otdzkou. Otazkynély byt vécné, vystizné, fesne,
srozumitelné, logicke, ipmérere obtizné Zzakovym znalostem a schopnostem. Po
poloZeni otazky ma byt poskytnuta #ék dostaténa doba na promysleni odpaN.
Zane-li witel s vyvolavanim zak piilis brzy, odpovdi se ¥tsinou neddka. ZAci jsou
nervozni, ve stresu a nejsou schopni produkovatemlg. Dilezitou zasadou je, Ze
ucitel nesmi na otazku odpé&skt sam. Musi Zaky vybizet a pomahat jim v hledani
spravné odpadi. (Mullerova, 2002)

Kromé neustalého kladeni otazek, je nezBytutné také Zakm naslouchat.
Jestlize je titel pozor® posloucha a vnima, vi, jaké téma komunikace méolitas
VétSinou se ale stava, Zeiwel Zakim nenasloucha, protoZze se malo siadtna tuto
dulezitou cinnost. Witel je bdhem vywovaci hodiny zaneprazém jinymi ¢innostmi.
Mnohdy je netrplivy a nechce byt oproti zakovi pasivni. Aby bylatmeé, Ze titel
Z&ka poslouchd a vnima, musi neustale udrzayt koontakt s mlugim. Mél by brat
v potaz momentalni pocity a psychicky stav ntihe, tazat se a na zfivzhodnotit

projev. (Mullerova, 2002)
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3.3 Organiza éni formy ve vyuce a komunikace

1. Hromadné vyuwovani

Vyuka probih& se vSemi zaky spoié. Jedna se o ngstjSi zpisob vywovani,
pii kterém vyklada bdi ueitel nebo hoveéi zak. Cinnosti probihaji kazda zviasFi
sklovani je charakteristicka komunikace, kter&sie od éitele k Zakim. Witel ma
za cil pouze posluchidm sdclit konkrétni data bez vlastniho postoje k novym
poznatkim. Jestlize ¢itel hovai se tidou, jedna se o komunikaci, ktera probih&a
navzajem meziditelem a zakem. ¥Sinou se jedna o otazkyitele a odpowdi Zaki.
Velmi malo je situace obracend a to, Ze Zak se daudétel nabizi odpogdi. Velkym
problémem je, Ze &Sina &iteli neni schopna vytvét takové otazky, na které by

mohla odpovidat celditla a ne jeden zak. (Maresiikohlavy, 1989)

2. Skupinové vywovani

Zé&ci pracuji ve skupinach, proto se zapoji c#ldat V jednotlivych skupinach
probiha vzajemna komunikace meseny skupiny. Spokané hodnoti mozné napady,
nazory a smruji ke konkrétnimu cili. Skupiny&Sinou vytvdi witel a kazda skupina
vypracovava své ukoly. Skupinova prace zaji§ uplatini komunik&nich schopnosti,
mezi které paft:
a) iniciace, pi niz zak zaind komunikovat, vymysli mozriéSeni a moznosti
b) shromazdovani dat a seznameni ostattiéii skupiny s dosazenymi informacemi
c) vys\wtlovani a umozéni ostatnim pochopit dané poznatky
d) utidéni informaci
e) aktivizace ostatniatiena skupiny
f) ville ustoupit a umoznit skupirpokratovat

g) zpstna vazba (Gavora, 2005)

3. Individualni vyuéovani

Jedna se o komunikaci meziitelem a jednim Zzakem, Kie vykonavaji
vzaélavaci cinnost sami. Nemusi bytiipomna celdiida ale pouze ditel a jeden Zak.
Nebo se titel vénuje ve tidé pouze jednomu Zakovi a ostatnim zada samostatdau p
Komunikace probiha vzajeranwitel se pta, vysitluje nebo vyklada. Zak ma moznost

ptat se na togemu nerozumi. Odpovida na otazkyitele a komentuje konkrétni
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¢innost. V minulosti to byla velmi frekventovana riwat vyuky. V dnesSni dab se
vyuziva pouze ojedifhe ve zvlaStnich situacich (nmappii vyuce nadaného nebo
postizeného dite). (Mares, Kivohlavy, 1989)

Béhem komunikace dochazi také Kitym barierdm, které znesnagi
a znemo#uji samotné komunikovani. Jedna seharizontalni bariéry, které jsou
spojeny se vnimanim jedincecit¢él vnima kazdého zaka jinak. K jednomu poge
naklonnost, ke druhému nesympatie. Jednofiw¢idje a druhému ne. Tyto aspekty se
projevuji v komunikaci. H¢inou mize byt tzv. hald efekt, na zakkadterého jedna
ucitel se zakem podle jeho nejvidite]gi vlastnosti. Witel se nedokaze sotistit na
jiné vlastnosti, pouze na tuto nejviditgi. DalSi moZnouifcinou je uwieni prvnimu
dojmu, dle kterého usuzujeme celou osobnost Zd@silizZe Zak nezadgobil na ditele
pii prvnim setkani fijemns a sympaticky, zZ@adi si ho ditel automaticky mezi
neoblibené Zaky. V neposledfasct Ize zminit také to, Zeditel jedny zaky podaaije
a srovnava je s lepSimi. Tito Zaci se uz poté rigspeotoze vi, Ze jeditel neoceni, ba
naopak jim je&t néco vytkne. (Mullerova, 2002)

Vedle horizontélnich bariér existuji takértikalni bariéry , které jsou zaloZzeny
na vztahu meziditelem a Zakem. titel a Zak nemaji ve vyuce rovnocenné postaveni.
Komunikaci znesnatlje na. nesdleni ugitych informaci, picemz itel fekne, Ze se
pottrebné ¥ci véas dozvi. Witel se citi nathzen a 8kdy nema zajem se zakyemkoli
komunikovat. (Millerov4, 2002)

Dalsi dilezité bariéry jsokulturni a jazykové. Na naSich Skolach studuje velké
mnoZzstvi romskych @i nebo dti jinych narodnosti nap viethamské. Bkteré diti
neovladaji dofe cesky jazyk, proto nejsou schopné v haédiwomunikovat. (Mtllerova,
2002)
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4 Vyzkumna ¢€ast

4.1 Vymezeni problematiky a hlavnich pojm a

Cel& prace je zattena pedevSim na dva zékladni pojmy&nt jsou aktivita
Z&ka a s tim spojena aktivizd cinnost Witele.

Pojem aktivita byva obeénvyswtlen jako jakakolicinnost, kterou produkuji
Zivé organismy. V ramci pedagogiky se timto pojmeumi¢innosti, [ kterych je
zapotebi wtsi podil samostatné prace, vlastniho Usili a sfékt Clovék musi podavat
vétSi vykony a k tomu je zap@hi velka mira vlastni snahy a z4jmu. Aktivita 8i da
nizsi a vyssSi stupe NizSim stupdm aktivity se rozumi, kdyz zak sleduje vyklad
ucitele. Za vysSi stugieaktivity je povazovano, kdyz zatesSi giklad na tabuli nebo
v seSit. (Pricha, Walterova, Mares, 1998)

Aktiviza¢ni ¢innost je chapana jako jisté pa@dovani, které vede k vyvolani
urcité ¢innosti. (Petrékova, Kraus, 1998) V tomtoiipad se jednad o podiovani
ucitele k aktivieé Zaki. Podrcovani aktivity zak se v této diplomové praci nevztahuje
na vSechny vytovaci gednety pouze na vyuku émeckého jazyka na isidnich
Skolach.

Cinnost witele ve vyuce je zachycena na zakldandersova pozorovaciho
systému, ktery podava velice dobré informace oipréitele ve vyuce. Atinnost Zaka
je zkouméana na zaklad aberova pozorovaciho systému. Pozorovani jednrotikddi
nebo-li kédovani se uskui® na zaklad 5-ti vtefinovych interval na za&atku,
uprosted a na konci vytovaci hodiny.

V ramci Flandersova systému jsou uvedeny kategkigee se zabyvajiinnosti
ucitele, a to kategori€. 1 bere v potaz city zaka, 2 chvali a povzbuzuje&,. 3 bere
v potaz mySlenky Zaka a rozviji j&, 4 klade otazkyg. 5 podava vysitleni, ¢. 6
piikazuje a udluje pokyny,¢. 7 kritizuje a prosazuje autorituéa 8 + 9 vyzyva zaka
k odpowdi.

Déle je zde zapojena i samostatna pracdi,z&kerd se nevyskytuje ani ve
Flanderso¥ ani v Tabero¥ pozorovacim systému, ale jé&leZit4, protoze doprovéazi
kazdou vygovaci hodinu. Tuto kategorii také pebujeme pro spdtani vzorce dle J.

Manaka, na jehoz zaklagpaitamecinnost itele acinnost zak.
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Data, ktera jsme ziskali na zaktagozorovani, poté statisticky vyhodnotime
atim otestujeme vyt¥ené hypotézy. Hypotéza je definovana jakditéar tvrzeni
0 jistém jevu, ktery naslednym vyhodnocenina’lpotvrdime nebo vyvratime. (fha,
Walterova, Mares, 1998)

4.2 Charakteristika vyzkumu a zvolenych metod

V rdmci této diplomoveé prace se jedna o ¢elaneboli vztahovy vyzkum,ip
kterém se zkoumad vztah mezi jednotlivymi jevy. Zk@me, zda existuje vztah mezi
aktivitou Zaka a aktivizai ¢innosti Witele ve vyuce #&meckého jazyka. V tomto
piipadt se jedna o vztah mezi &wa jevy.

Protoze pi praci pouzivameiselné udaje, jedna se o kvantitatiarientovany
vyzkum, ktery se déle vyhodnocuje pomoci statigébk vypata. Fri kvantitativre
orientovaném vyzkumu se vytkiohypotézy, které se naslednestuji. Otestované

hypotézy poté rizeme potvrdit nebo vyvratit na zaktadysledki. (Gavora, 2000)

Cil vyzkumu

Cilem je zjistit, zda existuje vztah mezi aktivitdaka a aktivizéni ¢innosti

ucitele ve vyuce émeckého jazyka.

Vyzkumna otazka

1) Existuje vztah mezi aktivitou Zaka a aktivimacinnosti Witele ve vyuce
némeckého jazyka?

Vyzkumna metoda

Jednd se o standardizované pozorovéani, konk#&e byla pouZita inter&ki

analyza.
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Z&kladni soubor

Gymnazia v Jihteském kraji, 1.- 4. kaiky

Vybérovy soubor

2 gymnazia, 15 vytovacich hodin

4.2.1 Zvolené vyzkumné metody

Mezi metody kvantitativh orientovaného vyzkumu @gat metoda
standardizovaného pozorovani, ktera byla pouzgeoituto praci. Jedna se konkré&tn
o interakni analyzu. Pozorovani selldna @imeé, kdy se pozorovatel vyovaci
hodiny gimo (astni a zapisuje si jednotlivé kategorie. A daleyskytuje pozorovani
ne@imé, které sedje na zaklad zaznamu vyéovaci hodiny. (Gavora, 2000)

Existuje mnoho pozorovacich systiénMezi nejznanyjSi pozorovaci systémy,
které sledujtinnost Zaka aditele, jsourazeny Flandefs, Bellackiv a Tabeiv.

V tomto gipact byl pro pozorovani aktivity Zédkve vyuwovaci hodig zvolen
Tabefiv pozorovaci systém, ktery se zabyianosti Zaka ve vyiovaci hodig. Je
propracova#Si a vhodwjSi procinnost Zaka nez Flandérs

A pro pozorovaniinnosti Witele byl vybran Flandets pozorovaci systém,
ktery podava dobré informace agmbeni ditele ve vydovani.

Tyto dva systémy byly vybrany proto, Ze jejich padsu je zné&na
jednoduchost ve srovnani s jinymi pozorovacimiéyst

Navic je zde jest piitazena kategorie, ktery se tyka samostatné prace, Zak
neba’ tato dilezitd kategorie se nevyskytuje ani v Tabéraani ve Flandersav
pozorovacim systému. Ale v hodincizich jazyki je samostatna prace hgjn
zastoupena. Tato kategorie slouzi dlenla pro vypoet vztahu aktivity Zaka
a aktiviz&ni ¢innosti Witele.

Pozorovani se uskutituje pomoci pozorovaciho archu, ktery je pro
pozorovatele jiz fedem pipraveny a do kterého si zapisujetlpth pozorovani.
(Gavora, 2000) Nejznafsim a nejjednodussSim zdznamovym archem je mégg, t

ktera byla vyuzita i pro tento vyzkum.
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Samotné pozorovani se&je zpisobem, Ze pozorovatel &d u pisluSného
zkoumaného jevitéarku, kdyz dany jev zpozoruje. Tentoispb se nazyva kédovani.
Pozorovatel by @& sedit v zadnicasti ¥idy, aby lépe vidl, co Zaci a titel delaji, ale
také aby nerusil a nerozptyloval ostatni. (Gavae@0)

NejcasgjSim zpisobem pozorovani je kodovani celé &ywaci hodiny
vintervalu @ti vtefin. Ziska se tak velmi podrobnyighled o pitbéhu vyuwovaci
hodiny.Cim jsou intervaly delsi, tim jefehled méa podrobny. Bedpoklada se ale jista
zkuSenost pozorovatele. (Gavora, 2000)

V tomto gipac se nejedna o kédovani celé wguaci hodiny, protoze to bylo
moc naréné na nezkuSeného pozorovatele. Ale jedna se ovkéddi casti vywovaci
hodiny. Zaznamenavaly senosti, které se odehravalygtpminut na za&atku vywovaci
hodiny, dale pt minut uprosted a gt minut ke konci vydovaci hodiny.

Bohuzel gitelé, u kterych pozorovani probihalo, mi neumazaibych si mohla
nahravat jejich hodiny na diktafon. Zaznamenavambinalo gimo ve vywovaci
hodire.

Je doporteno, aby ped samotnym pozorovanim pedio nekolik hodin

nécviku, coz se bohuzel neuskir#o, protoZze nebyla mozZnost si to naii

Metoda pozorovani

Pro ziskéni dat byl zvolen Fland&s a Tabeliv pozorovaci systém.
Zaznamenavani dat probihalo sledovanit minut na zaatku, @ti minut uprosted
a peti minut na konci vytovaci hodiny. Jedna se o alternativu intervaloviébaovani
celé vywtovaci hodiny. Timto zjsobem ziskameiphled o pitbéhu vywovaci hodiny.
V tomto gipac se jedna o imé pozorovani, nelsopozorovatel byl imo (&asten

pozorovani a zaznamenaval vyskyt nize uvedenydykait.
Kategorie dle Flanderse(Gavora, 2000):
Ret uditele:

1) Bere v potaz city zaka:Zakovy city witel pfijima a snazi se jegjakym

zpiasobem objasnit. City maji pozitivni nebo negatirad. (Gavora, 2000)
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2) Witel pochvali nebo povzbudi zakaP): Ucitel zaka chvali za spravnou
odpowd, za utitou ¢innost, za spravné chovani a snazi se Hm& k dalSim

¢innostem. Najastji se uziva slov ,Dote" a ,Ano“.

3) Bere v potaz myslenky Zaka a rozvadi je dale ddoubky (R): Ucitel musi
fici znovu spravnou odped Zaka, protoZe to vede k snag@imu zapamatovani si dané
latky pro celou fidu. Dilezité je, aby titel dané komeni& shrnul a porovnal je
s nazory ostatnich veidé. Dale je velice finosné, kdyz titel vyroky zaki dale

rozebira a navazuje jimi na dalSi poznatky.

4) Poklada otazky (O): Ucitel se pta zak jestli rozumi divu, jestli jim
vyhovuje zmisob, kterym pracuji. @Wezité jsou také otazky tykajici se organizace.

5) Podava vyswtleni (R): Ucitel vyswtluje webni latku a postup, ktery byl

pouzit. Objaguje nazory a zprostdkovava data.
6) Prikazuje a udéluje pokyny (P): Witel informuje zaky o tom, co majitat.

7) Kritika a prosazeni autority (I): Ucitel napomina Spatné chovani #ak
Spatné postupy a odpinli. Dale také objasije uziti pra¥ tohoto postupu a ne jiného.

Ucitel vyswtluje zakim, pra je dilezité, aby se chovali spraun

Ret 74ka dle Tabera:

8) Zak, ktery se nehlasil, odpovida, protoze bylyzvan Wwitelem (A). Zak
nabizi odpovd’, protoZe byl vyvolan titelem.

9) Zak, ktery se hlasil, odpovida, protoZze byl vy@an witelem (A). Zak
podava odpox!’ na znameniditele.

10) Zak odpovi spontani, aniz by ho vyvolal W&itel (A). Zak hovdi sam,
protoze chce.

11) Zak se pta nebo komentuje dané tém@\). Zak si vezme slovo, aniz by ho

vyzval witel.

! R-fe¢ witele, O-otazka, P-podh I-inhibice, A-aktivita, S-samostatna préace ¥4k
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12) Samostatna prace zak( S).
Podoba kédovani:

Cisla zaznamenanych kategorii se zapisuji do stoppd sebe a vznikne mnoho
¢isel, coz je velmi slozité a namé pro dalSi praci. Pro zjednoduSeni a lepSi spadiip
s daty secisla zanesou do tabulky, ktera ma 12 slaupcl2iadki. Vzdy se spoji
nasledujici dvojiceisel tak, jak se jednotlivaisla vyskytuji viadk. V mist, kde se
prolne prvni¢islo s druhym, se wth ¢arka. Prvnicislo signalizujetddek a druhéislo
piedstavuje sloupec. Takto se zpracuji vSeatisia. Vznikne tabulka, ktera obsahuje
zadznamy jednotlivych kategorii.

Aktivitu Zaka jsme vypéitali podle vzorce J. Maka :

Au=(0+®)/(®R+ 1)
Aktiviza¢ni ¢innost Witele taktéz dle vzorce J.Maka:
Az=(A+8)/R+I)

Ke spa&itani tohoto vzorce byly pouZzity Udaje z jiz z&rgho pozorovaciho systému

4.3 Vymezeni vyzkumného problému, vzorku a hypotéz

4.3.1 Vyzkumny problém

Existuje vztah mezi aktivitou Zaka a aktivipa cinnosti Witele ve vyuce

némeckého jazyka?

Vyzkumny problém je za#sien na zkoumani vztahu mezi &va i vice
proménnymi.(Gavora, 2000) V ramci této diplomové praee rjezavisla progmna
aktivizaéni ¢innost Witele a jako zavisle proénna je zde zastoupena aktivita @ale

vyuce rimeckého jazyka.
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4.3.2 Vyzkumny vzorek

Do zakladniho souboru gda Gymnazia v Jihgeském kraji, konkréthl. — 4.
ro¢niky, na kterych se vyje nimecky jazyk

Vyzkumny vzorek byl vybran zamym vykirem. Vyzkum se uskuteil na
dvou gymnaziich. BohuZel nebylo umeéan pozorovani na vice gymnaziich. Celkem
bylo napozorovano 15 vyavacich hodin &meckého jazyka. Pozorovani se
uskute&nilo ve vSecktyrech r@nicich.

Némecky jazyk byl zawrné zvolen, protoze ve vyuce cizich jafiyle
velmi aktivni, aby si cizi jazyk osvaojil.

Nebyly zvoleny jiné sedni Skoly pouze gymnazia, aby byly vysledky Iépe
srovnatelné. Neda se porovnavat aktivita Zaka aviaatni c¢innost Witele na
gymnaziich a na jakékoli jiné istni Skole. Na gymnaziu je kladextsi diraz na
spolupraci zak, zaci jsou také ocha¥jsi spolupracovat, protoZze maji snahu geon
nawit a chgji dosahovat velmi dobrych vysleflk Naopak na $¢dnich Skolach je
vyuka volrgjSi a na zaky neni kladen takovyirdz. Navic existuji seédni Skoly
S riznym zangienim.

Vyzkum byl vybran pro srovnani gymnazii a neeghich skol, i kdyz plati, Ze
strednich Skol se zattenim je vice nez gymnazii. Ale kdyby doslo k por@vinvyuky
na stedni Skole a na gymnaziu, nebyly by vysledky tédspé.

4.3.3 Hypotézy

Hypotéza je zaloZené na vztahu mezi pfonymi. A ma za kol potvrdit nebo
vyvratit nase tvrzeni. (Gavora, 2000) Tyto hypgtisou vytvaené jako nulové, aby se
poté mohly statisticky vyhodnotit.

H1: Mezi aktivitou Zaka a aktivizai ¢cinnosti &itele neexistuje vztah .

H2: Mezi patem otazek titele snefujicich k Zakm a p@&tem spontannich odpaédi

Z&ki bez udleni slova neexistuje vztah.
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H3: Mezi pa@tem otazek &itele sngtujicich k Zakm a p@tem odpo¥di nehlasicich se

Zaka vyvolanych witelem neexistuje vztah.

H4: Mezi pa&tem otazek ¢&itele sngtujicich k Zzakm a pd@tem odpo¥di hlasicich se

Zaka vyvolanych witelem neexistuje vztah.

H5: Mezi patem otazek ¢&itele snefujicich k zakm a p@tem zakovskych komeritia

neexistuje vztah.

H6: Mezi pdtem otazek &itele sn€fujicich k zakm a pdtem odpoedi zaki

neexistuje vztah.

H7: Mezi pa@&tem otazek titele a pdétem zaky pronesenych replik k danému tématu

neexistuje vztah.

H8: Mezi patem Zzakovskych replik rozvijenychcitelem a pdétem Zzakovskych

koment#i a otazek neexistuje vztah.

H9: Mezi patem zakovskych replik rozvijenycltitelem a pétem odpo¥di hlasicich

se zak neexistuje vztah.

H10: Mezi pd&tem Zzakovskych replik rozvijenychcitelem a pétem odpovdi

nehlasicich se Zakneexistuje vztah.

H11: Mezi p@&tem zakovskych replik rozvijenycktitelem a pdtem odpovdi zaki

neexistuje vztah.

H12: Mezi pd@tem Zzakovskych replik rozvijenychcitelem a pdétem spontannich

odpowdi Zaki bez udleni slova neexistuje vztah.

H13: Mezi p@&tem pokyri ucitele a pdtem spontannich otazek a komentaaki

neexistuje vztah.
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H14: Mezi p@&tem pokyri ucitele a pdétem odpowdi hlasicich se Zdékneexistuje

vztah.

H15: Mezi p@tem pokyri witele a pédtem odpo¥di Zaki neexistuje vztah.

H16: Mezi pd@tem pokyri witele a pétem odpo¥di nehlésicich se Zakneexistuje

vztah.

H17: Mezi pd&tem pochval pronesenychéitelem smgtujicich k Zakm

o]

p@&tem

zakovskych replik k danému tématu neexistuje vztah.

H18: Mezi p@&tem pochval pronesenychcitelem sngiujicich k Zakm

s

p@tem

Z&kovskych komenté a otazek neexistuje vztah.

H19: Mezi p@&tem pochval pronesenychcitelem sngiujicich k Zakm

Q

p@tem

odpowdi hlasicich se Zakneexistuje vztah.

H20: Mezi pd&tem pochval pronesenychéitelem smgtujicich k Zakm

o]

p@&tem

odpowdi nehlasicich se Zakeexistuje vztah.

H21: Mezi pd&tem pochval pronesenychéitelem smgtujicich k Zakm

o]

p@tem

odpowdi Zaki neexistuje vztah.

H22: Mezi p@&tem pochval pronesenychcitelem sngiujicich k Zakm

Q

p@tem

spontannich odp@di zaki bez udleni slova neexistuje vztah.

4.4 Zpracovani a interpretace ziskanych udaj d

4.4.1 Zpasob zpracovani dat

Pro vyhodnoceni ziskanych utlapyl pouZzit program STATISTICA verze 7,

aby bylo mozno zjistit, jestli mezi nimi existujetah.
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U hypotézycislo jedna se nejprve sfitala aktivita Zaka a aktivizai ¢innost
ucitele za jednotlivé vygovaci hodiny dle vySe zminych vzoré J. Maiaka a tyto
vysledky se pak dosadily do tabulky v programu iSiad. Byla zvolena
neparametricka statistica a Speartvatest korelace.

V dalSich hypotézdch H2 — H22 se data z pozorowzamesla do tabulky
v programu a vyhodnotila se na z&kKladpearmanova testu korelace. &hto
hypotézam se uz nefitala aktivita Zzaka a aktivizai ¢cinnost Witele dle vzorce.

Pro vyhodnoceniéthto udaj byla vzdy zvolena hladina vyznamnosti p mensi
nez 0,05.

4.4.2 Testovani hypotéz

H1: Mezi aktivitou Zaka a aktiviza¢ni ¢innosti uéitele neexistuje vztah
V piipadt této hypotézy vztah neexistuje, protoze odpowidadjodnota p je

0,58. Hypotézu na hladig vyznamnosti 0,0hezamitame.

Histogram (AU-AZ 2v*15c

A}J =15*0,2*normal(x; 1,058; 0,1644)
AZ = 15*0,2*normal(x; 1,1427; 0,3963

Pocet pozorovani
S

RN T

0
0,4 0,6 0,8 1,0 1,2 1,4 1,6 1,8 2,0 2,2 2,4 2,6
Graf 1: Vztah mezi aktivitou Zaka a aktivira cinnosti W&itele

Y/
RZ
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H2: Mezi poétem otazek Witele sméfujicich k zakam a paftem spontannich
odpowédi Zaki bez udleni slova neexistuje vztah.
Hypotézu na hladig vyznamnosti 0,05zamitame protoZze odpovidajici

hodnota p je 0,01. A vztah tedy existuje.

Histogram (OU-SOZ 2v*15¢c

OU = 15*2*normal(x; 22,9333; 5,1888;
SOZ = 15*2*normal(x; 13,7333; 5,1335

Pocet pozorovani

~

_ ] ou_
0 — soz
2 6 10 14 18 22 26 30 34

Graf 2: Vztah mezi ptiem otazek titele a pgtem spontannich odpadi zaka

H3: Mezi poétem otazek wWitele sméfujicich k zakam a poftem odpowkdi
nehlasicich se Zak vyvolanych Witelem neexistuje vztah.

Hypotézu na hladig vyznamnosti 0,05nezamitdme protoZe odpovidajici
hodnota p je 0,09. Vztah tedy neexistuje.

Histogram (OU-OVZ 2v*15¢

OU = 15*2*normal(x; 22,9333; 5,1888
OVZ = 15*2*normal(x; 16,2667; 5,23

.

2 |
ol -
- - ] ou
0 e ovz
2 14 16 18

6 8 10 1 20 22 24 26 28 30 32 34

Pocet pozorovani

Graf 3: Vztah mezi ptiem otazek Zaka a pem odpo¥di nehlasicich se zak
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H4: Mezi poétem otazek Witele sméfujicich k Zakam a pottem odpowdi hlasicich
se zaki vyvolanych Witelem neexistuje vztah.

Hypotézu na hladig vyznamnosti 0,05nezamitame protoZze odpovidajici
hodnota p je 0,62. Vztah tedy neexistuje.

Histogram (OU-OZV 2v*15¢c
OU = 15*5*normal(x; 22,9333; 5,1888
OzV = 15*5*normal(x; 6,2667; 2,3745
10 T T

Pocet pozorovani
(2]

C.J ou
ozv

-5 7 0 5 10 15 20 25 30 35
Graf 4: Vztah mezi ptiem otazek &itele a pdtem odpoxdi hlasicich se z#ék

H5: Mezi poétem otazek witele smerujicich k Zakam a paftem Zakovskych
komentéia neexistuje vztah.
Hypotézu na hladig vyznamnosti 0,05nezamitame, protoZze odpovidajici

hodnota p je 0,72. Vztah tedy neexistuje.

Histogram (OU-KZ 2v*15¢c

ou = 15*5*normal(x; 22,9333; 5,1888
KZ = 15*5*normal(x; 10,4; 4,2561)

Pocet pozorovani
B

/
1r va
] i}
0 5

0
10 15 20 25 30 35

Graf 5: Vztah mezi ptiem otazek titele a pgtem komenté zaki
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H6: Mezi poftem otadzek Witele smefujicich k zakam a paftem odpowdi Zaki
neexistuje vztah.

Hypotézu na hladig vyznamnosti 0,05zamitdme protoze odpovidajici
hodnota p je 0,02. Vztah v tomtéipact existuje.

Histogram (OU-ODZ 2v*15c

OU = 15*5*normal(x; 22,9333; 5,1888)
ODZ = 15*5*normal(x; 36,2667; 8,6062

Pocet pozorovani

1 _
- .

e W ~ | &J]ou

0 L L oDz
10 15 20 25 30 35 40 45 50 55

Graf 6: Vztah mezi ptiem otazek &itele a pdtem odpovdi zaki

H7: Mezi poftem otazek wWitele a patem Zaky pronesenych replik k danému
tématu neexistuje vztah.

Hypotézu na hladig vyznamnosti 0,05zamitdme protoZze odpovidajici
hodnota p je 0,00. Vztah tedy existuje.

Histogram (OU-ZPRT 2v*15c

OU = 15*5*normal(x; 22,9333; 5,1888)
ZPRT = 15*5*normal(x; 46,6667; 7,2078

7 L R

6 = -
g 5| y
>
2
S o
] 4 / \

A\
g 3 Ao
//
2 \
1 / )
A H ~Jou
0 ZPRT

5 10 15 20 25 30 35 40 45 50 55 60
Graf 7: Vztah mezi ptiem otazek titele a pétem replik zak
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H8: Mezi po¢tem Zakovskych replik rozvijenych Witelem a pditem Zakovskych
komentéia a otazek neexistuje vztah.

Hypotézu na hladig vyznamnosti 0,05nezamitame protoZze odpovidajici
hodnota p je 0,15. Vztah tedy neexistuje.

Histogram (ZRRU-ZSK 2v*15c

ZRRU = 15*2*normal(x; 17,7333; 4,9924
ZSK = 15*2*normal(x; 10,4; 4,2561)

Pocet pozorovani
w
|
]

/ \
1 — — — —
L H H \U ] ZRRU
0= == zsK
0 4 8 12 16 20 24 28

Graf 8: Vztah mezi ptiem zakovskych replik rozvijenyckitelem a pdétem koment#i a otdzek Zaka

H9: Mezi poétem Zakovskych replik rozvijenych wWitelem a patem odpowdi
hlasicich se Zal neexistuje vztah.

Hypotézu na hladig vyznamnosti 0,05nezamitame protoZze odpovidajici
hodnota p je 0,32. Vztah v tomtéipact neexistuje.

Histogram (ZRRU-OHZ 2v*15¢c

ZRRU = 15*2*normal(x; 17,7333, 4,9924
OHZ = 15*2*normal(x; 6,2667; 2,3745)

Pocet pozorovani

»i

0

H H ] ZRRU
OHZz
-2 2 6 10 14 18 22 26 30
Graf 9: Vztah mezi ptiem zakovskych replik rozvijenyckitelem a pétem odpodi hlasicich se zék
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H10: Mezi poétem Zakovskych replik rozvijenych wWitelem a patem odpowdi
nehlasicich se Zak neexistuje vztah.
Hypotézu na hladig vyznamnosti 0,05nezamitame protoZze odpovidajici

hodnota p je 0,21. Vztah neexistuje.

Histogram (ZRRU-NHZ 2v*15c

ZRRU = 15*1*normal(x; 17,7333; 4,9924
NHZ = 15*1*normal(x; 16,2667; 5,23)

Pocet pozorovani
N
]
]

[ ZRRU
= S NHZ

0

8 10 12 14 16 18 20 22 24 26

Graf 10: Vztah mezi pgem z&kovskych replik rozvijenyclitelem a pétem odpodi nehlasicich se
zakd
H11: Mezi poftem zakovskych replik rozvijenych Witelem a padtem odpowdi
Zaka neexistuje vztah.

Hypotézu na hladig vyznamnosti 0,05nezamitame protoZe odpovidajici

hodnota p je 0,31. Vztah v tomtéipact neexistuje.

Histogram (ZRRU-OZ 2v*15c

ZRRU = 15*5*normal(x; 17,7333; 4,9924
ODZ = 15*5*normal(x; 36,2667, 8,6062)

10

Pocet pozorovani
[6)]

0 5 10 15 20 25 30 35 40 45 50 55
Graf 11: Vztah mezi ptiem zakovskych replik rozvijenyckitelem a pétem odpodi Zzaki
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58



H12: Mezi poétem zakovskych replik rozvijenych Witelem a patem spontannich
odpowédi Zakia bez udleni slova neexistuje vztah.

Hypotézu na hladig vyznamnosti 0,05nezamitame protoZze odpovidajici
hodnota p je 0,68. Vztah v tomtéipact neexistuje.

Histogram (ZRRU-SOZ 2v*15¢

ZRRU = 15*2*normal(x; 17,7333; 4,9924
SOZ = 15*2*normal(x; 13,7333; 5,1335)

Pocet pozorovani
w
|
|
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Graf 12: Vztah mezi pttem zakovskych replik rozvijenyclitelem a p&tem spontannich odpadi

Zaka
H13: Mezi poftem pokyni uditele a paftem spontannich otazek a komentiéi zaki
neexistuje vztah.

Hypotézu na hladig vyznamnosti 0,05nezamitdme protoZe odpovidajici

hodnota p je 0,76. Vztah v tomtéipac neexistuje

Histogram (PU-SOKZ 2v*15c

PU = 15*2*normal(x; 16,8667; 4,3567
SOKZ = 15*2*normal(x; 10,4; 4,2561

Pocet pozorovani

OJPU
SOKZ

\
1t / \
— o m

o
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Graf 13: Vztah mezi pgem z&kovskych replik rozvijenyclitelem a pétem otazek a komeritazaka
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H14: Mezi poétem pokyni uéitele a patem odpowdi hlasicich se Z&k neexistuje
vztah.
Hypotézu na hladig vyznamnosti 0,05nezamitame protoZe odpovidajici

hodnota p je 0,81. Vztah v tomtéipact neexistuje.

Histogram (PU-OHZ 2v*15c

PU = 15*2*normal(x; 16,8667; 4,3567
OHZ = 15*2*normal(x; 6,2667; 2,3745

7
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Graf 14: Vztah mezi pgem pokyri witele a pégtem odpo¥di hlasicich se zék

H15: Mezi poétem pokyna uditele a paitem odpowdi Zakia neexistuje vztah.
Hypotézu na hladig vyznamnostzamitame protoze odpovidajici hodnota p je
0,04. Vztah v tomtoifjpadt existuje.

Histogram (PU-POZ 2v*15c

PU = 15*5*normal(x; 16,8667; 4,3567)
POZ = 15*5*normal(x; 36,2667; 8,6062

Pocet pozorovani

H ~_|\] PU
POZ
5 10 15 20 25 30 35 40 45 50 55
Graf 15: Vztah mezi pgem pokyri witele a pgtem odpo¥di zaki

0
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H16: Mezi poftem pokyni uditele a patem odpowdi nehlasicich se Zak
neexistuje vztah.
Hypotézu na hladig vyznamnosti 0,05nezamitame, protoZze odpovidajici

hodnota p j®,25. Vztah v tomtoifpact neexistuje.

Histogram (PPU-ODNZ 2v*15¢

PPU = 15*1*normal(x; 16,8667; 4,3567
ODNZ = 15*1*normal(x; 16,2667; 5,23

Pocet pozorovani
N
]
]
]
]
]

[ PPU
ODNZ

0
9 11 13 15 17 19 21 23 25 27

Graf 16: Vztah mezi ptiem pokyri ucitele a pétem odpo¥di nehlasicich se zak

H17: Mezi poétem pochval pronesenych &itelem sméfujicich k Zdkim a poftem
zakovskych replik k danému tématu neexistuje vztah.
Hypotézu na hladig vyznamnosti 0,05nezamitame, protoZze odpovidajici

hodnota p je 0,87. Vztah v tomtéijpact neexistuje.

Histogram (PPUZ-ZRT 2v*15c

VPPUZ = 15*5*normal(x; 18,2; 3,7264)
ZRT = 15*5*normal(x; 46,6667; 7,2078

Pocet pozorovani

4y /\
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Graf 17: Vztah mezi ptiem pochval od titele a pétem replik Zak

61



H18: Mezi poétem pochval pronesenych &itelem sméfujicich k Zdkim a paftem
Zakovskych komentd&i a otazek neexistuje vztah.

Hypotézu na hladig vyznamnosti 0,05nezamitame protoZze odpovidajici
hodnota p je 0,69. Vztah v tomtéipact neexistuje.

Histogram (PPUZ-ZKAO 2v*15c

PPUZ = 15*1*normal(x; 18,2; 3,7264
ZKAO = 15*1*normal(x; 10,4; 4,2561

Pocet pozorovani
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Graf 18: Vztah mezi ptiem pochval od titele a pétem komentéi Zaki

H19: Mezi poétem pochval pronesenych &itelem sméfujicich k zakim a paitem
odpowédi hlasicich se Zal neexistuje vztah.

Hypotézu na hladig vyznamnosti 0,05nezamitdme protoZe odpovidajici
hodnota p j®,14. Vztah v tomtoifpact neexistuje.

Histogram (PPU-ODHZ 2v*15c

PPU = 15*2*normal(x; 18,2; 3,7264)
ODHZ = 15*2*normal(x; 6,2667; 2,3745

Pocet pozorovani
—

[ PPU
ODHZ
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0=~ =
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Graf 19: Vztah mezi pgem pochval od ditele a pétem odpovdi hlasicich se zék
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H20: Mezi poétem pochval pronesenych &itelem sméfujicich k Zdkim a poftem
odpowvédi nehlasicich se Zak neexistuje vztah.
Hypotézu na hladig vyznamnosti 0,05nezamitame protoZze odpovidajici

hodnota p je 0,49. Vztah v tomtéipact neexistuje.

Histogram (PPUZ-ODNZ 2v*15c

PPU? = 15*1*normal(x; 18,2; 3,7264)
ODNZ = 15*1*normal(x; 16,2667; 5,23
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Graf 20: Vztah mezi pttem pochval od titele a pétem odpo¥di nehlasicich se zak

H21: Mezi poétem pochval pronesenych &itelem snefujicich k Zakim a poftem
odpowédi Zaka neexistuje vztah.
Hypotézu na hladig vyznamnosti 0,05nezamitdme protoZe odpovidajici

hodnota p je 0,77. Vztah v tomtéipact neexistuje.

Histogram (PPU-ODZ 2v*15c

PE’U = 15*5*normal(x; 18,2; 3,7264)
ODZ = 15*5*normal(x; 36,2667; 8,6062

Pocet pozorovani
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Graf 21: Vztah mezi pgem pochval od ditele a pétem odpokdi zaki

///
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H22: Mezi poétem pochval pronesenych &itelem sméfujicich k Zdkim a poftem
spontannich odpo¥di Zakia bez udleni slova neexistuje vztah.
Hypotézu na hladig vyznamnosti 0,05nezamitame, protoZze odpovidajici

hodnota p je 0,7. Vztah v tomtdipadt neexistuje.

Histogram (PPU-SODZ 2v*15¢c

PF1U = 15*1*normal(x; 18,2; 3,7264)
SODZ = 15*1*normal(x; 13,7333; 5,1335

Pocet pozorovani
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Graf 22: Vztah mezi pttem pochval od titele a pétem spontannich odpédi zaki

4.5 Vysledky vyzkumu

Hypotézy, které byly naformulovany jako nulové, pedle statistického
vyhodnoceni #tSinou potvrdily. To znamena, Ze mezi aktivitou &ak aktivizani
¢innosti witele vztah neexistuje. Hladina vyznamnosti bylalena p< 0,05. Je to dano
tim, Ze u@itel vyuzivd ve svych hodinach trédi zpisob vyuky, ktery je zasten
piedevsim n&innost Witele. Kitel fidi a organizuje mibéh vyuwovani sam a velmi
mélo zapojuje zaky do vyovaciho procesu. Zak ve wavani pouze sedi a pozérn
posloucha.

Na zaklad statistického vyhodnoceni se nepotvrdily pouzeobgpy H2, H6,
H7 a H15.

H2: Mezi poftem otazek witele sméfujicich k Zzakim a poftem spontannich
odpowédi Zakia bez udleni slova neexistuje vztah.

Je to dano tim, Zecitel se Bhem vywovaci hodinyasto obraci na Zaky a ti na

jeho dotazy fipadreé poznamky gjakym zpisobem reaguiji.
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H6: Mezi poftem otadzek Witele smefujicich k zakam a paftem odpowdi Zaki
neexistuje vztah.

Zaci na danou otazkugpakym zpisobem reaguji, i kdyz jecitel nevyzve.
Ucitel se pta a Zaci mu nabizi odgdu
H7: Mezi poétem otazek wWitele a patem Zaky pronesenych replik k danému
tématu neexistuje vztah.

Ve vywovaci hodig prevazuji spontanni kometieéa odpoedi. Nemusi to byt
ani na konkrétni dotaz, ale Zaci maji neustélgominky k fiznym aktivitam ditele.
H15: Mezi poétem pokyna uditele a paitem odpowdi Zakia neexistuje vztah.

Ucitel béhem vywovaci hodiny udli mnoho pokyi, které vyvolaji v Zacich

jistou reakci.

Ostatni hypotézy se potvrdily,éehoZ vyplyva, Ze Z&ci sestiem vywovani
piiliS nehlasi, aby poskytly odp&¥ witeli. VétSinou ¢ekaji, az je titel vyzve.
VétSinou nereaguji ani na pochvalu a snazi se ¢tsedyucovaci hodinu v klidu. Na
zaklac statistického vyhodnoceni Ize dojit k nazoru, éevywovaci hodig prevaZzuje

aktivizaéni ¢innost Witele, ktery se snazi moznymiigoby fFivést Zaky k aktivit.

4.5.1 Diskuze vysledk a vyzkumu

Tato prace se zabyvala aktivitou Zaka a aktinzainnosti &itele. Tento faktor
byl zkouman na zakl&metody pozorovani vyovaci hodiny.

Na zaklad statistického vyhodnoceni Ize dojit k ndzoru, éeryuiovaci hodirt
pievazujecinnost Witele nad¢innosti zaka. Jiz vipdchozich vyzkumech byl pouzit pro
¢innost Witele Flanderdv pozorovaci system (MareS, 1975), ktery nejlépehyeuje
pusobeni ditele ve vyw@ovaci hodig. Na zaklad provedenych vyzkui Ize
konstatovat a potvrdit, Ze v§yovaci hodinu vypluje predevSim prace ditele, jenz
poskytuje Zakm maly prostor pro jejich aktivitu.

V naSem fipadt jsme dosli k vysledku, Ze vyavaci hodina je igplrena
otdzkami ditele, které sréuji k Zalkim. Ke stejnému nézoru doSel na zaklagdého
vyzkumu, ktery se uskuimil na Slovensku, i Peter Gavora (1994). Vyskytzela
zkoumala ve svém vyzkumu také Pstruzinova (1998)akse zastila predevsim na to,

jaky druh otadzek ve vyucecitel vyuziva. Lze konstatovat, Zeitel poklada zakm
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otazky majici jednozmaé a zndmé odpedi. Zaka tyto otédzky néjvedou
k dlouhodobé aktivit

Velikou dilezitost fgedstavuje ve vytovaci hodig komunikace, bez které by
vyuka nemohla probihat. Jednad se komunikaci, ktéidu witel. V piipadt naseho
vyzkumu lze podotknout, ZeCitel musel Zaky ke komunikagasto vyzyvat. Stejnou
problematikou se zabyval vyzkum &mé (2005), ktery dosp téZ k vysledku, Ze

komunikace titele prevaZuje.

Pfehled €innosti ucitele, které mohou pfivest zaky k aktivité:

Existuji nizné metody a techniky, diky kterym lze podstatmySit a navodit
aktivitu Z&ka ve vytovacim procesu. Zéalezi také na osobnosti samotnéhele,
kterému zalezi na tom, aby jeho vyuka byla efektiarhlavié aby Zaci spolupracovali
a podileli se sami na svém édvani.

V teoretickéc¢asti jsou uvedenyizné metody, které se povazuji v dnesniédob
za nové, ale které&itelé ve svych hodinach moc nevyuZzivaiji.

Cilem praktickésasti bylo uvéstizné zmgisoby, kterymi Ize Zaka ve vyavaci
hodine némeckeého jazyka podnitit, aby byl aktivni. Neni td&c jednoduché, protoze
vétSina witela preferuje ve svych vywvacich hodinach traghi styl vyuky, ve kterém
se z4k dostane ke slovu pouze velmi mélo.

Aby witel Zaky zaktivizoval, rize vyuzit fiznych her, Okdl, roli, metod
a jinych zmsohi, které budou uvedeny v nasledujicitieldedu. Tento fghled uvede
zname a jiz vyzkouSerignnosti, které fivedou Zaka k aktivit

Ucitel maze navodit pijemnou a uvoltnou atmosféru na #atku hodiny
n¢jakou didaktickou hrou, kterafiputi Zaky, aby se zapoijili do vyavaciho procesu.
Nemusi hru z&adit pouze na Zatek vywovaci hodiny, mze klidre v prabéhu, kdyz
vidi, Ze jsou Zaci unaveni. Hra zaky povzbudi pZil¢im naladu. Hry Zaky bavi, slouzi
jednak jako uvolsni nebo procwieni jiz znamych znalosti. Zak si na zakiduly mize
osvojit a zopakovat slovni zasobu, ktera je v cijémyce velice dlezitd. Existuje
mnoho her, které se vyuce daji pouzit.(Kasikov8,/19

Hra s nazvemJrlaub® probiha zgisobem, Ze titel fekne Zzakm, Ze pojedou
na dovolenou. Kazdy zak musi vymyslet, co by sil wedou. Witel postupg vyzve

kazdého Zaka, kterfekne swj navrh a zarovie musi nejprve zopakovat vSechngciy
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kterérekli Zaci gred nim. Aby hra byla Ugpna, musi Zaci bediwoslouchat, sledovat
své spoluzaky a pamatovat si vyrazy, které jiz bgkeny. (Salkova, 1982)

DalSi hra ma nazewyie ist mein Gedachtnis?“Ucitel napiSe na tabuli get
slov podle toho, kolik je Zakve tide. P vyuce jazyk je Zaki ve #idé podstatd merg
nez [ vyuce jiného pednetu, proto se tato hraime realizovat. VSichni Zaci se postavi
a maji chvili na to, aby si zapamatovali, kde sréislovéko vyskytuje. Witel jedno
umazne afphlasi se zak, ktery si pamatuje, které tam byldyXKodpovi spraw) miaze
se posadit. Hra pok&gje timto zmisobem, dokud se neposadi i posledni Zak.
(NeleSovska, 2004)

Jest uvedeme jednu hru, ktera se nazyWdelches Verb mag ich?“Ucitel
vyzve zaky, aby po jednom chodili k tabuli a napskieré slovéko je jako prvni
napadne. Na tabuli musi byt e slov podle toho, kolik je Zékve #idé. KdyzZ jsou
slova na tabuli, zakrouZkujeitel urcita slova a Zaci musi hadat, provolil praw tato
slova. \ktSinou se jedna o slova, ktera maji zdvojené ssukldaap. (Ball, Fahrrad,
Mutter...) Nebo se iive jednat o rodinné ifslusniky, podstatna jména tvrdého
sklonovani atd. Zaci musi tento jev sprédpojmenovat. (NeleSovska, 2004)

Krome jiz zminovanych her, nize Witel vyuzit izné ¢innosti, které jsou
uvedeny vV teoretick@&asti, konkrétd v kapitole 2.2. Jedna se @zné ukoly, diky
kterym se zak stava velmi aktivnim, protoZze naclejypracovani se musgjakym
zpasobem podilet. Zak se stava hlavnim aktéreméayani a dgitel ho kontroluje,
napomaha mu a usmiuje ho.

Ke zaktivizovani zak prispéji také fizné druhy skupinové praceii fiteré jsou
Zaci rozaleni do dvojic nebo détveric. Kazda skupina obdrzi oditele mizné situace,
které jsou napsané na papirku. Zaci maji za Ukobuasituaci formou konverzace
vyieSit. Kdyz si to skupiny ffpravi, jedna po druhé to realizujigal ostatnimi. Ty
skupiny, které poslouchaji maji za ukol poslouchkae mluvici udlaji chybu. Kdyz
dohovdi, zepta se ditel ostatnich, které chyby zaregistrovali, a j@ktp sprava.
(Benes, 1965)

Pro uvolrni atmosféry a odminuti lze vyuzit také &aké pis®, kterou ditel
pusti v na CD. Zarovedonese 74km na papie text, ve kterém chybgjakéa slova. Z4ci
maji za Ukol dané slova na zaldautkolikerého pu&ni nahravky odhalit a zapsat. Poté
nasleduje spotma kontrola.

Pro zopakovani a zafixovani rfapréterita a perfekta silnych a slabych sloves

Ize pipravit pro zéaky kartiky, které se rozlozi natt Zaci se posadi do kruhu

67



a probiha to tak, Ze si Zak otdkarticku, na které bude napsano slovesteském
jazyce. Zak ho musiiploZit do ®meckého jazyka a kdyZ to bude sprgvotvai
piislusné minulé tvary. Kdyz je to celé sprévidak si karitku ponecha a kdyz to je
Spatr, vrati karttku na stl. Timto zpisobem se vysidaji vSichni Zaci a ten, kdo ma
nejvice kartiek vyhrava, a rizve dostat i jeddku. Zalezi na &iteli, na¢em se se Zaky
piredem domluvil. (Silbermann, 1997)

Existuje mnoho zjsohi. Zde jsou uvedeny ty nejznéjsi, které se vyuzivali
I v ramci napozorovanych hodin. Zalezi rideli, které prostedky si sam zvoli.
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Zaver

Cilem této diplomové prace bylo zjistit, zda exjstvztah mezi aktivitou zZaka
a aktiviza&ni c¢innosti Witele. Na zaklad statistického vyhodnoceni, které se
uskute&nilo v programu Statistica verze 7, se doSlo knmfvze tento vztah neexistuje.
Hladina vyznamnosti byla zvolenag®,05 a v pipact této hypotézy je odpovidajici
hodnota p = 0,58. Ve vyovaci hodig prevliadacinnost &itele, ktery se snaziiznymi
zpisoby zapojit Zzaky do vyuky.

Prace je roz&lena nacést teoretickou @ast praktickou. Cilem teoretick@sti
bylo uveést, jak titelé podricuji Zaky ve vyuce émeckého jazyka. Této problematice
se \¥nuje kapitola 2.2. Jsou zde uvedenyismby, kterymi lze Zaka aktivizovatfip
vyuky cizich jazyk.

V teoretickém oddilu jsou déale vydleny pojmy jako aktivita, samostatnost,
tvorivost a aktivizace, které se objevuji v celé pr&andstatny je i vztah aktivity
a samostatnosti, aktivity a tkreosti. Prvni kapitola rozebir&izné zgisoby aktivity
Z&ka a jak ji Ize dosdhnout. Vyadlje vySe zmiwné vztahy. Druhd kapitola je
zantiena na aktivizaci zdk ve vyuce. Vys¥tluje rizné zpisoby vyuky, odliSuje
tradicni vyuwovani od modernich prastdki a v neposlednfad jsou zde uvedeny
aktivizujici metody nap brainstorming, ktery se na Skolackiné postupé prosazovat
a vyuzivat. Je to velice efektivni ignb weni, ale musi se dodrZovat pravidla, jinak
vyuka nema smysl.

Podstatnowast praktickéasti tvai hypotézy, které byly naformulovany jako
nulové a byly néasledn podrobeny statistickému vyhodnoceni. Z 22 hyposéz
potvrdilo 18, pouze 4 se nepotvrdily. Nepotvrditatsypotéza H2, kteréika, Ze mezi
poctem otazek &itele snéfujicich k Zakm a pd@tem spontannich odpédi Zaki bez
uctleni slova neexistuje vztah. Toto tvrzeni jsme z@njélikoz hodnota p = 0,01.
Ucitel se Ehem vyukycastokrat taze Zdika ti mu neustaledeo fikaji. Dale se zamitla
hypotéza He6rikajici, Ze mezi p&tem otdzek &itele snéfujicich k Za&km a pd@tem
odpowdi Zaki neexistuje vztah. Jedna se o odfbwhlasicich se i nehlasicich se &ak

DalSi hypotéza se tyka &fpgpaitu otazek dgitele a pétu komentéi zaka na dané
téma. DoSlo se k zéxu, Zze v tomto fipact vztah existuje, protoze hodnota p = 0,0.

Posledni nepotvrzena hypotéza se tyk&w@okyni ucitele a pétu odpoedi zaki.
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Vztah existuje, jelikoz hodnota p = 0,04citél Zakim behem vywovaci hodiny
neustale &co ndizuje, udluje a oni gjakym zpisobem reaguji. Ostatnich 18 hypotéz
se potvrdilo.

Jednalo se o0 kvantitativni vyzkum,fi pkterém byla pouzita metoda
standardizovaného pozorovanCinnosti witele se nejlépe zabyva Flandars
pozorovaci systém &nnost Zaka kontroluje Taher systém. Bylo napozorovano 15
vyucéovacich hodin &meckého jazyka a na zakiadiskanych koéd byly statisticky
ovérovany hypotezy.

Na zaer praktickécasti je uveden iighled moznyckinnosti, které lze pouzit
v hodirg némeckeého jazyka, abycitel Zaky zaktivizoval. Jedné se @zné didaktické
hry majici za Gel zopakovani latky a pobaveni. Dale se mohou ¥WiZziovky nebo
razné kvizy, které napomahaji Zék k uchovani dosavadnich znalosti. Velmi efektivni
je také vyuziti obrazk nebo poslech CD. Tentaghled niize poslouzit &itelum, ktei
maji zajem o to, aby byli Zaci v jejich hodinachiai.
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Summary

The aim of this diploma thesis was to find ouhiére is any interaction between
activation activities teacher and a student’s @gtivOn the base of statistical analysis,
which was made in a programme called Statistica W& found out that there is no
interaction. There was chosen level of significaasg<0,05 and that comes up to p =
0,58 in the case of this hypothesis. During tlesda@ an activity of a teacher prevails
the student’s activity and the teacher is tryingrteract with the students by using
various methods.

This diploma thesis is divided into two parts: theoretical view and a research
study. The aim of the theoretical view was to releasewhgs how teachers stimulate
student activity in the German language teachirmatTs shown and described in 2.2.
chapter. There are also mentioned ways how toatetia student’'s grammar, spelling,
vocabulary and these are the most important patesaohing foreign languages.

In the theoretical view there are also explainedms such as activity,
independence, creativity and activation, which appe the whole thesis. Interactions
between activity and independence and betweenitgcand creativity are also very
significant. The first chapter is about variousdsrof student’s activity and reflects how
to reach them. The second one is focused on activatudents in teaching. It explains
different ways of teaching, distinguishes the tiadal and modern conceptions of
teaching and the last but not least are the attiyanethods for examplerainstorming,
which starts to be step by step maintained and asedhools. It is a very affective way
of learning but it is needed to keep the rules wifse the teaching loses its sence. The
third chapter deals with the communication betwieacher and student, because it is a
very important part of the lesson.

The main part of the second part make up hypothebéch were defined as the
zero and afterwards subjected to the statisticalyais. Of the 22 hypotheses were
confirmed 18, only 4 were not confirmed. Confirmia hypothesis H2, which says
that the number of issues facing teachers and upilthe number of spontaneous
responses of students to speak there is no redaijpnWe reject this argument as the
value of p = 0,01. The teacher very frequently @ik students during the lesson and

they steadily reply. Another wrong hypothesis H§ss#hat there is no interaction
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between the number of teacher's questions headiegstudents and between the
number of students’ replies both claiming and rainting.

Another hypothesis also concern on the numbeeadher's questions and the
students' replies and there is an interaction betwdem because p = 0,0. The last
confirmed hypothesis aims the number of a teaclmrggestions and the number of
students* replies. The value of this interactionpis= 0,04. The teacher focuses on
permanent commands and suggestions during thenlemso the students somehow
react. Another 18 hypotheses were confirmed. Thedns that the main part of the
lesson makes up an activity of a teacher.

This was a kind of quantitative research wheredstaetized observatiomethod
was used. The activity of a teacher preferably goder Flanders observation system
and Tabers observation system controls in a begttha activity of students. There
were regarded 15 lessons of German language arideohase of acquired code the
hypothesis were statistically proved.

At the end of a research study there is statedmamsuy of feasible activities
which can be used while teaching German languagevitalize the students. These are
miscellaneous didactic games focused on a revenohentertainment. We can further
use crosswords or various Quizzes which help stsderkeep their knowledge. Using
pictures or listening to the CDs are also veryatite ways of teaching. This summary

may help teachers who are interested in their stisdgeing active during a lesson.
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