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Abstrakt

Zavérecna prace se zaméfuje na vyuziti projektové metody ve vyuce na stfednich
odbornych skolach. Cilem této prace je shrnout aktualni teoretické znalosti o
projektu, projektové vyuce a projektové metodé a navrhnout zadani projektu
s tématem Chov koni a zivotni prostiedi pro zaky oboru agropodnikani studujici na

sttedni zemédélské skole.

V teoretické Casti jsou definovany zdkladni pojmy: projekt, projektova metoda a
projektové vyuCovani. Prace se zabyva klicovymi kompetencemi zéka pii pouziti
projektové metody, popisem znakt, efektl a druht projektti. Je popsana piiprava na
zatazeni projektové metody do vyuky, a také jeji porovnani s vybranymi
vyucovacimi metodami. Prace se zabyva jednotlivymi fazemi projektu, tak, jak je
citovani autofi popisuji, a porovnava rizna tfidéni. Dilezité jsou mezipfedmétova
interakce a propojeni tématu projektu s prifezovymi tématy. Cile Zéka a cile ucitele
pti vyuziti projektové metody jsou neopominutelnou soucdsti této prace. Vyhody a
nevyhody pouziti projektové metody jsou vypsany. Na zavér teoretické Casti se prace
vénuje popisu oboru agropodnikani, profilu absolventa, u¢ebnimu planu a rovnéz
popisuje vybrané predméty, které jsou vyuzity v mezipfedmetovém vztahu

navrzeného projektu v praktické ¢asti.

Praktickd cast pfedkladd navrh projektu nazvaného Chov koni a Zivotni prostfedi a

popisuje jeho vyuziti, kritéria, fAze a hodnoti vyhody a nevyhody daného projektu.

Na zavér je reflektovano vyuZiti navrzeného projektu pro Zaky ctvrtého roc¢niku

oboru agropodnikéni v predmétu chov koni.

Klicova slova

Projekt, projektova metoda, chov koni



Abstract

The thesis presents information regarding the use of the project method in vocational
education. The thesis aims to summarize the latest theoretical knowledge regarding
the project method. The proposal of assignment of Horse management and
Environment project used in vocational agriculture education for an agrobusiness

program is part of this thesis.

Theoretical part defines terms as a project, a project method and project teaching.
The thesis describes the student’s key competencies while using the project method,
the project characteristics, effects and types. The preparation for introducing the
project method for teaching and the comparison with other selected teaching methods
is covered. The different phases and types of a project are presented and compared.
The subjects’ interaction and the relationship between a project and cross-cutting
themes are mentioned. The aims of teacher and student while using the project
method are listed. The advantages and disadvantages of a project used in teaching are
discussed. At the end of the theoretical part, the program agrobusiness, the graduate’s
profile and teaching plan are described next to the selected subject relevant for the

proposed project.

In the practical part of this thesis, the proposal of horse management and
environment project is submitted. The criteria, usage, phases and evaluation of the

pros and cons of this project proposal are depicted.

Finally, the usage of the proposed project for the fourth-grade students of

agrobusiness program in a horse management subject is discussed.

Keywords

Project, project method, horse management
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UvVOD

Téma projektové vyuky je jedno znejvice diskutovanych témat v ramcei ucitelské
praxe. Zatazeni projektu do vyuky je zaky Casto velmi pozitivné pfijimano. Pfiprava
a vlastni realizace projektu jsou ¢asové naro¢nou aktivitou, a proto je doporu¢ovano

vyuzit projektovou metodu jako dopln€k klasického vyucovani.

Projekt podporuje u zaka rozvoj celé osobnosti. Vedle dovednosti prezentace pied
publikem, skupinové spoluprace, ziskavani a filtrace informaci, vytvareni novych
zpisobil predstaveni vysledkli a propojeni teorie a praxe se zak vyviji i ve vice
osobnostnich kompetencich, jako je napiiklad formovani a obh4jeni si vlastniho
nazoru, nalezeni socialni role v tymové praci, sebedliivéra, sebereflexe v samostatném

uceni, pievzeti zodpoveédnosti ¢i dokonceni néceho zapocatého.

Zarazeni projektové metody do vyuky pfinasi motivaci zaka k uceni, aktivizuje ho a
inspiruje k vlastnimu rozvoji ve vybraném tématu. Vyhodou projektu je jeho
propojeni teorie a praxe, spojeni jednotlivych poznatkil v §ir§i celek, k cemuz
dochazi pii zapojeni mezipfedmeétové interakce a predstaveni globéalniho problému,
na jehoz feseni se zak podili.

Diky projektové vyuce lze zatadit do bézného chodu Skoly dulezitd — a pro stfedni
odborné Skoly relevantni - prifezova témata, jako jsou c¢lov€k a Zivotni prostiedi,
Clovék a sv€t prace, obCan v demokratické spolenosti nebo informacni a

komunikac¢ni technologie.
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TEORETICKA VYCHODISKA

1 Cil a metodika

Cilem préce je predstavit a zhodnotit projektovou metodu a navrhnout zadani
a organizaci projektu Chov koni a Zivotni prostfedi ve vyuce piedmétu chov koni pro

obor agropodnikani.

Metodologie této prace obsahovala shrnuti aktualni literatury zabyvajici se
projektovou metodou, zakladni charakteristiky studijniho oboru agropodnikani a
specializace chov koni, charakteristiku cilové skupiny, tedy zakl stiedni odborné
Skoly, navrh projektu, ktery obsahuje vychovné vzdélavaci cile, zplisob zadani,
motivaci zaku, prab¢h a jednotlivé etapy projektu, hodnoceni a vlastni pfinos pro

zaky.
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2  Vymezeni pojmi
2.1 Projektové vyucovani

Projektové vyucCovani je jednou z nejpiirozenéjSich forem vyuky (KaSova, 1995).
Projektové vyucovani je Kkategorizovano jako forma otevieného vyucovani
(Kratochvilova a Janik, 2002/3, s. 2). Vyuziti projektového vyucovani piinasi
situace, kde zaci samostatn¢ vyhledavaji a zpracovavaji informace, samostatné fesi
problémy a jsou motivovani k uceni (Dvotrakova, 2009, s. 89). Pravé samostatné
feSeni probléml a vyhledavani a zpracovani informaci jsou zakladnimi ukoly
soucasné Ceskeé skoly (Dvotakova, 2009, s. 89). Projektové vyucovani se orientuje na
zkuSenosti zéka (Skalkova, 1994, s. 95). Tyto nové nabyté zkuSenosti jsou nasledné
promysleny, zpracovany a zhodnoceny (Skalkova, 1994, s. 95). Mezi zakladni
charakteristiky projektového vyucovani patii: vyucovani je zaméteno na jedno téma,
vyucovani probihd v del$im casovém useku, zici iniciuji a organizuji vlastni ucent,
shromazd’uji informace a uspofadaji vlastni dokumentaci a na zavér vytvoii a
odprezentuji finalni vystup (Holm-Larsen, 2002, s. 19). Ucitel se dostava do role
poradce (Holm-Larsen, 2002, s. 19). Projektovd vyuka probihd za aktivni Ucasti

ucitele 1 zakt (Kratochvilova a Janik, 2002/3, s. 3).

Projektové vyucovani propojuje predméty s lidskymi zkuSenostmi, a tak vznikaji

otazky, které probouzi pfirozeny zajem zakl o poznavani (Skalkova, 1994, s. 95).

Kratochvilova (2016, s. 40) na zdklad¢ cizojazy¢nych terminli odliSuje projektové
uceni a projektové vyufovéani. Projektové uceni zdiraziiuje aktivitu zdka a
samostatnost v uceni (Kratochvilova, 2016, s. 40). Na druhou stranu projektoveé
vyuCovani zvyraziuje aktivitu uclitele, ktery podporuje zaka v dosazeni cile
(Kratochvilova, 2016, s. 40). Zakladnim principem projektového vyu€ovani a uceni
je interakce mezi zdkem a ucitelem (Kratochvilova, 2016, s. 40). Oba, zak 1 ucitel,

obraci svou pozornost k projektovému tématu (Skalkova, 1995, s. 44).

Vyuziti vlastnich zkuSenosti v projektovém vyucovani vede zaky k propojeni dvou
svéth — pro Skolu a pro Zivot (Dvotékova, 2009, s. 90). To, co se zak b&hem
projektové vyuky uci, by se mélo dotykat nejen jeho zivota v détstvi, ale i
v dospélosti (Kratochvilova a Janik, 2002/3, s. 3). Projektové vyucovani je

komplexni organizacni forma, kterda se skldda z mnoha raznych fazi, vyukovych
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metod a forem prace (Grecmanova a Urbanovska, 1997, s. 37). Projektové vyucovani

je zalozeno na projektové metod¢ (Kratochvilova, 2016, s. 40; Koten, 2009, s. 37).
2.2 Projektova metoda

Projektova metoda je definovdna jako systém cCinnosti zdka a uclitele, v némz
dominuji ucebni aktivity zakid, podporované poradenskou cCinnosti ucitele
(Kratochvilova, 2016, s. 37). Tyto ¢innosti spolecn¢ dosahuji vymezeného cile a
smyslu projektu (Kratochvilova, 2016, s. 37) a odpovidaji potiebam zaka a kantort
(Kratochvilova, 2002/3, s. 4). V projektové metod¢ jsou zaci vedeni k samostatnému
zpracovani informaci a diky praktické ¢innosti ziskévaji pottebné zkusenosti (Priicha

akol., 2001, s. 184).

Projektovd metoda vytvafi prostor pro Zzaky podilet se na vybéru tématu a
organizovat si vlastni uceni (Koten, 2009, s. 37). Myslenka projektové metody
propojuje ucivo (Koten, 2009, s. 37). Projektovd metoda se soustfed’'uje kolem
urcitého tématu (Kratochvilova, 2002/3, s. 4). Soucasti metody je prace na problému,

ktery ma pro Zaky osobni smysl (Koten, 2009, s. 37).

Kratochvilova (2016, s. 37) popisuje ucebni ¢innost projektové metody. Tato ¢innost
je organizovand, smétuje k predem urcenému cili a motivuje k uceni. Tuto ¢innost
nelze presné naplanovat. Cinnost vyzaduje samostatnou aktivitu zaka. Uéebni &innost
v projektové metod¢ je tvoriva, flexibilni, auto-regulovand, obsahuje teorii 1 praxi a

rozviji osobnost Zéka.

Rozvoj osobnosti Zdka je podpofen spolecnou ¢innosti, s kterou se Zaci ztotoziuji a
kterou prozivaji (Skalkova, 1994, s. 96). PouzZitim projektové metody se rozviji
sebepojeti zaka (Kratochvilova, 2002/3, s. 4). DuleZitym faktorem projektové

metody je motivace Zakl k u€eni (Koten, 2009, s. 37).
2.3 Projekt

Tento pojem je v dnes$ni dobé frekventované pouzivany a nese né€kolik moznych
definic (Domischova, 2011, s. 22). Projekt mize byt definovan tim, kdo dal k
projektu podnét a kdo ho pfijme za sviij a citi za n¢j odpovédnost. Dale je projekt
délen na projekt zéka a projekt ucitele (Cisar a kol., 1938). Mezi terminy asociované

s projektem mohou byt fazeny: tkol (gimonik, 2005, s. 58), problém (Okon, 1966, s.
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25; Koten, 2009, s. 37), plan ¢i navrh (Kasova a Sigl, 1998, s. 20), urcity zamér
(Kratochvilova, 2002/3, s. 5), ucivo (Manak a Svec, 2003, s. 168) a pokus
(Dvorakova, 2009, s. 142). Dulezitym faktorem projektu je komplexnost (Manak a
Svec, 2003, s. 168). Projekt je souhrnem myslenek, které jsou uéelné seskupené
okolo zkuSenosti a které smétuji ke konkrétnimu vychovné-vzdélavacimu cili
(Valenta, 1993, s. 5). Projekt je komplexni pojem zahrnujici jak vysledek vyuky, tak
jeji prabéh (Koten, 2009, s. 37). Mezi principy projektu muzeme fadit zretel
k potitebam zéka, zfetel k aktudlni situaci, zietel ke spolecnosti, mezipfedmétovou
interakci, orientaci na vysledek, zapojeni vice smysli a sebezodpovédnost

(Kasikova, 1993, s. 7; Gudjons, 2008, s. 79).

Dulezitym faktorem podle Holm-Larsen (2002, s. 19) je, Ze zak se podili na volbé
tématu projektu. Zdaftily projekt vymezuje problém s protichidnymi nazory (Holm-
Larsen, 2002, s. 19). Projekt by m¢l zaméstnat jak srdce, tak i hlavu, a z toho lze
vyvodit, ze projekt zapojuje raciondlni mysSleni i emociondlni slozku a rovnéz
obsahuje manualni ¢innost (Kratochvilova, 2016, s. 39). Zak se podili na formulaci a
hledéani feSeni problému a uci se obhajovat vlastni stanoviska (Holm-Larsen, 2002, s.
19). Projekt by mél souviset srealitou, szivotem zdka a vysledek by mél byt

prakticky (Koten, 2009, s. 38).

Cile projektu jsou posilovani zdravého sebevédomi zdka, podpora jeho zvidavosti a
zajml, motivace k v&tSimu vykonu a vyuziti maxima Zakovych schopnosti bez

vyuziti manipulace (Kasova, 1995).

Shrnujici definici projektu predstavila Domischova (2010, s. 25): ,,Jako problém
vidime pro zaky znamou, popr. neznamou ulohu nebo vice uloh, k jejichz vyreseni
miuZeme pouzit projekt. Na této ceste mohou vyvstat problémy nebo ukoly nove,
s kterymi se zZak musi vyporadat, aby dospél ke vzniku cileného produktu, ktery bude

soucasné odpovidat vyreseni zakladniho i nové vyvstalych problémui. *
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3 Kiriteria projektové metody

Moderni didakticka teorie potvrzuje, ze aspekty vyuky, jako jsou aktivizace zaka a
pfevzeti odpoveédnosti zdka za jeho uceni, vnitfni motivace, pfijeti cile vyuky,
samostatné feSeni a prace ve skupinach, jsou vyznamnymi aspekty efektivniho
vyuCovani. A tyto aspekty obsahuje pravé projektova metoda (Dvotdkova, 2009, s.
89). Vychodiskem projektového vyucovani jsou zdkova cCinorodost, aktivita,
samostatnost a odpovédnost za vysledek kolektivni prace (Kusala, 2003, s. 7).
Skupinovy projekt pfindsi dulezity faktor spoluprace a kolektivniho uceni (Koten,
2009, s. 38). Jeden z nejlepSich zplisobli osvojeni znalosti ¢i dovednosti je ucit tyto
informace nékoho jiného (Dale, 1946). Tento zplsob spolu s dal§imi zvySuje

zapamatovatelnost latky zpracované v projektu (Koten, 2009, s. 38).

Vedle stanoveni cile, metod a harmonogramu projektu je dilezité také pfipomenout
integraci jednotlivych predmétt (Kasova, 1995; Koten, 2009, s. 39). Téma projektu
by mélo propojit nékolik predméth vice ¢i méné piibuznych (Koten, 2009, s. 39).
Propojeni vice védnich oblasti pfinaSi moznost nachazet vazby a souvislosti, kterymi
je podminén uspéSny vysledek projektu (Kasova, 1995). Integrace je ucinna
v ptipadé, ze dojde k ¢asovym tsporam jak na strané ucitele, tak zaka (Dvorakova,

2009, s. 141).

Projektovd metoda formuje celou osobnost zdka (Kratochvilova a Janik, 2002/3, s.
3). Projekt podporuje aktivni vychovu, kterd vychazi od ditéte a je spojena s jeho
zajmy (Kratochvilova a Janik, 2002/3, s. 3). Cim vice je Zzak zapojen do projektu jako
celku, tim vétsi je jeho vnitini motivace a zvySuje se uc¢innost vyucovani (Tomkova a
kol., 2009, s. 15). Motivovan se citi Zak, jenz vidi smysluplnost jednotlivych ¢innosti
projektu (Tomkova a kol., 2009, s. 16). Zaky motivuji sloZité problémy, témata, ktera
maji osobni vyznam a Zaci je pfijmou za sva (Tomkova a kol., 2009, s. 16). Vhodné
je vyuZivat prvky dramatické vychovy a inscena¢nich her, kdy se Zaci vziji do
profese nebo role dilezité pro projekt (Tomkova a kol., 2009, s. 16). Vyrobek,
zaveéreény produkt projektu, ma velkou motivacni funkci pro zdky (Tomkova a kol.,
20009, s. 16). Jako ptiklady vystupt projektu mohou byt uvedeny film, vlastni noviny,
Casopis, vystava, modni prehlidka, vylet, vyménny zahrani¢ni pobyt nebo naucna
stezka (Tomkova a kol., 2009, s. 16). Cim blize je zavéreény produkt realité a je-li

spojen s vefejnou prezentaci nejlépe pro odbornou vetejnost, tim kvalitnéj$i prace
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zakl je (Tomkova a kol., 2009, s. 16). Prezentace projektu mimo Skolu posiluje
sebevédomi zakl (Tomkova a kol., 2009, s. 16) a také konfrontuje jejich predstavu o

nastupu na pracovni trh.

V projektovém vyucovani Ize uplatnit tfifazovy model (Dvotdkova, 2009, s. 141).
Prvni faze, evokace, obsahuje zjisStovani stavajicich védomosti, dovednosti a postoji
zakl k vybranému tématu (Dvotékova, 2009, s. 141). Pravé dostatecné znalosti o
tématu podminuji to, zda zdk bude mit o téma zajem a jak siln¢ bude motivovan
k jeho zpracovani (Dvorakova, 2009, s. 142). Druha faze se nazyvd uvédomeéni si
vyznamu (Dvotakova, 2009, s. 142). V této fazi si zak osvojuje nové poznatky,
ziskava nové zkusenosti, a hlavné je propojuje s témi, co zna, chape jejich systém a
uvédomuje si hloubéji jejich vyznam (Dvotdkova, 2009, s. 142). Dilezitd je i
zavereCna faze, reflexe, kde si zak sam zhodnoti, co se naucil (Dvorakova, 2009, s.

142).
3.1 Kili¢ové kompetence Zaka

Vyuzitim projektové metody jsou rozvijeny kli¢ové kompetence zaka (Koten, 2009,
s. 38). Zak si sam planuje a organizuje udeni, a tim pracuje na kompetenci k uéeni
(Koten, 2009, s. 38). Zaci vstfebavaji a zpracovavaji informace a v priibéhu projektu
vyuzivaji takto ziskané znalosti k vytvofeni produktu (Koten, 2009, s. 38). Mezi
ziskané kompetence patii experimentovani, spojovani informaci do SirSich celkd,
propojovani riznych oblasti a kritické posouzeni (Koten, 2009, s. 38). Dalsi kli¢ovou
kompetenci, ktera je podporovana projektovym vyucovanim, je kompetence k feSeni
problémt, k jejich analyze, porovnavani riznych feSeni, kterd na z&vér musi Zaci
obhdjit a musi byt zodpovedni za disledky takovych vysledka (Koten, 2009, s. 38).
komunikaénich kompetenci (Koten, 2009, s. 38). Zaci procvi¢uji schopnost
prezentovat své vysledky, naslouchat a reagovat na slova svych spoluzak, schopnost
zapojit se do diskuze, obhajovat vlastni nazor a zaroven respektovat ndzory ostatnich
(Koten, 2009, s. 38). Socidlni a personalni kompetence jsou rozvijeny v situacich,
kdy se Zaci uci spolupracovat ve skupinach, utvareji si vlastni teamové role a uci se
navzdjem si pomahat, ale také si o pomoc fict (Koten, 2009, s. 38). Sebehodnoceni
jako soucast posledni faze projektu podporuje Zakovu sebedtivéru a vnitini motivaci

(Koten, 2009, s. 38). Respekt je hlavni zasadou spoluprace a také vyrazem
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demokratické spolecnosti. Zak se uci respektovat principy demokracie, jako prava a
povinnosti, a tim rozviji své obcanské kompetence (Koten, 2009, s. 38). Dle tématu a
zpusobu zpracovani projektu zaci v riizné mife rozviji také kompetence pracovni,

podnikatelské a v neposledni fad¢ se uci bezpecnosti prace (Koten, 2009, s. 38).
3.2 Znaky projektu

Klicovymi pojmy spojenymi s projektem jsou feSeni problému, tzv. uceni se

jednanim, a reflektovani zkuSenosti (Kratochvilova a Janik, 2002/3, s. 3).
Koten (2009, s. 38) sumarizuje zakladni znaky projektu:

® (Globalni problematika souvisejici se Zivotem zaka,
® Integrace predmétu,

e Orientace na proces a prakticky vysledek,

e Tyofivost, manualni ¢innost,

e Komplexita (srdce, hlava a ruce),

® Samostatnost,

e Kooperace,

e Podil zaka na ptipravée projektu — téma, harmonogram, cile,
e Organizace vlastni prace,

e Zodpovédnost zakl za projekt,

® Rozvoj celé osobnosti zdka,

e Ucitel v roli poradce.
Coufalova (2006, s. 11) dodava nékolik dalSich ryst projektové vyuky:

e Projekt vychazi z potieb a zajmu zéka,

e Projekt vychézi z konkrétni aktudlni situace,

e Zaclenéni Skoly do Zivota §irsi vetfejnosti.
Dilezitym faktorem projektové vyuky je kontakt s vnéjSim svétem (Grecmanova a
Urbanovska, 1997, s. 41). Tento faktor umoznuje Zakovi propojit u¢ivo s lidskymi
potfebami a zivotem (Grecmanova a Urbanovska, 1997, s. 41). Poznani a Cinnost,
prace hlavy a rukou, jsou spole¢nymi znaky projektové metody (Mazacova, 2007).

Soucasti projektu pak miize byt exkurze nebo interview (Grecmanova a Urbanovska,
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1997, s. 41). Pii zaclenéni pfedstaveni pro Sirsi vefejnost dochdzi k propojeni Zivota
Skoly naptiklad s zivotem obce a projekt tak ziskava na spoleCenské relevantnosti

(Grecmanova a Urbanovska, 1997, s. 41).

3.3 Porovnani projektové metody s ostatnimi vyucovacimi

metodami

Tomkova a kol., (2009, s. 14) porovnavaji projektovou metodu s tematickou.
Podobnost tkvi v tom, ze tematické vyu€ovani mize propojovat vice predmétli a ze z
ustfedniho tématu vychazi jednotliva podtémata (Tomkova a kol., 2009, s. 14).
Teoretickd vyuka mize byt vyuzita jako zéklad projektu, naptiklad sbirdni informaci
a podkladdi (Tomkova a kol., 2009, s. 14). Rozdil spoc¢iva v tom, ze za projektovou
vyuku prebira zodpoveédnost zak (Dlabola a Etrychova, 2007, s. 12; Tomkova a kol.,
2009, s. 14). Tematické metodé¢ chybi faze jako feSeni, nepfinasi produkt jako
vysledek a miZze chybét i zdvérecna reflexe (Tomkova a kol., 2009, s. 14).
Vychodiskem tematické metody jsou rizné pohledy na jedno téma, porozuméni a
prehled (Dlabola a Etrychova, 2007, s. 12). Tam kde projektova metoda cili na ideu,
zamér nebo problém, tematickd metoda ma za cil téma (Dlabola a Etrychové, 2007,
s. 12). V priibéhu realizace obou metod je rozdil v podminénosti navazujicich aktivit.
Projektova metoda vyzaduje prerekvizitu uréitych cinnosti pro ty ndasledujici
(Dlabola a Etrychova, 2007, s. 12). Celkové projektova metoda piesahuje za hranice
Skoly jak teoreticky, tak 1 prakticky (Dlabola a Etrychova, 2007, s. 12).

Ne&kteti ucitelé chybné povazuji samotnou exkurzi nebo péstitelské prace za
projektovou metodu (Tomkova a kol., 2009, s. 17). Pravdou ale je, Ze napiiklad vylet
nebo tematickd prochdzka jsou jen jednou z Casti projektu, a takové metody,
propojujici teorii a praxi, spiSe pouze napliuji zadsadu nazornosti (Tomkova a kol.,
2009, s. 17). Dal§imi chybné¢ zatazenymi postupy jsou napiiklad vyplnéni pracovniho
listu anebo samostatnd prace zdka se zpracovanim informaci a materidlu do formy
plakatu (Tomkova a kol., 2009, s. 17). Tyto metody jsou aktivizatni a mohou
fungovat jako pfiprava na projektovou metodu nebo jako dil¢i Cast projektu, ale

nemohou byt nazvany projektem jako takovym (Tomkova a kol., 2009, s. 17).

V porovnani s frontalni vyukou se projektovd metoda orientuje na zkuSenosti Zaka,

které jsou zalozeny na aktivnim vztahu zéka s jeho okolnim prostfedim (Mazacova,
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2007). Pfedméty ziskavaji smysl, jsou-li zaclenéné do spolecné Cinnosti anebo se

vclenuji do lidskych zkusenosti (Mazacova, 2007).

Zormanova (2012, s. 96) doporucuje zaradit projektovou metodu jako doplnék

tradi¢ni vyuky.
3.4 Efekty projektové vyuky

Podle Grecmanové a Urbanovské (1997, s. 41) je cilem pfi pouziti projektové metody

dosahnuti péti efektt.

Prvni efekt je obsahové-kognitivni. Zak si osvoji trvalé védomosti a dovednosti,
ziskané na zaklad¢ smyslového prozitku. Takové vlastnosti jsou pak pro zaka bézné

vyuzitelné (Grecmanova a Urbanovska, 1997, s. 41).

Druhy efekt je funkénd-kognitivni. Zak ziska schopnost nauéit se ugit, planovat a
samostatné jednat. Zak se stane flexibilni, kreativni a umi myslet komplexné. Zak
také nabyva imunitu proti ideologické manipulaci. Zak umi pojmenovat problém a

argumentovat (Grecmanova a Urbanovska, 1997, s. 41).

Tietim efektem je sebekompetence. Pomoci projektové metody si zdk vylepsi
sebereflexi, stane se vice iniciativnim a nauci se vyrovnat s vnitinimi konflikty

(Grecmanové a Urbanovska, 1997, s. 41).

Socialni kompetence je Gtvrtym efektem. Zak ma diky projektu moznost vylepsit
vnimani druhych, pracovat na socialni interakci, ziskat zkuSenosti s feSenim

konfliktu a naucit se schopnosti spoluprace (Grecmanova a Urbanovskd, 1997, s. 41).

Poslednim efektem projektové metody je zlepSeni $kolniho klimatu. Zak mé vice
pozitivnich asociaci se §kolou a s procesem uceni. Projekt ma také pozitivni vliv na

vztahy mezi zaky a mezi zaky a ucitelem (Grecmanova a Urbanovska, 1997, s. 41).
3.5 Priprava na projektovou metodu

Ucitel muze zaky postupné pfipravovat na projektovou metodu trénovanim
dalezitych kompetenci, jako jsou naptiklad samostatnost, seberegulace uceni, rtizné
metody préce s informacemi, spolupréce a prezentace (Tomkova a kol., 2009, s. 17).
Zaktim by nemélo byt cizi umét diskutovat a vyjadfit vlastni ndzor a umét si ho

obhajit (Tomkova a kol., 2009, s. 17). Skola hraje velkou roli v piipravé na
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projektovou vyuku (Tomkova a kol., 2009, s. 19). Je vyhodné, aby skupina ucitelti
korigovala projekt spole¢né, aby skupiny zakt byly pospojované z riznych ro¢niki a
tfid (Tomkova a kol., 2009, s. 19). V projektu také ¢asto hraji roli okoli skoly, obce,
socialni komunita, odborna vetejnost (Tomkova a kol., 2009, s. 20). Projektovou
vyuku je vhodné zavést na skole v bloku, naptiklad jako projektovy tyden (Tomkova
a kol., 2009, s. 14). Vaclavik (2003/4, s. 5) shrnuje, jak jednoduse zacit s projektem.
Staci vymezit ucebni latku do SirSiho tématu, a to oznacit jako projekt. Prace na
projektu by méla ucitele bavit. Ne vzdy se napoprvé projekt podaii, ale ucitel by mél
byt trpélivy a vytrvaly (Véaclavik, 2003/7, s. 5). Po ziskani zkuSenosti by vyuka
pomoci projekti mohla byt pro ucitele jednodusi nez obvyklé vyucovaci metody
(Vaclavik, 2003/4, s. 5). Projekty by mély byt zaclenény do vyuky smysluplné
(Mazacova, 2007).
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4 Druhy projekti
Finalni projekt je vysledkem propojeni vice druhii projekt (Koten, 2009, s. 39).
4.1 Déleni dle ucelu

Projekty mohou byt rozdéleny dle ucelu na problémové, konstruktivni, hodnotici a
drilové (Kratochvilova, 2002/3, s. 5). Pozdé&ji autorka popisuje rozdéleni dle ucelu na
problémové, konstruktivni, hodnotici, sméfujici k estetické zkuSenosti, smétujici

k ziskani dovednosti (Kratochvilova, 2016, s. 37).

Dle ucelu projekty délil uz Kilpatrick (1929, s. 16) na 4 zakladni skupiny. Prvni typ
projektu je vytvoreni redlného produktu z myslenky, naptiklad lod¢; druhym typem
projektu je esteticky zazitek, naptiklad poslech hudby; tfeti typ projektu ma za ucel
vyfeSeni problému; ctvrty a posledni typ projektu nese ucel osvojeni si uréitych

znalosti nebo stupné dovednosti (Kilpatrick, 1929, s. 16).

Valenta (1993, s. 4) rozdéluje projekty dle jejich koncentrace okolo sjednocujici
myslenky, takzvaného koncentra¢niho jadra. Typy koncentracnich jader jsou Ctyfi, a
to obecné téma, konkrétni predmét, problém a vychovné vzdé€lavaci cil (Valenta,

1993, 5. 4).

Dle Cisafe a kol. (1938, s. 67) jsou projekty rozdéleny dle ucelu na projekty
k probirani nové latky, k ziskani novych poznatki, k opakovani a k aplikaci poznatkt

na Zivotni problém.
4.2 Déleni dle navrhovatele

Navrhovatelem projektu mize byt zak nebo ucitel (Kratochvilova, 2002/3, s. 5).
Projekt navrzeny zaky muze byt pojmenovan jako spontanni a projekt, ktery byl
navrzen ulitelem, jako umély (Cisaf a kol., 1938, s. 67; Valenta, 1993, s. 4-6).
Mozny je také typ kombinujici oba faktory, kde jedna strana navrhla, ale druh4 strana

vyrazn¢ koriguje prubéh projektu (Valenta, 1993, s. 4-6).
4.3 Déleni z hlediska poctu zucastnénych

Projekty jsou rozdéleny na individualni a kolektivni (Valenta, 1993, s. 4-6;
Kratochvilova, 2002/3, s. 5). Kolektiv Zaki miZe byt rozdélen dle velikosti skupin.
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V nékterych projektech muize spolupracovat cela tfida a jindy je vhodnéjsi pouzit
skupinky s mens$im poctem zakt. Dale tedy mizeme kolektivni projekty rozdélit na
skupinové, tfidni, roc¢nikové, vicerocnikové a celoskolni (Valenta 1993, s. 4-6;
MSMT, 2020). Mozna je i kombinace jednotlivych typt (Maiidk a Svec, 2003, s.
169).

4.4 Déleni dle casu

Projekty mohou byt kratkodobé, stiednédobé a dlouhodobé (Kratochvilova, 2002/3,
s. 5). Valenta (1993, s. 4-6) déli projekty jen na kratké a dlouhé. Mezi kratkodobé
projekty jsou napiiklad zafazeny projekty trvajici n€kolik hodin, stfednédobé
projekty mohou zabrat ¢as v ramci jednoho az dvou dnil a dlouhodobé projekty poté
mohou trvat od jednoho tydne az po n€kolik mésict (Coufalova, 2006, s. 9). Manak a
Svec, 2003, s. 169) oddéluji dlouhy typ (jeden tyden) od mimotadné dlouhodobého
projektu, ktery zahrnuje n€kolik tydnii nebo i mésicti a probiha paraleln€ s obvyklou
vyukou. Projekty mohou byt dlouhé naptiklad nckolik malo vyufovacich hodin
anebo jsou hodiny spojeny do ptil dne (Skalkova, 1994, s. 96). Vhodné je zavedeni
projektového tydne jednou ro¢né (Mank a Svec, 2003, s. 169).

4.5 Déleni dle mista

Rozd¢leni projektti dle mista popisuje, kde se vlastni projekt prevazné realizuje.
Projekt pak mulZe byt rozdélen na Skolni a domaci (Valenta, 1993, s. 4-6;
Kratochvilova, 2002/3, s. 5). Projekty realizované v domacim prostfedi piinaseji
veétsi miru samostatnosti a v&tsi Casovou naroc¢nost z pohledu Zdka. Vyhodou
domaciho projektu muize byt jeho realizace napiiklad v dobé nouzového stavu
(omezeni Skolni dochazky). Projekty Skolni vyuzivaji €as a prostor urceny
k vyuCovani Z4kli a nabizi mozZnost okamzité asistence ucitele. MoZnosti je 1

propojeni obou prostiedi (Valenta, 1993, s. 4-6).
4.6 Déleni dle velikosti

Projekty jsou rozd€leny na malé a velké (Valenta 1993, s. 4-6; Kratochvilova,
2002/3, s. 5). Pod velkym projektem muze byt pfedstaven napiiklad celoro¢ni projekt
s hlavnim tématem, ktery je rozdé€len na jednotlivé podprojekty, tkoly a €innosti,

jimiz se Zaci pies $kolni rok zabyvaji (Kolai a Sikulova, 2007, s. 58). Skalkova
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(1994, s. 96) pouziva pojem Uplny projekt, coz je nejrozvinutéjsi forma projektu,

kterd nese prvky integrativniho projektu zrealizovaného v pribéhu projektového

tydne skoly.

4.7

Déleni dle oboru

Kratochvilova (2002/3, s. 5) déli projekty dle oboru na jednoptfedmétové projekty a

mezipiedmétové projekty. Projekt presahujici rdmec jednoho piedmétu je

integrativni (Kratochvilova a Janik, 2002/3, s. 3). Dle miry zachovani ¢i propojeni

jednotlivych predmétii miizeme projekty rozdelit na projekty (Valenta, 1993, s. 4-6):

V ramci jednoho pfedmétu,

V ramci ptibuznych predméti,

Mimo vyuku pfedmétii (zahrnuji vice oblasti poznani a piekryvaji osnovy
vice pfedmétn),

Misto pfedmétli — projekty likvidujici predmétovou strukturu.

4.8 Déleni dle u¢ebnich predméti

Cisar a kol. (1938, s. 67) déli projekt na konkrétni a abstraktni podle toho, které

¢innosti v prabéhu projektu prevladaji.
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5 Faze projektu

Literatura se 1i$i v poCtu 1 pojmenovani fazi projektu. Napiiklad Koten (2009, s. 39)
rozdéluje projekt na Ctyfi faze — podnét, planovani, realizace a hodnoceni.
Kratochvilova (2016, s. 41-42) rozdéluje projekt na ctyii faze, a to plénovani,
realizace, prezentace a hodnoceni. Domischova (2011, s. 32) pfidava k t¢émto Ctyfem
fazim na prvni misto zrod projektové myslenky, celkové tak rozdéluje projekt na pét
fazi. Grecmanova a Urbanovska (1997, s. 39) stejné jako Zormanova (2012, s. 97)
rozdéluji projekt na Ctyfi faze, a to stanoveni cile, planovani obsahu a organizace
préace, provedeni a hodnoceni. Stejnou strukturu, ale s jinym pojmenovanim, uvadi
Matidk a Svec (2003, s. 169), kde je projekt rozdélen na stanoveni cile, vytvofeni
planu feSeni, realizace planu a vyhodnoceni. Skalkova (1994, s. 95) také rozdélila
projekt na Ctyfi faze, a to zvoleni situace se skutecnym problémem, vytvoreni planu
feSeni problému, cinnosti k feSeni problému a na zavér prezentace vysledkl a
zhodnoceni. Kratochvilova a Janik (2002/3, s. 3) popisuji Ctyfi faze projektu, prvni
fazi je zvoleni problémové situace, navazuje spolecné vytvofeni planu feSeni
problému, tieti fazi je aktivni vypotadani se s problémem a zavérecna faze je ovéreni
si vypracovaného feseni problému. Mazacova (2007) rozdéluje projekt na pét fazi, a
to na piipravnou fazi pro ujasnéni cili vyuky, vytvofeni planu feSeni, aktivity a

¢innosti k feSeni problému, zvetejnéni vysledki a na zavér hodnoceni.

V této praci je projekt pro piehlednost rozdélen na pét fazi.
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Tab. 1: Tabulka sumarizujici rozdeleni projektii na jednotlive faze a jejich

pojmenovani
Autor Faze 1 Faze 2 Faze 3 Faze 4 Faze 5
- Planovani Realizace Prezentace Hodnoceni X
Zrod
projektové Planovani Realizace Prezentace =~ Hodnoceni
myslenky
Stanoveni : ., i ,
i Planovani Provedeni Hodnoceni X
cile
Stanoveni i o i i
L , Planovani Provedeni Zhodnoceni X
zameéru, cile
; ., Reseni a
Stanoveni Vytvoreni . ,
, , realizace Vyhodnoceni X
cile planu ,
planu
Zvoleni L., Cinnosti
i i Plan feseni Y Prezentace a
problémové ] reSeni ) X
) problému , zhodnoceni
situace problému
Zvoleni ., .. , Vyporadani Ovéfeni si
; . Pléan feSeni Y v
problémové ] se feSeni X
. problému i i
situace s problémem  problému
Ujasnéni cile L., Aktivity a Zvetejnéni ,
] D Plan reSeni .. y. i ) . Hodnoceni
a ukolil ¢innosti vysledk

Zdroj: Vlastni zpracovani
5.1 Volba tématu

Ucitel by mél definovat kognitivni, psychomotorické, socidlni a afektivni cile
projektu (Kratochvilova, 2016, s. 41) tak, aby se tykaly rozvoje celé osobnosti zaka
(Kratochvilova, 2002/3, s. 5). Prvni faze miize byt vlastni zrod napadu na projekt,
vtéto fazi jeSté neexistuje konkrétni predstava o projektu ani jeho realizaci
(Domischova, 2011, s. 32).

Ucitel vybira takova témata, ktera jsou pro zaky blizka a zajimava (Holm-Larsen,
2002, s. 20) maji pro zaky smysl a vychdzeji z jejich potieb a z jejich zajmi (Koten,
2009, s. 39). Téma dava projektu jeho smysl a zdmér (Kratochvilova, 2002/3, s. 5).
Tématem by méla byt situace spojena se skutecnym problémem, ktery odpovida
komplexnimu pohledu skuteéného svéta (Skalkova, 1994, s. 95). Manak a Svec

(2003, s. 168) upozoriuji na dilezitost faktu, ze zak by se mél s tématem ztotoznit a
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pfijmout ho za své. Je mozné vybrat jedno hlavni téma a nékolik podtémat (Holm-
Larsen, 2002, s. 20). Dil¢i témata se v paté fazi projektu spoji v celek a propoji tak
souvislosti, jiz pomohou zaktim pochopit hlavni téma (Holm-Larsen, 2002, s. 20).
Podtémata mohou byt vybrana skupinami zakd, anebo si kazdy zak vybere své
podtéma a podle podobnosti se seskupi s nékolika spoluzdky (Holm-Larsen, 2002, s.
20). Hlavni téma by mélo vychazet z u¢ebnich osnov pro dany ro¢nik a obor (Holm-
Larsen, 2002, s. 20). Naopak Skalkova (1994, s. 95) uvadi, ze téma by m¢lo vychazet
ze zivotniho prostiedi zakl, naptiklad udalosti, které zaci prozivaji, nebo problémy,
které si sami zvoli k feSeni. Takové téma pak neni Clenéno védeckym systémem
jednotlivych predméti (Skalkova, 1994, s. 95). Stim souhlasi i Kratochvilova
(2002/3, s. 5) ktera tika, Ze je idedlni, zvoli-li si téma projektu Zaci. Téma by mélo
vybizet nejen k vyhleddvani a uspofddani informaci, ale i k vytvafeni vlastnich
nazort a k praci s rGznymi ndhledy na problematiku (Holm-Larsen, 2002, s. 20).
Takové téma bude zdky motivovat (Mandk a Svec, 2003, s. 169). Dilezitym
faktorem pii vybéru tématu je, aby vychazelo z potieby feSit konkrétni problém
(Koten, 2009, s. 39). Téma by mé&lo byt tak akorat uchopitelné a Siroké, aby Zaci byli
schopni proniknout do hloubky problému, ale stale méli prostor pro vlastni vyzkum a
zavéry (Holm-Larsen, 2002, s. 20). Téma by mélo umoznovat Sirokou integraci
(Koten, 2009, s. 39).

Téma by mélo dovolit, aby finalni feSeni bylo pro zaky zajimavé a mélo, pokud
mozno, 1 §ir$i vyznam, napfiklad pro spole¢nost (Holm-Larsen, 2002, s. 20).

Henry (1994, s. 12) odliSuje projektovou metodu od tradi¢nich vyu€ovacich metod
tim, Ze Zak si voli téma projektu sdm. S tim souhlasi i Koten (2009, s. 39), ktery
jinych partnert Skoly.

Skalkova (1994, s. 95) navrhuje, aby zak vybral téma projektu, tedy problém, ktery
chce fesit. Pti vybéru tématu je kladen diraz na iniciativu zakt, kdy se jejich volné
formulovana myslenka stane zakladem pro téma projektu (Skalkova, 1994, s. 95).
Ucitel by mél urcit ucel a smysl projektu pro Zédka a analyzovat projekt z hlediska
rozvoje osobnosti zédka (Kratochvilova, 2016, s. 41).

Projekt by mél nabidnout prostor k obhdjeni vlastnich stanovisek na zakladé
ziskanych znalosti a zkuSenosti a rovné€z prostor k ziskdni novych znalosti a

dovednosti (Holm-Larsen, 2002, s. 20).
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Spravny vybér cilll a tématu projektu motivuji zadky k hledani feSeni projektového
problému a k uvédomeéni si vlastni role v projektovém vyucovani (Kratochvilova,
2016, s. 41).

Ucitel by mél naplanovat oc¢ekdvany vystup projektu a jeho hodnoceni, zpracovat
casovy harmonogram, definovat zGcastnéné strany, piipravit organizaci projektu a

zajistit podminky pro jeho Gspésny prabéh (Kratochvilova, 2016, s. 41).
5.2 Planovani procesu

Druhou fazi projektu je spoluprace mezi kantory predmétii, kterych se projektové
téma dotyka (Holm-Larsen, 2002, s. 20). V nékterych typech projektu je potieba
v této fazi zapojit i rodi¢e (Holm-Larsen, 2002, s. 20), zdky a ostatni partnery
projektu (Koten, 2009, s. 39).

Organizace projektu obsahuje rizné kroky, naptiklad formulace délky, formy
projektu, typ vystupt, zdroje informaci (Koten, 2009, s. 39), pomucky a material
(Kratochvilova, 2002/3, s. 5). Dulezité je stanovit i kritéria hodnoceni (Skalkova,
1994, s. 95). Vhodnou metodou k naplanovani projektu miize byt brainstorming, kde
jsou vSechny napady, asociace a zaveéry, pozd¢ji roztiidény a realizovany (Koten,
2009, s. 39). Brainstorming napadii a naméti doporucuje také Kratochvilova
(2002/3, s. 5).

Zéci mohou byt soudasti diskuze k planu projektu (Skalkova, 1994, s. 95). Zaci spolu
s ucitelem utiid’'uji napady, zaclenuji je do celku a vytvaii mezipfedmétoveé vztahy
(Kratochvilova, 2002/3, s. 5). Je mozné pouzit smér od cile k vyslednému produktu,
anebo naopak, od predstavy vysledného produktu ke konkrétnim pracovnim cilim
(Démischova, 2011, s. 33).

Ptedtim, nez se rozjede vlastni projekt, je potieba formulovat problém, je-li soucasti
projektu, a pfipravit vSechny potfebné pomiicky a material (Holm-Larsen, 2002, s.
20). Domischova (2011, s. 33) ptidava, ze je dulezité vysvétleni jasnych a
prehlednych pravidel, formulaci cilti a motivace Zéka v této fazi projektu. Formulace

Vv v

problému je povazovana za nejt¢zsi Cast projektu (Holm-Larsen, 2002, s. 20).

vvvvvv

aspekty tématu; formulace vychézi z rozpori daného tématu (Holm-Larsen, 2002, s.

20). Koten (2009, s. 39) zdUraznuje, Ze vhodné planovani je kritickou fazi, ktera
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rozhoduje o uspésnosti projektu. Plan by mél byt pfistupny vSem pro jednoduchou
kontrolu pribéhu projektu (Manidk a Svec, 2003, s. 169).

Skupiny zakt by mély byt rovnocenné a zaci by se méli druzit nikoli na zakladé
pratelstvi, ale na zdklad¢ individualniho zajmu o podtéma (Holm-Larsen, 2002, s.
20). Takto rozdélené skupiny zajisti piilezitost pro zaky naucit se vychazet a
spolupracovat i s jinym nez vlastnim typem lidi (Holm-Larsen, 2002, s. 20). Ucitel
by mél vysvétlit anebo pfipomenout principy skupinové prace, naptiklad pravidlo tii,
rozhodovani na demokratickém principu, a také to, ze kazdy zdk musi pfispét svou

praci (Koten, 2009, s. 39).
5.3 Realizace

Tato faze pfedstavuje vlastni ¢innost na projektu (Kratochvilova, 2002/3, s. 5).

Zahajeni prace na projektu muize byt zvyraznéno neobvyklou udélosti, naptiklad
exkurzi, filmem nebo jinou aktivitou mimo $kolni tfidu (Holm-Larsen, 2002, s. 20).
Udalost by méla poukazat na rozpory v hlavnim tématu a nabidnout nejen znalosti,
ale 1 emociondlni zkuSenost (Holm-Larsen, 2002, s. 20). Ucitel v této f4zi ma roli
poradce, motivuje zaky a citlivé usmérmuje jejich aktivitu tak, aby zaci neodbocovali
od tématu projektu (Kratochvilova, 2016, s. 42). Koten (2009, s. 39) udava dulezité
faktory, které by mély byt v pribchu projektu kontrolovany. Patii sem aktivita zak,
samostatnost, ziskavani novych zkuSenosti a védomosti ¢i kvalitni spoluprace.

V pribéhu prace na projektu si zaci sami rozdé€li jednotlivé ukoly a pracuji na nich
(Holm-Larsen, 2002, s. 20). Zaci si také sami voli prostiedky, jakymi dosdhnout
stanovené¢ho cile (Domischova, 2011, s. 35). UCcitel ma roli poradce a aktivné
pomahé Zaktm pfti konzultacich (Holm-Larsen, 2002, s. 20). U¢itel kontroluje nejen
vykon celého kolektivu, skupiny, ale 1 jednotlivych Zaki a v pfipadé potieby
povzbuzuje slabsi zaky (Domischova, 2011, s. 35). Je doporuceno, aby si Zaci vedli o
své samostatné praci zdznam a aby se konaly pravidelné schiizky, kde se skupiny a
zaci navzdjem informuji o svém pokroku (Holm-Larsen, 2002, s. 20). Realizace
projektu je pribézné srovnavana s navrzenym planem (Manak a Svec, 2003, s. 169).
Je mozné, ze v prubéhu projektu bude tfeba zaimprovizovat nebo flexibilné
poupravit néktera zadani projektu (Koten, 2009, s. 39). Holm-Larsen (2002, s. 20)

doporucuje, aby byl Cas strdveny na projektové vyuce spojen do bloku, aby Zaci
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nebyli rozptyleni jinymi §kolnimi povinnostmi. Casové naro¢nou fazi mize byt sbér
a selekce podkladu a materialti (Domischova, 2011, s. 35).

Zéci pii hledani feseni problému rozvijeji jednotlivé &innosti (Skalkové, 1994, s. 95).
V prabéhu realizace projektu zak sbird informace, shromazduje a tfidi material,
zpracovava a analyzuje informace, méfi, experimentuje, organizuje, pozoruje, vyrabi,
kompletuje vysledky (Skalkova, 1994, s. 95; Kratochvilova, 2016, s. 42), zapojuje
viechny smysly, uéi se vnimat a vyuZivéa riiznd média (Manak a Svec, 2003, s. 169).
Ditlezitou soucasti jsou také rozdé€leni roli, diskuze nebo upiesiiovani postupli

(Domischova, 2011, s. 35).
5.4 Prezentace

Vysledky projektu jsou prezentovany ruznymi zpusoby (Koten, 2009, s. 39).
Prezentace projektu zahrnuje piredstaveni vysledkt (Skalkova, 1994, s. 95;
Kratochvilova, 2016, s. 42). Prezentace jednotlivych vystupti mtize probihat ve skole
nebo mimo ni (Démischova, 2011, s. 35). Prezentace muze byt Ustni, pisemna ¢i
pfedstaveni vyrobku (Kratochvilova, 2016, s. 42). Vicelrovilova prezentace zahrnuje
predstaveni vysledku projektu rodiciim, tfidé, skole, vetejnosti nebo jinym institucim
(Kratochvilova, 2016, s. 42). Piikladem prezentace jsou vyvéSeni plakati na
chodbach skoly, prezentace pro rodice nebo Skolu a pfedavani ziskanych znalosti
mlad$im roc¢nikiim (Koten, 2009, s. 39), zdkovsky casopis, internetové stranky,
elektronicka publikace, videokonference nebo videoprezentace, vyménny pobyt v
mezinarodni spolupraci §kol, Skolni konference, divadelni pfedstaveni nebo besidka
ve Skolni akademii, koldZe nebo vystava vyrobenych produktii (Démischova, 2011,
s. 35-36). Vyhodnym postupem je, pokud jednotlivé skupiny mohou porovnat své
vysledky, a dokonce je diskutovat a obhajovat (Koten, 2009, s. 39). Zvetejnéni
vysledki $ir§i vetfejnosti nebo odborné vetejnosti ma velky motivacni uinek pro
7aky, pfinasi pocit uspokojeni a zvysuje sebediivéru zaka (Manidk a Svec, 2003, s.

169).
5.5 Hodnoceni

Evaluace projektu nejprve probiha spolu se studenty (sebehodnoceni studentl) a poté
v tymu uciteld, ktefi se na projektu podileli (Grecmanova a Urbanovska, 1997, s. 40;

Holm-Larsen, 2002, s. 20; Koten, 2009, s. 39). Je vhodné nechat na fazi hodnoceni
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dostatecny Cas, aby Zaci mohli reflektovat své pisobeni, zptsob feSeni vyskytnutych
problémt, splnéni cili, pribéh prace na projektu, miru spoluprace apod. (Koten,
2009, s. 39). Hodnoti se nové ziskané védomosti, dovednosti, klicové kompetence,
postoje a socidlni dovednosti (Tomkova a kol., 2009, s. 19). Je mozné k hodnoceni
pouzit dotaznik, hodnotici archy ¢i ptipravené otazky (Tomkova a kol., 2009, s. 19)
nebo rozhovor (Démischova, 2011, s. 36-37). Pti hodnoceni projektu se nehodnoti
jen vysledek, ale cely proces (Kratochvilova, 2016, s. 42). Ucitel by nem¢l
opomenout zformulovat pouceni pro nasledujici projekty (Kratochvilova, 2002/3, s.
5). Na zavér hodnoceni by mél ucitel shrnout a zhodnotit projekt jako celek (Koten,
2009, s. 39). Kritéria hodnoceni by méla byt nastavena na zacatku projektu a zéci by
s nimi m¢li byt seznameni nebo by se dokonce na jejich tvorbé méli podilet (Koten,
2009, s. 39; Kratochvilova, 2016, s. 42). Ucitel by si mé¢l uvédomit, ze i nedokonaly
vysledek a proces s chybami miize byt uspokojivy, protoze je to pfirozeny vysledek
zakovy samostatné prace (Kusala, 2003, s. 8). Koten (2009, s. 39) doporucuje spise
pouzit slovni hodnoceni nez zndmkovani nebo pouzit slovni hodnoceni jako doplnék

ke znamkovani.
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6 Cile a role Zaka a ucitele pri pouziti projektové metody
6.1 Cile a role zaka

Mezi Cinnosti zdka v pribchu projektu patii sezndmeni se s tématem projektu a
prevzeti zodpovédnosti za prubéh a vysledek projektové Cinnosti prostiednictvim
zvnitinéni daného tématu (Kratochvilova, 2016, s. 38). Ve své roli zdk ukazuje
vlastni aktivitu a ziskdva osobni zkuSenosti (Kratochvilova, 2016, s. 38). 74k se
orientuje v praktickych otdzkach kazdodenniho Zzivota (Domischova, 2011, s. 30).
74k ziskava a zpracovava informace, analyzuje je a planuje, jak je prezentovat
(Kratochvilova, 2016, s. 38). Dilezita soucast role zéka je 1 spoluucast na hodnoceni
kolektivu 1 sama sebe (Kratochvilova, 2016, s. 38). Timto si zak rozviji vlastni
sebedlivéru a méni proces sebehodnoceni (Domischova, 2011, s. 30).

Proces uceni je autoregulovany zakem, ale mize byt do urcité miry koordinovany
zkusengjsi osobou (Kratochvilova, 2016, s. 38). Zak fe$i dil¢i ulohy, organizuje,
zkoumd, diskutuje, ziskava, hodnoti a zpracovava informace, uci se aplikovat
poznatky pfi feSeni problému z praxe (Kusala, 2003, s. 7).

Autofi popisuji roli zdka pti vybéru projektového tématu rozdilng, ale shodnou se v
tom, ze zak by mél mit vliv na vybér projektového tématu (Kratochvilova, 2016, s.
38).

Cilem je, aby zak nalezl vnitfni motivaci a mohl ovliviiovat vlastni proces poznavani
a ziskavani zkuSenosti (Démischova, 2011, s. 30). Zak se orientuje na produkt a
vystup projektu (Domischové, 2011, s. 30). Skupinova spolupriace ddva moznost
rozvoje tymové prace a kooperace s vrstevniky (Domischova, 2011, s. 30). Z
pohledu zéka je cilem ziskani nékolika navykt — k feSeni problémd, ke zvidavému
pohledu, k nedvéfivému pozorovani, ke konstruktivnimu a dynamickému mysleni
(Kusala, 2003, s. 7). Cilem je také vytvareni novych hodnot a ne pouze pasivni

pfijimani faktd, ale i objevovani pravdy zitika (Kusala, 2003, s. 7).
6.2 Cile a role ucitele

V ptipravné fazi ucitel usporadava ucivo, analyzuje cile a kompetence zakl a iniciuje
tak vznik projektu (Kratochvilova, 2016, s. 38). Na zavér projektu ucitel miize
reflektovat nové nabyté znalosti o Zacich a pfizplsobit naslednou vyuku jejich

schopnostem a z4jmim (Ddmischova, 2011, s. 31).
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V priibéhu projektu ucitel prechazi do role poradce, vidce, organizatora, soudce,
spolupracovnika a podnécovatele (Grecmanova a Urbanovska, 1997, s. 40).
Diulezitym ukolem je zadky motivovat, aby pievzali téma projektu za vlastni a
pievzali za projekt zodpovédnost (Kratochvilova, 2016, s. 38). Ucitel ziskava
zkuSenosti ve své nové roli a také ziskdvd nové znalosti o schopnostech zakt
(Kratochvilova, 2016, s. 38). Ucitel stale fidi proces uceni zéka v projektové metode,
toto fizeni musi byt citlivé, naptiklad pomoci ovliviiovani volby informacnich zdrojt
a zpusobu jejich zpracovani (Kratochvilova, 2016, s. 38).

V zavérecné fazi projektu ucitel spolu s zaky hodnoti vysledky projektu, ale také sam
sebe a svou ¢innost (Kratochvilova, 2016, s. 38).

Ucitel v pribéhu celého projektu zaujimd roli radce, pomocnika, privodce,
pozorovatele, moderatora, motivatora, facilititora a konzultanta (Kratochvilova,
2016, s. 38).

Cilem ucitele je naucit se fungovat v nové roli, ziskat nové profesni zkuSenosti a
zmeénit proces hodnoceni (Démischova, 2011, s. 31). Projektova metoda mé vliv na
vztah uclitele a zdka, prohlubuje se divéra a respekt a utuzuje se spoluprace

(Domischova, 2011, s. 31).
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7 Priifezova témata v projektové vyuce stiednich odbornych skol

Projektova metoda je vhodna pro zafazeni prufezovych témat do vyuky (Mazacova,
2007). Mezi prufezova témata vhodna pro obor agropodnikdni vyucovany na
sttednich odbornych Skolach patii téma obcan v demokratické spolecnosti, clovek a
zivotni prostfedi, Clovék a svét prace a informacni a komunikacni technologie
(MSMT, 2007).

Prifezové téma obCan v demokratické spolecnosti je reflektovano v projektové
metod¢ naptiklad pifi uplatnéni principu demokratického hlasovani, spravedlivé
rozde€leni prace a vyjasnéni roli jednotlivych ¢lenti (Koten, 2009, s. 37).

Clovék a zivotni prostfedi je dalsim prifezovym tématem zminénym v kurikulu pro
vyuku na stfednich Skolach. (Szebestova a kol., 2012a, s. 5). Problematika této latky
je vhodna pro vybér hlavniho tématu projektu — naptiklad udrzitelnost, péce o zivotni
prostiedi, ekologické uzivani pfirodnich zdroji, welfare hospodaiskych zvirat,
bezodpadova technologie, globalni zmény klimatu a dal$i environmentélni problémy
dotykajici se nejen kazdodenniho Zivota, ale predevSim specializace stfedni odborné
Skoly (Szebestovd a kol.,, 2012b, s. 9). Kurikulum nabizi vhodné metody pro
zpracovani projektovych témat propojenych s prifezovym tématem cloveék a Zivotni
prostfedi, patfi sem napiiklad pozorovani, monitorovani stavu, feSeni modelovych
situaci, inscena¢ni metoda a smyslové vnimani (Szebestova a kol., 2012b, s. 9).
Podle Szebestové a kol. (2012b, s. 57) absolventim stfednich odbornych $kol chybi
takzvané soft skills, socialni kompetence a iniciativa pfi nastupu na pracovni trh.
Vyuziti prifezového tématu Clovek a svét prace v projektové vyuce piindsi situace
k nacviceni praveé téchto vlastnosti, predev§im je-li projekt skupinovy. V prubéhu
projektu zak proaktivné vybird materidl a ptizptisobuje si hlavni téma projektu,
rozd€luje si praci s ostatnimi zdky, uéi se pracovat vtymu, pouziva metodu
brainstormingu, dostava a dava zpétnou vazbu svym spoluzakiim. (Szebestova a kol.,
2012b, s. 57). Zaci si uvédomuji svou roli v tymové spolupraci, své silné a slabé
stranky (Szebestova a kol., 2012b, s. 57). Vyuzitelnd metoda pro projektovou vyuku,
jez se dotyka tohoto prufezového tématu, je naptiklad rozhovor nebo pozorovani
(Szebestova a kol., 2012b, s. 68).

Informacni a komunikacni technologie jsou v dne$ni dobé nedilnou soucasti studia
zaki stiednich Skol. V ramci projektu se Zaci mohou seznamit se specifickymi

programy, s digitdlnimi technologiemi — fotoaparatem nebo videokamerou, nauci se
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pracovat s informacemi z riznych elektronickych zdrojt, a ptedevsim s jejich selekci
(Szebestova a kol., 2012a, s. 54). Soucasti pouzivani technologii v ramci projektové
vyuky je 1 pfiblizeni bezpecnosti jednotlivych médii (Szebestova a kol., 2012a, s.
54).
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8 Analyza pouziti projektové metody
8.1 Vyhody

74k je zapojen podle jeho individualnich moznosti (Mazacova, 2007; Zormanova,
2012, s. 97). Projekt rozviji jednotlivé kompetence zaka (Koten, 2009, s. 40), rozviji
jeho dovednosti a utvaii postoje (Kratochvilova, 2002/3, s. 6). Zak se uéi, Ze je v
potfadku mit odlisné ndzory, uci se toleranci a respektu (Valenta 1993, s. 7; Holm-
Larsen, 2002, s. 19; Zormanova, 2012, s. 98). Projektova vyuka zvySuje u zaku
schopnost rozhodovat se, chovat se iniciativné a nebat se zodpovédnosti (Skalkova,
1994, s. 96; Holm-Larsen, 2002, s. 19; Koten, 2009, s. 40; Zormanova, 2012, s. 98).
Projekt rozviji kreativitu, intuici (Valenta, 1993, s. 7), tvotivost (Skalkova, 1994, s.
96), aktivitu a fantazii (Zormanova, 2012, s. 98), napaditost zakt, procvicuje ¢asove-
organiza¢ni dovednosti (Holm-Larsen, 2002, s. 19) a u¢i kritickému mysleni (Koten,
2009, s. 40). Projektovd metoda rozviji samostatnost zdka (Skalkova, 1994, s. 96;
Zormanova, 2012, s. 97). Projekt je propojen s realitou mimo $kolu (Kasikova, 1993,
s. 8; Kratochvilova, 2016, s. 39), a to pfinasi davéru zaki, ze to, co se uci ve skole,
se jim bude hodit 1 v zivoté (Skalkova, 1994, s. 96). Skola se stava mistem, kam se
zak rad vraci (Mazacova, 2007). Pii projektu zdk vyuziva jiz osvojenych znalosti a
schopnosti a na jejich zakladé ziskava nové (Zormanové, 2012, s. 98). Zak chéape
zivotni vyznam poznavani jako soucast procesu osobniho ristu (Skalkova, 1994, s.
96). Prace zaka se pro n¢j stdva smysluplnou (Kratochvilova, 2002/3, s. 6). Poznatky
spojené s prozitkem a smyslovym vnimanim jsou 1épe zapamatovatelné (Mazacova,
2007). Pti projektu, kde je zapojena 1 obec, zaci citi vyssi zodpovédnost za praci a
uci se jednat jako aktivni obCané, ktefi maji zajem o problémy v jejich okoli a umi o

nich komunikovat (Tomkova a kol., 2009, s. 20).

Pokud Zaci dostanou moznost problém formulovat, tato zkuSenost rozviji jejich
analytické schopnosti (Valenta, 1993, s. 7; Holm-Larsen, 2002, s. 19; Koten, 20009, s.
40). Zaci se uéi fesit problémy (Zormanova, 2012, s. 98). Sbér a tfidéni informaci
podporuje rozvoj rozhodovacich schopnosti a procvicuje rozliSovani informaci dle
jejich relevantnosti (Valenta, 1993, s. 7; Holm-Larsen, 2002, s. 19; Zormanova,
2012, s. 97). Projekt, ktery propojuje vice oblasti, vytvaii situace, ve kterych se zéci
uci spojovat myslenky (Holm-Larsen, 2002, s. 19; Koten, 2009, s. 40) a ziskavaji

celkovy pohled na problematiku (Zormanova, 2012, s. 98). Projektovda metoda
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pfipravuje na feSeni globdlnich problémi a pomdha vidét véci v souvislostech
(Mazagova, 2007). Zak ziskava dovednosti organiza¢ni, fidici, planovaci, hodnotici
(Zormanova, 2012, s. 98) a uc¢i se dokoncovat praci i piesto, ze musi prekonavat
prekazky (Skalkova, 1994, s. 96). Zik se citi motivovan k dal§imu uéebnimu
procesu, vidi-li konkrétni vysledek své prace (Valenta, 1993, s. 7; Zormanova, 2012,
s. 97; Kratochvilova, 2016, s. 39), coz vysledek projektu Casto je (Koten, 2009, s.
40). Zormanova (2012, s. 98) uvadi mezi pozitivnimi vystupy vyuziti projektové
metody skutecnost, ze zak své poznani konstruuje (konstruktivismus). To znamena,
ze zak vyuziva své dosavadni znalosti a zkusSenosti a v pritbé¢hu vyucovani konstruuje
své poznani skrz objevovani (Stech, 1992). Zak tedy nepiijima hotové poznatky, ale
formuluje znaky jevii sdm (Dvotdkova, 2009, s. 142).

Skupinovy projekt dadvd mozZnosti v rozvoji komunikacnich, socializa¢nich
dovednosti a spoluprace (Valenta, 1993, s. 7; Skalkova, 1994, s. 96; Holm-Larsen,
2002, s. 19; Koten, 2009, s. 40; Zormanova, 2012, s. 98). Projekt uci sebekazen,
odpovédnost za praci a etiku jednotlivych spolecenskych roli (Valenta, 1993, s. 7).
74k se neboji délat chyby (Mazadova, 2007). Zavéreéna prezentace projektu prinasi
uzitecné zkuSenosti s prezentovanim tématu $ir§Simu publiku (Holm-Larsen, 2002, s.
19).

Valenta (1993, s. 7) uvadi, Ze projektovd metoda rozviji a formuje celou osobnost
zaka. Rozviji se také zdkovy klicové kompetence, naptiklad pracovni a studijni
navyky (Mazacova, 2007).

Projektovou metodou se 1 ucitel u¢i nove roli (Zormanova, 2012, s. 98). Ucitel zatne
zaky vnimat odlisné, vidi-li je vjiné situaci nez pii klasickych vyucovacich
metodach, nauci se tak vnimat Z4ka jako celkovou osobnost (Zormanova, 2012, s.
98). Ucitel rozsifuje pii pouziti projektového vyucovani sviij repertoar vyucovacich
metod, noveé zpusoby hodnoceni a rozviji své organizacni dovednosti (Zormanova,

2012, s. 98). I ucitel rozviji svou kreativitu a proaktivitu.
8.2 Nevyhody

Skalkova (1994, s. 96) nezakryva, ze projektovd vyuka je naro¢nou formou
vyucovani, pii jejimz pouziti musi ucitelé i Zaci zménit své navyklé postoje.
Z pohledu Zdka mulzZe byt problémem casové omezeni (Zormanova, 2012, s. 98).

Nevyhodou miize byt, Ze proces uceni pii projektové metod¢ je otevieny, neni pevné
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stanoveny (Kratochvilova, 2016, s. 39). To miZe pfinést neocekdvané situace i
vysledky, na které musi ucitel zareagovat bez mozné ptipravy. Ucitel musi mit vSe
promyslené a zorganizované (Valenta, 1993, s. 7). Mira volnosti pro zaky je jednim
z kritickych faktortii, naprosta volnost by byla kontradikci smyslu projektu (Valenta,
1993,s. 7).

Vyzvou pro ucitele je propojeni jednotlivych védeckych oblasti ¢i predméth a
navrhnuti takového projektu, ktery bude pasovat do casovych moznosti dané skoly,
ucebni skupiny a zaka (Valenta, 1993, s. 7). Z pohledu ucitele je tfeba zminit, ze
projekt je narocny z ¢asového hlediska jak na ptipravu, tak i vlastni provedeni
(Skalkova, 1994, s. 96; Zormanova, 2012, s. 98). Naro¢né pro ucitele miize byt
zapracovani velkého mnozstvi latky do projektu (Skalkova, 1994, s. 96). Problémy
pro ucitele mohou nastat, nezvlada-li sledovat aktualni situaci, neni-li schopen
respektovat rizné nazory zaku, diskutovat s nimi o jejich pfedstavach a pfipustit si
fakt, ze je mozné, ze ucitel neznd odpovéd’ na vSe a bude odpovéd’ objevovat spolu
se zdky (Dvordkova, 2009, s. 143). Neékteré pedagogické zdsady mohou byt
anebo zéasada primétenosti (Valenta, 1993, s. 7, Koten, 2009, s. 40; Dvotakova, 2009,
s. 142). Proto je vhodné projektové vyucovani zaclenit do ostatnich forem vyucovani
(Skalkova, 1999, s. 217; Koten, 2009, s. 40). PiekdZkou pro ucitele k vyuziti
projektové metody muze byt i fakt, ze socidlni vztahy ucitele a Zaka se méni
(Dvorakova, 2009, s. 143).

Kratochvilova (2002/3, s. 6) upozoriiuje na stav osnov, které Casto ztézuji vyuZziti
projektové metody. Dvotakova (2009, s. 142) zminuje, Ze ucitelé by uvitali odbornou
pomoc Vv otazce aktudlnich nadmétl témat pro projektové vyucovani, které by
vychézely ze vzdélavacich programi, a to vedle pomoci s nachdzenim logickych
vazeb mezi jednotlivymi predméty a také vytvareni didaktickych pomicek a
pojmovych struktur.

Pokud projekt zasahuje i mimo vyucovani, je nutno informovat rodie zplsobem,
ktery by je motivoval k podpote projektu (Skalkova, 1994, s. 96). Jako potenciondlni
prekéazku vidi Tomkova a kol. (2009, s. 19) v nedostate¢né informovanosti rodicti o
vyhodach projektové vyuky a zminuje zpusob, jak pomoci rodi¢liim zménit zazity
nazor na otevienou formu vyuky, napiiklad korektni prezentaci vystupli projektu i
pro rodi¢e. Dvorakova (2009, s. 143) varuje, Ze zapojeni rodie by si méli byt

védomi cili projektového vyucovani a jeho smyslu, aby negativné neovliviiovali
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pfistup zdkd k projektu. Rodi¢e mohou mit rGznou roli v projektu, naptiklad
ucastnici, spolutviirci, odbornici, asistenti, divaci, posluchaci ¢i ¢tenati (Dvorakova,
2009, s. 143).

Plesna (2006/7, s. 5) upozoriuje, ze atmosféra ve Skole a mira podpory vedeni skoly
ma velky vliv na rozhodnuti, zda ucitel pouzije projektovou metodu ve svém
vyucovani. Kvili jednodussi organizaci je vhodné, aby projektovou vyuku zatradilo
vice uciteli na jedné Skole (Dlabola a Etrychova, 2007, s. 13). Pro projektovou
vyuku je Casto potieba spojovat hodiny v rozvrhu (Skalkova, 1994, s. 96). Zadrhel
muze spocivat v chybéjici koordinaci predméti, v malé spolupraci mezi kantory
Skoly a také v nedostatku materidlu a pomtcek (Dvotdkova, 2009, s. 142).
Organizacni piekazkou je také pfili§ vysoky pocet zaki ve tfidé (Kratochvilova,
2002/3, s. 6).

Projekt, ktery zahrnuje i Sir$i vefejnost, naptiklad obec, mlize narazit na prekazku ve
form¢ akceptace prace zakt (Tomkova a kol., 2009, s. 20).

Pokud Zéci nejsou zvykli na projektovou metodu, mél by ucitel pocitat s tim, Ze
jejich kompetence nebudou na zacatku pftili§ rozvinuté a Zaci je ziskaji az v priabéhu

projektu nebo pii naslednych projektech (Zormanova, 2012, s. 98).
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9 Obor agropodnikani

9.1 Zakladni charakteristika oboru vzdélani

Obor Agropodnikéni patti do skupiny Zeméd¢lstvi a lesnictvi a nese kod 41-41-M/01
(MSMT, 2007; ISA, 2020). Je to obor s plnym stfednim odbornym vzd&lanim
s maturitou (ISA, 2020). Profilova ¢ast maturitni zkousky je urcena feditelem Skoly
formou nabidky povinnych zkouSek v oblasti odborného vzdélavéani, kde jedna
zkouska musi mit praktickou formu nebo musi byt ve formé obhajené maturitni prace
(MSMT, 2007). Jako vystupni certifikat z tohoto oboru slouzi vysvédéeni o maturitni
zkousce (ISA, 2020).

V oboru agropodnikani se zaci nauci stanovovat a realizovat vhodné technologické
postupy pii péstovani rostlin a chovu hospodaiskych zvirat, uplatiiovat kladny a
zodpovédny vztah ke zvifatim, provadét zékladni laboratorni rozbory pudy, hnojiv,
krmiv a zeméd¢€lskych produktli, vyvozovat adekvatni opatfeni pii zemédélské
¢innosti a péci o zivotni prostiedi, zajisStovat opravy a udrzbu zeméd¢€lské techniky,
orientovat se v trendech obchodu produktt, zajistovat nadkup surovin a materiald,
prodavat zemédé€lské produkty, vést datiovou evidenci, fidit motorova vozidla,
provadét zahradnické Cinnosti, Slechténi a semenafstvi, provadet inseminaci zvifat a

jezdectvi. (ISA, 2020).

Obor agropodnikéni se vyucuje 4 roky ve form¢ denniho vzdé€lavani, vecerni,
dalkové nebo kombinovana forma navysSuje délku vzdé€lavani nejvySe o jeden rok

(MSMT, 2007).
9.2 Profil absolventa

Absolventi se diky své kvalifikaci uplatni na pozicich jako agronom, zootechnik
nebo farmaf. Absolventi mohou byt zaméstnanci statni spravy nebo soukromych
podnikii, nebo mohou vést vlastni zivnost a podnikat. Absolventi mohou pokracovat
ve studiu na vys$Sich odbornych Skolach nebo vysokych Skoldch v zemédélskych
oborech, ekologickych oborech, v oboru ekologie a ochrany zivotniho prostfedi,
v oboru ucitelstvi a pedagogiky, socialni péce nebo i v oborech ekonomickych a

technickych. (ISA, 2020).
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Mezi dalsi pozice, kde se absolvent oboru agropodnikani mtize uplatnit, patii pozice
v zemedélské prvovyrobé, ve sluzbach pro zemédélstvi, ve zpracovani a odbytu
zemédelské produkce, v plemenaiskych podnicich, v obchodnich organizacich, jako
prodejce zemédélské techniky, ve Slechtitelskych a semenafskych podnicich,
v ekonomickych utvarech podnikt, ve sluzbach pro rozvoj venkova nebo v ochrané a

tvorbé krajiny (Stfedni Skoly, 2020).

Mezi klicové kompetence absolventa patii kompetence k uceni, k feSeni problémti,
komunikativni kompetence, personalni a socialni kompetence, obanské kompetence
a kulturni povédomi, kompetence k pracovnimu uplatnéni a k podnikatelskym
aktivitdm, matematické kompetence, kompetence vyuzivat prostiedky informacnich
a komunikacnich technologii a kompetence pracovat s informacemi. Vedle klicovych
kompetenci absolvent oboru agropodnikani ziskava také odborné kompetence. Mezi
odborné kompetence se fadi kompetence vykonavat a organizovat pracovni ¢innosti
pii péstovani rostlin, chovu zvifat a ¢innosti spojené s ochranou a tvorbou krajiny,
efektivni vyuziti zemédélské techniky, fizeni motorovych vozidel, kompetence
k vykonavani ekonomické Cinnosti a podnikatelské aktivity, dbani na bezpecnost
prace a ochranu zdravi pii praci, usilovani o co nejvyssi kvalitu prace, vyrobkl a

sluzeb, kompetence ekonomického jednani v souladu sudrzitelnym rozvojem.

(MSMT, 2007)
9.3 Ucebni plan

Ucebni plan vychdzi ze Skolniho vzdélavaciho programu, ktery je vytvofen na
zékladé ramcového vzdélavaciho programu (MSMT, 2007). Mezi vzdélavaci oblasti
patii:

e Jazykové vzdélavani a komunikace,

e Spolecenskovédni vzdélavani,

e Prirodovédné vzd€lavani,

e Matematické vzdélavani,

e Estetické vzdélavani,

e Vzdélavani pro zdravi,

e Vzdélavani v informacnich a komunikaénich technologiich,

e Ekonomické vzd¢lavani,
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e Odborné vzdélavani — aplikovana biologie, technickad zafizeni a doprava,
pestovani rostlin a zpracovani rostlinnych produktt, chov zvitat a zpracovani

zivogisnych produkti, rozvoj venkova (MSMT, 2007).

Jako ptiklady odbornych predmétti pro vyuku oboru agropodnikdni mohou byt
uvedeny zéklady mechanizace, motorova vozidla, péstovani rostlin, chov zvifat,
ekologie a ochrana piirody, praxe ucebni, praxe odbornd, zaklady chovu koni,
chov koni, ochrana rostlin, lesnictvi a myslivost, veterinarstvi, dafiova evidence,
alternativni zeméd¢€lstvi nebo chovatelstvi (Stiedni zemédélska Skola Pisek,

2020).

9.4 Analyza obsahu odbornych predmétii s vazbou na chov koni a

Zivotni prostiedi
9.4.1 Biologie

Biologie je zakladni pfedmét vyucovany v prvnich dvou roc¢nicich studia oboru
agropodnikani. V tomto pfedmétu se Zaci uci obecné biologické principy a jevy,
na kterych v odbornych predmétech stavi nové poznatky. Ucitel probira témata jako
obecna genetika, zdklady molekularni biologie, biologie ¢loveka, evolu¢ni biologie,
botanika, zoologie, zaklady ekologie, ochrana ptirody a klimatické zmény (MUNI,
2020). Pro predmét chov koni zde mohou byt nalezeny zaklady fylogenetického
vyvoje koné, genetické rozdily v barvach a plemenech koni a zadklady organovych

soustav.
9.4.2 Ekologie

Piedmét ekologie miZze byt vyufovan spolu s pfedmétem biologie (Stfedni
zemédélska Skola Pisek, 2020). V hodinach ekologie se zaci uci zékladni ekologické
terminy a zaklady ochrany Zzivotniho prostfedi (MUNI, 2020), a to pievazné

z pohledu zemédélské produkce a chovu koni.
9.4.3 Chov zvirat

V pfedmétu chov zvifat se Zaci zabyvaji chovem skotu, prasat, driibeze, ovci, koz a
koni. Specifika chovu kazdého zminéného druhu zvitat urcéuji podtémata vyuky.

Mezi hlavni témata patii plemena, fizeni chovu, technika a technologie v chovu
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zvitat, zootechnickd opatfeni, masnd uzitkovost a jeji hodnoceni, jiné uzitkové
vlastnosti, plodnost, plemenaiskd prace, vyziva, odpady a jejich zpracovani,
ekonomika chovu. Pro téma chovu koni se podtémata znacné 1isi, patii sem naptiklad
vyznam chovu koné¢, plemena, popis zevnéjSku koné€, ustajeni a vyuziti koni

v soucasnosti (Stupka a kol., 2013, s. 3-8).
9.4.4 Veterinarstvi

Zaci ziskdvaji znalosti anatomie a fyziologie zvifat, nemoci zvifat, prevence
onemocnéni zvirat, informace o moznostech diagnostiky onemocnéni a testovani
genetickych predispozic, znalosti mikrobiologie, parazitologie a fyzioterapie (Stiedni

zemédelska skola Lanskroun, 2020).
9.4.5 Zaklady chovu koni

Zéci se v tomto predmétu seznamuji se zakladnimi informacemi tykajicimi se chovu
a vyuziti koni. Pfedmét prohlubuje znalosti z hodin pfedmétu chov zvirat tykajici se
koni. Zéci se vénuji roz§ifenym informacim o plemenech koni, mechanice pohybu
kon¢, chody koné, vykonnosti, anatomii a fyziologii — jednotlivé organové soustavy
kong. Zaci nabyvaji znalosti o etologii koni, socialnim chovani, vyzivé, vénuji se

typtum ustdjeni koni a jejich evaluaci (Dusek, 2011, s. 392-398).
9.4.6 Chov koni

V cilovém predmétu Zaci prohlubuji své znalosti z pfedméti biologie, chov zviftat,
zaklady chovu koni a propojuji tyto znalosti s paralelné vyu€ovanym piedmétem
veterinafstvi. Mezi hlavni témata vyuky tohoto pfedmétu patii vykonnost koni,
jezdecky sport, jednotlivé soutézni kategorie jezdectvi, jejich pravidla a rozdily,
trénink kon€ a jezdce, organizace chovu koni, plemenné knihy, plemenitba,
dédicnost, chovny program a ptipoustéci plan. Ve vys§im ro¢niku jsou pak probirany
specifickd onemocnéni a choroby koni a jejich prevence, reprodukce koné,

inseminacni metody, odchov hiibat a jejich hodnoceni (Dusek, 2011, s. 392-398).
9.4.7 Ochrana zivotniho prostredi

Mezi relevantni témata tohoto pfedmétu patii, vyznam ochrany ptirody a krajiny,

ochrana populaci a ekosystému, obecné a zvlaStni ochrana druhd, praktickd ochrana
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druhti, ochrana rostlin, ochrana Zivo¢ichti ochrana biodiverzity, ochrana genofondu a

platné pravni ptedpisy (Schola Humanitas, 2020).
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PRAKTICKA CAST

10 Popis projektu Chov koni a Zivotni prostiedi

Navrh projektu je sestaven pro zaky ctvrtého rocniku stfedni zemédélské Skoly
(SZS), oboru agropodnikani, a maze slouzit jako zptisob zopakovani, prohloubeni a
propojeni znalosti a dovednosti z pfedmétt chov koni, zaklady chovu koni, chov
zvitat, ochrana zvifat, ekologie, ochrana zivotniho prostredi (ZP), veterinarstvi a
biologie. Kromé propojeni jednotlivych predméti projekt ptindsi propojeni ucebni
¢innosti s prafezovymi tématy Clovék a zivotni prostiedi, obcan v demokratické
spole¢nosti, informaéni a komunikaéni technologie a Clovek a svét prace. Projekt
propojuje praci v ucebné se samostatnou praci doma a také exkurzi do jezdecké stéje.
Mezi metody pouzité vtomto projektu miizeme zaradit napiiklad pozorovani,
rozhovor, diskuze, kritické mysSleni, sbér a analyza informaci. Klicové kompetence
rozvijené v prubéhu tohoto projektu jsou kompetence k uceni, ke spolupraci, k feSeni
problémi, obcanské, personalni a socialni kompetence, kompetence komunikativni,
k pracovnimu uplatnéni a kompetence k vyuziti informacnich prostfedkli a
technologii véetné prace s informacemi. Vystupem projektu je poster ¢i plakat, a to

z diivodu prezentace prace zaku SirSimu okruhu odborné vefejnosti.
Mezi vychovné-vzdélavaci cile navrzené projektove ¢innosti patii:

e 74k zpracuje projekt na téma chov koni a Zivotni prostedi s podtématem dle
vybéru specifické skupiny.

e 74k zhodnoti vliv chovu koni ve specifické staji na jednotlivé faktory
zivotniho prosttedi.

e 74k testuje a vyhodnocuje miru welfare specifického kong.

e 74k chape vztah a vzajemny vliv mezi chovem a Zivotnim prostiedim.

e 74k komunikuje se spoluzéky a aktivné se ¢astni skupinové spoluprace.

e Zak proaktivné sméfuje praci skupiny k vysledku projektu.

e Zak vyuziva svou kreativitu pfi pFipravé jednotlivych krokii projektu.

e Zak ziskava a filtruje informace o jednotlivych aspektech Zivotniho prostiedsi,
dopadu chovu koni na vodni cyklus, Cistotu ovzdusi, biodiverzitu, krajinnou

architekturu, zpracovani odpadii a welfare koni.

45



o Zak reflektuje své predstavy o budouci praci s realitou pracovnich pozic
v oboru chov koni a jezdectvi.

e Zak vyuziva znalosti a praktické dovednosti manipulace s koném.

e 74k vnima koné jako samostatnou bytost a reflektuje jeho potieby
s aktualnim dénim v chovu koni, ¢imz vyhodnocuje welfare kong¢.

e Zak chape souvislosti mezi znalostmi a dovednostmi ziskanymi
v jednotlivych ptibuznych pfedmétech.

e Zak formuluje specificky problém staje na aspekt Zivotniho prostiedi.

e 7ak uvadi pozitiva a negativa hodnocené stije a jejiho dopadu na Zivotni
prostiedi.

e 7&k oceni pozitiva managementu hodnocené stije ve vztahu k Zivotnimu
prostiedi.

e Zak navrhne jedno nebo vice feseni formulovaného problému.

e Zak doporu¢i zmény v procesu chovu koni s cilem zvySené udrZitelnosti
chovu vzhledem k vlivu na zivotni prosttedi.

e Zak prezentuje ziskané informace spoluzikiim a §iroké vefejnosti.

e 74k obhaji sva stanoviska, hodnoceni a doporugeni.

e 74k aktivn& oponuje ostatnim prezentujicim a diskutuje jejich vysledky.

e Zak spolupracuje ve skuping, piedstavuje skuping své navrhy a aktivné
diskutuje a podili se na dil¢ich rozhodnutich.

e Zak rozviji své kli¢ové kompetence v priibéhu samostatné a skupinové prace.

e Zak samostatné pracuje na vybraném ukolu po dohodé se skupinou.

e 74k piebira zodpovédnost za projekt a jeho jednotlivé kroky.

e 74k se aktivné a kreativné podili na vyrobé plakatu.

e 74k pouziva informaéni technologie a pracuje v riiznych programech
(naptiklad Microsoft PowerPoint).

e 74k si organizuje vlastni pracovni ¢as a sdili své diléi vysledky ve skuping
v dohodnutém ¢asovém terminu.

e 7ak dava prostor svym spoluzakiim, nasloucha a reflektuje na jejich napady a

podnéty.

Projekt vychazi z mnoho tematickych celkl probranych v priabehu celého studia zakt
na SZS. Témata jsou rozdélena do dvou celkii — chov zvifat a koni a ekologie a
Zivotni prostiedi.
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V oblasti chov zvifat a koni jsou pro projekt dulezité znalosti a dovednosti ziskané
z tematického celku méfeni chovani zvifat, etogram, metody hodnoceni welfare,
prevence chorob a onemocnéni, vyznam a organizace chovu koni, soucastny stav
chovu koni, zasady zakladani pastvin pro kon¢, organizace pastvy koni, zoohygiena a
prevence chorob v chovu koni, nemoci a zranéni koni, obecné posouzeni koné,

specialni posouzeni kon¢, méteni a vazeni koni a welfare koni.

Z oblasti ekologie a ochrany ZP jsou v projektu propojeny tematické celky zahrnujici
ekosystémy, biodiverzita, ochrana biologickych druhti, vztah ¢lovéka a ZP, dopady
Cinnosti ¢lovéka na ZP, vodni zdroje, ochrana &istoty vody, klimatické zmény,
vyuziti energetickych zdroji, zem&délstvi a ZP, ekologické zemédélstvi, kulturni
krajina, zmény v krajing, doprava a ZP, pramysl a udrZitelny rozvoj spoleénosti,
odpady a hospodateni s odpady (odpady a pfiroda, druhotné hospodateni), nastroje
spoleCnosti na ochranu pfirody, druhova ochrana pfirody (ochrana populace a

ekosystémil) a ochrana diverzity (biologicka rozmanitost).

Mezi didaktické pomiicky potfebné pro tento projekt patii prenosné pocitace
s pfipojenim k internetu v rdmeci Skoly (v dostatecném mnozstvi pro kazdou skupinu),
projektor a projekcni plocha, digitalni fotoaparaty a diktafon (v ptipadé, ze Skola
nedisponuje takovym vybavenim, Zaci mohou potizovat audio-vizualni zdznamy na
své telefony), software pro vytvoreni plakatu (napiiklad Microsoft PowerPoint nebo

Nitro PRO), papiry a tuzky pro poznamky a navrhy plakatu.

Projekt je zatfazen do prvniho pololeti Ctvrtého ro¢niku a je rozvrzen do péti

dvouhodin pfedmétu chov koni a Zivotni prostfedi a jedné celodenni exkurze.

Projekt je hlavné praci Zaki, zak se podili na kazdém kroku projektu. Nasledujici
popis jednotlivych fazi projektu je ndvrhem zadéni a jednotlivé kroky se mohou lisit
pfi kazdé jednotlivé realizaci projektu. Projekt je popsan jako navrh spoluprace
uditele a skupiny zakt G&tvrtého roéniku SZS v Pisku, oboru agropodnikani se

specializaci na chov koni.
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10.1 Faze projektu
10.1.1 Volba tématu

Ucitel pfedmétu chov koni spolu se skupinou patnacti zaka ¢tvrtého rocniku oboru
agropodnikani se zaméfenim na chov koni se rozhone pro zapojeni do piipravy akce
Chovatelsky den Zemského hiebCince v Pisku. Ucitel by se m¢l s organizatory akce
domluvit, ze vysledek prace zakl na projektu s aktudlnim tématem dopadu chovu
koni na zivotni prostfedi a welfare koni mtze byt prezentovan ve form¢ plakati
béhem akce Chovatelského dne pro ucastniky akce a ve formé kratkého obecného

uvodu pro propagaci prace Siroké vefejnosti.

Ucitel by mél navrh projektu zakim predstavit tak, aby se zaci dobrovolné do
takového projektu zapojili. Vhodné je zadky motivovat a nechat prostor pro jejich
vlastni napady a iniciaci k realizaci tohoto projektu. Jako motivace miize byt pouzito
predstaveni akce Chovatelského dne a moznosti spoluprace se stiedni zemédé€lskou
Skolou a z4jem organizatori o aktualni téma vlivu na Zivotni prostfedi. Po spolecné
diskuzi a dle preferenci jednotlivych zakii je tfida rozdé€lena do tii skupin po péti
zacich. Kazda skupina si po kratké diskuzi zvoli vlastni podtéma a jako hlavni
shrnujici téma projektu maze byt naptiklad Chov koni a Zivotni prostredi. Jednotlivé
podskupiny si mohou zvolit podtémata jako naptiklad popis dopadu chovu koni na
biodiverzitu okoli farmy a vliv na vodni prostfedi, vliv odpadu chovu koni a vliv
pouziti technologie a vlastniho chovu na ovzdusi, stupent welfare koni ve specifické
stgji a vliv chovu koni na krajinnou architekturu. Ucitel v této fazi pomaha
formulovat a ucelit napady zakl a dbat na to, aby podtémata neodbihala moc daleko

od hlavniho tématu.
10.2 Plan procesu

Skupina Zakia se skladala jak ze Zaka vénujicich se chovu koni nebo jezdectvi, tak
ze zakl, ktefi bud’ vlastni zkuSenosti nemaji, nebo maji jen zkuSenosti okrajové.
Proto je vhodné zaradit do projektu exkurzi do vybrané stdje pro celou tfidu. Ucitel

organizuje exkurzi, komunikuje s vlastnikem stije a Zada o povoleni vedeni skoly.

Pro propojeni projektu s prifezovym tématem ¢lovek a svét prace je doporuceno

zapojeni informaci z rozhovoru zakid s vybranym pracovnikem z chovu koni nebo
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jezdecké staje, pokud mozno rozhovor se zaméstnancem na pozici, o kterou maji zaci
zajem.
Plan projektu byl navrzen nasledovné:

Tab. 2: Plan projektu Chov koni a Zivotni prostiedi

L

)
SO~

1-2 Ptiprava na projekt, sbér informaci

Ptiprava otdzek, podkladl pro méteni, témat k analyze
4 ve staji
Exkurze Meéfeni, rozhovory, dokumentace — fotografie, videa

I
o)

Zpracovani dat

3
co

Ptiprava finalniho vysledku

9-10 Prezentace a hodnoceni ve tfidé

:

Prezentace plakath Siroké vetejnosti
Chovatelsky den

Zdroj: Vlastni zpracovani
10.3 Realizace

V prvni ¢asti projektu by ucitel mél vystihnout princip projektové vyuky, zasady
tvorby projektu a pravidla skupinové prace. Ucitel popisuje formu vysledku - plakat,
upozorituje na zdkladni specifika jeho tvorby a na naslednou prezentaci pomoci
plakatu. Mezi takova specifika patfi napaditost plakatu, jednoduchd orientace,
prehlednost a schopnost zaujmout. Ucitel sumarizuje informace, které by na plakatu
nemély chybét — nazev projektu, jména autort a logo Skoly. Plakat obsahuje
omezeny prostor pro informace, a proto Zaci musi byt schopni odprezentovat svou
praci vlastnimi slovy a musi byt schopni adekvatné reagovat na otazky ucitele,
ostatnich zakli a odborné vetejnosti. Ucitel predstavuje sva kritéria hodnoceni a
bodovou tabulku, ke kterym by zaci méli mit prostor se vyjadiit, a poté obdrzeli
vytisknutou kopii tabulek 3 a 4 k dosaZeni co nejlepsiho hodnoceni. Zaci mohou
zaCit s vlastni praci, sbérem informaci a formulovanim konkrétnich problémut
v ramci vybranych podtémat. Ucitel v této fazi podporuje samostatnou a skupinovou
praci zakl, radi, motivuje k vykonu, poméha piekonat piekazky a ptipravuje

organizaci exkurze a prezentace pro §irsi vetejnost. V prubéhu celého projektu ucitel
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sbird informace o aktivité a praci jednotlivych skupin a zaka a vytvaii tak zaklad pro

jejich hodnoceni.

V druhé ¢asti zaci pokracuji ve formulaci jednotlivych problém a nachazeji
zpusoby, jak zméfit, najit nebo jinak zjistit pfi¢iny definovanych problémi, jejich
rozsah a mozné feSeni. Zaci také pfipravuji otazky pro rozhovor se zaméstnancem
jezdecké staje ohledné¢ naplné vlastni prace, pracovnich podminek, denni rutiny,
moznosti kariérniho ristu, platovych podminek a moznych benefiti. Ucitel ma stale
roli poradce, je vhodné projit s kazdou skupinou jejich pfipravenost na exkurzi, aby

zaci nepromeskali vhodnou pfilezitost k ziskani zasadnich dat.

Tteti faze probiha mimo kolni budovu. Zaci pod dohledem ugitele vyjedou na
exkurzi do pfedem vybrané staje. Staj by méla byt vybrana na zéklad¢ jejiho
obecného zaméfeni, kde vedle vyuky jezdectvi probihd i chov koni. Popis stije je
soucasti zadani projektu a kazda skupina by méla stdj predstavit ze svého hlediska
evaluace. Stdj vlastni pfilehlé pozemky vyuzivané jako pastviny a ma trvalé
zaméstnance i doasné brigadniky. Zaci by méli mit pod dohledem stajnika volny
ptistup po pozemcich stdje i ke konim. Kazdé skupina se tak miize vénovat vlastnim
meéfenim a rozhovorim. Vlastnik staje by mél byt ochotny poskytnout vSechny
informace potfebné pro vysledky hodnoceni zdkd se zévéreCnym shrnutim a
doporucenim. Pracovnici poskytujici rozhovory by méli byt informovani jejich
zaméstnavatelem o této skute¢nosti. Zaci mohou pouzivat vlastni telefony pro
zachyceni audio-dokumentace, nebo pokud ma skola tuto moznost, muize
audiovizualni pomicky zaptjcit. UCcitel nechava zdky pracovat samostatné ve
skupinkéch a prochazi mezi nimi tak aby zajistil jejich bezpe€nost a aktivitu v rdmci
projektu. Ucitel mize ziskat dalSi uzZite¢né informace, které by se mohly Zakim

hodit, ale nejsou v zdkladnim popisu aktivit jednotlivych skupin na exkurzi.

Ctvrta faze spodiva ve zpracovani vysledki z praktického Setfeni a jejich filtraci.
Pokud Z4ci zjisti nedostatky v ziskanych informaci, méli by mit moZnost kontaktovat
vlastnika stije e-mailem. Zaci tak vytvoii zéklad dat potfebnych pro vypracovani
plakatu a pro jeho prezentaci. Shrnuti vysledkii a doporuceni jsou zpracovana
v psané form¢, aby mohla byt poskytnuta vlastnikovi stije. Ucitel mize nabidnout

dopliujici informace anebo komunikuje otdzky s vlastnikem staje.
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V posledni pfipravné hodiné Zaci vytvareji plakat pro prezentaci svych vysledkt a
doporudeni. Zaci mohou pouZit software Microsoft PowerPoint pokud moZno na
Skolnich pocitacich a vysledny plakat je doporueno odevzdat v prenosné formée
dokumentu (pdf). Ucitel pak muze nechat plakaty vytisknout profesionalné ve
velikosti A2. V pribéhu vytvareni plakati je vhodné, aby ucitel zkontrolovat
gramatickou spravnost textu, vyvazenost slovnich a obrazovych informaci a

celkovou piehlednost plakatu.
10.4 Prezentace

Prezentace ve tfidé¢ je Sestou fazi v projektovém planu. Prezentace pro ucitele a
ostatni zdky by me¢la byt brana jako pfiprava na prezentaci pro Sirokou vefejnost.
Zéci pii této prezentaci mohou pouzit podpirné prostiedky jako vyuZiti projektoru
nebo tabule. Vedle prezentovani vysledki na plakatu a jejich komentovani Zaci
mohou vyuzit projektor pro predstaveni dodatecnych vysledki pomoci snimkl v
pocitatové prezentaci ¢i kuvedeni kratkého videa, dokumentujictho méfeni
v hodnocené stdji. VSichni Zaci by méli prezentovat ¢ast svého projektu, aby bylo
zajisténo, Ze se kazdy ¢len skupiny aktivné ucastni projektového vyuovani. Zaci
musi byt schopni odpovédét/reagovat na dopliujici otazky ucitele a spoluzakt

ohledné svého projektu a jeho zpracovani.

V pribéhu prezentace vysledki Siroké vetejnosti jsou plakaty vystaveny v aredlu
Zemského hiebCince v Pisku. Je vhodné, aby ucitel kratce predstavil praci zakh
v pribéhu akce. Zaci maji moznost odpovidat na ptipadné otazky divaki u svych

plakatd.

Shrnujici dokument s doporucenimi pro vlastnika hodnocené staje je zkompletovan

ucitelem na zékladé psanych dokumenti zaki.
10.5 Hodnoceni

Hodnoceni pro klasifika¢ni ucely by mélo byt provedeno ihned po prezentaci vSech
skupin, tedy pted prezentaci pro Sirokou vetejnost. Ucitel hodnoti jak praci
v prubéhu projektu, §ifi hodnoceného podtématu, propojeni naméta, tak i zavére¢nou
prezentaci a vlastni zpracovani plakatu. Zaci nejprve zhodnoti vlastni praci a praci ve

vlastni skupin€. Pak Z4ci z ostatnich skupin dostanou prostor k reflektovani pozitiv a
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negativ prace svych spoluzakl. Poté by me¢l ucitel slovné zhodnotit praci vSech
skupin a piipojit doporuéeni pro budouci projektovou praci. Zaci dostanou vyslednou
znamku shodnou pro celou skupinu dle tabulek 3 a 4. Vaha u jednotlivych
hodnocenych prvkll je rozdélena dle ndrocnosti aktivity, mife zkuSenosti zakl
s danym prvkem, jeho dilezitosti pro zdarnou realizaci projektu a dopadem na

vysledek projektové prace.
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Tab. 3: Hodnoceni projektu ucitelem

Hodnoceny
prvek

Skala hodnoceni
nejnizsi nejvyssi

Nespoluprace,  zaci  si
nevytvori systém a
nepiijmou své socidlni role,
nejsou schopni formulovat
a rozdélit si jednotlivé
ukoly. Ncktefi Zaci se
odmitaji aktivné€ zapoyjit.
Neptesny rozpis méfeni a
nedostate¢ny  pldn  pro
exkurzi.

Pasivni postoj na misté,
aktivita vyvijena jen po
pobidnuti ucitelem.

Neptehledny, netplny
plakat s chybami a celkové
pro divdka nezajimavy.
Sdéleni  neni logicky
sestaveno, text nedoprovazi
obrazky a tabulky, chybi
nékterd  podtémata a
dilezita méfeni, plakat
neodevzdan dle casového
planu.

74k  pieskakuje  mezi
jednotlivymi ¢astmi
projektu a neudrzuje systém
prezentace, Zaci si skacou
do feci nebo néktery z clenti
skupiny neprezentuje
viibec. Zaci nereaguji na
dodatecné dotazy.

Hladka spoluprace, Zaci
spolu komunikuji
oteviené, reaguji  na
napady  vSech  clenl
skupiny a kazdy zak se
aktivné zapojuje a prebird
zodpovédnost za projekt.
Pfesny rozpis méfeni,
seznam otazek,
zmapovana oblast.
Aktivné prochézi, hleda
mista k meéfenti,
data,
komunikace s vlastnikem
a zaméstnanci bez
delegovani ucitelem.
Kvalitni zpracovanti,
prehledny, gramaticky
spravny, barevnost a prace
s fontem jsou v harmonii s
tématem, obrazky a
tabulky odpovidaji tématu
a jsou dostate¢né
okomentované, sd€leni
ma hlavu a patu, plakat
byl odevzdan v¢as.

Kazdy zak ve skupiné
aktivn¢  prezentuje a
dopliuje informace
k projektu, prezentace
obsahuje vSechny casti a
logicky na sebe navazuje.
Zaci aktivné zodpovidaji

zaznamenava

na dotazy a pripojuji
vlastni nazory.

Maximalni
pocet
bodu

Zdroj: Vlastni zpracovani
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Tab. 4: Vysledné znamkovani na zaklade bodového hodnoceni

31-26 1
25-20 2
19-14 3
13-8 4
7-0 5

Zdroj: Vlastni zpracovani

Hodnoceni prezentace pro Sirokou vetejnost probihd slovné po ukonceni cel¢ akce a
je mifeno na pozitivni asociaci projektové vyuky semocemi, vyvolanymi

predstavenim prace zakt odborné vefejnosti a jejim piijetim.
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10.6 Vyhody a nevyhody navrZeného projektu

10.6.1 Vyhody

Hlavni vyhodou tohoto projektu je shrnuti a vyuziti poznatka ziskanych v pribéhu
studia oboru agropodnikéni a propojeni ziskanych znalosti a dovednosti. Moznost
rozhovoru se zaméstnancem jezdecké nebo chovné staje nabizi zaktim nahled do své
mozné budoucnosti, pochopeni zékladl prace zaméstnance a jaké zavazky a vyhody
toto piinasi. Diky zaclenéni tohoto tématu dochazi k realizaci prifezového tématu
Cloveék a svét prace. Protoze projekt je skupinovy, Zaci ziskavaji zkuSenost s praci
v tymu, dozvidaji se, jakou roli vtymu ptebiraji a jaké vyhody a nevyhody
spoluprdce nabizi. Protoze Zaci pro dosdhnuti spole¢né¢ho rozhodnuti pouZivaji
metody jako je hlasovani, diskuze, formulace ndzoru a napadu a jeho obhajoba,
dostavaji se tak do kontaktu s prufezovym tématem obc¢an v demokratické
spoleCnosti. K projektu bylo potfeba pouziti informacnich technologii k ziskani
informaci, zpracovani dat a vytvofeni plakatu a dalSich forem prezentace. Jak jiz
ztématu tohoto projektu vyplyva, hlavnim priafezovym tématem zohlednénym
v tomto projektu je ¢loveék a Zivotni prostiedi. Zaci si propoji znama fakta o chovu
koni s jejich disledky na vybrana témata Zivotniho prostiedi. Zaci nejen hledaji
informace, ale provadi vlastni métfeni a vypocty k dopadim specifického zplsobu
chovu a ustajeni koni na ovzdusi, vodu a biodiverzitu okolniho prostfedi. Mimo to

zaci reflektuji vliv vyuziti koni na jejich welfare, pohodu.

Z4ci st zajimavou formou zopakuji znalosti nabyté v pribchu studia na stfedni Skole
a jejich ofekavani na zivot po maturité jsou porovnana s realitou. Tim, Ze Zaci budou
zapojeni do celého procesu projektu a pokud je téma pro né zajimaveé, za projekt

pievezmou zodpovédnost.
10.6.2 Nevyhody

Prace na projektu je celkov€é ndrocnd. Z pohledu ucitele je néarocné zatadit
projektovou vyuku do osnovy piedmétu a propojit jednotlivé predméty, které
naptiklad nejsou soucésti specializace ucitele. Vybér staje pro provedeni praktické
¢asti projektu muze byt kritickym bodem. St4j musi byt dostatecné velka se Sirokym
zabérem a v dojezdové vzdalenosti od Skoly. K této exkurzi musi byt Zaci uvolnéni

z ostatnich pfedmétd, coz v maturitnim roc¢niku neni jednoduché. Prezentace prace
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odborné a Siroké vetejnosti zavisi na organizatorovi akce a jeho vztahu ke skole a ke
kantorovi. Akce, na které zaci prezentuji své vysledky, nemusi ¢asové navazovat na
vlastni projekt. Skupina zakl je slozena z zakl s riznymi zkuSenosti z oblasti
jezdectvi a chovu koni, proto zapojeni mén¢ zkusSenych zakt do projektu muize byt
kritickym bodem je vybaveni §koly. Skola by méla byt vybavena osobnimi poéitaci
pro hledani informaci, zpracovani dat a vytvofeni prezentaCnich materiali. Tisk
plakatti by mél byt hrazen také ze Skolnich prostiedkli. Ve vybavé skoly by nemély
chybét stojany pro prezentaci plakati, projektor a projekéni sténa a dostatecné

pfipojeni k internetu dostupné pro zéky.
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ZAVER

Zéaverecna prace na téma projektova vyuka na stfednich odbornych skolach se
zabyvala reSer$i teoretickych poznatkd k vyuce projekti na stiednich Skoldch a
navrhem projektu Chov koni a Zivotni prostiedi pro zéky ctvrtého ro¢niku stfedni

zemédelské skoly v oboru agropodnikani.

Teoreticka ¢ast se vénovala definici projektové vyuky, definici projektové metody,
definici terminu projekt, shrnuti poznatk® o projektu, zahrnujicim jeho znaky, efekty,
druhy projekt, popis jednotlivych ¢asti, vyhody a nevyhody vyuziti projektové
metody. Mezi dilezité faktory projektové vyuky, zminéné v této préci, patii cile zdka
a cile ucitele pfi vyuziti projektové metody, mezipfedmétova interakce a zapojeni
prifezovych témat. Na zaver teoretick¢é Casti jsou predstaveny cilovy obor
agropodnikani, profil absolventa, ucebni plan a kratce jsou popsany vybrané

predméty, specifické pro navrzeny projekt.

V praktické ¢asti je predlozen névrh projektu Chov koni a Zivotni prostfedi. Prace
popisuje fiktivni spolupréaci zaki ¢tvrtého ro¢niku stfedni zemédélské Skoly v Pisku
oboru agropodnikédni a uclitele pfedmétu chov koni. Zavéreénd prace popisuje
jednotlivé faze projektu — od vyberu tématu, vytvoreni planu, realizaci, prezentaci az
k zavére¢nému hodnoceni. Navrh projektu je reflektovan v sekci vyhody a nevyhody
projektu Chov koni a Zivotni prostiedi. Jako ukazka projektu slouzi plakat v ptiloze
zaveérecné prace.

Navrzeny projekt je dobrou inspiraci pro ulitele v oblasti chovu zvifat a ukazuje
prvky propojeni tématu z osnov pifedmétu s prifezovymi tématy, dileZitymi pro
vyuku na stfednich odbornych Skolach. ProtoZe kazda skupina zaka a kazdy ucitel
jsou jini, neni mozné piedvést hotovy navrh projektu a Sablonu pro jeho prezentaci.
Toto mnozstvi svobody u zakl zvySuje Sanci na piijeti projektu za vlastni a zvysi tak
zakovu zodpovédnost za vyslednou praci. Dulezitym faktorem tohoto projektu je
propojeni s realitou, s cilem ovlivnéni odborné vetejnosti, s vlastniky jezdeckych

staji a organizacemi, spojenych s vyuzitim a chovem koni.
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