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Einleitung

In der Tschechischen Republik ist letztes Jahr (im September 2016) eine Novellierung
des Schulgesetzes in Kraft gekommen, die die Inklusion der Kinder mit besonderem
Forderbedarf betrifft. Die meisten europédischen Lénder folgen dieser menschlichen
Idee seit Jahren (vor allem die nordeuropdischen Staaten kénnen als Vorbild dienen -
z.B. Finnland oder Schweden)*. Bei uns ist die Einstellung zu dieser Novellierung sehr
unterschiedlich. Einerseits wird behauptet, dass die Inklusion die einzige Entwicklung
des Schulwesens ist, anderseits ist hier die Unsicherheit und Angst von den zukiinftigen
Anderungen. Sowohl die Pddagogen, als auch die Eltern der Schiiller stellen die Fragen,
die nur selten ausreichend beantwortet werden. Viele Schulungen und Kurse wurden
organisiert, viele Biicher und Artikel sind herausgekommen, aber eindeutige

Zustimmung von allen beteiligten Personen wurde nie erreicht.

Thema dieser Arbeit habe ich deswegen ausgewéhlt, weil es zu heutzutage sehr
oft diskutiert wird und die Leute immer noch nicht einig sind, ob die Inklusion fiir das
tschechische Schulwesen die richtige Richtung der Anderungen ist. Der Problematik
ndher zu kommen, habe ich ein Land in Europa, wo die Inklusion schon ldnger vorgeht,
fiir meine Untersuchung ausgewihlt. Fiir Zweck dieser Arbeit habe ich mich fiir die

Schweiz entschieden. Die Griinde fiir meine Entscheidung waren mehrere.

Erstens ist die Schweiz nicht unter den Mitgliedern der Europdischen Union,
deswegen weill man nicht viel iiber die schweizerischen Gesetzen, Schulwesen,
politisches System und gesellschaftliches Leben. Weil die Schweiz als sozial sehr
entwickeltes Land gilt, ist es interessant und lehrreich die Inklusionserfahrungen

detailliert zu untersuchen.

Zweitens wohnte ich in der Schweiz mehr als zwei Jahre und meine Beziehung
zu diesem Land ist sehr tief. Kanton Basel-Stadt, der mir als Untersuchungsobjekt
diente, ist ein deutschsprechender Kanton, der mit Deutschland und Frankreich grenzt

und deswegen ist die Menschenmentalitdt sehr dhnlich, wie in Deutschland.

1 KARTOUS, Bohumil. Skandindvské zkusenosti s inkluzi. EDUin, 2015. ISBN 978-80-260-9310-7.
s. 11-60.



Und drittens sind meine Bekanntschaften aus meiner ehemaligen langfristigen
Anwesenheit in diesem Ort wichtig fiir meine Untersuchungen. Mit der Hilfe meiner
Kolleginnen hatte ich die Gelegenheit mit den Pddagogen der Volksschulen zu sprechen
und ich konnte ihnen die Fragen stellen. Die Pddagogen waren gar nicht so hilfsbereit
iiber dieses Thema zu sprechen, darum musste ich die richtigen Namen der Lehrer, die
mir die Fragen beantwortet haben, in dieser Arbeit dndern. Diese Erfahrung hat mir zu

der Feststellung der Hypothese gebracht:

Die Hypothese, die in dieser Arbeit untersucht wurde ist folgend: In der
Schweizerischen Schulen kdmpfen die Pddagogen mit denselben Problemen, die die

Einfiihrung der Inklusion begleiten, wie die Pddagogen in den tschechischen Schulen.

Diese Hypothese bestdtigen oder widerlegen zu koénnen, muss man viele
Gesetze und legislative Dokumente durchlesen, damit man die theoretischen Kenntnisse
dieser Problematik bekommt. Als Untersuchungs-Methode habe ich das Interview mit
den Lehrpersonen aus den Volksschulen Basel-Stadt gewéhlt. Die praktischen

Erfahrungen aus Schulumwelt sind sehr wertvoll.

In dem theoretischen Teil wird ausfiihrlich die Entwicklung des tschechischen
Schulwesens nach dem Zweiten Weltkrieg, nach dem Systemwandel im Jahr 1989 und
nach dem Jahr 2004 beschrieben. Und das in dem ersten Kapitel. Das nichste Kapitel
beschéftigt sich konkret mit den Kindern mit besonderem Forderbedarf wihrend der

verfolgten Zeit und dann mit dem komplizierten Weg zur Integration und Inklusion.

Das tschechische und schweizerische Schulsystem vergleichen zu kdnnen,
miissen wir uns mit den schweizerischen Schulgesetzt und anderen
Unterstiitzungsmoglichkeiten fiir die Schiiler mit besonderem Forderbedarf bekannt
machen. Dass wir die Ansicht an die Inklusion der schweizerischen Fachpersonen
besser verstehen konnen, ist eine anschauliche Ubersicht von der Pro Infirmis und ein
Rahmenkonzept von Forderung und Integration an der Volksschule im Kanton Basel-
Stadt beigelegt. Diese Informationen erfahren wir in drittem Kapitel. Das néchste
Kapitel befasst sich mit Inklusion allgemein, mit der Unklarheiten, und der Furcht vor
den zubereitenden Anderungen, die die Ausbildung der Kinder mit besonderem
Forderbedarf betreffen. Das letzte Kapitel des theoretischen Teils zeigt die Probleme,

die mit der Einfiihrung der Inklusion aufgetaucht sind.



Der praktische Teil meiner Arbeit soll die hoch genannte Hypothese bestétigen,
oder widerlegen. Dazu dient das Interview mit den schweizerischen Pddagogen, die die

gestellten Fragen beantworten werden.



Der theoretische Teil



1. Das Schulsystem in der Tschechischen Republik

1.1 Tschechische Schulen nach dem zweiten Weltkrieg

Nach dem zweiten Weltkrieg brauchten die tschechischen Schulen, damals noch
tschechoslowakische Schulen unbedingt eine Reform, damit sich die aus der deutschen
Okkupation angerichteten Schaden in dem Tschechischen Schulwesen beheben kénnen.
Das sollte das Kaschauer Regierungsprogramm, das am 5. April 1945 auf dem befreiten
Gebiet bewilligt wurde, garantieren. Nach diesem Dokument sollten sowohl alle
deutschen Realschulen als auch die deutschen Berufsschulen, deutsche
Unterrichtskurse und Erziehungsanstalten ab sofort abgeschafft werden. Mit dem

Dekret des Staatsprasidenten wurde auch die deutsche Universitit in Prag geschlossen.

Infolge dieser noétigen Anderungen soll eine ganz neue Schulkonzeption
aufgebaut werden und zwar die Einheits-Staatsschule. Fiir einen Teil der politischen
Reprisentation und auch fiir die katholische Kirche sind es keine guten Anderungen,
weil die Kirchenschulen nicht mehr betrieben und gegriindet werden diirfen. Nach
vielen Diskussionen und Argumentationen zwischen Reformfreunden und
Reformgegner ist im April 1948 ein neues Schulgesetz (95/1948 Sh.) in Kraft getreten.
Mit dieser Gesetzaufnahme sind in den tschechischen (damals tschechoslowakischen)

Schulen so gewichtigen Verdnderungen vorgekommen, wie vorher noch niemals.

Vor allem steht hier, dass alle Schulen staatlich sind, also der Schulstifter nur
der Staat ist. Falls ein Bildungsinstitut nicht staatlich ist, darf er nicht den Namen
Schule benutzen. Zum ersten Mal in Geschichte ist die Schulpflicht obligatorisch und
zwar neunjdhrig. Die Kinder sollen in die Schule mit sechs Jahren gehen und
mindestens bis fiinfzehn Jahre die Schule besuchen. Es gibt zwei Stufen — Primarschule
und Realschule. Primarschule war damals 1. - 5. Klasse, Realschule 6. - 9. Klasse. Mit
der Zeit hat es sich gedndert, spéiter wurde die Primarschule 1. - 4. Klasse und

Realschule 5. - 9. Klasse.? Zu dem Schulsystem haben auch die Kindergirten offiziell

2 KOVARICEK, Vaclav. Materidly k déjinam pedagogiky. Olomouc: Universita Palackého
v Olomouci, 1970. s. 117-142
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gehort. Dann folgen die Schulen der dritten Stufe, zu den gehdren die Fachschulen und

Eliteschulen.

Die Februar-Ereignisse im Jahr 1948 und Antritt der kommunistischen Macht
haben die demokratischen Versuche und Bemiithungen fiir nédchste vierzig Jahre
zerstort. Tschechoslowakei wird sich weiter unter dem absoluten Einfluss der
Sowjetunion und ihrer ldeologie entwickeln. Das Haupterziehungsziel ist aus jedem

Kind einen ,,sozialistischen Menschen‘ zu machen.

Im Jahr 1953 wurde neues Schulgesetz 31/1953 aufgenommen und die Linge
der Schulpflicht hat sich aus neun Jahren auf acht Jahre verkiirzt. Anderungen gab es
auch bei der Ausbildung der Padagogen, die miissen nicht mehr die Hochschule
studieren um in der Grundschule unterrichten zu konnen. Es soll ein vierjdhriges

Studium auf der héheren padagogischen Fachschule geniigen.®

Dieser Schritt hat das tschechoslowakische Schulwesen in das 19. Jahrhundert
zuriickgeschoben. Als allgemeine und fachliche Ausbildung hat in dieser Zeit die

sozialistische und kommunistische Ideologie mehr Wert gehabt.

Das nidchste Schulgesetz war im Dezember 1960 aufgenommen. Es ist das
Schulgesetz 186/1960. Der Schulpflicht wurde wieder auf neun Jahre erhoht. Die
Elementarbildung leisten die Grundschulen, die Schulen fiir die Jugend, die besondere
Pflege brauchen, die Musik- und Tanzschulen. Nach dem Schulabschluss waren die
Moglichkeiten verschieden. Man konnte entweder auf den Mittelschulen, Fachschulen
oder Berufsschulen studieren.* Im Jahr 1964 wurden alle pidagogischen Institute
abgeschafft und bei allen tschechischen Universititen wurden péaddagogischen

Fakultiten errichtet. Das Studium dauerte 4-5 Jahren.®

Die zweite Hilfte der sechzigsten Jahre hat sich die politische Situation in der

Tschechoslowakei stabilisiert und die demokratischen Tendenzen kommen immer 6fter

3  CESKOSLOVENSKO. Zakon &. 31/1953 Sh. Zakon o $kolské soustavé a vzdélavani uditeld
(8kolsky zakon). Dostupné z: https://www.epravo.cz/vyhledavani-aspi/?1d=27134&
Section=1&IldPara=1

4 CESKOSLOVENSKO. Zakon &. 186/1960 Sb. ze dne 15. 12. 1960. Zakon o soustavé vychovy
a vzdélavani (8kolsky zakon). Dostupné z: https://www.zakonyprolidi.cz/cs/rocnik/1960

5> SOMR, Miroslav. Déjiny Skolstvi a pedagogiky. Praha: Statni pedagogické nakladatelstvi, 1987.
s. 285-287
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vor. Die Gesellschaft kehrt zu den Werten der ersten Republik zuriick. Es wurde wieder
die Frage der mehrjahrigen Gymnasien hergestellt. Die Aufmerksamkeit wurde auf
talentierte Kinder und auBerschulische Aktivititen gelenkt. Alle diese positiven
Bemiihungen wurden im August 1968 durch die Okkupation von der Armee des
Warschauer Vertrags beendet. Die ndchsten 21 Jahre nennt man ,,Normalisierung® und
das Regime konzentriert sich wieder voll auf die Sowjetunion und die kommunistische
Ideologie. Es wurden viele Lehrer und Wissenschaftler wegen ihrer Unstimmigkeit mit

der Aggression gegen unser Volk aus ihren Arbeitsstellen entlassen.

Im Laufe der siebziger Jahre hat sich im Schulbereich nicht viel geéndert, auller
dem Gesetz 63/1978, das neben den neunjdhrigen Grundschulen auch die achtjdhrigen
Grundschulen erlaubt. Im Jahr 1984 ist neue Schulgesetz aufgenommen worden, das
sagt, dass alle Grundschulen nur achtjdhrig sein diirfen, aber die Schulpflicht ist auf
zehn Jahre erhoht, das heil3t, die Schiiler miissen noch zwei Jahre auf einer Mittelschule,
Fachschule oder Berufsschule lernen.® Dieses Gesetz wurde achtzehnmal novelliert und
war bis Ende des Jahres 2004 giiltig. Die ganze oben beschriebene Epoche war nicht
nur fir unser Schulwesen, sondern auch fiir die ganze Gesellschaft, die Zeit der

Stagnation und ideologischen Betrugs.

1.2 Tschechische Schulen nach dem Jahr 1989

Der soziale und politische Wandel im November 1989 beanspruchen viele Anderungen
praktisch in allen Sphédren des Lebens und das Schulwesen war keine Ausnahme.
Kommunistische Regierung ist gestiirzt und man konnte den Weg zur Demokratie
antreten. Als sich die Situation stabilisiert hat, wurde es moglich die systematischen
Anderungen einzufiihren. Das tschechoslowakische Bildungssystem war bis jetzt mit
sechs Zeichen charakterisiert: Zentralismus, Birokratie, Unifikation, ideologischer
Monismus, Sowjetismus und Okonomisierung.” Deswegen ist die Transformation des
tschechoslowakischen Schulwesens auf Elimination oder Abschwéchung dieser
Zeichen konzentriert. Zuerst wurde die Lange der obligatorischen Schulpflicht auf neun

Jahre erhoht und die achtjdhrigen Gymnasien sind wieder entstanden. Weiter wurden

6 CESKOSLOVENSKO. Zakon ¢&. 29/1984 Sh. Zakon o soustavé zakladnich a stfednich §kol
(8kolsky zakon). Dostupné z: https://esipa.cz/shirka/sbsrv.dll/sb?DR=SB&CP=1984s029

7 PRUCHA, Jan, Pedagogickad encyklopedie. Praha: Portal, 2009. ISBN 978-80-7367-546-2. s. 50
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die Privat- und Kirchliche Schule gegriindet, womit die Ausbildung in denen
gleichwertig ist, wie in den staatlichen Schulen. Die Schulpldne, die Inhalte der
Lehrbiicher mussten wegen neuer politischen Situation komplett erneut werden. Man
bevorzugt die menschliche Lebenswerte und sucht die Inspiration in Europa, die schon
langst demokratische Prinzipe achtet. Das Programm ,,Nationalschule® brachte ins
Schulsystem die markanten Korrekturen hauptsidchlich bei dem Unterrichtsinhalt. Es
unterstiitzt die Projektmethoden bei dem Unterricht, die alternativen padagogischen
Methoden, wie z.B. Waldorfschulen-Methodik. Trotz hoher genannter Entwicklung
fehlt immer die komplette Bildungsstrategie, die offiziell die Vorstellungen woriiber,

warum, wohin und in welchem Zeithorizont formulieren kann.®

Im Jahr 2001 wurde ein neues Dokument ,Nationales Programm der
Bildungsentwicklung in der Tschechische Republik®, so genanntes Weilles Buch
hergestellt. Dieses Dokument kommt aus den Analysen und den Bewertungen des
tschechischen Schulwesens in den letzten fiinf Jahren und aus der oOffentlichen
Diskussion, die von dem Schulministerium erklart war und hief3 ,,Die Aufforderung fiir
zehn Millionen“.® In ihrem Abschluss legt sie sechs strategische Hauptlinien der
Bildungspolitik in der Tschechischen Republik fest.

1. Realisation des lebenslangen Lernens fiir alle

2. Die Bildung und Studienprogramme dem gesellschaftlichen Bedarf flexibel
anpassen

3. Uberwachung und Bewertung der Bildungsqualitit und Effektivitit

4. Die Unterstiitzung der Innenverwandlung und der Offentlichkeit der
Bildungsinstitutionen

5. Die Rollenverwandlung und professionelle Perspektive der padagogischen und
akademischen Facharbeiter

6. Der Ubergang von Zentralisierter Fiihrung zu den verantwortlichen

Mitbestimmungen

8 SPILKOVA, Vladimira. Promény primdrniho vzdélavani v CR. Praha: Portal, 2005. Pedagogicka
praxe. ISBN 80-7178-942-9. s. 20

® USTAV PRO INFORMACE VE VZDELAVANI. Ndrodni program rozvoje vzdélavini v Ceské
republice: bild kniha. Praha: Tauris, 2001. ISBN 80-211-0372-8. Dostupné také z:
http://www.nuv.cz/uploads/nuv/strategicke/Bila_kniha_2001.pdf. s. 7
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Nach diesen gesetzgebenden Anderungen diirfen in den Schulen die Schulrite
als selbstdndige Organe wirken. Wichtig ist auch die neue Position der Schulinspektion,

die als selbstdndige Staatsbehorde arbeitet.

Die Finanzierung in Schulbereich wird durch sogenannte ,,Normativen

realisiert.

1.3 Die Reform des tschechischen Schulwesens seit Jahr 2004

Die Notwendigkeit der Entwicklung und Realisierung des Reformprozesses brauchte
einen neuen legislativen Rahmen und es sollte das vorbereitete neue Schulgesetz
werden. Es ist in September 2004 in die Welt gekommen als Gesetz fiir
Vorschulbildung, Schulbildung, Mittelschulbildung und hdhere Fachbildung mit der
Giiltigkeit ab 1. Januar 2005. Damit wurde der Prozess, der die Schulreform genannt
ist, aufgenommen. Der Hauptzweck dieser Reform ist die Entwicklung der so genannten
Schliissel-und Fachkompetenzen, d.h. Féhigkeiten, die in heutiger moderner
Gesellschaft notig sind um sich durchzusetzen. Man soll die Ausbildung fiir die Schiiler
mit den verschiedenen gesundheitlichen und sozialen Bedingungen zugénglich machen,
damit sie sich an dem Unterricht aktiv beteiligen konnen. Die bedeutenden
Kompetenzen werden teilweise an die Schulen und Schulanstalten verlegt und das

verstirkt die Demokratisierung und Dezentralisierung in dem Schulwesen.
Das Ausbildungssystem bildet diese Einrichtungen:

1) Kindergarten

2) Grundschule

3) Mittelschule (Gymnasium, Fachschule und Berufsschule)
4) Konservatorium

5) Hohere Fachschule

6) Kunstgrundschule

14



7) Sprachschule mit dem Sprachstaatsexamen?®

Ein untrennbarer Bestandteil der Schulreform ist der Evaluationsprozess, der
die Erh6hung der Bildungsqualitit garantiert. Zu diesem Zweck nutzt man auch die
internationalen Forschungen aus. Man konzentriert sich vor allem auf die Kenntnisse
aus Mathematik, Naturwissenschaften, Lesefdhigkeit, Sozialkunde und Informations-

Technologie.

Fir den Ubergang von den bisherigen Unterrichtsplinen zu der neuen
Auffassung des Unterrichtes sind zwei curricularen Niveaus gebildet. Auf dem Staats-
Niveau sind das Rahmenbildungsprogramme (RVP), die Normativ-Funktion erfiillen
und auf dem Schul-Niveau sind das Schulbildungsprogramme (SVP), die jede Schule
nach eigenen Bedarf selbst bildet.?

Mit diesen oben angefiihrten Fakten haben wir den komplizierten und
langwierigen Weg zu dem heutigen Zustand des Schulwesens erklart. Es ist wichtig die
Anderungen global zu sehen, hauptsichlich den Respekt zu den einzelnen Personen,
wie es sich nach dem zweiten Weltkrieg entwickelt hat. Man konnte in den
verschiedenen Zeitetappen merken, dass fiir die damalige Regierung viel wichtiger die
politische Korrektheit und sozialistische Ideologie waren, als der Mensch und seine

Personlichkeit.

Weiter werden wir nachfolgen, wie sich die Eistellung zu den Menschen mit

besonderem Forderbedarf mit der Zeit gedndert hat.

10 VOKAC, Petr. Skolsky zdkon: zdkon ¢. 561/2004 Sb., o predskolnim, zdkladnim, stiednim, vyssim
odborném a jiném vzdéldavani. 6., piepracované vydani. Ttinec: Resk, 2016. ISBN 978-80-87675-
13-7.

11 pRASILOVA, Michaela a Eva SMELOVA. Kurikulum a jeho tvorba II: studijni texty pro distancni
vzdelavani. Olomouc: Univerzita Palackého v Olomouci, 2010. ISBN 978-80-244-2607-5. s. 14
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2. Der Weg zur Integration und Inklusion

2.1 Schiiler mit besonderem Forderbedarf in den tschechischen

Gesetzen

Im vorigen Kapitel haben wir uns der Entwicklung der Schulgesetze in der
Tschechoslowakei, spater in Tschechien, gewidmet, deswegen haben wir jetzt die
Ubersicht iiber allgemeine Schulgesetze von dem zweiten Weltkrieg bis heute. Im
diesem Kapitel werden wir uns detailliert mit solchen Gesetzteilen beschiftigen, die die
Beziehung zu den Kinder mit besonderem Forderbedarf erwahnen. Allgemein kann man

sagen, dass die alten Dokumente diese Problematik nicht ausfiihrlich gelost haben.

Im Schulgesetz aus dem Jahr 1948, genau 95/1948, wird Problematik den
Schiiler mit besonderem Forderbedarf folgend erwahnt:

Der fiinfte Teil des Gesetzes nennt sich ,,Schulen fiir die Jugend, die besondere
Pflege verlangt“.'? Insgesamt drei Paragraphen (§59, §60, §61) betreffen Bildung der
Schiiler mit besonderem Forderbedarf. Der §59 sagt, dass Schulen fiir Jugend, die
besondere Pflege verlangt, erfiihlen die Aufgaben mdoglichst dhnlich wie in den anderen
Schulen nach diesem Gesetz. Es wird durch besondere Mittel realisiert, die addquat zu
den verminderten Kinderfiahigkeiten sind. Weiter, im §60 ist bestimmt, fiir wen die
Schulen eingerichtet sein sollen. Schulen werden hauptsachlich fiir Jugend mit den
korperlichen, sinnlichen, geistlichen und moralischen Defekten gegriindet. Dabei
betrifft es auch kranke Kinder und Kinder, die in der Anstalt oder im Erholungsheim
sind. Bei den Schulen konnen Kinderheime oder andere Unterkunftsanstalten
eingerichtet werden. Das Ministerium fiir Schulwesen stellt fest, wer die Evidenz den
Schiiler mit besonderem Forderbedarf fiithren soll. AuBBerdem stellt es die Schulordnung

und Unterrichtsplidne fest.

Nach den hoch geschriebenen Fakten konnen wir bemerken, dass die
Unterrichtsmoglichkeiten der behinderten oder sonst benachteiligten Kinder sehr

begrenzt waren und dass sie keine Wahl hatten, die Schule frei auszusuchen. Auch die

12 CESKOSLOVENSKO. Zakon ¢&. 95/1948 Sb. Zakon o zakladni apravé jednotného $kolstvi
(8kolsky zakon). Dostupné z: https://esipa.cz/shirka/sbsrv.dll/sb?DR=SB&CP=1948s095
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Formulierungen sind unterschiedlich von den heutigen. Heute bevorzugt man vor allem
die Personlichkeit der Menschen und Worter wie Defekt oder besondere Pflege werden

gar nicht mehr oder nur selten benutzt.

Das nichste erwidhnte Schulgesetz aus dem Jahr 1953 (31/1953 Sb.) duBlert sich
iiber Problematik der Kinder mit besonderem Forderbedarf noch weniger, als das letzte,
oben genannte Gesetz (95/1948 Sb.). Hier wird nur ein einziger Paragraph diesem
Thema gewidmet, und zwar im ersten Teil, §6. Dieser sagt: , Fiir Jugend mit
verminderten Fahigkeiten werden Schulen fiir Jugend, die besondere Pflege braucht,
errichtet.“!® Diese Schulen gewihren nach Bedarf der Jugend auch die Ausbildung fiir
praktischen Beruf. Die Schulpflicht kann auf diesen Schulen entsprechend verlangert
werden. In ganzem Dokument ist denn keine andere Erwahnung dieser Problematik zu

finden. Bildung der behinderten Schiiler ist in gewohnlichen Schulen ausgeschlossen.

Wie oben schon geschrieben wurde, sind die Jahre der zweiten Haélfte des 20.
Jahrhunderts vor allem an sozialistische und kommunistische Ideologie orientiert und
das wird auch vor den menschlichen Werten bevorzugt. Deswegen findet man in dem
folgenden Schulgesetz aus dem Jahr 1960 (186/1960 Sb.) gar keine AuBerung iiber die
Bildung der Schiiler mit besonderem Forderbedarf. Die werden automatisch von der

intakten Population separiert.

In den 70. Jahren kehrt man wieder zu den Menschenwerten zuriick. Der
Beweis davon ist das neue Schulgesetz aus dem Jahr 1978 (63/1978 Sb.). Hier wird die
Problematik ausfiihrlicher und genauer ausgearbeitet. Man findet es in dem dritten Teil
unter der Bezeichnung ,,Schulen fiir Jugend, die Sonderpflege erfordert<.}* Der §23
definiert die Aufgaben der bezeichneten Schulen. Zum ersten Mal ist gesetzlich
unterstiitzt die Pflege wiahrend ganzer obligatorischen Schulpflicht und wéhrend des
Studiums fiir zukiinftigen Beruf. Zwischen Schulen fiir Jugend, die Sonderpflege
verlangt, gehdren nach diesem Gesetz die Grundschulen, Sonderschulen, Hilfsschulen

und Mittelschulen und Bildung in allen hochgenannten Schulen soll gleichwertig, wie

13 CESKOSLOVENSKO. Zakon ¢&. 31/1953 Sh. Zakon o $kolské soustavé a vzd&lavani ugitelt
(8kolsky zakon). Dostupné z: https://www.epravo.cz/vyhledavani-aspi/?1d=27134&Section=1
&ldPara=1

14 CESKOSLOVENSKO. Zakon ¢. 63/1978 Sb. Zakon o opatienich v soustavé zakladnich a stfednich
Skol. Dostupné z: https://www.zakonyprolidi.cz/cs/1978-63
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in allen anderen Schulen sein. Es ist ein kleiner Schritt zu der Integration, die spéter
priferiert wird. Andere positive Anderung ist die Zusammenarbeit der Ministerien der
Arbeit, der Gesundheit, des Schulwesens und der sozialen Angelegenheiten. Diese
Institutionen zusammen ermitteln dann die Typen, Arten und Namen der Schulen,
Einreihung der Kinder in die Schulen und eventuale Schulpflichtverldngerung. Die

Einzelfélle entscheidet dann der kompetente Nationalausschuss.

Der §24 betrifft die Schularten der Grundschulen fiir die Jugend, die
Sonderpflege braucht. Es konnen Schulen fiir Horgeschiadigte, Sehbeschidigte,
korperlich oder mental behinderte Kinder, die Kinder mit Sprachstérungen und

mehrfache Behinderungen und schwer erziehbaren Kinder errichtet werden.

Im §25 richtet man sich auf die Mittelschulen fiir die Jugend mit besonderem
Forderbedarf, hauptsiachlich auf die Lange des Studiums, die gleich lang sein soll, wie
in allen anderen Mittelschulen. Das Ministerium fiir Schulwesen kann die Studienlénge
um max. 2 Jahre verldngern. Es werden Fachschulen und Berufsschulen fiir Jugend mit

besonderem Forderbedarf errichtet.

Mit den Sonderschulen beschiftigt sich der §26. Die Schiiller mit
Intellektmangel, die in Giblichen Schulen nicht erfolgreich studieren konnen, werden in
Sonderschulen unterrichtet. Der Unterrichtsplan ist nach den Schiilerkompetenzen
reguliert. Man konnte voraussetzen, dass die Schulabsolventen nach dem
Schulabschluss die Fachqualifikation kriegen kénnen und damit sich ins normale Leben

gut anpassen.

Und schlieBlich der letzten Paragraph (§27) aus diesem Gesetz, der sich mit
den Hilfsschulen befasst. Die ermoglichen die Ausbildung den Kindern, die sich weder
in den tiblichen Schulen, noch in den Sonderschulen ausbilden kénnen. Das Ziel ist aus

den geschulten Kindern die moglichst selbstindigen Personen zu machen.®

15 CESKOSLOVENSKO. Zakon ¢&. 63/1978 Sb. Zakon o opatfenich v soustavé zakladnich a stiednich
§kol. Dostupné z: https://www.zakonyprolidi.cz/cs/1978-63
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2.2 1

Endlic

ntegration in der tschechischen Legislative

h kommen wir zu dem ersten Dokument aus dem tschechischen Schulbereich,

der sich mit der Integration griindlicher befasst. Es handelt sich um das Schulgesetz
561/2004 Sb. Es deckt die Vorschulbildung, Schulbildung, Mittelschulbildung und

hohere

Bildun

1)

2)

3)

4)

5)

6)

Fachbildung zu. Schon in dem ersten Teil des Gesetzes (§16) wird detailliert die

g der Kinder mit besonderem Forderbedarf ausgearbeitet.

Unter dem Wort Kind, Schiiler und Student mit besonderem Forderbedarf
versteht man eine Person mit Gesundheitsbehinderung,
Gesundheitsbenachteiligung oder Sozialbenachteiligung.
Gesundheitsbehinderte sind fiir den Zweck dieses Gesetzes die geistlich-,
korperlich-, seh-, oder horbehinderte Personen, weiter die Personen mit
Sprachstérungen, Mehrfachbehinderungen, Autismus, Lehr-und
Verhaltensstorungen.
Unten Gesundheitsbenachteiligung versteht man Gesundheitsabschwichung,
langfristige Krankheit, oder leichtere Gesundheitsstorungen, die zu den Lehr-
und Verhaltensstorungen fithren, und deswegen sollen die Kinder bei dem
Unterricht beriicksichtigt werden.
Unter Sozialbenachteiligung sind fiir Zweck dieses Gesetzes diese Falle genannt:
a) Die Kinder aus den Familien mit niedrigem sozial- und kulturellem
Milieu oder von den sozial-pathologischen Erscheinungen bedroht
b) Die Kinder mit angeordneter  Anstaltserziehung  oder
Schutzerziehung
c) Asylanten, Die Personen, die auf dem tschechischen Staatsgebiet
nach der besonderen Rechtsvorschrift international geschiitzt sind
Besondere Forderbedarf der Kinder, der Schiiler und der Studenten werden von
den Schulberatungsstellen ermittelt
Kinder, Schiiler und Studenten mit besonderem Forderbedarf haben Recht auf
Ausbildung, deren Methoden, Formen und Unterrichtsinhalt wird nach ihren

Bedarfen angepasst werden.'® Weiter haben sie Recht auf Beratungshilfe der

16 VOKAC, Petr. Skolsky zdkon: zdkon ¢. 561/2004 Sb., o predskolnim, zdkladnim, stiednim, vy$Sim

odbo
13-7.

rném a jiném vzdélavani. 6., ptepracované vydani. Tfinec: Resk, 2016. ISBN 978-80-87675-
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Schule und der Schulberatungsstelle. Bei der Bewertung der Kinder, Schiiler und
Studenten soll man den Behinderungs- und Benachteiligungscharakter
beriicksichtigen. Das Studium auf der Mittelschule oder hoherer Fachschule
kann héchstens um zwei Jahre verldngert werden.

7) Kinder, Schiiler und Studenten haben Recht auf kostenlose Benutzung der
Lehrbiicher, Lernhilfsmittel und Kompensationsmittel von der Schule.
Gehorlose oder taubblinde Kinder haben Recht auf kostenlose Ausbildung mit
der Hilfe der Kommunikationssysteme fiir gehorlosen oder taubblinden
Personen, nach dem anderen Rechtsvorschritt. Kindern, Schiilern und Studenten,
die die {ibliche Schrift mit den Augen nicht sehen koénnen, wird das
Ausbildungsrecht mit Hilfe der Brailleschrift gesichert. Kinder, Schiiler und
Studenten, die die Sprache nicht verwenden koénnen, werden kostenlos durch
alternativen Verstdndigungssysteme ausgebildet.

8) Falls es wegen Gesundheit-Behinderungscharakter notig ist, werden Schulen,
Einzelklassen, Abteilungen oder Lerngruppen mit bearbeiteten Bildungsplan
errichtet. Kinder mit mittelgradiger und schwerer geistiger Behinderung, so wie
Kinder mit mehrfacher Behinderung oder Autismus haben Recht sich in
speziellen Grundschulen auszubilden. Fiir diese Kinder kann die
Vorbereitungsstufe der Grundschule errichtet werden.

9) Direktor der Schule, wo das Kind, oder die Kinder mit besonderem Forderbedarf
gebildet werden, kann den padagogischen Assistenten einstellen. Dazu braucht
er das Resultat der Schulberatungsstelle.

10) Um die Schulen, Klassen, Abteilungen oder Lerngruppen mit bearbeiteten
Ausbildungspldnen zu griinden, braucht man die Zustimmung des Ministeriums

oder Kreisamtes.'’

Wie man sehen kann, im diesen Schulgesetz (561/2004) ist die Problematik der
Kinder, Schiiler und Studenten mit besonderem Forderbedarf ziemlich ausfiihrlich

ausgearbeitet und verglichen mit vorigen Schulgesetzen ihnen grofe Aufmerksamkeit

17 VOKAC, Petr. Skolsky zdkon: zdkon ¢. 561/2004 Sb., o predskolnim, zdkladnim, stiednim, vy$Sim
odborném a jiném vzdélavani. 6., prepracované vydani. Ttinec: Resk, 2016. ISBN 978-80-87675-
13-7.
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gewidmet wird. Nach eigenen Bemerkungen und deren anderer Pddagogen hat dieses
System gut funktioniert. Die Kinder wurden teilweise integriert, aber sie konnten auf

eigenes Verlangen in den Sonderschulen ausgebildet werden.

Der Druck der anderen européischen Lander und die Bemiihungen fiir Inklusion
fiihrten die tschechische Regierung zur néachsten Novellierung des Gesetzes, konkret
handelt es sich um die Verordnung 27/2016, die die Kinder, Schiiler und Studenten mit
besonderem Forderbedarf betrifft. Mit diesem letzten Dokument aus tschechischem

Schulbereich werden wir uns in dem néchsten Kapitel beschiftigen.

2.3 Inklusion in der tschechischen Legislative

Wie schon gesagt wurde, das letzte Dokument aus den tschechischen Schulbereich, den
wir analysieren werden, ist die neuste Novellierung des Schulgesetzes, die am
1. September 2016 ihre Giiltigkeit erlangt hat. Wir konnen nachfolgen, wie sich die
Einzelheiten des Gesetzes gedndert haben. Man kann es gleich im ersten Punkt des §16

bemerken:

Unten dem Begriff Kind, Schiiler und Student mit besonderem Foérderbedarf
versteht man die Person, die zur Erfiillung ihrer Bildungsmoglichkeiten eine
Ausbildungsforderung braucht. Unter dem Wort Ausbildungsforderung versteht man
notwendige Regelungen in der Ausbildung, Schulleistungen, die dem
Gesundheitszustand, Kulturraum oder anderen Lebensbedingungen des Kindes,
Schiilers oder des Studenten entsprechen. Kinder, Schiiler und Studenten mit
besonderem Forderbedarf haben Recht auf kostenlose Unterstiitzung von der Schule

und von den Schulanstalten. Die UnterstiitzungsmaBBnahmen konnen z.B. sein:

1) Beratungsanlédsse in der Schule, sowie Schulberatung von den padagogischen
Zentren und padagogisch-psychologischen Beratungsstellen

2) Reorganisation des Unterrichtsinhaltes, der Bewertung, Formen und Methoden
bei der Bildung wund Schulleistungen, sowie Verlingerung des

Mittelschulausbildung oder Fachausbildung bis um 2 Jahre!8

18 VOKAC, Petr. Skolsky zdkon: zdkon ¢. 561/2004 Sb., o predskolnim, zdkladnim, stiednim, vy$Sim
odborném a jiném vzdéldavani. 6., piepracované vydani. Ttinec: Resk, 2016. ISBN 978-80-87675-
13-7.
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3) Anpassung den Regeln und Bedingungen fiir die Aufnahme und Abschluss des
Studiums

4) Die Verwendung der Kompensationsmitteln und unterstiitzte Kommunikation

5) Regulierung der Schulabschliisse

6) Bildung nach individuellem Ausbildungsplan

7) Die Nutzung des Padagogikassistenten

8) Die Nutzung des weiteren pddagogischen Angestellten

9) Die Leistung der Ausbildung und Schuldiensten in den technisch und baulich

gednderten Rdumen

Die Unterstiitzungsmaflnahmen teilt man in fiinf Stufen nach dem
Organisations-, Piadagogisch- und finanziellen Aufwand. Verschiedene Arten oder

Stufen der Unterstiitzungsmafnahmen kann man kombinieren.

Die erste Stufe kann die Schule auch ohne Empfehlung der
Schulberatungsstelle anwenden. Zu der Anwendung der zweiten bis fiinften Stufen
braucht man die Empfehlung der Schulberatungsstelle und informiertes Einverstdandnis
des volljdhrigen Kindes, Schiiler oder Studenten. Falls das Kind, Schiiler oder Student

minderjdhrig ist, braucht man das Einverstindnis des gesetzlichen Stellvertreters.

Die Unterstiitzungsmaflnahmen bei der Ausbildung der Kinder, Schiiler und
Studenten, die zu der Kommunikation AAK (alternative und augmentative
Kommunikation) beniitzen, sollen den Forderungen der Kinder, Schiiler und Studenten

entsprechen.

Fir Kinder, Schiiller und Studenten mit geistlichen, koérperlichen, Seh-,
Gehorbehinderungen, mit schweren Sprachstérungen, Lehr-und Verhaltensstérungen,
mehrfache Behinderung und Autismus konnen Schulen, Klassen, Abteilungen oder
Lehrgruppen errichtet werden. Man kann sich in diesen Anstalten nur nach der

Empfehlung der Schulberatungsstelle ausbilden.*®

19 VOKAC, Petr. Skolsky zdkon: zdkon ¢. 561/2004 Sb., o predskolnim, zdakladnim, stiednim, vy$Sim
odborném a jiném vzdélavani. 6., prepracované vydani. Ttrinec: Resk, 2016. ISBN 978-80-87675-
13-7.
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Den begabten Schiilern ist in der Verordnung 27/2016 vierter Teil, der §24

gewidmet.

1)

2)

3)

4)

5)

6)

Als begabtes Kind wird ein Kind mit hoherem Niveau in einer oder mehreren
Fahigkeiten gegeniiber gleichaltrigen Schiilern gehalten.

Als aufBlerordentlich begabter Schiiler wird fiir Zweck dieser Verordnung vor
allem der Schiiler, dessen Fahigkeiten in den kognitiven, Bewegungs-, Manuell-
, Kunst- oder Sozialfahigkeiten aulerordentlich sind.

Die aullerordentliche Begabung inklusiv des besonderen Forderungsbedarf stellt
nach der Untersuchung der Schulberaterstelle in Zusammenarbeit mit der
Schule, wo der Schiiler unterrichtet ist, fest.

Fiir begabte Kinder kann der Schuldirektor die Gruppen bilden, in den Schiiler
aus einer Klasse, oder mehreren Klassen in ausgewéhlten Facher unterrichtet
werden.

Den begabten Schiiler kann man ermdglichen, sich in hoherer Klasse
auszubilden.

Mit der Zustimmung des Direktors ist fiir die begabten Schiiler ein
Studienaufenthalt in anderer Schule realisierbar.?°

In diesem offiziellen curricularen Dokument kann man deutlich sehen, dass die

tschechische Gesellschaft einen groflen Fortschritt hinsichtlich der Menschen mit

verschiedenen Behinderungen gemacht hat.

Wir haben den Uberblick der tschechoslowakischen und tschechischen

Schulgesetze angedeutet, die die Problematik der Bildung der Menschen mit

besonderem Forderbedarf betrifft. Wir konnten der komplizierten Weg zur Integration

nachfolgen. Im nachsten Kapitel werden wir uns mit dem schweizerischen Schulgesetz

befassen.

20 CESKO. Vyhlagka 27/2016 Sb o vzdélavani zaka se specialnimi vzdélavacimi potiebami a zaka
nadanych Dostupné z: https://www.zakonyprolidi.cz/cs/2016-27
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3. Schweizerisches Schulgesetz im Kanton Basel-Stadt

3.1 Allgemeine Regel und Schulsystem

In diesem Kapitel erwdhnen wir die Regeln des schweizerischen Schulwesens, vor
allem die, die sich von den tschechischen unterscheiden. Hier muss man noch
bemerken, dass die Schweiz kein zentrales und universales Schulgesetz hat, das
Schulwesen wird auf Kantonalebene reguliert. Das liegt daran, dass die Kompetenzen
fir die Schulen bei den Kantonen liegen. Mehrere Kantone haben ein
Sonderpadagogisches Konkordat verabschiedet mit dem Ziel gewisse Leitplanken zu
setzten und die interkantonale Zusammenarbeit zu harmonisieren und zu koordinieren.
Der wichtigste Grundsatz ist sicher: Integration vor Separation. Der Besuch der
Regelschule ist der Normalfall. Wenn ein Kind Unterstiitzungsbedarf hat, dann kénnen
die Invalidenversicherungen sonderpddagogische MalBnahmen finanzieren. Die
konkrete Umsetzung ist unterschiedlich und auch abhéngig von den einzelnen Schulen

abhingig.

Zuerst werden wir uns dem obligatorischen Schulpflicht widmen, konkret der
Liange. Die gesamte obligatorische Schulpflicht der Volksschule dauert elf Jahre. Sie

gliedert sich in:

e 2 Jahre Kindergarten
e 6 Jahre Primarschule

e 3 Jahre Sekundarschule?!

Kinder mit schwachen, ungeniigenden Deutschkenntnissen miissen ein Jahr vor
dem Kindergarteneintritt eine Spielgruppe oder eine andere deutschsprachige
Institution, in die sie spielerisch Deutsch lernen, besuchen. Pro Woche sind zwei Tage
obligatorisch. Damit jedes Kind moglichst gut in seine Schulzeit starten kann, fordert

der Kanton das Deutschlernen vor dem Kindergarten. Je besser Kinder Deutsch

21 ERZIEHUNGSDEPARTEMENT BASEL-STADT. Kurz erklért. Erziehungsdepartement des
Kantons Basel-Stadt. Volksschulen: Erziehungsdeoartement des Kantons Basel-Stadt [online].
Basel: Erziehungsdepartement Basel-Stadt, 2014 [cit. 2017-03-12]. Dostupné z:
http://www.volksschulen.bs.ch/schulsystem/kurz-erklaert.html
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sprechen und verstehen, desto leichter konnen sie im Kindergarten und in der Schule
dem Unterricht folgen. Damit steigen ihre Chancen, in der Schule erfolgreich zu sein.
Basel-Stadt ist der erste Kanton mit der obligatorischen Deutschférderung vor dem

Kindergarten.

Eltern erhalten anderthalb Jahre vor dem Kindergarteneintritt ihres Kindes
einen Fragebogen. Damit konnen sie die Deutschkenntnisse ihres Kindes zuverlissig
einschétzen, obwohl sie selber kein Deutsch sprechen. Den Fragebogen gibt es in elf
Sprachen. Eine obligatorische Deutschférderung vor dem Kindergarten gibt es bisher
nur in Basel-Stadt. Der Kanton beteiligt sich je nach Familieneinkommen an den Kosten
der Deutschférderung in Spielgruppe, Tagesheim oder Tagesfamilie. Bei einer
Verpflichtung zur Deutschférderung iibernimmt der Kanton die Kosten ganz, wenn eine
Spielgruppe gewihlt wird. Auf dem Bild kann man die Schullaufbahnen der Kinder aus
dem Kanton Basel-Stadt sehen.

Die Schullaufbahnen
auf einen Blick

Kinder-
garten

Fachmaturitatsschule (FMS)

1 12 3 4 5 6 |7 |18 /9 /10 11 Schuljahre

Abbildung 1: Die Schullaufbahnen in der Schweiz

ERZIEHUNGSDEPARTEMENT BASEL-STADT. Die Schullaufbahnen auf einen Blick.
Erziehungsdepartement des Kantons Basel-Stadt. In: Volksschulen: Erziehungsdeoartement des Kantons
Basel-Stadt [online]. Basel: Erziehungsdepartement Basel-Stadt, 2015 [cit. 2017-03-12]. Dostupné z:
http://www.volksschulen.bs.ch/schulsystem/kurz-erklaert.html
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Das Schulgesetz 410.100, das in Kanton Basel-Stadt giiltig ist, wurde am
4. April 1929 gutgeheiflen und es ist wirksam seit 1.Oktober desselben Jahres. Es wurde
mehrmals bearbeitet, die letzte Version ist giiltig seit 29. Oktober 2014.%?

Die Kantone tragen seit dem 1. Januar 2008 die gesamte fachliche, rechtliche
und finanzielle Verantwortung fiir die Schulung von Kindern und Jugendlichen mit
besonderem Bildungsbedarf. Bis dahin war ein wesentlicher Teil der
sonderpdadagogischen MaBlnahmen von der Invalidenversicherung mitfinanziert und

damit auch mitgeregelt worden.?

Zum unseren Zweck sind die folgenden Informationen sehr wichtig. Es wird
sich um die Schiiler mit besonderem Bildungsbedarf handeln. Man kann vergleichen,

ob die Unterstiitzung in die Schweiz dhnlich ist, wie in Tschechien.

Der §63 spricht {iber den Unterricht, der integrativ erfolgt und beriicksichtigt
die individuellen Bildungsbediirfnisse der Schiilerinnen und Schiiler beriicksichtigt. Er
basiert auf den Grundsétzen der Individualisierung und der Gemeinschaftsbildung und
wird so gestaltet, dass den Schiilerinnen und Schiilern grundlegende Kenntnisse und
Kompetenzen gleichzeitig in fachspezifischen und in iberfachlichen Bildungsbereichen
vermittelt werden. Im Rahmen der Regelschule werden Forderangebote bereitgestellt,
um die Schiilerinnen und Schiiler mit besonderem Bildungsbedarf zu unterstiitzen und
ihre individuellen Begabungen zu stirken. Der Forderbedarf wird durch das zustdandige

piadagogische Team der Schule festgestellt.?*

Die Schulleitung entscheidet im Rahmen der der Schule zur Verfiigung
gestellten Mittel, mit welchen Forderangeboten die Schiilerinnen und Schiiler

unterstiitzt werden.

22 SCHWEIZ. Schulgesetz. In: . Basel: Systematische Gesetzessammlung Basel-Stadt, 2011, Jahr
1929, Nummer 410.100. Abrufbar unter: http://www.gesetzessammlung.bs.ch/frontend/
versions/1568

3 ERZIEHUNGSDEPARTEMENT BASEL-STADT. Schulsystem: Das Schulsystem in Basel-Stadt.
Erziehungsdepartement des Kantons Basel-Stadt. Volksschulen: Erziehungsdeoartement des
Kantons Basel-Stadt [online]. Basel: Erziehungsdepartement Basel-Stadt, 2014 [cit. 2017-03-12].
Abrufbar unter: http://www.volksschulen.bs.ch/schulsystem/kurz-erklaert.html

2 SCHWEIZ. Schulgesetz. In: . Basel: Systematische Gesetzessammlung Basel-Stadt, 2011, Jahr
1929, Nummer 410.100. Abrufbar unter: http://www.gesetzessammlung.bs.ch/frontend/
versions/1568
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Der nédchste Punkt, der im §64 ausgearbeitet ist, konnen wir auch in dem

tschechischen Schulgesetz finden und die Ahnlichkeiten sind gut zu erkennen.

Falls die Forderungsangebote ungeniigend sind, haben Kinder und Jugendliche
mit besonderem Bildungsbedarf Recht auf verstirkte MaBnahmen bis zum 20.
Altersjahr. Diese besondere Férderung erfolgt integrativ im Rahmen der Regelschule.
In begriindeten Fillen kann sie auch in sonderschulischen Spezialangeboten der
Volksschule, in privaten Sonderschulen und Schulen oder in anderer Weise erfolgen.
Struktur der Forderung in der Volksschule in Kanton Basel-Stadt kann man in Anhang
1 sehen.

Uber Art und Umfang der verstirkten MaBnahme entscheidet die
Volksschulleitung bzw. die zustindige Stelle der Gemeinden auf Antrag der
Schulleitung und aufgrund der Empfehlung eciner Abklarungsstelle; die
Volksschulleitung bzw. die zustdndige Stelle der Gemeinden hort vor dem Entscheid
die Erziehungsberechtigten an. Die verstirkte MaBnahme wird periodisch durch die

Volksschulleitung bzw. die zustindige Stelle der Gemeinden iiberpriift. %

Im Vergleich zu den tschechischen Regeln ist das Alter der Kinder und
Jugendlichen, die Anrecht auf verstirkte MalBlnahmen haben, unterschiedlich. Das
tschechische Gesetz garantiert die Unterstiitzung bis zum 26. Lebensjahr. Uber Art und
Umfang der verstirkten Mallnahme entscheidet nicht die Schulleitung, sondern die

Schulberatungsstelle nach dem Antrag der Erziehungsberechtigten.?®

Periodisch untersucht werden die Verstirkte MaBnahme durch die
Schulberatungsstelle oder die Schulleitung sowohl in den tschechischen Schulen als
auch in den schweizerischen. Allgemein kann man sagen, dass die Regeln in den
tschechischen und schweizerischen Schulgesetzen ziemlich #hnlich sind und sie

unterscheiden sich nur ein wenig in den Kleinigkeiten.

% SCHWEIZ. Schulgesetz. In: . Basel: Systematische Gesetzessammlung Basel-Stadt, 2011, Jahr
1929, Nummer 410.100. Abrufbar unter: http://www.gesetzessammlung.bs.ch/frontend/
versions/1568

26 VOKAC, Petr. gkolsk)} zakon: zdakon ¢. 561/2004 Sb., o predskolnim, zdakladnim, strednim, vyssim
odborném a jiném vzdélavani. 6., prepracované vydani. Ttrinec: Resk, 2016. ISBN 978-80-87675-
13-7.
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3.2 Zwischenkantonale Vereinbarung im Bereich der

Sonderpidagogik

Das Sonderpadagogik - Konkordat ist am 1. Januar in Kraft getreten, bis heute sind
gesamt 13 Kantone dabei und es ist eine Weise der Kantonalisierung der
Sonderschulung. Die Vereinbarung zwischen den Kantonen regelt vor allem die
Zusammenarbeit im Bereich Sonderpadagogik. Es realisiert sich im Wesentlichen iiber

drei Instrumente und die sind:

1) Gemeinsame Qualitdtsstandards fiir Leistungsanbieter
2) Die gemeinsame Terminologie und das Wichtigste

3) Ein gemeinsames Abklarungsverfahren.

Die Organisation und die Form der MaBBinahmen geschehen iiber kantonale
Vorgaben. Das standardisierte Abklarungsverfahren (SAV) ermittelt den individuellen
Bedarf. Falls die lokalen und verfiigbaren sonderpdadagogische Unterstiitzungen fiir die
Ausbildung eines Kindes oder eines Jugendlichen nicht geniigend sind, wird das
Verfahren von verstidrkten sonderpiadagogischen MafBlnahmen eingesetzt. Fiir die
Kantone, die dabei sind, ist die Anwendung des SAV obligatorisch. Die anderen
Kantone sollten darauf auch achten. Die Angebote sind kantonalweise unterschiedlich
und damit nicht {iberall gleich strukturiert, deswegen iibernimmt das SAV eine wichtige
Funktion. Es trdgt dazu bei, dass fiir einen bestimmten besonderen Bildungsbedarf
unabhidngig vom Wohnort ausreichende Ressourcen zur Verfiigung gestellt werden und

keine beliebige Ungleichbehandlung stattfindet.?’

Die verstirken Mallnahmen, die in diesen interkantonalen Vereinbarung

eingetragen sind, sind folgende:

a) Lange Dauer

b) Hohe Intensitit

27 HUTTERLI, Sandra a Beatrice KRONENBERG. Kantonalisierung der Sonderschulung:
Zustindigkeiten und Instrumente: Eine Ubersicht. Education ch No 1. Bern: Generalsekretariat
EDK, 2013, 2013(April), 4-6. Abrufbar unter: http://edudoc.ch/record/106754/files/
education_12013 _d.pdf
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c) Hoher Spezialisierungsgrad der Fachpersonen
d) Einschneidende Konsequenzen auf den Alltag, das soziale Umfeld oder den

Lebenslauf des Kindes oder des Jugendlichen?®

Mit diesen hochgenannten verstirkten MaBnahmen ist wieder eine Ahnlichkeit
mit den tschechischen MaBBnahmen zu erkennen, aber in der tschechischen Legislative
wird es viel ausfiihrlicher ausgearbeitet. Im Vergleich mit der Schweiz, wo die
Empfehlungen und Pflichten sehr allgemein sind, ist es in den tschechischen Gesetzen
detaillierter und genauer formuliert. Das wurde in Kapitel ,,Inklusion in der

tschechische Legislative* beschrieben.

3.3 Pro Infirmis

Die grofite Fachorganisation, die in der ganzen Schweiz die Hilfe den behinderten
Leuten bietet, heiit Pro Infirmis. Die Organisation ist politisch unabhingig und der
Hauptsitz ist in  Zirich. Sie bedeckt die regionalen und lokalen
Behindertenorganisationen. Die Unterstiitzung besteht aus Hilfe und Dienstleistungen
den Behinderten Leuten und ihren Angehodrigen bei der Lebensgestaltung und in

wichtigen Lebensbereichen, wie z.B. Arbeit, Wohnen oder Freizeit.

Das Ziel, das die Pro Infirmis folgt, ist: ,,Eine inklusive Gesellschaft anerkennt
die Vielfalt der Menschen als Stirke. Menschen mit Behinderung nehmen
selbstbestimmt und ohne gesellschaftliche Barrieren an allen Lebensbereichen teil.«?°
Diese Worter sind auch bei tschechischer Definition der Inklusion zu erkennen. Der
Weg zu dem idealen Zustand dieser Problematik wird noch lang und mithsam, aber der
erste Schritt ist der Wille. Auch hier ist ein Unterschied zwischen tschechischen und
schweizerischen Organisationen erkennbar. In der Schweiz ist die zentrale

Fachorganisation fiir alle Leute mit Gesundheitsbehinderungen geeignet,

2 HUTTERLI, Sandra a Beatrice KRONENBERG. Kantonalisierung der Sonderschulung:
Zustindigkeiten und Instrumente: Eine Ubersicht. Education ch No 1. Bern: Generalsekretariat
EDK, 2013, 2013(April), 4-6. Abrufbar unter: http://edudoc.ch/record/106754/files/
education_12013_d.pdf

2 PRO INFIRMIS. Dienstleistungen. Pro Infirmis [online]. Ziirich: Pro Infirmis [cit. 2017-04-09].
Abrufbar unter: http://www.proinfirmis.ch/de/pro-infirmis/dienstleistungen.html
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demgegeniiber in der Tschechischen Republik sind die Hilfsorganisationen nach den
Behinderungsarten geteilt, z.B.: fiir korperlich Behinderte, geistig Behinderte, usw.

Ein Teil der Pflicht der Pro Infirmis ist die Schulintegration. Man kann im
Anhang 2 die Abbildung der Pro Infirmis sehen, wie die Inklusion grafisch sehr einfach
und verstandlich veranschaulicht ist. Integrative Schulen gehen vom Grundsatz aus,
dass alle Kinder gemeinsam lernen kénnen. Damit sind auch Kinder mit besonderen
Bediirfnissen und Begabungen (im Lern-, Leistungs- und Sozialbereich) wie auch
Kinder mit Behinderungen (Lernbehinderung, Korperbehinderung, Hor- und
Sehbehinderung, geistige Behinderung, Sprachbehinderung) gemeint. Integrativer
Unterricht hat den unterschiedlichen Lern- und Forderbediirfnissen aller Kinder zu
entsprechen und Lernbedingungen zu organisieren, die jedem Kind Lernerfolge
ermoglichen. Ein Kind mit besonderen Forderbedarf muss nicht auf dem gleichen
Niveau arbeiten wie der Rest der Klasse. Dies erfordert ein neues Lernverstindnis bei
den beteiligten Personen. Sie orientieren sich nicht primér an Defiziten, sondern bauen
auf den Stirken der Kinder auf. Dies fithrt zu Verdnderungen in der Zusammenarbeit
der Beteiligten (Lehrpersonen, Fachpersonen, Eltern, Schulbehorden). Zudem werden
Schulorganisation und Lehrplan angepasst, weitere Unterstiitzungsangebote (z.B.

Logopidie) einbezogen usw.*

3.4 UN-Behindertenkonventionen

Die Schulen in Basel-Stadt folgen auch die internationalen Erfahrungen und
Konventionen aus anderen europidischen Lénder. Die Inklusion ist eine allmidhliche
Verwandlung, obwohl man dariiber intensiv erst die letzten Jahre spricht und diskutiert.
Keiner kann so komplizierte und anspruchsvolle Anderungen ohne Muster, Ratschlige,
Empfehlungen und Belehrungen realisieren. Deswegen nehmen manche Schweizer die
ausldndischen Dokumente zur Hilfe. Eine von denen sind z.B. UN-

Behindertenkonventionen:

30 NETZWERK INTEGRATIVE SCHULUNGSFORMEN. Integrative Schulungsformen in
Kindergarten und Volksschule: Empfohlene Rahmenbedingungen [online]. Luzern: Netzwerk
Integrative Schulungsformen, 2002 [cit. 2017-04-10]. Abrufbar unter:
http://www.phlu.ch/fileadmin/media/phlu.ch/fe/Bilder/rahmenbed.isf.2002.pdf
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Das ,,.Uberecinkommen iiber die Rechte von Menschen mit Behinderungen*
(Convention on the Rights of Persons with Disabilities-CRPD) ist ein
Menschenrechtsiibereinkommen der Vereinten Nationen, das am 13. Dezember 2006
von der Generalversammlung der Vereinten Nationen beschlossen wurde und am
3. Mai 2008 in Kraft getreten ist. Dieses Dokument beinhaltet - neben der Bekriftigung
allgemeiner Menschenrechte auch fiir behinderte Menschen-eine Vielzahl spezieller,
auf die Lebenssituation behinderter Menschen abgestimmte Regelungen. 3! Weiter
besagt das Ubereinkommen, dass Behinderte einen gleichberechtigten Zugang zu einem

inklusiven hochwertigen Schulsystem haben.

»Inklusion ist eine Aufgabe aller Schularten”, sagt Ute Erdsiek-Rave,
ehemalige  Bildungsministerin  Schleswig-Holsteins und  Vorsitzende des
Expertenkreises zur inklusiven Bildung der Unesco-Kommission: ,,In einem inklusiven
System wird nicht das einzelne Kind gepriift, ob es in eine Schule passt, sondern die

Schule stellt sich auf Vielfalt und Heterogenitit ein.*3?

Tatséchlich haben viele Lander ihre Schulgesetze gedndert, der Unterricht in

den Regelschulen wird angepasst.

Aus dem Inhalt dieses Ubereinkommen kann man auBer Geschichte und

Entwicklung dieses Dokumentes folgendes nennen:

4) Internationale Zusammenarbeit

5) Teilnahme am kulturellen Leben

6) Teilnahme am politischen und 6ffentlichen Leben
7) Soziale Sicherheit

8) Arbeit und Beschéftigung

9) Rehabilitation

10) Gesundheitssorge

11) Bildung

31 PRAETOR INTERMEDIA. Inklusion. UN-Behindertenrechtskonvention: Ubereinkommen iiber die
Rechte von Menschen mit Behinderungen [online]. Bonn: Praetor Intermedia [cit. 2017-04-10].
Abrufbar unter: https://www.behindertenrechtskonvention.info/inklusion-3693/

32 ROTH, Jenni. Eine Schule fiir alle — geht das? Neue Ziircher Zeitung [online]. Ziirich: Neue
Zircher Zeitung, 2014 [cit. 2017-04-13]. Abrufbar unter: https://www.nzz.ch/wissenschaft/bildung/
eine-schule-fuer-alle--geht-das-1.18444606
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12) Schutz von Ehe und Familie

13) Achtung der Privatsphare

14) Meinungsfreiheit und Informationszugang
15) Barrierefreiheit

16) Personliche Mobilitéit

17) Unabhéngige Lebensfiihrung

18) Ausbeutung, Gewalt und Missbrauch
19) Freiheit und Sicherheit der Person
20) Zugang zur Justiz

21) Humanitédre Notlagen

22) Recht auf Leben

23) Menschen mit Behinderungen

24) Inklusion®

Wie man hier sehen kann, wurde die Problematik griindlich ausgearbeitet,
obwohl wir nicht alle Punkte aus allen Sphéren erwéahnt haben. So eine detaillierte
Vorlage kann sicher bei den Neuigkeiten niitzlich sein und es wurde auch in anderen

Léandern akzeptiert.

33 PRAETOR INTERMEDIA. Inklusion. UN-Behindertenrechtskonvention: Ubereinkommen iiber die
Rechte von Menschen mit Behinderungen [online]. Bonn: Praetor Intermedia [cit. 2017-04-10].
Abrufbar unter: https://www.behindertenrechtskonvention.info/inklusion-3693/
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4. Problematik der Inklusion in den tschechischen Schulen

4.1 Die Bedeutung des Wortes ,,Inklusion*

Das Wort ,,Inklusion® ist immer Ofter zu horen, es wurden tausende von Artikeln
geschrieben und nicht in der letzten Reihe viele Biicher sowohl in Tschechisch als auch
in Fremdsprachen herausgegeben wurden. Also, was soll man unter diesem Wort

verstehen?

»Inklusion bedeutet, auch behinderte und ,schwierige“ Kinder in die
Regelschulen einzubetten. So will es eine Uno-Konvention. Doch funktioniert das im
Alltag und hilft es den Behinderten tatsdchlich?* Es wurde im 2014 in der Neue Ziircher

Zeitung geschrieben.®*

Wir unterscheiden sozial- und Schulinklusion. Soziale Inklusion geschieht,
falls der Mensch in seiner Individualitit mit der Gesellschaft eingenommen ist und hat
die Moglichkeit sich voll in die Gesellschaft einzufiigen. Die Unterscheide und
Abweichungen sind in dem Rahmen der sozialen Inklusion als die Bereicherung fiir die
Gruppe aufgenommen. Das Anrecht auf die Teilnahme in der Gesellschaft begriindet
man mit der sozialen Ethik und es erstreckt sich auf allen Lebenssphire, in den sich alle

Menschen ohne Beschrankung bewegen konnen.

Prinzip der Inklusion ist auf Ebenbiirtigkeit der Individuen aufgebaut, wobei
die Normalitdt nicht vorauszusetzen ist. Als normal sind allerlei Abweichungen

gehalten.

In internationalem Menschenrechtabkommen der Menschen mit der
Behinderung hat das Prinzip der Sozialinklusion eine zentrale Bedeutung. Das grof3te
Ziel ist die Starkung des Zugehorigkeitsgefiihls (,,enhanced sense of belonging®).
Inklusion schafft folgende Barriere ab, mit den wir uns in der Gegenwart fast tiberall

begegnen konnen:

3 ROTH, Jenni. Eine Schule fiir alle — geht das? Neue Ziircher Zeitung [online]. Ziirich: Neue
Zircher Zeitung, 2014 [cit. 2017-04-13]. Abrufbar unter: https://www.nzz.ch/wissenschaft/bildung/
eine-schule-fuer-alle--geht-das-1.18444606
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1) Ausbildung und Politik
2) Arbeitsmarkt

3) Okonomik

4) Kultur

Inklusion bedeutet die Solidaritdt mit den Menschen, die die Hilfe brauchen,

aber sie sind nicht klassifiziert als ganz machtlos.®
Die inklusive Ausbildung hat zwei verschiedene Muster:

1) Psycho-medizinische (sonderpddagogische)

2) Psycho-soziale

In psycho-medizinischen Muster sind vor allem die Menschen mit besonderem

Forderbedarf im Vordergrund des Interesses.

Psycho-soziales, (manchmal auch sozio-politisches) Muster betrachtet als
Grundlage der Inklusion die Rekonstruktion der Werte, der politischen Gesinnung, der
Umgebung und konkret dann der Kultur und des Schulklimas. Manchmal sind diese
zwei Muster als Konfliktsituation angesehen, weil das eine sich hauptséchlich auf die
Kinder mit besonderem Forderbedarf konzentriert und das andere die inklusive

Ausbildung wesentlich breiter begreift.3®

Die Schulinklusion muss man auch aus der anderen Seite ansehen und zwar als
»einen Weg zu dem Arbeitsmarkt”. Frau Katrin Evers-Mayer, die Vertreterin der
behinderten Menschen, sagte: ,,Wer schliefit von der Gesellschaft aus, der stigmatisiert
nicht nur die Einzelpersonen, sondern auch gewisse Gruppen und muss die spiter

wieder kompliziert integrieren.*3’

Die Integrations-Versuche anschliefend der Exklusion sind leider fiir alle

Teilnehmenden sehr miihsam. Es ist finanziell anspruchsvoll und sehr oft auch

3% ANDERLIK, Lore. Cesta k inkluzi: tivahy z praxe a pro praxi. Praha: Triton, 2014. ISBN 978-80-
7387-765-1. S. 34

38 LAZAROVA, Bohumira, Lenka HLOUSKOVA, Katetina TRNKOVA, Milan POL a Josef
LUKAS. Rizeni inkluze ve §kole. Brno: Masarykova univerzita, 2015. ISBN 978-80-210-8037-9.
s. 13-17.

37 ANDERLIK, Lore. Cesta k inkluzi: uvahy z praxe a pro praxi. Praha: Triton, 2014. ISBN 978-80-
7387-765-1. s. 42.
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erfolglos. Inklusion betrifft auf keinen Fall nur die Menschen mit Behinderung, aber

man muss auch an die anderen Sozialgruppen denken, wie z.B.:

1) Die Migranten, deren Sprachkenntnisse und die Erziehung in unterschiedlichen
Kulturumgebung ungeniigend sind und oft fithren sie zu der Exklusion

2) Leute mit kleiner oder keiner Qualifikation

3) Langfristig Arbeitslose

4) Leute, die an funktionalem Analphabetismus leiden

5) Jugendlichen ohne Berufsausbildung, ohne berufliche Ambitionen und

Perspektiven

Die Vorstellung, dass sie sowieso Arbeitslosengeld beziehen werden darf sich

nicht als Lebensperspektive verbreiten!

Als akzeptable Losung zeigen sich die Schulen, in den die Schiiler nach seinen
Interesse und den Fiahigkeiten gebildet sind und zugleich erleben sie ein normales
Leben, das ihrem Alter entspricht (in Deutschland sind die Schulen als

,Gesamtschulen‘ bezeichnet).

4.2 Die Furcht vor vorbereitender Novellierung der Verordnung
73/2005

Als in der Offentlichkeit bekannt wurde, dass das tschechische Schulministerium neue
Verordnung vorbereitet, die die Eingliederung den Kindern mit besonderem
Forderbedarf in die gewohnlichen Schulen betrifft, brach unter den Padagogen ein
Chaos aus. Die Informationen iiber die Inklusion waren am Anfang so unklar und
hauptsédchlich absolut ungeniigend. Damit sind vielen Sorgen aufgetaucht und natiirlich
auch viele Fragen. Die Fragen haben nicht nur die Padagogen gestellt, sondern auch die

Eltern, deren Kinder mit dieser Gesetzdnderung konfrontiert werden.

In einer tschechischen Tageszeitung namens ,,Mlada fronta dnes® ist am
26. Februar 2016 eine Meinungsumfrage der Paddagogen iiber die vorbereitende
Inklusion publiziert worden. Es wurde 1186 Antworten von den Lehrern der
Grundschulen und Mittelschulen erreicht. Das Umfrageergebnis war alarmierend. VVon
den angefragten Personen waren 92,8% gegen die Gesetznovelle und nur 7,2% dafiir.

Man konnte die unterschiedlichen Meinungen auch nach der Léange der Praxis erkennen,
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die jingere Pddagoge oder die mit nicht groBen Erfahrungen, meistens die, die nicht

ldnger als 5 Jahre in Schulbereich arbeiten, sind noch optimistisch und zuversichtlich.

Nicht nur nach der Praxisldnge, aber auch nach den Schultypen wurden die Antworten

geteilt. *® Hier kann man aber keine Unterschiede merken, Pidagogen aus allen

Schultypen haben ungefihr gleiche Ansicht. Die hdufig gestellte Fragen und vor allem

die Antworten wurden analysiert und hier sind die Resultate:

1)

2)

3)

Was ist das Hauptziel der Inklusion?

Die meisten Angefragten haben beantwortet, dass das Hauptziel dieser
Novellierung Liquidation der praktischen Schulen ist. Es zeigt erst die Zukunft,
ob die Befiirchtungen berechtigt waren oder nicht. Viele Fachleute meinen, dass
der Zweck dieser neuen Legislative ist, alle Kinder und Schiiler mit leichten
kognitiven Stérungen in iiblichen Klassen zu unterrichten. Teilweise hoffen die
Angefragten, dass die Novelle ein neues Finanzierungssystem in die Schulen

bringt.

Leert die Inklusion die praktischen Schulen aus?

Die meisten sind iliberzeugt, dass es nur teilweise passieren wird. Die Eltern
werden dann gut iiberlegen, wo ihr Kind die Schulpflicht erfiillen soll. Die
anderen meinen, dass Kinder und Schiiler mit leichten kognitiven Stérungen in
den iiblichen Schulen unterrichtet werden.

Nur nicht ganz 10 % von Angefragten sind der Meinung, dass fiir die Kinder, die

es betrifft, wird sich nichts dndern. Das heif3t, sie bleiben, wo sie sind.

Wie wird die Inklusion das Klassenklima beeinflussen?

Das Unterrichtstempo wird sich den Kindern mit besonderem Fo6rderbedarf
anpassen und damit werden die intakten Schiiler benachteiligt. Die Kinder mit
dem Handicap werden nachstehen und deswegen konnen sie die Motivation zum
Lernen verlieren und ganz passiv werden. Der Lehrer muss sich voll mit den

inkludierten Kindern beschéftigen und die Arbeit mit anderen Schiiler wird

3 HRDINOVA, Radka. Vzpoura uéitelti. Mladd fronta dnes. Praha 5: Mafra, 2016, 27(48), s. 4-5.
ISSN 1210 1168.
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damit reduziert. Es kann auch fiir die Lehrer demotiviert sein, weil sie viel mehr
Arbeit fiir dasselbe Gehalt leisten miissen. Mehrere werden vielleicht die Schule
oder iiberhaupt das Schulwesen verlassen. Nur die wenigsten denken, dass die
Innovation die Bedingungen fiir die Arbeit mit den Kindern mit besonderem

Forderbedarf an allen Schulen verbessern wird.

4) Was miisste man dafiir machen, dass die Inklusion Chance auf Erfolg hat?

Auf jeden Fall soll die Menge der Kinder mit Behinderung in eine Klasse
begrenzt sein. Damit haben sich fast alle Angefragten geeinigt. Inkludierte
Klassen werden maximal 20 Schiiler haben. Die Notwendigkeit bei dem Prozess
der Inklusion ist die Gehalterhohung der padagogischen Assistenten auf das
Zweifache. Fiir jede Klasse mit inkludierten Kindern soll automatisch
mindestens ein padagogischer Assistent zu Verfiigung stehen. Auch den Lehrern,
die Kinder mit besonderem Forderbedarf in normalen Schulen unterrichten, soll
der Lohn erhoht werden. Damit das alles gut funktionieren kann, sollte das
Schulministerium  geniigender Anzahl von Piddagogen  Ausbildung

gewihrleisten.®®

Auch im Ausland war die Einfithrung der Inklusion nicht einfach und schon gar
nicht sofort erfolgreich. Die Beispiele erfolglos durgefiihrter Inklusion sind in der
ausldndischen Literatur schon gut dokumentiert (Kaufmann und Hallahan 1995, Fox
und Ysseldyke 1997).% Die hiufigsten Griinde des Misserfolges sind wahrscheinlich

diese:

1) Ungeniigende Aufklarung und Informiertheit der Leute, die mit der Schulpraxis
unmittelbar verbunden sind

2) Die Fortkommen zur Erreichung der funktionierenden Inklusion sind entweder
zu ambitioniert oder sehr limitiert

3) Die Anderungen sind zu schnell oder zu langsam realisiert, deswegen kann zu

der Verminderung der Interesse fiir die Anderungen kommen

39 HRDINOVA, Radka. Vzpoura uéitelti. Mladd fronta dnes. Praha 5: Mafra, 2016, 27(48), s. 4-5.
ISSN 1210 1168.

40 HAJKOVA, Vanda a Iva STRNADOVA. Inkluzivni vzdélavani: [teorie a praxe]. Praha: Grada,
2010. Pedagogika (Grada). ISBN 978-80-247-3070-7. s. 16
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4) Die Quellen fiir Inklusionsicherstellung sind entweder ungeniigend, oder
ungeniigend ausgeniitzt (es betrifft z.B. die Assistenz, oder Transport zur Schule)

5) In den Prozess sind nicht alle Leute (das Personal) aus der Schule eingefiigt

6) Die Eltern sind nicht von der Schule als Partner eingenommen

7) Die Schulfithrung motiviert zu wenig das Personal zu der Erreichung der hoheren
Ziele

8) Die Schule funktioniert getrennt von dem Netz der integrativen Schulen

Wir sollen noch erwdhnen, dass inklusive Praxis in der Schule nur dann
funktionieren kann, wenn die Schule menschliche Heterogenitit als Sozialform

durchsetzt.

Angst und Misstrauen haben die VVorbereitungen der Inklusion begleitet, aber
man kann merken, dass es wegen kleiner und ungentiigender Informierung der
Pidagogen war. Allgemein wurde die Problematik nicht ausreichend und detailliert
ausgearbeitet, man sollte daran viel ldnger arbeiten und die Informationen in kleinerer
Menge dosieren. Manche Lehrer wissen noch heute nicht, was die Inklusion iiberhaupt

fuir sie bedeutet und wie sie in Praxis realisierbar ist.

4.3 Wie kann die Inklusion erfolgreich sein?

Die Pidagogen stellen oft die Frage, wie sie personlich an ihren Schulen die Inklusion
unterstiitzen konnen. Die Antwort auf diese Frage ist natiirlich nicht einfach. Es
existiert keine universale Anleitung, wie man die Kinder und Schiiler von den
Minderheiten effektiv in das Schulleben eingliedern soll. Die gréten Erfolge haben die
Padagogen, die nicht nur gute Fachkenntnisse haben, sondern sie sind auch zu
improvisieren bereit und sich den Einzelfdllen anpassen. Weiter sollen sie ihre
Einstellung zu den einzelnen Fillen differenzieren und neue Alternativen beim
Unterrichten suchen. Falls der Padagoge bei der Inklusionseinfithrung in die Praxis
erfolgreich sein will, muss er vor allem die Probleme erfolgreich 16sen konnen. Die
Kreativitdt beim Unterricht spielt auch eine wichtige Rolle. Man darf nicht vergessen,
dass der Lehrer nicht nur mit dem Kind arbeitet, sondern auch Kommunikation mit den
Eltern und anderen Fachleuten ist sehr wichtig. Bei der Inklusionseinfithrung in Praxis

sollte der Pddagoge:
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1) Eingangsbedingungen diagnostizieren (die Moglichkeiten der Kooperation mit
den anderen Fachleuten)

2) Der Zeitplan der durchlaufenden Zusammenarbeit mit den Eltern, Assistenten,
Beratungsarbeiter und anderen Pddagogen vorbereiten

3) Durchlaufend das Tempo und den Erfolg den inklusiven MalBnahmen
kontrollieren

4) Die Unterstiitzung anderer Schularbeiter (Schulmanager, Schulfiihrung,
Assistenten usw.) gewinnen

5) Die Eltern der Kinder als Partner und Arbeitskollege behandeln*

Also, unter welchen Bedingungen kann die Inklusion erfolgreich sein? Es gibt

manche Forderungen, die erfiillt werden sollten:
Die Forderungen an Politik:

1) Alle Behorden, alle, die in Offentlicher Verwaltung wirken, nehmen
Ubereinkommen iiber die Rechte von Menschen mit Behinderungen (ein UNO
Dokument, das 2006 von der UNO-Generalversammlung in New York
verabschiedete und 2008 in Kraft trat) an.

2) Den Eltern muss man voll vertrauen, dass ihnen ,,Wohlbehagen des Kindes* auf
dem Herzen liegt und deswegen haben sie Recht in die Sachen zu sprechen und

sich zu engagieren.

Die Forderungen an die Anstalt:

Alle teilnehmenden Personen haben das gleiche Ziel und bemiihen sich um es

zu erreichen.

4 HAJKOVA, Vanda a Iva STRNADOVA. Inkluzivni vzdélavani: [teorie a praxe]. Praha: Grada,
2010. Pedagogika (Grada). ISBN 978-80-247-3070-7. S. 24
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Unter die Teilnehmenden gehoren:

1) Der Stifter der Anstalt

2) Der Buchhalter, der fiir Finanzen und Manipulation mit denen zustindig und
verantwortlich ist.

3) Das ganze Personal, nicht nur die Pddagogen, die mit den Kindern tdglich
arbeiten, sondern auch der Schulmeister, das Kiichenpersonal, usw., aber auch
die Personen, die mit den Kinder nicht regelméflig im Kontakt sind, z.B. der

Pfarrer, oder die Sozialarbeiterin.

Dazu gehort auch entsprechende rdumliche Einrichtung, damit die

Gemiitlichkeit und Sicherheit der Kinder garantiert sind.

Die Forderungen an Pidagogen:

1) Alle Erwachsenen bilden ein Team, sie tauschen die Erfahrungen miteinander
und die Eltern sind ein untrennbarer Teil des Prozesses.

2) Die Hobbys, die Interessen und alle individuellen Bediirfnisse des Kindes sind
voll respektiert.

3) Falls es nétig ist, lassen sich die Pddagogen von den Spezialisten beraten.

4) Die Weiterbildung der Paddagogen ist die Selbstverstiandlichkeit.

5) Es werden sowohl die Personlichkeiten der Kinder als auch der Erwachsenen
respektiert.

6) Fiir die Kinder, die Entscheidungsfihig sind, ist eine freie Wahl natiirlich.

7) Man soll wissen und achten, dass jede positive Aktion eine positive Reaktion

auslost.

Die Forderungen an Assistenten:

1) Der Assistent soll dem Kind ermdéglichen, selbstindig zu sein. Das Ziel des
Assistenten ist, dass ihn das Kind gar nicht mehr braucht.

2) Der Assistent hilft mit allen Schiiler in der Klasse, falls das notig ist.

3) Der Assistent ist ein Verbindungsglied zwischen der Familie und der Schule

4) Die Assistenten haben Recht auf qualifizierte Schulung und regelmalBige

Konsultationen
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5) Sie sollen auch iiber die auflerschulischen Aktivititen der Kinder informiert
werden.
6) Die Bedingung ist ein flexibler Vertrag mit dem Arbeitgeber, der ist fahig, die

individuellen Bediirfnisse zu beriicksichtigen.*?

Die Forderungen an Sozialleistungen:

1) Die Offentlichkeit in allen Richtungen ist selbstverstindlich

2) Alle, die mit dem Kind arbeiten, sind immer im Kontakt und intensiv teilen die
Fortschritte oder Probleme mit

3) Man muss daran achten, dass das Kind sich seiner Umgebung anpasst.

4) Alle sind positiv gelaunt

5) Die Beobachtung des inkludierten Kindes in der Klassenmitte ist viel wichtiger,

als seine Entwicklung in Separation.*?

Falls alle hochgenannten Bedingungen erfiillt sein kénnen, gibt es grof3e
Chance, dass die Inklusion erfolgreich sein wird. In der Wirklichkeit sind aber nicht die

theoretischen Bedingungen am wichtigsten, sondern der Wille aller Teilnehmenden.

Wie schon hier geschrieben wurde, das groBte Problem bei der
Inklusionseinfithrung in den Alltag ist die ungeniigende Informierung der
Offentlichkeit. Sowohl die Pidagogen als auch die Eltern leiden auf absolut schwacher
Aufklarung dieser Problematik. Es wurden zwar mehrere Schulungen stattgefunden,
aber weil es kein konkreter Fall beschrieben sein konnte, war alles mehr oder weniger
nur theoretisch. Es gab viele integrierten Kindern in den Schulen auch bevor man iiber
die Inklusion zu sprechen begonnen hat, aber die Medialisierung hat die Inklusion zu
einem Gespenst gemacht. Es wurden viele Diskussionen aufgemacht, man horte viele
logische Griinde dafiir und vielleicht noch mehrere dagegen. Was das aber in die Praxis

bringt, dass kann erst die Zukunft zeigen.

42 HAJKOVA, Vanda a Iva STRNADOVA. Inkluzivni vzdélavani: [teorie a praxe]. Praha: Grada,
2010. Pedagogika (Grada). ISBN 978-80-247-3070-7. s. 26

43 ANDERLIK, Lore. Cesta k inkluzi: uivahy z praxe a pro praxi. Praha: Triton, 2014. ISBN 978-80-
7387-765-1.s. 67-73
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5. Die Inklusion in den tschechischen Schulen in der

Gegenwart

5.1 Der Schulantritt

Nach acht Monaten, dass sich in den ublichen Schulen nach dem Gesetz offiziell die
Kinder mit besonderem Forderbedarf ausgebildet konnen, kann man die héufig
genannten Schwierigkeiten und Probleme bezeichnen. Viele Fachpersonen haben sich

zu diesem Thema ausgedriickt und auf vielen Orten wurde dariiber diskutiert.

Wir koénnen schon vor dem Schulantritt eine Situation entdecken, die fiir
manche Leute, hauptsdchlich die Lehrer oder die Arbeiter der Beratungsstelle ganz
absurd aussehen kann. Der erste Markstein im Kinderleben ist sein Schulantritt. Die
Eltern halten diesen Tag fiir einen sehr wichtigen, weil es sich entscheiden soll, ob ihr
Kind reiflich ist die Schulpflicht zu beginnen. Die Kinder werden schick angezogen
und ganz aufgeregt mit vielen Erwartungen und Fragen zur Schule gehen. Die Lehrer

haben dabei die Moglichkeit die Kinder zu testen und vorldufig kennen zu lernen.
Heute ist es anders:

Frau Anna Sabatova rit den Eltern, dass sie ihre Kinder gar nicht testen miissen.
Es ist nicht mehr nétig, dass die Kinder personlich zu dem Schulantritt gehen miissen,
es ist sogar nicht nétig, dass die Eltern dorthin gehen miissen. Sie sagt weiter, man soll
nur die wichtigsten Informationen der Schule veréffentlichen, aber z.B. die Nationalitit

des Kindes gehort nicht dazu.**

Wie man aber ahnen kann, mit dieser Tatsche sollen sich die Pddagogen vorher
bekannt machen, weil nach diesem Fakt der meistens passende Lehrer das Kind sofort
in der ersten Klasse unterrichten kann und damit die fiir das Kind Stressigen Situationen

abschaffen.

“ TRACHTOVA, Zdeiika a Sabina NETRVALOVA. Dité u zapisu nemusi byt. Skole nefikejte
obcanstvi, radi Sabatova. IDNES.cz [online]. Praha: Mafra, 2016 [cit. 2017-03-21]. Abrufbar unter:
http://zpravy.idnes.cz/zacinaji-zapisy-do-prvnich-trid-dn3-/domaci.aspx?c=A160114 171615
_domaci_zt
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Das Hindernis dieser Vorschrift kann z.B. auch das sein, dass die Kinder mit
schweren Sprachstorungen geniligend frith nicht diagnostizieren sein konnen, oder zu
den Spezialisten geschickt werden. Falls das Kind nicht bei der Schulantritt getestet
wird und tritt direkt in die erste Klasse an, ohne dass die Lehrer vorher vorbereiten sind,
kann es passieren, dass keiner weil3, wie man mit dem Kind umgehen soll. Anderseits
wird das Kind frustriert und kann die Motivation zum Lernen ganz verlieren und damit
auch die Beziehung zu der Schule beeinflusst ist. Deswegen ist es so wichtig, den ersten
Kontakt mit der Schule nicht zu brechen. In dem optimalen Fall verbringt das Kind in

der Schule minimal neun Jahre.

5.2 Die Lehrer-Motivation

Wahrscheinlich das meist diskutierte Problem ist die Professionalitit und professionelle
Vorbereitung der Lehrer. Als Lehrer an der Grundschule muss man pddagogische
Ausbildung haben, mit Spezialisierung auf die Facher, die man unterrichten soll, aber
die Sonderpadagogik ist nicht nétig. Die Arbeit mit den Kindern mit besonderem
Forderbedarf ist aber so spezifisch, dass die wenigsten wissen, oder ahnen, was das
bedeutet. Bei so einem Studium erkennt man nicht nur die speziellen Methoden und
Formen, sondern auch die Unterschiedlichkeiten unter Kindern. Man soll die Kinder
nicht nur nach diagnostischer Ansicht beurteilen, sondern man muss sie unbedingt als
eine Individualitdt behandeln. Weil die meisten Lehrer an der Grundschulen ohne diese
Kenntnisse und auch ohne Erfahrungen mit integrierten Schiiler sind, wissen sie selbst
nicht, wie sie mit den Schiiler arbeiten sollen, ohne sie vor den anderen sowohl
bevorzugen, als auch benachteiligen. Es gibt in der Tschechischen Republik leider zu

wenig von Sonderpiddagogen, damit sie in alle Schulen verteilt werden kénnen.*

Andere Seite dieser Problematik ist die Motivation der Lehrer. Das
tschechische Schulsystem bietet den Pddagogen keinen Kariere Aufstieg an. Alles, was
die Inklusion in die Schulen mitbringt, ist fiir sie neu und bedeutet nur mehr von Arbeit

fiir dasselbe Gehalt. Damit ist auch einen riesen ,,Papierkrieg” verbunden, man muss

45 KRAL, Roman. Skolstvi naruby aneb mij problém s inkluzi. EDUin: vzdélavani je i nase véc
[online]. Praha: EDUin, 2014 [cit. 2017-04-13]. Dostupné z: http://kral-
blog.eduin.cz/2014/10/25/skolstvi-naruby-aneb-muj-problem-s-inkluzi/
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viele Formulare ausfiillen, das individuelle Ausbildungsplan zusammenstellen und

regelméBig seine Erfiillung kontrollieren und bewerten.

5.3 Die padagogischen Assistenten

Auch Einstellung der piddagogischen Assistenten ist noch nicht fertig gelost. Die
Schulen wissen immer noch nicht, wo sie das Geld fiir Assistenten nehmen. Die
Schulberatungsstelle empfiehlt den Assistent, aber das Geld soll die Schule von dem
Kreisamt bekommen, dort wird das Geld fiir ganzen Kreis geteilt und es kommt oft vor,
dass die Mittel ungeniigend sind. Man muss auch daran denken, dass die Lehrer haben
Vollvertrag um 20 Stunden pro Woche der direkte pddagogische Tatigkeit und die
meisten die Vorbereitungen fiir Unterricht zu Hause machen. Aber der Assistent
bekommt das Gehalt nur als Halbvertrag, obwohl er die ganze Unterrichtzeit mit dem
Kind in der Klasse verbringt. Die Kinder bleiben nach dem Unterricht nicht in der
Schule, sondern sie gehen nach Hause. Aber der padagogische Assistent darf nur in der
Schule seine Arbeit leisten, das heif3t, falls er das Vollgehalt haben mochte, soll noch
woanders die Arbeit suchen. In der heutigen Zeit macht das Assistent-Gehalt um die
10 000,-Kronen.* Deswegen ist diese Arbeitsstelle nicht hiufig ausgesucht und nicht
So attraktiv.

Dazu kommt noch eine Komplikation, der unbefristete Arbeitsvertrag ist
unmoglich, nicht mal der Zeitvertrag fiir das ganze Schuljahr kann garantiert werden.
Falls der Beratungsarbeiter erachtet, dass das Kind so grofle Fortschritte gemacht hat,
dass es den Assistenten nicht mehr braucht, und falls in der Schule kein anderes Kind

die Anforderung auf einen Assistenten hat, wird er entlassen.

Und was fiir Kompetenzen iiberhaupt der pddagogische Assistent hat? Ist er nur
fiir das einzige Kind zusténdig, oder soll er auch den anderen Kindern helfen? Es ist
auch oft zu sehen, dass die Assistenten den Schiiler in einen anderen Raum nehmen,

damit die selbstdndigen Kinder bei der Arbeit nicht gestort werden. Der Lehrstoff kann

46 CESKO. NARIZENI VLADY &. 278/2015 Sb., kterym se méni nafizeni vlady &. 564/2006 Sb.,
0 platovych pomérech zaméstnancu ve vefejnych sluzbach a sprave, ve znéni pozdé€jsich predpisi.
Dostupné z: http://www.mpsv.cz/files/clanky/22600/NV_278 2015.pdf
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zwar besser und griindlicher erklidrt werden, das Arbeitstempo kann angepasst werden,

aber ist das der Weg zu Inklusion oder zu Separation?

Falls der Assistent mit dem Kind in der Klasse arbeitet, werden damit die
anderen Schiiler nicht gestort? Konnen sie sich dann voll konzentrieren? Man hat nur
theoretische Anleitung von der legislativen Unterstiitzung, aber in der Praxis sind diese

und noch weitere Fragen aufgetaucht und bisher nicht ausreichend aufgeklart.*’

5.4 Die Schulberatungsstellen

Das Gesetzt hat auBer anderen Anderungen auch die Neuheiten fiir die Angestellten der
Schulberatungsstellen gebracht. Wie schon geschrieben wurde, jeder Schiiler, der die
ForderungsmaBnahmen bei der Ausbildung haben soll, muss von den Schulberatenden
sorgfaltig untersucht werden. Man kann ahnen, dass die Untersuchung sehr
Zeitanspruchsvoll und verantwortlich ist und dass das Ergebnis der Untersuchung
griindlich beeinflussen kann, ob der Ausbildungsprozess erfolgreich sein wird, oder
nicht. Nach den zusprechenden MalBnahmen wiirden auch die konkreten Schulen fiir
das konkrete Kind Geld bekommen. Mit dieser Vorschrift ist natiirlich eine grof3e
Administration verbunden. AuBler dem Untersuchungsbericht fiir die Eltern und
Empfehlung fiir die Schule muss man als Schulberater ein Formular, konkret ,,Bericht
iiber die Anderungen der gewihrenden FoérderungsmaBnahmen und ihren
Finanzaufwand“ (R44-99) * . Die Ausfithlung des Formulars kompliziert die
Eintragsart, weil die Informationen nicht einfach geschrieben werden sollen, sondern
sie werden nach einem Schliissel in den Kodes eingetragen. Es verlangsamt wesentlich

den ganzen Prozess. Dieses Dokument ist in Anhang 3 zu sehen.

Weitere Komplikation ist die kurze Giltigkeit der zugebilligten

ForderungsmaBnahmen. Aus diesen Griinden sind momentan alle lange warten.

Die Assoziation der Sonderpadagogen der Tschechischen Republik hat sich zu

der Problematik in der Erkldrung aus dem 3. Mérz ausgedriickt. Nach ersten sechs

47 VRBKOVA, Helena. Zamysleni o inkluzi déti. Prevence 2016. 13 (2), s. 6-8. ISSN 1214-8717.

48 MINISTERSTVO SKOLSTVI, MLADEZE A TELOVYCHOVY. R44-99: Vykaz o zméndch
V poskytovanych podpiirnych opatrenich a jejich financni narocnosti. Praha: Ministerstvo $kolstvi,
mladeze a télovychovy, 2016. Dostupné také z: http://www.msmt.cz/file/38857 1 1/download/
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Monate, wann die Inklusion in der tschechischen Schulen gesetzlich unterstiitzt ist, hat

die Assoziation eine Bewertung durchgefiihrt, wie es wirklich in den Schulen aussieht

und wie die Meinungen der Lehrer dazu sind. Es wurde folgendes festgestellt:

1)

2)

3)

4)

5)

6)

Die Empfehlungen, Realisation und personelle Sicherung der Gegenstidnde der
sonderpiddagogischen Betreuung aus der Seite der Schulberatungsstellen ist
negativ wahrgenommen und auch die Tatsache, dass die Beratungsangestellten
direkt in der Schule die Maflnahmen einfiithren. Es ist unrealisierbar.

Der aktiver Anteil der Beratungsstellen an der sogenannten ,,gemeinsamen
Ausbildung® ist bei der Mehrheit der Respondierten positiv wahrgenommen,
aber nur, wenn die Beratungsstellen nicht {iberfiihlt sind. Dann ist die
Zusammenarbeit mehr oder weniger nur formal.

Die Beteiligung der Beratungsstellen an den individuellen Ausbildungspldanen
und an den Pldnen der pddagogischen Unterstiitzung ist von den Schulen falsch
wahrgenommen, es wird allgemein gemeint, dass diese Dokumente von den
Beratungsstellen hergestellt werden. Der Plan der padagogischen Unterstiitzung
wurde von den meisten Befragten als ganz unndétig und administrativ belastend
betrachtet.

Der Bericht der Schulberatungsstelle bekommen nur die Eltern oder die
Erziehungsberechtigten, oder der volljahriger Schiiler, obwohl es fiir die
entsprechenden UnterstiitzungsmalBnahmen sehr wichtig wére.

Die Empfehlungen der Schulberatungsstellen sind fiir die Schulen
technokratisch, uniibersichtlich und ohne konkreten Beschreibungen, um
welchen UnterstiitzungsmaBBnahmen es gehen soll, deswegen sind sie in der
Schulpraxis schwierig realisierbar.

Die Unterstiitzungsmafinahmen sind von den Pddagogen allgemein negativ

wegen Zuwachs der administrativen Pflichten wahrgenommen.*®

So hat sich die Assoziation der Sonderpdadagogen der Tschechischen Republik

zur Problematik mit der neuen Legislative, die die Schulberatungsstellen und ihre

* ODEHNAL, Martin. Prohldseni Asociace specidlnich pedagogii CR. Praha: Asociace specialnich
pedagogi v CR, 2016. Dostupné také z: http://www.ceskenoviny.cz/.filedefault/
1489132875_Prohlaseni_ASP_CR_3_3_2017_II.pdf
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Pflichten betrifft, ausgedriickt. Es ist zu friih, nach einem halben Jahr zu einem
definitiven Schluss zu kommen, die Situation in der Schulen wird sich weiter
entwickeln und wie alles, was neu ist, braucht auch das neue Ausbildungssystem seine
Zeit und Geduld aller Beteiligten.

5.5 Professionelle Vorbereitung der Lehrerinnen

Es wurde hier schon erwidhnt, dass Inklusion von selbst nicht das groB3te Problem ist,
sondern die Tatsache, dass die Pddagogen professionell nicht geniigend vorbereitet
sind. Wihrend des filinfjahrigen Studiums der Péddagogischen Fakultdt, sind die
zukiinftigen Lehrer der Grundschulen ausreichend fachlich ausgebildet, aber es gibt
keine sonderpddagogischen Unterrichtsblocke, um diese Problematik kennenzulernen.
Eine ideale Situation wiére, in jeder Grundschule mindestens einen Sonderpddagogen
zu haben. Die Realitdt entspricht diesen Forderungen aber gar nicht. Das
Schulministerium ist sich bewusst, dass die iiblichen Lehrer die notwendigen
Kenntnisse und Erfahrungen nicht haben. Deswegen wurden die Schulungen angeboten,

die insgesamt 40 Stunden dauern.

Herr Jiti Pilat, der Sonderpddagoge in einem Interview aus 22. Mérz 2017 im

Radio Plus zu den Schulungen meint:

»EBEs wurden zwar Schulungen organisiert, aber die Qualitdt ist gar nicht
reichend. Die Ausbilder haben nicht sowohl genug Erfahrungen als auch Kenntnisse
aus dem Bereich Sonderpiddagogik. Viele Pddagogen und Schuldirektoren sind nicht
mit dem Ausbildungsstandard zufrieden. In manchen Fragebdgen ist erschienen, dass
die Schulungen gar nichts Neues gebracht haben. Es ist ziemlich logisch, weil in 40
Stunden es unmdoglich ist, das gleiche Niveau zu erreichen, wie wéhrend fiinfjadhrigen

Studiums der Sonderpidagogik an der Universitit®.>

Auch die Assoziation der Sonderpddagogen der Tschechischen Republik in

ihrer Untersuchung festgestellt hat, dass die Weiterbildung der Pddagogen thematisch

50 BUMBA, Jan. Nemyslim si, Ze viechny déti patii do béznych $kol, fika specialni pedagog. Cesky
rohlas Plus [online]. Praha: Cesky rohlas, 2017 [cit. 2017-04-14]. Dostupné z:
http://www.rozhlas.cz/plus/interviewplus/_zprava/nemyslim-si-ze-vsechny-deti-patri-do-beznych-
skol-rika-specialni-pedagog--1710393
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unpassend gewahlt ist und die Ausfithrung dieser Schulungen nicht auf entsprechendem
Niveau sind. Hauptsdchlich die Gelehrsamkeit der Ausbilder wird kritisiert. Die
meisten haben keine oder sehr ungeniigende Praxiserfahrungen mit den Kindern mit
besonderem Forderbedarf. Die monothematische Orientierung der meisten Angebote

zum Inklusionseinfiihrung in die Schulen ist auch sehr negativ wahrgenommen.®!

Die Selbstreflexion, Analyse und Evaluation des eigenen Vorfahrens im
Unterricht bildet die Hauptdimension der allmidhlichen Professionalisierung der
Padagogen. Waihrend der professionellen Karriere und der Arbeit mit sehr
unterschiedlichen Kindern befestigt der Lehrer seinen Unterrichtsstyl, bereichert sein
methodisches Repertoire, {iberpriift den Art der Fiihrung der Kinder und perfektioniert
die Fertigkeiten der pddagogischen Kommunikation und die natiirliche Autoritdt. Mit
den Unterschieden unter den Kindern werden die Leistungen, das Alter, die Ethnika,
die Nationalitdt und die Sprachkenntnisse gemeint. Die padagogische Selbstreflexion
kann man schon wihrend des Studiums an der Universitit lernen. Dazu sind die

Programme der geleiten piadagogischen Reflexion geeignet.®?

5.6 Reaktionen der Eltern auf Inklusion

Manche Eltern stehen vor der wichtigsten Entscheidung fiir Ausbildung ihrer Kinder,
wo das Kind ausgebildet sein soll. Es betrifft sowohl die Eltern der intakten Kinder als
auch die Eltern der Kinder mit besonderem Forderbedarf. Viele Fragen werden gestellt,
aber die Erkldrung ist manchmal nicht ganz eindeutig. Einerseits steht der Wille der
Eltern, dass ihr Kind eine ganz iibliche Schule besuchen kann, anderseits sind hier die
berechtigten Sorgen um seine Zufriedenheit und innerliches Behagen. Man hatte frither
die Moglichkeit, sich frei und sorgsam zu entscheiden (natiirlich mit dem Unterstiitzung
der Schulberatungsstelle), ob eigenes Kind in tibliche Schule ausgebildet werden wird,

oder in einer Sonderschule. Heute haben die Eltern diese Moglichkeit nicht mehr.

51 ODEHNAL, Martin. Prohlaseni Asociace specidlnich pedagogii CR. Praha: Asociace specialnich

pedagogt v CR, 2016. Dostupné také z:
http://www.ceskenoviny.cz/.filedefault/1489132875_Prohlaseni_ASP_CR_3_3 2017_Il.pdf

52 HAJKOVA, Vanda a Iva STRNADOVA. Inkluzivni vzdélavani: [teorie a praxe]. Praha: Grada,
2010. Pedagogika (Grada). ISBN 978-80-247-3070-7. S. 58
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Wir Dbeschreiben hier die Behauptungen den Eltern, denen Kinder mit

kognitiver Beeintrichtigung, oder z.B. mit Autismus in die Schule antreten sollen.

Es ist bekannt, dass jedes Kind, das sich von den anderen unterscheidet, von
der Mehrheit mit Angst, Misstrauen und Distanz angesehen wurde. Sie haben
ungewOhnliche Interessen, sie benehmen sich ungewdhnlich und meistens dullern sie
sich ungewoOhnlich. Die intakten SchiilerInnen sehen auch als Ungerechtigkeit, dass die
Kinder mit besonderem Forderbedarf reduzierten Lehrstoff und mildere Bewertungen
haben und natiirlich auch andre Unterrichtsmethoden. Deswegen werden sie oft aus dem
Klassenkollektiv abgesondert und separiert. Haufig wurde von ihnen mit Spott
gesprochen und es kann sogar bis zu der Schikane fiihren. Aus eigenen Erfahrungen
muss ich diese Behauptungen als berechtigt schitzen, weil als Lehrerin in einer
Sonderschule ich von den Schiilern, die friither in iiblichen Schulen integriert waren,

dhnliche Erfahrungen gehort habe.

Falls man die Sache als Eltern des intakten Kindes ansieht, muss man sich auch
manche Fragen stellen, weil die Ausbildung ihres Kindes sehr wichtig fiir seine Zukunft

ist und man darf es nicht unterschitzen.

Die Maximalzahl der integrierten Kinder in einer Klasse ist nach dem
tschechischen Gesetz fiinf. Es wird selten passieren, dass diese Situation erscheint, aber
es wire moglich. Die Kinder mit besonderem Foérderbedarf kénnen verschieden
kombiniert werden, man kann in einer Klasse z.B. zwei Kinder mit
Beziehungsstorungen, eins mit kognitiver Beeintrachtigung, ein Flichtlingskind und
einen Hochbegabter. Wie kann man in so einer vielfiltigen Klasse unterrichten und
dabei die Bediirfnisse von allen befriedigen? Kann jedes Kind so unterrichtet werden,
dass es seinen Fahigkeiten entspricht? Werden die integrierten Schiiler nicht die
Klassendisziplin stéren? Bekommen die intakten Kinder von dem Lehrer geniigende
Aufmerksamkeit? Miissen sie sich dem Unterrichtstempo der integrierten Kinder
anpassen? > Diese Fragen werden oft von den Eltern gestellt, aber befriedigende
Antwort bekommen sie selten. Damit hidngt die Problematik der Griindungen der
Privatschulen zusammen. Der Zweck der Inklusion ist nicht die durchschnittlich und

tiberdurchschnittlich klugen Kinder aus den Grundschulen zu selektieren, sondern der

5 VRBKOVA, Helena. Zamysleni o inkluzi d&ti. Prevence 2016. 13 (2), s. 6-8. ISSN 1214-8717.
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Hauptsinn dieses Prozesses ist alle Kinder zusammen zu bilden. Heutzutage ist es
Gesetzlich erlaubt, die Privatschulen zu griinden, und man kann ahnen, dass sie haufig
gegriindet, von den sozial starken Familien ausgesucht und bevorzugt vor den

staatlichen Grundschulen werden.
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1.
Der praktische Teil
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6. Die Untersuchung des Erfolgs mit der Inklusion in der

Schweiz

6.1 Methode und Arbeitsverfahren

Um diese Arbeit durchfiihren zu kénnen, musste man nicht nur viele legislative
Dokumente ausfiuhrlich durchstudieren, sondern auch die Geschichte des tschechischen

Schulwesens detailliert zu erkennen. Das wurde in dem ersten Kapitel ausgefiihrt.

Die Aufmerksamkeit wurde hauptsdchlich den Personen mit besonderem
Forderbedarf gewidmet. Wir haben erfahren, wie sich die Position der behinderten
Menschen mit der Zeit in der Gesellschaft entwickelt hat und wie die tschechischen
Gesetzgeber schrittweise den Bedarf der Schiiler und Schiilerinnen mit besonderem
Forderbedarf in die Schulgesetze implementiert haben. Dieser Problematik ist das

zweite Kapitel gewidmet.

Weiter war es notig uns mit dem schweizerischen Schulgesetz bekannt zu
machen. Wir haben viele Artikel aus dem Internet gelesen um den Vergleich mit der
tschechischen Legislative machen zu kénnen. Wir haben uns ausfiihrlich mit dem
Schulsystem in der Schweiz und auch mit Unterstiitzungen der Menschen mit
Behinderung auBler dem Schulresort befasst. Diese Informationen sind in drittem

Kapitel zu finden.

Aus der Zeitungen haben wir erfahren, was die Menschen beziiglich der
Inklusion beunruhigt, worum sie sich Sorgen machen. Es wurden sowohl die
Meinungen der Eltern als auch der Pddagogen zum Thema Inklusion untersucht. Die
Novellierung der Verordnung ist erst vor einem halben Jahr in Kraft gekommen,
deswegen ist noch keine Bewertungsliteratur zu finden. Um der Problematik ndher zu
kommen, mussten wir viele Internetseiten und Internetartikel durchlesen und

auswerten. Das kann man in dem vierten Kapitel erfahren.

Nach der griindlichen Untersuchung des tschechischen und des
schweizerischen Schulgesetz, konnten wir die beiden Systeme vergleichen und die

Unterschiedlichkeiten der Forderungen bemerken.
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Das fiinfte Kapitel informiert tiber die Unklarheiten und Schwierigkeiten, die
mit der neuen Verordnung aufgetaucht sind. Man zeigt die Inklusion in der Gegenwart
und wigt mogliche Anderungen ab, damit die Inklusion in tschechischen Schulen besser
realisierbar werden kann. Es wurde professionelle und fachliche Qualifizierung der
Lehrpersonen, die die integrierten Kinder unterrichten, gepriift. Weiter wurde tiber die
Uberlastung der Schulberatungsstellen gesprochen und iiber den Mangel der
Sonderpiddagogen in der Grundschulen. Auch die unterschiedlichen Ansichten der

Eltern uiber die Inklusion wurden erwéahnt.

Fir den praktischen Teil meiner Arbeit habe ich Interview als
Untersuchungsmethode gewéhlt, weil die praktischen Erfahrungen aus der
Schulumwelt sehr wertvoll sind. Es wurden zwei Lehrer aus den Volksschulen in

Kanton Basel-Stadt befragt und folgenden Fragen wurden gestellt:

1) Wie viel integrierte Kinder konnen in einer Klasse sein? Ist die Menge begrenzt?

2) Wie viel Lehrer oder Hilfslehrer arbeiten in einer Klasse, wo integrierte Kinder
sind?

3) Sind alle Lehrer fiir Arbeit mit Kinder mit besonderem Forderbedarf
ausgebildet? Falls ja, wie lange dauert das Studium?

4) Miissen sich die intakten Kinder dem langsameren Unterrichtstempo
angleichen? Wie bilden sich die iiberdurchschnittlich klugen Schiiler aus?

5) Wie reagieren die Eltern der intakten Kinder auf Inklusion? Wie reagieren die
Eltern der integrierten Schiiler?

6) Wie und von wem wird das finanziert?

Diese Fragen sind auch in Tschechische Republik oft zu horen, deswegen
wurden den schweizerischen Padagogen dieselben Fragen gestellt, damit wir die
Hypothesen, die am Anfang der Arbeit festgelegt wurden, bestdtigen oder wiederlegen

konnen.

Die Inklusion ist evident sowohl in der Schweiz, als auch in Deutschland und
ebenso in der Tschechische Republik, ein heiles Thema. Die meisten Pddagogen
vermeiden die 6ffentliche Rede iiber dieses Thema. Und wenn schon dariiber geredet
wird, dann sehr vorsichtig und mit der Hilfe der offiziellen Definitionen, die tiberall zu
finden sind. Die konkreten Fille werden gar nicht verdffentlicht. Im nachsten Teil

meiner Arbeit wir werden es erfahren und uns davon iiberzeugen.
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6.2 Interview mit den Schweizerischen Lehrern aus Kanton Basel-
Stadt

Die brennenden Fragen beziiglich der Inklusion in Praxis in der Schweiz beantworten
zu konnen, wurden schweizerische Lehrer angefragt. Man kann feststellen, dass das
Thema nicht nur in der Tschechische Republik sehr empfindlich ist, sondern auch in
der Schweiz wird dariiber mit dem Respekt und Aufmerksamkeit gesprochen. Jeder
weil3, wie es theoretisch funktionieren soll, aber tiber die Probleme und Unklarheiten
wird o6ffentlich nicht geredet. Ein Beweis davon ist, dass keiner aus den angefragten
Pdadagogen will, dass sein Name in dieser Arbeit publiziert wird. Deswegen sind die
Namen gedndert und fiir Zweck dieser Arbeit wurden fiktiven Namen benutzt. Auch die
Schulen diirfen leider nicht genau genannt werden, weil es nicht von den Angefragten
erlaubt ist. Die Fragen wurden so ausgewihlt, dass man die Antworten mit den in

Kapitel 5 erwdahnten Problemen in tschechischen Schulwesen vergleichen kann.
Es wurden folgenden Fragen gestellt:

1) Wie viel integrierte Kinder konnen in einer Klasse sein? Ist die Menge begrenzt?

2) Wie viel Lehrer oder Hilfslehrer arbeiten in einer Klasse, wo integrierte Kinder
sind?

3) Sind alle Lehrer fiir Arbeit mit Kinder mit besonderem Forderbedarf
ausgebildet? Falls ja, wie lange dauert das Studium?

4) Miissen sich die intakten Kinder dem langsameren Unterrichtstempo
angleichen? Wie bilden sich die tiberdurchschnittlich klugen Schiiler aus?

5) Wie reagieren die Eltern der intakten Kinder auf Inklusion? Wie reagieren die
Eltern der integrierten Schiiler?

6) Wie und von wem wird das finanziert?

Die erste Frage, die ich gestellt habe, hat mir Frau Alexandra Meyer aus der
Primarschule in Kanton Basel-Stadt beantwortet. Sie arbeitet seit acht Jahren als

Lehrerin in dieser Schule.
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»Frau Meyer, konnen Sie mir bitte sagen, wie viele Kinder mit besonderem

Forderbedarf in einer Klasse integriert sein diirfen?“

,Es sind hochstens vier. ES wird zwischen Integrationsklassen und
Einzelintegrationen unterscheiden. Integrationsklasse ist eine Regelklasse, in der vier
Kinder mit einer Behinderung integriert sind. In diesen Klassen arbeitet neben der
Regellehrperson zusdtzlich eine Heilpddagogin oder ein Heilpddagoge zu 100 Prozent.
Damit wurde garantiert, dass auch die anderen Schiiler bedarfsrecht gefordert werden.
Die Schiiler mit verstdirkten Mafsnahmen werden mindestens wdhrend 75 Prozent der
gesamten Jahres-Unterrichtszeit zusammen mit Klassenkameraden ohne Behinderung
unterrichtet. . Das heifst: ein Kind mit verstirkten Mafsnahmen soll maximal wdhrend
einem Viertel der Unterrichtszeit einzeln oder ausschliefSlich gemeinsam mit anderen

Kindern mit verstirkten Mafsnahmen unterrichtet werden.

Unter dem Wort Einzelintegration kann man verstehen nur ein Kind mit
besonderem Forderung in einer Klasse. An den Volksschulen in Basel-Stadt ist die
besondere Forderung auf drei Stufen geteilt und zwar: Die erste Stufe besteht aus dem
Grundangebot fiir alle Schiiler, zweite Stufe besteht aus dem Férderangebot und die
dritte aus der zusdtzlichen Unterstiitzung. Zu dem Férderangebot gehéren: Deutsch als
Zweitsprache, Logopddie, Psychomotorik, Heilpddagogik und Begabtenforderung. Die
zusdtzliche Unterstiitzung bedeutet eine intensive heilpddagogische Unterstiitzung und
es kann auch ein Spezialangebot an einem anderen Standort oder eine Sonderschule in
Frage kommen. Die Entscheidung liegt an der Schulleitung aufgrund einer Empfehlung,
die externe Fachleute nach einer individuellen Abkldrung des Schiiler und Gesprdchen

mit den Eltern abgeben. *

Man kann aus dieser Antwort bemerken, dass die Ahnlichkeiten mit
tschechischem System zu erkennen sind, wie z.B. die in die Stufen eingeteilten
Forderungen. Obwohl nach dem tschechischen Gesetz die Forderungen in 5 Stufen
geteilt sind, wie das in dem Kapitel 2.3. beschrieben ist, die Unterstiitzung scheint
endlich zu sein. Was aber nirgendwo in der tschechischen Legislative zu finden ist, ist
die Anwesenheit des Heilpadagogen wihrend ganzer Unterrichtszeit. Auch mit gréf3ten
Willen ist es nicht in den tschechischen Schulen aus Mangel an Heilpddagoge (in
Tschechien Sonderpiadagoge) realisierbar und die am meistens nicht reichend

ausgebildeten Assistenten konnen dieses Bediirfnis nicht ersetzen.
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Unterschiedlich ist auch die Menge der integrierten Kinder, weil im Vergleich
mit der tschechischen Rechtvorschrift, wo fiinf Schiiler mit besonderem Forderbedarf
in einer Klasse sein diirfen, haben die Schweizer die Zahl der integrierten Schiiler auf
vier beschrankt. Wir haben festgestellt, dass in der Schweiz, konkret im Kanton Basel-
Stadt die Schulinklusion besser gesichert und geférdert als in Tschechien ist, die
personelle und professionelle Versorgung garantieren Erfolg in der Praxis. Man kann
merken, dass in der Schweiz die Inklusion-Vorbereitung nicht unterschitzt war,
sondern sie wurde detailliert ausgearbeitet und an alle Kleinigkeiten wurde die

Aufmerksamkeit gelegt.

Die zweite Frage, die ich gestellt habe, hat mir wieder Frau Meyer beantwortet,
obwohl sie es teilweise schon in der ersten Antwort erwéhnt hat. Die Hypothese, dass
in den schweizerischen Schulen mit der Knappheit den Sonderpddagogen kdmpfen,

bestétigen oder widerlegen zu konnen, miissen wir die Frage genau beantworten lassen.

»Ich mochte sie nochmals fragen, also, wie viel Lehrer oder Hilfslehrer

arbeiten in einer Klasse, wo integrierte Kinder sind?*

. In einer Integrationsklasse, das heifst in der Klasse, wo vier Kinder mit dem
besonderen Férderbedarf unterrichtet sind, wie es schon gesagt wurde, arbeitet eine
Regellehrperson - das ist fachlich ausgebildete Lehrer, der fiir Lehrstoff und
Lerninhalte den intakten Schiiler verantwortlich ist, dann eine ausgebildete
Heilpddagoge oder Heilpddagogin, der fiir die integrierten Kinder Sorgt, sowie fiir die
unterschiedlichen Unterrichtsmethoden, Unterrichtsinhalt und schliefSlich auch die
Beurteilung der integrierten Schiiler. Neben diesen zwei qualifizierten Lehrpersonen,
arbeitet noch wéihrend der ganzen Unterrichtszeit eine Assistentin oder ein Assistent,
die unausgebildet sind und als Hilfspersonen bei dem Unterricht dienen. Auch die sind
auf Vollzeitbeschdftigung angestellt. Diese personelle Besetzung garantiert allen
Kinder in der Klasse entsprechende Ausbildung. Es ist noch an der Primarstufe und an

der Sekundarstufe unterschiedlich:

Auf der Primarstufe steht jeder Integrationsklasse eine Praktikantin zur
Verfiigung. In der Sekundarstufe stellt die Schulleitung bei Bedarf einen Antrag fiir
einen Praktikanten bei der Stabstelle Zusdtzliche Unterstiitzung. Die Praktikantin
tibernimmt unterstiitzende Aufgaben und hilft so, den integrativen Unterricht

umzusetzen. Ihr Einsatz wird vom pddagogischen Team geplant. Ziel ist es, die
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Tragfihigkeit der ganzen Klasse zu erhohen, sodass jede Schiilerin ihrem Bedarf
entsprechend geschult werden kann. Praktikanten konnen auch eingesetzt werden, um
Schiiler mit verstirkten Mafinahmen in den Tagesstrukturen und beim schulexternen

Mittagstisch zu unterstiitzen. “

»Verstehe ich also gut, dass diese personelle Unterstiitzung fiir alle

Integrationsklassen obligatorisch ist?<

,,Ja, genau so ist das. Aber wir reden jetzt von den Integrationsklassen. Bei der
Einzelintegration ist es anders. Es ist einen Raum fiir individuelle Forderung in einem
breiten Spektrum geboten. Individualisierung und Lernzielorientierung spiegeln sich in
einer individuellen und lernzielorientierten Beurteilung. Methodik und Didaktik richten
sich am Ziel aus, dass sich alle Schiilerinnen und Schiiler entwickeln konnen, und
beriicksichtigen sowohl die Bediirfnisse der Klasse wie auch jene der einzelnen
Schiilerinnen und Schiiler. Es werden individuelle Lernziele formuliert und
entsprechende Unterstiitzungsangebote zu Verfiigung gestellt. Das pddagogische Team
koordiniert und verantwortet das Lernangebot. Falls ein Kind mit besonderem
Forderbedarf in der Klasse ist, wurde es Fall fiir Fall mit den Fachleuten

(pddagogische Team, Beratungsperson, die Eltern) detailliert vorgeplant. *

Die Behauptung, dass in der Schweiz die Inklusion mit verschiedenen Mittel
befordert ist, vor allem mit den professionellen und voll qualifizierten Lehrpersonen,
kann man hier damit bestdtigen. Nur genug Fachleute und Spezialisten konnen bei
diesem komplizierten Prozess einen Erfolg sichern. Dieser Aspekt wurde in Tschechien
unterschatzt, wie in der Kapitel 5.4. geschrieben ist. Also auch in diesen Teil kann man
erkennen, dass die Hypothese, die am Anfang der Arbeit bestimmt wurde, dass die
Schweizer in der Schulen wegen Einfilhrung der Inklusion mit denselben Problemen

wie Tscheche kampfen, damit widerlegt ist.

Auch die nichste Frage an Frau Meyer hingt mit der Professionalitidt und

Qualifizierung der Lehrpersonen zusammen:
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»Sind alle Lehrer fiir Arbeit mit Kindern mit besonderem Forderbedarf

ausgebildet? Falls ja, wie lange dauert das Studium?“

,»Nein. Die iiblichen Lehrkrdfte der Vorschul- und Primarschulstufe studieren
drei Jahre an der Pddagogischen Hochschule oder an der Universitdt. Nach dem
Studium werden sie ein Bachelor. Die Lehrkrdifte der Sekundarstufe | studieren
viereinhalb Jahre und werden sie ein Master. Angehende Lehrer fiir Maturitdtsschulen
absolvieren ein Fachstudium an einer Universitdren Hochschule mit Masterabschluss,
und zwar in zwei Fdchern (z.B. Deutsch und Kunst). Das Fachstudium dauert auch
viereinhalb Jahre plus berufliche Ausbildung mit einem Studienumfang von einem Jahr.
Einige Ausbildungen lassen sich auch wdhrend des Berufes absolvieren. Dann ist noch
moglich ein Weiterstudium im sonderpddagogischen Bereich, wie z.B. Schulische
Heilpddagogik oder Heilpddagogische Friiherziehung. Die Heilpddagogen studieren
insgesamt sechs Jahre an der HfH (Hochschule fiir Heilpddagogik) in Ziirich. Das
dreijihrige Bachelorstudiengang fiir Logopddie, Psychomotoriktherapie oder
Gebdrdensprachdolmetschen und das sechsjdhrigen Masterstudiengang
Sonderpddagogik mit Vertiefungsrichtung Heilpddagogische Friiherziehung oder mit
Vertiefungsrichtung Schulische Heilpddagogik.

Aus dieser Information ist erkennbar, dass die Studium-Dauer fiir die
FachlehrerInnen in der Schweiz ungeféahr gleich ist, wie in der Tschechische Republik,
die Abweichung ist nur ein halbes Jahr ( in Tschechien dauert das piddagogische
Studium fiinf Jahre, wihrend in die Schweiz viereinhalb Jahre ). Demgegeniiber ist das
Studium der Heilpddagogik in der Schweiz ein Jahr langer als in Tschechien, und damit
sind die Bereitschaft und Fachkenntnis der Pddagogen gesichert. Die tschechischen
Schulen haben aber vorldufig einen fatalen Mangel der Sonderpadagogen, die meisten
von ausgebildeten Sonderpddagogen unterrichten in den Sonderschulen, oder arbeiten
in den Sonderpddagogischen Zentren (Schulberatungsstellen) als Fachberater fiir die
Schiiler mit besonderem Forderbedarf. Deswegen ist es in der Tschechische Republik
sehr schwierig mit der professionellen wund hauptsdchlich qualifizierten
Personenunterstiitzung die Inklusionsidee in der Praxis zu realisieren. Deswegen ist
auch die Hypothese, dass sowohl die Schweiz als auch die Tschechien mit Inklusion

dieselben Probleme hat, hier damit widerlegt.
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Die nidchsten Fragen, die ich gestellt habe, hat mir eine Lehrerin der
Primarschule aus Basel-Stadt beantwortet. Sie arbeitet seit zwei Jahren in einer

Integrationsklasse und ihr Name fiir Zweck dieser Arbeit ist Elisabeth Kellerhals.

»Frau Kellerhals, mit der Einfiihrung der Inklusion in die tschechischen
Schulen, sind aus der Elternseite viele Unklarheiten und Fragen aufgetreten. Wie
ist es bei euch? Wie reagieren die Eltern der intakten Kinder auf die Inklusion?

Und wie ist das mit Reaktionen den Eltern der integrierten Kinder?«

,, Auch bei uns sind die Reaktionen den Eltern nicht ganz eindeutig. Meistens
sehen die Eltern diese Ausbildungsentwicklung sehr positiv, hauptsdchlich die Eltern
der integrierten Kinder, weil sie mehrere Méglichkeiten haben, dem Kind die passende
Unterrichtsart zu bieten. Die Fachpersonen beurteilen zusammen mit den Eltern die
Einzelfille sehr ausfiihrlich und verantwortungsbewusst. Alle Eltern, deren Kind vor
dem Schuleintritt steht, erhalten die Broschiire ,,Unser Kind kommt in die Schule*.
Darin wird in allgemeiner Form die Integrative Schule erwdhnt und auf die Tatsache
hingewiesen, dass in allen Klassen Kinder mit besonderem Bildungsbedarf geschult

werden konnen.

Anderseits habe ich mich wdhrend meiner Praxis in dem Schulwesen auch mit
anderen, ziemlich negativen Meinungen begegnet. Es betrifft vor allem die Eltern der
intakten Kinder, die sich Sorgen machen, ob aus dem Grund der Anwesenheit der
Schiiler mit besonderem Férderbedarf wihrend der Unterricht, ihre Kinder zu wenig
Aufmerksamkeit aus der Lehrerseite bekommen. Wir versuchen den Eltern detailliert
die Forderungen, die verschiedene Unterrichtsformen und Methoden erkldren und sie
diirfen auch bei dem Unterricht personlich sein, um sich zu iiberzeugen, das alle
Schiiler in der Klasse nach seinen Kompetenzen arbeiten konnen. Meist wurde das
Misstrauen nur wegen ungeniigenden Informierung verursacht. Aber es gibt natiirlich
auch anderen Moglichkeiten fiir die Eltern, die trotz allen Interventionen nicht
tiberzeugt werden, es gibt in der Schweiz mehrere Privatschulen, wo die Kinder
ausgebildet werden konnen. Ausbildung in den Privatschulen miissen Eltern aber selbst
finanzieren, die kantonale Unterstiitzung gilt nur fiir die staatlichen (in der Schweiz
offentlichen) Volksschulen.
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»Die nachste Frage, die ich fiir Sie vorbereitet habe, ist also teilweise schon
beantwortet worden. Aber fiir deutliche Erklirung: Miissen sich die intakten
Kinder dem langsameren Unterrichtstempo angleichen? Wie bilden sich die

iiberdurchschnittlich guten Schiiler aus?“

., Wie schon gesagt wurde, allen Kindern, den besonderen Férderbedarf
zugesprochen wurde, sind nach eigenen Fdihigkeiten gebildet. Schiilerinnen und
Schiiler, die Anspruch auf verstirkte MafSinahmen haben, haben Verwendung dieser
Ressourcen in einem Unterstiitzungsplan definiert. Dieser bildet die Grundlage fiir das
Gelingen der Integration innerhalb der Klasse. Auch die Begabtenforderung ist eine
verstirkte Mafinahme. Das Forderkonzept der Schule regelt die Ausgestaltung. Dabei
wird darauf geachtet, nicht nur die Schwdche abzubauen, sondern auch die Stdirke
auszubauen. Die Kinder werden mit bereichernden Zusatzangeboten geférdert. Man
kann z.B. klasseniibergreifende Vertiefungsangebote wie Projekte oder in der
Sekundarschule Wahlficher zu Verfiigung stellen. Weitere Modglichkeiten sind die
externen Angebote. Man kann z.B. fiir die Dauer eines Semesters oder Schuljahrs dem
Kind einmal pro Woche wéihrend der Unterrichtszeit ein externes Angebot bieten. Hier
wird fachiibergreifend und meist projektartig gearbeitet. Das stellt hohe Anspriiche an
die teilnehmenden Kinder. Fiir die Aufnahme des Kindes in diese Gruppen, braucht
man eine Abkldrung des Schulpsychologen und die Empfehlung der Schulleitung. Und
schliefslich, steht zu Verfiigung die Moglichkeit, eine Klasse zu iiberspringen. Auch hier,
SO wie in den vorherigen Fdllen braucht das Kind eine Empfehlung und zwar von den

‘

Lehrpersonen, Schulleitung und auch die Zustimmung den Eltern. *

Dieser Antwort bestdtigt, dass die begabten Kinder in der Schweiz genau
dieselben Moglichkeiten bei Ausbildung haben, wie in der Tschechische Republik. Das
kann man in dem Schulgesetz nachfolgen, wir haben diese Problematik in Kapitel 2.3.
griindlich beschrieben. Wir koénnen heute noch nicht der Inklusion-Verlauf in
Tschechische Republik mit der Schweiz vergleichen, weil die Inklusion in Tschechien
zu kurze Zeit in Kraft getreten ist. Aus diesen Informationen ist nur das klar, dass
theoretisch die Ausbildung der begabten Kinder gleich unterstiitzt in der Schweiz wie

in Tschechien ist, aber wie es wirklich in Praxis funktionieren wird, zeigt erst die Zeit.
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Es wird die letzte Frage gestellt, die die Finanzierung den Integrationsschulen
betrifft. Ohne funktionierende Finanzierungssystem kann keine radikale Anderung

erfolgreich realisiert sein.

»Frau Kellerhals, konnen Sie mir noch bitte erkliren, wie und von wem

die Ausbildung in der Schweiz finanziert ist?*

» Wihrend der obligatorischen Schulzeit ist die Ausbildung in den dJffentlichen
Schulen in der Schweiz gratis. Also es wird von den Kantonen und Gemeinden
finanziert. Den Kindern, die als Invaliden gelten, werden die sonderpddagogischen
Mafsnahmen  von  der  Invalidenversicherung (weiter 1V) bezahlt. Die
Anspruchsberechtigung auf Leistungen der IV setzt eine Invaliditdt voraus. Die IV kennt

zwei Arten von Leistungen:

Erstens sind das die individuellen Leistungen, zu den die
Eingliederungsmafinahmen gehoren, sowie Geldleistungen.
Eingliederungsmafinahmen betreffen sowohl medizinische Mafinahmen als auch
Mafsnahmen fiir die berufliche Vorbereitung (z.B. Ausbildung oder Umschulung).

Zweitens sind das die kollektiven Leistungen, wie z.B. die Beitrdge an

Institutionen fiir Invaliden und Organisationen der privaten Invalidenhilfe.

Falls man noch weitere Hilfe braucht, kann sich an die Pro Infirmis (das ist die
grofsite Fachorganisation der privaten Behindertenhilfe in der Schweiz) wenden und sie

I3

finden eine Losung, wie die Unterstiitzung realisierbar werden kann.

Es wurde festgestellt, dass die finanzielle Unterstiitzung der Kinder mit
besonderem Forderbedarf in der Schweiz sehr sinnvoll ist. Dass die Ausbildung
kantonalweise gefordert ist, hat wesentliche Vorteile. In Vergleich mit dem
tschechischen System ist der Schweizerische sehr durchdacht und evident gut
funktionierend. So bald wird die Finanzierung des tschechischen Schulwesens sinnvoll
ausgelost, kann die Inklusion auch Erfolge haben, so wie in anderen europidischen
Landern. Die Behauptung, dass das schweizerische Schulwesen mit gleichen
Schwierigkeiten kampft, wie das tschechische Schulwesen, ist damit absolut widerlegt.
Dass die finanzielle Unterstiitzung in tschechischen Schulen vo6llig ungeniigend ist,
kénnen wir in dem Kapitel 4.2. erfahren. Das Resultat ist, dass der wichtigste Anteil

jeder Anderung die griindlich ausgearbeitete und durch alle Ressorts gehende
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Vorbereitung ist. Je besser und detaillierter der Plan ausgearbeitet wird, desto grofer
die Chancen auf erfolgreiche Realisierung in der Praxis sind. Die Schweiz kann ein

Beispiel dienen.
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Schlussfolgerung

Diese Arbeit soll mogliche Richtungen zeigen, wie man die Kenntnisse iiber die
Inklusion in die Praxis umsetzen kann. Man kann die Beispiele im Ausland holen, in
den Linder, wo die Leute Erfahrungen mit der Inklusion schon langer haben und wir
kénnen davon etwas lernen und die fremden Erfahrungen in unserer Schulumgebung
verwenden. Die wertvollen Informationen wurden von den schweizerischen Pddagogen
(konkret von zwei Pddagoginnen aus der Schulen in Basel-Stadt) geholt und fiir Zweck

diese Arbeit benutzt.

Die Hypothese, dass in der schweizerischen Schulen die Padagogen mit
denselben Problemen, die Einfithrung der Inklusion begleiten, wie die Pddagogen in
den tschechischen Schulen kiampfen, die am Anfang der Arbeit bestimmt wurde, wurde

widerlegt.

Es wurden alle tschechischen Schulgesetze (damals noch
tschechoslowakischen) seit dem Zweiten Weltkrieg, mit der Betonung auf die Kinder
mit besonderem Forderbedarf, detailliert untersucht. Damit die Vergleichung mit der
Schweiz moglich war, musste auch die schweizerische Legislative ausfiihrlich
durchstudiert werden. Die besondere Aufmerksamkeit wurde den Schiilern mit

verstiarkten Maflnahmen und ihrer Ausbildungsmoglichkeiten gewidmet.

Die Bedeutung des Wortes Inklusion wurde theoretisch nahegebracht und
sinnvoll erklart. Die Probleme und Unklarheiten, die mit der Inklusion in der
Tschechischen Republik verbunden sind, wurden benannt und bezeichnet. Die Biicher,
Zeitungen, Internet-Quellen, die legislativen Dokumente aus dem Schulressort wurden
zum Erhalt von Informationen benutzt. Die Furcht vor den Anderungen in dem
tschechischen Schulwesen hat sowohl die Pddagogen, Eltern, als auch die

Offentlichkeit betroffen.

Die meistgestellten Fragen, die die tschechische Gesellschaft von jemandem
sinnvoll beantwortet haben mochte, wurden den schweizerischen Lehrehrinnen auch
gestellt, damit wir die Unterschiede zwischen tschechischer und schweizerischer

Einstellung zu der Inklusion vergleichen konnten.
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Die Forschung, die wir fiir Zweck dieser Arbeit gefiihrt haben, hat gezeigt, dass
der Prozess, die Inklusion in die Schulen zu implementieren, zuerst sehr gut vorbereitet
werden muss. Nicht nur die theoretischen Kenntnisse und legislativen Unterstiitzungen
kénnen den Erfolg in der Praxis garantieren. Die Sicherstellung des personellen,
finanziellen und fachlichen Hintergrunds ist ebenso wichtig, wie die theoretischen

Anleitungen.

Mit der Hilfe den Léandern, wo Inklusion in der Schulen schon lange problemlos

lauft, kann man sicher diesen Prozess auch in der Tschechische Republik realisieren.
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Anhang 1: Forderung und Integration an den Volksschulen in Kanton Basel-Stadt
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Anhang 2: Grafische Darstellung der Inklusion
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Anhang 3: Der Bericht iiber die Anderungen der verstirkten MaBnahmenleistungen und
ihrer finanzielle Aufwand

MINISTERSTVO SKOLSTVi, MLADEZE A TELOVYCHOVY

Povinnost predavat udaje stanovi § 28 odst.
zikona &. 561/2004 Sb., ve znéni pozdéjdich predpisi.

Predavani tdaj sc fidi ym ustanovenim v)’/kﬂz
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podpurnych opatienich
a jejich finan¢ni niroé&nosti
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‘) Pokud je uvedena hodnota B ve sl. 2, uvede se forma pofizeni pomicky: a — vypujéka, b — nikup, ¢ — jiné

%) Uvede se: 0 - nepozadujeme finanéni prostiedky, | - pozadujeme finanéni prostfedky, 2 — PO jiZ neposkytujeme (vyplni se, pouze pokud se jednd o persondlni

uéebni a kompenzaéni pomiicky.

1. Udajc o rediagnostikovanych détech, zacich, studentech (vypini se pouze za M§ 38, konz., VOS, 8D a DM) *)

120 3koly/ . —
kolského F,Ihl.o Adresa ) Druh/ Typ Specifikace | Obor vzd&lani | Druh postizeni T"'.,'!“' .| Pocet
S 4 casti typ )| idy postiZeni
zafizeni °)
a b c d 2 3 4 5 6 7

%) Uvidgji se pouze tdaje o détech, Zicich a studentech, kicH byli uvedeni na nékterém z vykazi S1-01, S4c-01, M3, M8, M9, M10, Z2-01, Z19-01 ve Skolnim roce
2016/2017 jako déti, s se ve specidlni thidé nebo v bEné tHdé a vyZFadujici z né finantni vydaje a poté
byli nové vyletfeni ve kolském poradenském zafizeni a bylo jim vydané doporudeni s piiznanymi podpiraymi opatienimi se stanovenou normovanou
hmmi‘nl nam(’nosn

odsl 0 jemuz jsou (budou) nové poskyloxana podpurna oputrcm 2.-5. stupnc na zaklade dopuruccm SPZ a byl Vykazan k 30.9., resp. k 3110 j:lkO zik se
_ zdravotnim postizenim vyZadujici zvySené finanéni vydaje.
%) Adresa a kod druhu $koly/typu &kolského zafizeni se doplni automaticky podle rejstfiku kol a skolskych zafizeni.
SI. 2: Uvede se: B — bézma tiida, Z — trida zfizena podle § 16, odst. 9 SZ (vyplni pouze MS, 78, S8)
SL. 3: Uvede se specifikace podle dile uvedenych pokynii.
S1. 4: Uvede se obor vzdélani vybérem z ¢iselniku (vyplni pouze Z8, S8, konzervatof a VOS).
SL 6: Zaskrine se pouze v pfipadg, Ze Zik byl na zahajovacim vykaze uveden jako Zik s 1¢Zkym zdravotnim postiZenim.

MINISTERSTVO SKOLSTVi, MLADEZE A TELOVYCHOVY. R44-99: Vykaz o zméndch v
poskytovanych podpiirnych opatienich a jejich financni ndrocnosti. Praha: Ministerstvo Skolstvi,
mladeze a télovychovy, 2016. Dostupné také z: http://www.msmt.cz/file/38857 1 1/download/



Anotace

Jméno a prijmeni:

Evzenie Cervenkova

Katedra:

Ustav cizich jazyki

Vedouci prace:

PhDr. Ivona Démischova, Ph.D

Rok obhajoby:

2017

Nazev prace:

Problematika inkluze v ¢eskych a §vycarskych skolach

Nazev v anglictiné:

The issue of inclusion in the Czech and Swiss schools

Anotace prace:

Hlavnim cilem prace je zmapovani inkluze v Cechach,

s prihlédnutim na historicky vyvoj Skolstvi. Velky diraz
je kladen na zéky se specidlnimi vzdélavacimi potfebami.
Pribéh inkluze v Cechach je konfrontovan s inkluzi ve

Svycarsku.

Klicova slova:

Dité, inkluze, integrace, pedagog, podpora, Skola, ucitel,

zakon, zak

Anotace v angliétiné:

The main goal of this work is to map inclusion in the
Czech Republic, taking into account the historical
development of education. Great emphasis is placed on
pupils with special educational needs. Inclusion in the
Czech Republic is compared with inclusion in
Switzerland.

Klicova slova

v anglic¢tiné:

Child, inclusion, integration, educationist, support,
school, teacher, law, pupil

Prilohy vazané v praci: | 3
Rozsah prace: 68
Jazyk prace: Némecky




