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UvVOoD

Myslim, ze nejsem prvni, kdo se zamysli nad dilezitosti ¢tenafské gramotnosti pro
spoleénost. Ctou dne$ni déti skute¢né méné nez kdysi? Opravdu je éteni uZ vibec nebavi
vyrostou lidé? Jak bude vypadat spolecnost, kterou tito lidé povedou? I jako ucitelka si
pokladam spoustu otazek. U¢im déti opravdu dovednosti, které vyuziji ve své budouci
praci? Ptipravuji jim do hodin takové aktivity, které pomohou rozvijet jejich ctenaiskou
gramotnost? Ctenai'skd gramotnost tim, Ze je provazana na spoustu dalsich obord, je stile
aktualni téma. Hlavnim cilem mé prace bylo pfipravit aktivity, které tuto dovednost
rozvijeji a nabidnout ucitelim sbornik ¢tenarskych lekci. Nejde jen o to udélat hodiny
pestiejSimi a zabavngjSimi, ale stile sledovat cile, kterych maji Zzaci dosdhnout.
Samoziejmé je ale velkou motivaci pro kazdého ucitele, kdyZ mu Zaci nadSené¢ sdéluji, jak

se jim hodina ¢teni libila nebo jakou ptecetli knihu.

Jsem dcera knihovnice a myslim, ze tento fakt zcela ovlivnil mij celozivotni postoj ke
kniham. M¢€li jsme jich doma spousty, hlavné barevné encyklopedie. K narozenindm
ak Vanocim jsem dostdvala knihy s vénovdnim od babicky nebo od mamy. A tak uz
od détstvi rdda a hodné Ctu. A 1 u nas doma se knihy nachézi ve v§ech mistnostech. I ve své

Skolni tfidé mam knihovnicku, kde knihy zabiraji jiz vS§echny police.

Muj postoj ke Cteni velmi ovlivnil kurz kritického mysleni, ve kterém jsem se poprvé
seznamila s metodami a strategiemi kritického mySleni. Zcela to zménilo mij piistup
k vyuce. Od té doby pfemyslim nad piipravou ctenarskych lekci ¢i aktivit do hodin

literatury uplné jinak. DrZim se osvédceného modelu E-U-R.

V prvni kapitole vymezuji zdkladni pojmy, které jsou spojeny se Ctenaistvim. Ve druhé
kapitole nahlizim na primarni Skolu v rdmci kurikula a rovnéz na vSechny jeji Cinitele jako
jsou rodina, pedagog a také samotna Skola jako prostiedi. Soucasti této kapitoly jsou
1 vyzkumy Ctenaiské gramotnosti v evropském kontextu R. Wildové a vyzkum ctendiské
gramotnosti zaktl 4. tfid PIRLS. Dalsi kapitolu jsem vénovala modelu E-U-R a vSem
metodam, aktivitdm a stylim uceni, které napomahaji rozvijet vSechny slozky ctenaiské
gramotnosti. Ve Ctvrté kapitole nastifiuji kvalitativni vyzkum a charakteristiku zkoumané
Skoly, tridy, ctenarskych lekeci a ocekavanych vystupl. Posledni kapitola zaznamenava
prabéh jednotlivych lekci s vystupy zakid, ulohami, které Zzakam cCinily obtize

a doporucenim, co lze ve ¢tenaiskych lekcich délat jinak nebo 1épe.



1  VYMEZENIi ZAKLADNICH POJMU
1.1 Metodologie

Préace vychézi z kooperativniho a aktivniho u¢eni zakl. Déle Cerpa z konstruktivistickych
teorii uceni, které zdlraznuji, ze aktivnim subjektem ve vyuce je zak. Didaktické postupy
pracuji s prekoncepty, coz jsou urcité predchozi zkusenosti o svété. Poznévani se pak d¢je
konstruovanim tak, ze zék si spojuje informace do smysluplnych struktur, vzajemné je

propojuje a vytvaii nova schémata odpovidajici jeho kognitivnimu vyvoji. (Pricha, 2013)

Konstruktivistické pojeti zahrnuje nckolik koncepci, které zdka pfipravuji na feSeni
ivotnich problémt. Zak si formuluje vlastni hypotézy, rozviji piedstavivost, fantazii
a intelektualni schopnosti. Konstruktivistické uceni stimuluje zidka k naro¢néj$im
mySlenkovym operacim. Pomahd mu stat se tim, kym chce. U¢i ho mit odlisné néazory,
poznadvat ndzory druhych, zaujimat rizné postoje. Vyukové strategie vedou k rozvoji

samostatnosti, logického mysleni i tvlrcich schopnosti. (Zormanova, 2012)

Matidk se Svecem (2003) vyjmenovavaji, které vyukové metody patii
ke konstruktivistickym: dialog, diskuse, problémova metoda, brainstorming, didaktické
hry, inscenacni a situa¢ni metody, projektova vyuka, skupinové a kooperativni metoda,
vyuka podporovana pocitacem, kritické mysSleni, oteviené uceni, uceni v Zivotnich

situacich.

Dale tato prace obsahuje pojeti recepcni estetiky, kterd dovoluje Zakiim vnimat umélecké

texty odlisSnym zplsobem a vyuziva metod kritického mysleni.
1.2 Gramotnost

Gramotnost je schopnost &ist a psat. Cteni a psani patfi mezi zakladni dovednosti
Cloveéka, presto potfebuje dalsi vzdélavani, které mu pomlze porozumét zivotu okolo
a zapojit se do né&j. Nékteré definice roz$ifuji gramotnost také o mluvu. Pozadavky na
kompetence a kvalifikaéni poZadavky rozsifily tento pojem o dalsi druhy gramotnosti —
pocitacovou, finan¢ni, kvantitativni, emoc¢ni, pfirodovédnou, jazykovou a dalsi. Jak uvadi
Altmanova s kolektivem autorti (2010, s. 4) ,, Nestaci pouze znat jednotlivé pojmy té které
oblasti, ale predevsim — porozumeét obsahu, chapat jej v souvislostech a prakticky v zZivoté

pouzivat. “



1.3 Ctenaiska gramotnost

Definice Ctenaiské gramotnosti se méni tak rychle, jak probihaji zmény ve spolecnosti,
v kultufe a v ekonomice. Na veSkeré védomosti a dovednosti je nutné pohlizet z hlediska
vyuzitelnosti pro zivot a pro uplatnéni ve spolecnosti. Na ¢tenarskou gramotnost uz se
proto nelze divat pouze jako na osvojeni si dovednosti ¢ist, ale zahrnuje v sob& porozuméni
mnoha riiznych typt textii a jejich smysl si spravné vylozit, porozumét obsahu ¢teného
textu i mluveného projevu, chapat vSe v souvislostech a pouzivat v praktickém zivoté. Od
90. let se Ceska republika zucastiiuje nejriizndjsich vyzkumd hodnoceni vysledkd
vyzkumu OECD PISA zni: ,.Ctendiska gramotnost znamend schopnost porozumét
psanému textu, premyslet o ném a pouzivat jej k dosahovani urcitych cilii, k rozvoji
viastnich schopnosti a védomosti a k aktivnimu zaclenéni do Zivota spolecnosti.*

(Prochazkova, 2006)

Ceska skolni inspekce ve své tematické zprave z roku 2015/2016 uvadi tuto definici:
,Ctenarskd gramotnost predstavuje porozumeéni, vyuzivani, posuzovani a angazovani se
v psanych textech za ucelem dosazeni cilii jedince, rozsireni jeho znalosti a potencialu

a aktivni ticasti ve spolecnosti.” (CSI, 2016, s. 20)

KdyZ neni ctendiskd gramotnost na dobré urovni, znamend to pro Zdka, ze bude mit
potize 1 v dalSich pfedmétech, coz bohuzel vede k ziskdni nizS§iho vzdé€lani. Proto by
rozvijeni této dovednosti mélo zajimat kazdou spole¢nost. Ta by méla rozvijeni vénovat

velkou pozornost.
1.4 Kiritické mySleni

Kritické mySleni z plvodniho anglického pojmu ,critical thinking* je uZivan
v souvislosti s charakteristikou lidi, ktefi maji schopnost jasn€ a racionalné¢ premyslet

o tom, co délat nebo ¢emu vérit.

Kritické mysleni je svobodné mysleni. Zaci, ktefi jsou ke kritickému mysleni vedeni, si
vytvaii vlastni stanoviska, postoje, hodnoty a ptesvédceni. Dalsi podminkou je pochopeni
faktu, Ze se musi kazdy rozhodovat a myslet sdm za sebe. Vychozim bodem je informace
a informovanost. Zaky uéime smysluplné zachazet s informacemi, porozumét textim
a podrzet si z nich potiebna data rizného druhu. Zafindme otdzkami €1 problémy, které

maji Z4ci za kol fesit. Lidské bytosti maji vrozenou zvidavost a snahu rozlustit problémy,



pokud vychdzi z jejich z4jmi a potieb. Kritické mysleni je hledani dobrych argumentt
a presveédCivych dikazii. Témi mohou byt statistické udaje, mista v textu, osobni
zkusenosti aj. Kritické mysleni je mysSlenim ve spoleCnosti. Sdilenim s ostatnimi se zaci

nauci efektivné komunikovat a své myslenky ovéfovat a zdokonalovat. (Klooster, 2000)
1.5 Ctenarské vyvojové kontinuum

Ctenarské vyvojové kontinuum neboli ,,mapa ctenarského pokroku“ popisuje pomoci
deskriptoru sestavenych do linii vyvoj ctenarské gramotnosti ditéte v navazujicich urovnich

a ve zvolenych oblastech. (Kostalova, 2015)

Tento model systematicky poméha dlouhodobé podporovat, pldnovat a sledovat zaktv
¢tenatsky rozvoj. Kost'dlova (2015) rozdéluje ctenaiské dovednosti Zaka do Sesti urovni:
pred¢tenar, zacinajici, postupujici, pokrocily, zdatny a samostatny ¢tenatr. Kazda uroven je
popsana deskriptorem, jakousi stru¢nou charakteristikou dovednosti zaka, kterd ve vyuce
slouzi jako vzdé¢lavaci cil. Deskriptory popisuji vyvoj pozitivhim zpusobem, c¢ili se
zamétuji na to, co zak dokdze, ne na to, co nedokéze. Zvolenych oblastni kontinua je také
Sest: Ctenafské chovani, Ctenafskd odezva, porozumeéni textu, ustidlené prvky, porozumeéni
v kontextech a dekddovani. Podle samotné autorky se jedna pouze o obecny model, ktery
nemiize Uplné vystihnout vyvoj kazdého ditéte v jeho dovednostech, nebot’ Zaci maji riizné
rizny stupen rozvoje ¢tenafstvi. I tak nabizi mnoho voditek a inspirace pro jejich ctenaisky
vyvoj.

1.6 Konstruktivistické pojeti uc¢eni

Poznatky z kognitivni psychologie a konstruktivistické didaktické postupy zpracovalo jiZ
mnoho zndmych osobnosti. Uved'me z nejznaméjSich naptiklad J. Piageta, G. Bachelarda,
a L. Vygotského. Konstruktivismus je postaven na zakladni mySlence, Ze kazdy jedinec si
své poznani konstruuje sdm na zdklad€ vlastni aktivni mySlenkové ¢innosti. Toto pojeti
zduraziiuje, ze role Zaka pii tomto procesu musi byt aktivni. Dulezité je, aby pfitom
dochéazelo k vytvafeni novych znalosti, k vlastnimu zkoumani, objevovani a logickym
uvaham. Vysledkem je pak propojeni vlastniho zkoumani s predchozimi zkuSenostmi, tim
dochdzi k trvalému uloZeni do mysSlenkové struktury ¢lovéka. Pokud ovSem ke spojeni
nedojde, nové informace se ztraceji a ziistavaji zapomenuty. K propojeni starého a nového
vyrazn¢ pomaha evokace, kdy zak v procesu uceni propojuje staré¢ poznatky s novymi, tiidi

je a uklada. (Grecmanové, Urbanovska, 2007)



2  CTENARSTVI DETI NA 1. STUPNI ZS

Primarni Skola je institucionalni samostatny Skolsky stupen, ktery je svym obsahem,
organizaci i zpisobem vyuky pfizpisoben zaklim mladsiho Skolniho v&ku. Zakladni $kola
respektuje vyvojové moznosti ditéte a stimuluje jeho vyvoj dovednosti, kompetenci,

zkugenosti. Skola déle rozviji myslenkové operace a kvalitu osobnosti Zéka.
2.1 Ctenarska gramotnost v ramci kurikula

Kurikulum oznacuje nejen ucebni plan a vzdélavaci obsah, ale také jak je Skolni vyuka
v praxi realizovana. V Ceské republice je zakonem ¢&. 561/2004 Sb. o piedskolnim,
zakladnim, stfednim, vy$Sim odborném aj. vzdélavani stanoveno na statni a Skolské trovni.
Statni Uroven formuluje mySlenkovd vychodiska, obecné zaméry a poZzadavky
na vzdélavani v Ramcovém vzdéldvacim programu pro zékladni vzdélavani (didle RVP
ZV). RVP ZV pro zakladni vzdélavani konkretizuje pozadavky statu na vzdélavani. Obsah
je vymezen v podob¢ cilii a prostfednictvim ocekdvanych vystupti. Neni pozitivnim
zjisténim, ze kliCové kompetence nepracuji s pojmem cCtendfskd gramotnost, pouze

s pojmem ¢teni s porozuménim. (Metelkova-Svobodova, 2013)

Pricha (2009) poukazuje na to, ze CcCtenaiskou gramotnost RVP ZV obsahuje
v kompetencich k u€eni, které vyzaduji, aby zak vybiral a vyuZival pro efektivni uceni

vhodné metody a strategie, coZ bude rozvijet jeho dovednosti i ve ¢teni.

Z tohoto zavazného kurikuldrniho dokumentu, z RVP ZV, pak kazda skola jednotlive,
dle svych individudlnich moznosti vypracovava sviij Skolni vzd&lavaci program (dale
SVP). Z vychozich principt pak ugitelé koncipuji vzdélavaci metody, jejichZ realizaci
chtgji dosdhnout poZadovanych vystupli. Cilem vzdélavani nesmi byt jen mnoZstvi
informaci, ale je nezbytné, aby Zaci ziskali fadu kompetenci dilezitych pro Zivot. Patii sem
podle Grecmanové a Urbanovské (2007) osvojeni vhodné strategie uceni, rozvijeni
kreativity, ziskani motivace pro celozivotni vzdélavani, dovednost fesit problémy, ucinné
komunikovat, spolupracovat a respektovat druhé, byt tolerantni a pfijimat zodpovédnost za

sva rozhodnuti a ¢iny.
2.2 Kurikulum ¢tenarské gramotnosti v evropském kontextu

Radka Wildova (2012) ve svém vyzkumu ,, Ctendiskd gramotnost v evropském kontextu*
analyzovala Skolni kurikularni dokumenty evropskych zemi s dlouhodobé stabilnim

vyvojem. Tyto se témét shoduji ve svém zaméfeni na predskolni pfipravu a systematicky
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rozvoj ¢tenafské gramotnosti. VSechny teoretické prameny uvadéji, ze by mél byt proces
uceni zcela ponechan na spontannim vyvoji ditéte. Pievazuje vSak tendence, ze pokud zak
jiz projevi zajem o pismena, mél by byt podpofen vyuzitim vhodného materialu,
podnétnym prostfedim a spolupraci s rodinou. Ve vSech sledovanych zemich dochazi
k rozvoji ¢tenaiské gramotnosti ve vyuce mateiského jazyka, stejné jako je tomu v Ceské
republice. Spole¢nym trendem je koncepce vyuky, kterd rozviji pocatecni Cteni a psani,
poslech, vyjadfovani, gramatiku, slovni zdsobu a oralni a psanou komunikaci. Z koncepce
vyuky na primarnim stupni vzdélavani pak u vétSiny zemi vychazeji cile rozvoje Ctenarské
gramotnosti, pficemz hlavnim cilem je osvojeni si dovednosti ¢teni. Co se ty¢e metod

rozvoje pocateCni ¢tenaiské gramotnosti, rozliSuje autorka ¢tyti zakladni pojeti:

* Tradi¢ni pojeti, ve kterém technika cteni dekdduje znaky a dochézi k porozuménim
(Recko, Italie).

* Vyznam slova, coz je rozvoj strategie, ve které se nejdiive analyzuje vyznam slova
a teprve potom dochazi k analyze slabiky (Portugalsko).

» Technika ¢teni a poznavani ,,vedle sebe” ve které dochédzi k rozvoji Cteni, ale
i k pochopeni vyznamu &étenych slov (Belgie, Spanélsko, Francie, Lucembursko).

» Strategické Cteni, ve kterém nejenze probiha identifikace slova, ale i jeho ¢asti,
zéaroven je rozliSen vyznam a slovo vyuZito v kontextu. Ucitel vybira metody, které
vyhovuji Zakovi, pfipadné je zdk veden k samostatnému hleddni vhodnych
ctenaiskych strategii. (Dansko).

Na zavér svého vyzkumu Wildova (2012) konstatuje, Ze oproti ostatnim sledovanym
zemim znacn€ zaostdvame ve vyuziti vypocetni techniky, spolupraci s rodici

a vzdélavanim zakl z jinych kulturnich minorit.
2.3 Rodina

Pred Skolni vyukou ziskava dité zkuSenosti z domaciho prostfedi. Uz v batolecim véku
zene dit€ touha po poznani novych véci. Prvni prozitky ditéti zprostfedkovavaji rodice ¢i
blizké osoby z rodiny. Mnoho vyzkumii dokézalo, Ze rozumovy vyvoj lze velmi ovlivnit,
pokud rodice s ditétem mluvi, ukazuji mu véci kolem, zpivaji mu ¢i pfedcitaji a vypravuji
fikanky a pohadky. Dulezitou soucasti je 1 tzv. vedeni rozhovoru. Nejde jen o béZzné
kladeni otazek, ale melo by jit skute¢né o rozhovor, kdy dit€¢ miize mluvit o svych pocitech
¢1 prozitcich. Tak, jako dit€¢ umi ve své fantazii ozivit hra¢ku, umi ozivit i vypravény

pfibéh. Tam, kde rodi¢e nepfedavaji nic, nemlZe nic ozivat, obohacovat a rozSifovat
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rozpéti podnétl. Rodice tak nezpochybnitelné ovliviiuji do budoucna osobnost ditéte,

psychickou uroven i spolecenské vztahy. (Chaloupka, 1995)

,Od nejutlejsiho deétstvi Ize vychovavat esteticky soud a prozitek. Potom z radosti muze

vzniknout touha po opakovaném proZitku — zajem predctenarsky. “ (Lepilova, 2014, s. 15).

Uloha rodiny je v soucasné dobé velmi oslabend. Stoupa pocet netplnych rodin, naristaji
zivotni naroky na rodice, néktefi ztraci ochotu obétovat své zajmy ditéti. VSe umociiuje
shon a v soucasné dob¢ i pandemicka situace s koronavirem.

r

2.3.1 Vyzkum faktori ovliviiujicich ¢tenarstvi v LotySsku

Andrej Geske a Antra Ozola se zaméfili na aktivity ve Ctenafstvi, ale i na dulezitost
porozuméni textu. Tato dovednost totiz neni potiebnd jenom v hodinach jazyka
¢i literatury, je nutné ji dobfe ovladat 1 v dalSich pfedmétech ¢i v zaméstnani. ,,Od ctvrté

tridy se uz neuci ctent, ¢tou proto, aby se mohli ucit. “ (Geske, Ozola, 2008, s. 71)

Vyzkumy provadéné v LotySsku dokazuji, ze v uceni jako takovém nehraje jedinou roli
inteligence Zaka. Existuje spousta faktorii, které mohou ovlivnit vysledky ditéte: rodinné

zazemi, ptisluSenstvi do socialni vrstvy, ale také to, jak ke vzdélavani pfistupuje rodina.

Rodi¢tm se doporucuje ¢ist détem pied spanim, aby zlepsili jejich ¢tenatské dovednosti.

V ranych Skolnich letech je ¢teni a porozuméni textu snadnéjsi pro dévcata. (Denton, 2002)

PILRS (Progress in International Reading Literacy Study) potadal v roce 2001 pro
studenty v LotySsku vyzkum, kterého se ucastnilo vice nez tii tisice studentl ¢tvrtého
ro¢niku zdkladnich $kol. Nezkoumali pouze jejich ¢tendiskou gramotnost, v dotaznicich se
ptali i na jejich rodice a ucitele. Deset procent nejlepsich vysledka zaradili do skupiny A,
deset procent nejhorSich vysledkt zase do skupiny Z. Vyzkum ukazal, Ze déti, které mély
nejlepsi vysledky, maji doma vyborné ctenafské zazemi, jejich rodina vlastni velké
mnozstvi knih a 1 jejich rodi¢e dosahli vysSiho vzdélani. Svou ¢tenaiskou urovni dosahuji
nad znalosti z patého ro¢niku, kdezto déti ze skupiny Z maji podprimérné znalosti ve
srovnani s primérem zaku tetiho ro¢niku. (Geske, Ozola, 2008)

Vsichni studenti ze skupiny A vlastni alespont jednu osobni knihu, v nejhorsi skupiné
nevlastni zddnou vlastni knihu vice nez pétina dotdzanych (konkrétné 22 procent). Skupina

A také tvofi vétsi procento dotdzanych ohledné aktivit s rodiCi: naptiklad ¢teni od matek

¢i otctl, hrani si s riznymi hrackami na procviceni slov a pismen nebo samotné psani nebo
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¢teni. Ve skupiné Z se ale naopak castéji divaji na televizi s titulky, ¢imz se taky dokaze
zvysit ¢tenarska uroven ¢loveka.

Z vyzkumu vyplyva, ze inteligence zaka nebo touha ucit se neni jedinym faktorem
ovlivitujicim pribéh jeho vzdélavani. Do vSeho rovnéz zasahuje socialné-ekonomicka

vrstva, ve které se student i jeho rodice pohybuji.
2.4 Skola a étenafska gramotnost

Skola mtize ¢tenafskou gramotnost rozvijet zcela jednoznacné. Je totiz patrné jedinym
mistem, které muze nckterym détem zajistit soustfedény cas na cCteni, kdy neodvadi
pozornost pocitac €i televize, nikdo nerusi hlasitym projevem a navic zak vidi kolem sebe

ostatni spoluzdky, kteti mu predvadi, Ze lze Cist delsi Cas.

Do procesu tohoto rozvoje se ale musi zapojit vSichni pedagogové, ne jenom cestinafi. Je
to spole¢ny tkol celého pedagogického sboru. Zaci by se méli setkavat s nejrizngjsimi
typy textl co mozna nejcastéji. Texty, se kterymi by se mélo pracovat, by mély byt
soucasné, atraktivni a zajimavé. Skola by méla byt mistem, kde zak miiZe nerusené a ¢asto
Cist, bez obav diskutovat se svymi vrstevniky, mize projevit svlij nazor a nikdo ho nebude
zesméSnovat za jeho pocity a postoje. Ve Skole by mélo vzniknout jakési Ctenaiské
spolecenstvi, kde kazdy miZe o pfectenych textech svobodné premyslet a cetba by mu

m¢ela pfinaset radost a potéseni. (Altmanova, 2010)

Tento vycet doplituji Grecmanova s Urbanovskou (2007) jesté o to, Ze Skola by méla byt
mistem, kde se se Zak neciti ohrozen, obsah uciva je smysluplny, zdk ma moznost vybéru,
na praci je mu poskytnut dostatek ¢asu, je mu umozZnén co nejvetsi mozny piimy kontakt
se skutecnosti, miiZze spolupracovat s druhymi i pracovat samostatné a dostdva okamzitou

zpétnou vazbu.
2.5 Pedagog

Na tom, jak vypadd vzdélavani, ma velky podil i osobnost ucitele. Kazdy pedagog by

mél disponovat nékolika kli¢ovymi dovednostmi, které popsal Chris Kyriacou.

1. planovaci dovednosti, umoziujici pfipravit vyucovaci hodinu, tj. naptiklad vymezit
vyukové cile, zvolit vhodné prostiedky ke splnéni téchto cili apod.;

2. dovednosti realizacni a fidici, zajiStujici G€innou pedagogickou komunikaci
ve vyucovaci hoding;

3. dovednosti pispivajici k vytvatfeni a rozvijeni ptiznivého klimatu ve ttide;
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4. dovednosti nezbytné k udrzeni kédzné€ ve tiid¢€ a k feSeni vychovnych situaci;

5. diagnostické dovednosti, umoziujici kontrolovat a hodnotit u¢ebni ¢innosti zakd;

6. autodiagnostické dovednosti, spocCivajici v sebehodnoceni ulitelovy pedagogické
¢innosti.

Planovanim hodiny a vyjasnénim si toho, co chceme zaky naucit, to opravdu vétSinou
zacina. Nékdy je podnétem pro pedagoga i zajimavy Clanek v Casopise, pripadné chce
reagovat na né¢jakou situaci ve tfidé a vybira vhodny text. Ucitel zde také premysli, jaké
nabyté védomosti a znalosti ze svého zivota by mohl vyuzit. Do chystani patii 1 vybér
vhodnych ¢innosti a vyukovych metod, rozvrzeni vyukové jednotky, vybér pomicek
a materiall, vyber vhodnych textl. Ucitel si rovnéz piipravuje, jak bude zaky hodnotit, aby
zjistil, zda dosahli vyty€enych vyukovych cili. Zasadni pro planovani hodiny literatury je,
aby ucitel pfipravil pro zaky takové texty, které je zaujmou, probudi v nich ¢tenaiského
ducha, budou je bavit a dozvédi se néco nového a obohacujiciho. To ovsem ptedpoklada,
ze bude pedagog sledovat novinky soucasné literatury pro déti a mladez a oceniované
knihy, aby mohl détem ptedkladat kvalitni materialy ke cteni. Dulezité je rovnéz ucit zaky
soustavnému cteni, proto se texty nemusi jednoznaéné tykat pouze hodin literatury. Hodina
by méla byt vedena zajimave, aby u zakd probouzela radost ze ¢teni a aby se na hodiny
tésili.

Casto mit viechny tyto dovednosti nestali, nebot’ ve $kolské praxi jsou neustale se
ménici podminky, na které ucitel musi umét okamzité reagovat. Velkym tématem je
1 motivace ucitele, tedy kolik Casu, usili a energie je ochoten své praci vénovat. Ucitel by
také nemél mit negativni postoj k novinkdm ve vzdélavani a rozSifovat své zavedené

pedagogické postupy.
2.6 Vyzkum c¢tenarské gramotnosti PIRLS

Tato metodika je zaméfena na zaky 1. stupné (4. tfidy), protoze tento v€k povazuje
za dilezity meznik pro vyvoj ¢tenadiské dovednosti ditéte. Dité jiz ovlada techniku cteni
a zacind ¢teni pouZivat pro své vzdélavani i1 pro svou zdbavu. Kromé sledovani trovné
samotné Ctendiské gramotnosti, kterd se provadi pisemnymi testy, se sleduji také faktory,
které ctenarskou gramotnost ovliviiuji. Tyto faktory se zjiStuji pomoci dotazniki, které
vyplituji vSichni zucastnéni — Z4ci, rodice, ucitelé i feditelé Skol zapojenych do prizkumu.
Pisemnymi testy se zjiStuji Ctenaifské zaméry a procesy porozuméni, dotazniky pak

Ctenafské chovani a postoje zucastnénych. Vyzkum se zaméfuje na dva nejcastéjsi cile
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¢teni, a to Cteni pro ziskdni a vyuziti informaci a pro literarni zkuSenost. Postupy

porozuméni jsou rozdéleny do 4 skupin:

Vyhledavéani informaci — tuto informaci lze najit v textu (co, kde, kdy, hlavni
myslenka).

Vyvozovani zavéri — neni pfimo uveden v textu, ale lze jej implicitné vyvodit
spojenim informaci obsazenych v textu.

Interpretace a integrace myslenek a informaci — informace v textu je nutné spojit
s vlastnimi znalostmi a zkuSenostmi. Ty jsou limitované vékem, takze muize dojit
odlisnému az castecné nespravnému vykladu, ktery je ovSem pro ucely testovani
ptipustny.

Posuzovani textu — posouzeni textu z hlediska obsahu (hodnoceni vyznamu textu,
vlastni postoj autora i Ctendie) i formy (pouZité jazykové prostiedky). Zde se nejvic

projevi ctenaiskd kompetence, znalost jazyka a kolik toho ma dité ptecteného.

Podle této metody se Ctendiska gramotnost vyhodnocuje pro kazdy z vySe jmenovanych

dvou cili c¢teni. Vramci kazdého znich se hodnoti vySe uvedené Cctyii postupy

porozuméni. Vysledky jsou pak rozdéleny do péti skal:

celkova skala ctenarské gramotnosti;
dv¢ dil¢i skaly podle ucelu ctend;
O pro ziskéni literarni zkuSenosti;
O pro ziskavani a pouZivani informaci;
dvé dil¢i skaly podle postupt porozumeéni;
O vyhledavani informaci a vyvozovani zavéru;

[0 interpretace a posuzovani textu (Metelkova Svobodova, 2013).

Testovani metodikou PIRLS probihé v pétiletych cyklech. Ceska republika se zapojila

poprvé v roce 2001, v roku 2006 se vyzkumu netcastnila, takZze mame k dispozici

vysledky za roky 2001, 2011 a 2016. Kviili pandemii Covidu-19 se harmonogram pro rok

2021 posunul a také pocet testovanych skol vyrazné snizil (10 skol proti 159 Skolam v roce

2016). (CSI, 2020)

V soucasné dob¢ probihd vyhodnocovani dat.
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2.6.1 Vysledky Setfeni podle metodiky PIRLS

Celkove vysledky naSich zakl byly v roce 2016 vyznamné nad primérem zucastnénych
zemi. Jejich hodnoceni bylo srovnatelné s zaky z Nizozemska, Slovinska a Rakouska.
Nejlepsich vysledkii dosahli zaci z Ruska a Singapuru, nejhor§i Egypta a Jihoafrické
republiky. Ve zkracené tabulce se dale nalézaji vysledky nasich sousedi. (CSIL, 2017)

Tabulka ¢.1: Prumerny vysledek zemi na celkové skale dle metody PIRLS

1. Rusko 581

2. Singapur | 576

6. Polsko 565

23. | CR 543

26. | Rakousko | 541

27. | Némecko | 537

29. | Slovensko | 535

51. | Egypt 330

52. | JAR 320

2.6.2 Vyvoj vysledki

Miizeme vidét, ze zatimco se primérny vysledek z roku 2011 proti roku 2001 vyrazné
zlepsil, v roce 2016 pozorujeme stagnaci. Na Skalach podle ucelu ¢teni si zaci Iépe vedli
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u literarnich textli, zatimco u informacénich textl pozorujeme proti roku 2011 mirné
zhorSeni. Tyto rozdily jsou ale relativné malé. Zatimco se ¢esti zaci na Skale vyhledavani
avyvozovani od roku 2001 kontinudln¢ zlepSuji, u Skdly interpretace a posuzovani

pozorujeme po zlepSeni v roce 2011 nasledné zhorSeni v roce 2016.

Graf ¢. 1: Vyvoj vysledkii CR dle metody PIRLS

555
550 o———>
545 /
540
535
530
2001 2011 2016
= Priimérné vysledky e \/yhleddvani a vyvozovani

e |nterpretace a posuzovani

Asi 3 % ceskych zakd neovlddalo vroce 2016 ani zékladni ctenarské dovednosti
a pravdépodobné mély potize ve vlastnim vzdélavani. Podil slabych zakd v Ceské
republice porovnani s ostatnimi staty je niz§i. Od roku 2001 pozorujeme v CR zvySovani
podilu Zaka na nejvyssi Urovni Ctenafské gramotnosti. AvSak tento podil je pomérné maly

ve srovnani s nejuspeésnéjsimi zemeémi, kde je tento podil vice nez Etvrtinovy.

Graf ¢. 2: Srovnani Ceskych Zakii na ctyrech urovnich ctendrské gramotnosti
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3 MODELY UCENI CTENARSKE GRAMOTNOSTI

Vsechny vyucovaci metody a aktivity by mély u zakl rozvijet Ctenaiské strategie, jako
jsou predvidani, kladeni otdzek, vyjasnovani a shrnuti. Povzbuzuji zéka k samostatnému
mysleni, zkouméani a nasledné¢ porozumeéni situaci, lepSimu vyjadfovani a kriti¢nosti

k vlastnim zavérum.
3.1 Model trifazového uceni E-U-R

Jednotliva pismena tohoto modelu znamenaji E - evokaci, U - uvédomeéni si vyznamu
informaci a R - reflexi (dale E-U-R) Toto rozfdzovani je zdkladem pro planovani struktury
vyutovaci hodiny &teni. Zakim pomaha ziskavat klicové kompetence a soucasné je
aktivuje pro tvofivé mysleni a praci s textem. Jedna se o model ugeni z programu Ctenim
a psanim ke kritickému mysleni (RWCT). Tento model podnécuje Zaka k vlastnimu uceni,
socialni komunikaci a posuzovani informaci. Dulezité¢ je predev§im to, jaké cCinnosti
a v jakém poradi ma udélat zak tak, aby se néco nového naucil, nové poznatky pochopil
amohl je pouzit v dalsSim zivoté. U€eni pomoci tohoto modelu probiha za aktivni Gcasti
zaki a je mozné jej pouzit i ve veétsi tiidE, pficemz zlstava zachovan individuélni piistup
k jednotliveiim. Kazdy zak totiz mize navazovat tam, kde zrovna je se svymi dovednostmi
a znalostmi. Tento model je odvozen z psychologickych vyzkuml uceni o fungovani
mozku. Béhem uceni dochazi v mozku k propojeni toho, co jsme védéli s tim, co je nové.

Model E-U-R pomaha ucit efektivné. (Hausenblas, Kost'alova, 2006)

3.1.1 Evokace (E)

V prvni fazi uceni, v evokaci, se propojuji dosavadni znalosti zakul, jejich zkuSenosti
a predstavy s tématem. V této Casti se ucitelé snazi o to, aby si zaci o tématu, pojmu
¢1 problému vybavili vSe, co jiz v&d¢li, co se pouze domnivali, co prozili a co je zajima.
Evokace muize probihat tak, ze ucitel klade zaktim takové otazky, které smetuji k jeho cili
hodiny. U mladsich Zakt ucitel vSechny jejich nazory pfijimé a zapisuje na tabuli. Star$i
zaky ucime si délat prubézné poznamky, zapisovat si otdzky, ndpady a myslenky. Napady
¢1 zéapisky zakt pedagog nekomentuje a hlavné neprozrazuje, zda je odpovéd’ spravna.
Pro déti je mnohem cennéjsi, kdyz ptijdou na spravnou odpovéd’ samy preCtenim textu
¢izjiného zdroje informaci. Ucitel mlze béhem evokace citlivé zdky navadét
zpochybiiujicimi ¢i rozSifujicimi otdzkami smérem, jimz se bude dalSi prace ubirat

ve druhé fazi uceni vuvédoméni si vyznamu informaci. Je dualezité Zaky naucit, Ze
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pfi evokaci mohou fikat nejen to, co jist¢ vi, ale také své domnénky a pfedstavy.

(Kost'alova, Hausenblas, 2006)

v

Mnohem zabavnéjsi jsou pro zaky evokace, kdy ucitel posle zakiim tajemnou krabicku
a oni odhaduji, co by v ni mohlo byt. Uvod hodiny mize za¢it hudbou, peétenou basni
¢i videoukazkou. Zacatek mizeme navodit i vhodnou ilustraci, fotografii ¢i rozstithanym
obrazkem. Velmi oblibené jsou smyslové aktivity: hmatovy pytlik s pfedméty, Cichové
doézy, barevné vjemy apod. Dalsi velkou skupinou evokacnich aktivit jsou pohybové
a vytvarné aktivity, kdy se zaci mohou vyjadfovat k tématu svym uméleckym projevem
jako napt. namalovany obrazek, koldz, pantomima atd. Volit miizeme pfi evokaci i rlizna
mista jako napf. rusnou ulici, louku, les ¢i Skolni chodbu, ktera zamyslené téma dokresli.
Evokaci mlze byt zahrana scénka nebo relaxovani na koberci. Z metod kritického mysleni

se na ivod vyborn¢€ hodi brainstorming, myslenkovéa mapa a kli¢ova slova.
3.1.2 Uvédomeéni si vyznamu (U)

V této fazi zaci ptibiraji do své prace i informace, které ptichazeji ze zdroje, ktery mohou
povaZzovat za zdroj informovangjsi, poucen¢jsi, nez jsou v danou chvili oni sami. Vhodnym
zdrojem informaci ve $kole mohou byt: uciteltiv vyklad, text, vypravéni pamétnika, experta
¢i znalce, experiment, minilekce, videoprojekce, divadelni predstaveni, film, navstéva
muzea, galerie, skanzenu, rezervace, zoo aj. Zdroj by mél pfinaSet zakiim to, co jesSté
nevédeli. Pedagog by si mél dat pozor na pftili§ oddélené informace, ¢i naopak na premiru
podrobnych udajii. Ve fazi uvédomeéni si zaci vlastni ¢innosti ziskdvaji odpovédi na své
otazky z evokace a oveiuji st je. UCi se pifijimat nové informace, uvédomovat si jejich
vyznam, o nov¢ ziskanych informacich pfemysli a tim si rozsifuji pochopeni tématu. V této
fazi u€eni vyrazné¢ pomahaji aktivizujici metody vyuky, které pomohou strukturované
informace zpracovat. Pedagog zde ma moznost vyuzit toho, ze predklada rizné druhy textl
a individualné tak zaky motivovat ke &teni. Zakovi, ktery &te s obtizemi, by mél predlozit
takovy text, ktery ma zasadni informace hned v tivodu. Pro zdatné a rychlé ¢tenare umisti
informace az do druhé Casti textu a text miiZze obohatit o prohlubujici informace. Neni
vhodné davat do faze U texty a tulohy, které slouzi k opakovani latky. (Kostéalova,

Hausenblas, 2006)
3.1.3 Reflexe (R)

Posledni faze vyucCovaciho procesu je reflexe. Je to urCité ohlédnuti za prob&hlym

procesem uceni. Zak si zopakuje, co se pravé naucil, zformuluje si svlij novy obraz
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k tématu, vyvozuje pro sebe, jaké otdzky mu zistaly nezodpovézeny a kterym se mozna
bude v budoucnu opét vénovat. Pokud tuto dovednost zak zvladne, vyuzije ji po cely svij
zivot. Reflexi provadi zédk sdm za sebe. UCcitel by mél zédky ze zacatku ucit vybirat
podstatné informace. Reflexe se mtize tykat i toho, jak se zak uc¢i. Je mozné si ujasnit, co
délat pristé jinak. Reflexe obvykle evokuje nové napady k dalsimu zkoumani. Reflexi by
mél pedagog vénovat dostatek Casu, bez ni by ziistal cely proces neukoncen. Do reflexe by
ucitel nemél vkladat diktat spravnych myslenek, nebot’ to k trvalému porozuméni nevede

a zak si je nezapamatuje. (Kost'alova, Hausenblas, 2006)
3.2 Asociaéni aktivity

Nové znalosti se do mozku neukladaji jednotlivé, ale propojuji se s dalSimi, které se
k sob¢ n¢jakym zptisobem vztahuji. Tohle vétveni myslenek pomaha k pozdéjsimu lepSimu
vybaveni si pojmu z paméti. Existuje jisté Sirsi skala asociacnich aktivit, s témito mame

zkusenosti z praxe:

= Alfabox
Alfabox je abeceda rozdelend do boxt/oken. Kazdé okno muze obsahovat pouze jedno
pismeno abecedy, poptipad¢ vice pismen. Napf. v jednom okné mohou byt pismena A, B,
C. Ucitel maze tuto aktivitu pouZzit v ivodu hodiny. U¢itel zakiim rozd4 tabulku a necha je,
aby si vybavili a zapisovali vSechny asociace, mySlenky a napady k ur¢itému pojmu,
pribéhu ¢i problému. VéEtSinou se vSak tato aktivita pouzivd po cetbé, kdy se deti snazi
do jednotlivych oken zapsat co nejvice slov, ktera si z textu zapamatovaly.
* Brainstorming
Tato skupinova aktivita ma za ukol shromazdit béhem kratkého okamziku co nejvice
napadi a mySlenek na vybrané téma. V presném piekladu z anglictiny je to ,,boufe
mozkl“. Kazdy ve skupiné miiZe fict cokoli, co ho k tématu napadne. Nic neni Spatné,
nikdo nikoho nehodnoti. Pravé tvahy ostatnich nds mohou inspirovat ke zcela novému
pohledu na téma. Z mysSlenek o kterych nepfemyslime ptili§ do hloubky, mohou vzniknout
ty nejlepsi napady. VSechny népady se zapisuji.
= Tii slova nebo tfi véty
Kratké aktivita na ivod hodiny. Ucitel zada zakim téma, ptipadné na téma Zaci ptijdou
sami v evokacni Casti a maji rychle zapsat tii slova k tématu, kterd se jim vybavi. Je to
takovy zrychleny brainstorming pouze se slovy. K vymysleni tfi vét uZz je zapotiebi

poskytnout zakiim vice Casu, ale vznikaji piekvapiva dila. Jednd se o volné psani zaki,
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studenti shrnou do tfi vét, co si ze ¢teni zapamatovali.
* Asociacni fetéz
Zaci sedi v kruhu a uditel zada n&jaké slovo. Kazdy postupné ptida jakoukoli asociaci,
ktera ho ke slovu napadne. Dalsi zak reaguje na nové vyslovené slovo. Vhodné je zapsat
pocatecni slovo a slovo kone¢né. Studenti se nauci pohotové reagovat a vybavovat
si souvislosti k danému pojmu, v bezpec¢i vyslovit svlij ndzor, protoze nic neni Spatné.
Zajimavé je srovnani, kdy se asociacni fetéz udé€la v tivodu hodiny k tématu, ktery je

pozd¢ji rozebiran v hoding a poté se zkusi udé€lat novy asociacni fetéz.

* Co by bylo, kdyby...?

Tato aktivita pracuje s fantazii zakl. Pedagog vyzve zaky, aby se zkusili zamyslet, co by
se mohlo stat, kdyby... a doplni urcitou situaci. Pf. Co byste délali, kdybyste uméli 1état?
Co by bylo, kdybyste se ocitli v pohaddkové isi, zili jste na hrad€, méli jste kouzelnou moc
apod. Zkuseny pedagog propoji praci s fantazii na cile své hodiny, ptfipadné na dalsi
aktivity smétujici k pfipravenému textu.

* Pfedm¢ét

Utitel piipravi n&jaky predmét napi. plavaci kolo. Zaci sedi v kruhu, postupnd berou
predmét do ruky a pantomimou predvadi, co jiného by mohl pfedmét znamenat. Pokud Zak
nevi, posila predmét dal po kruhu. Ptiklady, které vymysleli Zaci 2. rocniku: volant,

zrcadlo, svatozar, klobouk, chléb, televize, kniha, Slunce atd.
3.3 Metody kritického mySleni

Metody kritického mysleni jsou techniky a strategie, které jsou navzdjem provazany
do celku, ktery zvySuje efektivitu uCeni u zaki a zaroven rozviji jejich ctenatfskou

gramotnost. L.ze je pouzit v jakémkoli vyu€ovacim pfedmétu a na vSech stupnich skol.
= (Cteni s otazkami

Zaci pracuji ve dvojicich. Po piedteni urdité Gasti textu si navzijem pokladaji otazky,
které napomaéhaji lépe porozumét piedtenému textu. Zaci se u¢i formulovat otazku
a porozumét tomu, co je napsano a jak je to mysSleno. U¢i se promyslet odpovéd’ a na
otazku odpovédet. Ze zacatku pokladaji Zaci otazky spiSe trivialni, postupem casu se nauci
pokladat i1 otazky, které se budou tykat ¢tenafova nazoru. K takovym otdzkdm je ovSem

musi vést sam pedagog.
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= Cteni s predvidanim
Tato metoda je vhodna pro préci s beletristickym i nauénym textem. Cteni s predvidanim

pomaha zakim podle Niny Rutové:

- porozum¢t textu, v textu se orientovat;

- uvazovat o vlastnostech postav;

- uvazovat o textu v SirSich souvislostech;

- rozvijet pozitivni vztah ke ¢teni, prozivat text hloubéji, prezentovat vlastni nazor
a sdilet ho s druhymi;

- svilj nazor umét zdivodnit, rozvijet predstavivost a fantazii;

- vyvoléavat zajem o uceni — vnitini motivaci;

- ujasnovat své postoje.

Zaky na 1. stupni zékladni $koly je vhodné této metodé nejdiive naugit. P¥ihodné je
zatadit prvné nécvik ustniho pfedvidani. Irena Poldkova zmiiiuje nékteré vhodné otazky:
Proc¢ si myslis, Ze bude ndsledovat prave toto...? Na zdakladé ceho usuzujes, Ze text bude
takto pokracovat dal? Uz jsi nékdy podobnou situaci zazil? Pro¢ myslis, Ze autor uved!
v textu tuto informaci — miize néjak souviset s tim, jak bude text pokracovat? Pro dalsi
vhodny nacvik této metody se hodi i predvidani samotného ucitele, ktery jim svilij postup
ukaze. Ucitel precte urcity usek textu. Pak Cteni zastavi a za¢ne nahlas predvidat, jak bude
text pokraCovat. Nad textem se zamysli, rozebira rizné indicie, které se v textu docetl
anahlas zaktiim zdivodiuje, pro¢ si to mysli. Pouzit mize i své dosavadni zkusenosti.
Pro lep$i nazornost miize dulezité body pokraovani piibehu zapsat na tabuli. Poté ve ¢teni

textu pokracuje, vraci se k bodlim, které zapsal a oboji s Zaky porovnava.
= Cteni s tabulkou predpovédi

Po osvojeni metody ,,Cteni s predvidanim® mohou Zaci pracovat a diskutovat svym
tempem ve dvojicich. Prace je obdobné. Text je rozdélen na n€kolik ¢asti a zaci zapisuji
své predpovédi do tabulky predpovédi, kterd je pro oba zaky spole¢nd. U prace je tedy
nutna komunikace obou zakl a vlastni aktivita k pfecteni textu. Nelze diskutovat o nécem,
co nemam precteno. Na zaver prace dochazi ke sdileni v celé tfidé. Tabulky je mozné

vyvésit na nasténku nebo ulozit do Zakovskych portfolii.
* Posledni slovo patii mné

I tato metoda je o odhadovani, co si mysli n€kdo jiny. MlZe byt zatazena pro zacinajici
Ctenafe, ktefi jeSt€é nepiectou dlouhé texty, ale jiz mohou dobfe pracovat s vétou
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¢i ilustraci. Poméaha naucit zéky nebat se prezentovat svilj nazor pfed ostatnimi, pozorné
vyslechnout nazory druhych a nijak je nekomentovat. Aby se aktivita zdatila, je vhodné, si
s zaky piredem dohodnout pravidla jako napt. mluvi vzdy jen jeden, divame se vzajemné
aktivity ovSem je, Ze nemame fikat, co si o ukdzce myslime my sami, ale proc si ji vybral
spoluzak, ktery ndm sviij vybér (obrazek, véta, citat, ¢ast textu, kniha apod.) predstavil.
Piijemné pro zaky je vybrat misto, kam se vybrany ¢i vylosovany zak muze posadit,
do tzv. ,,Ctenaiského kiesla®. StarSi Zaci mohou pracovat s listecky, kdy na jednu stranu
napisi doslovny piepis odstavce, vety, nékolika slov, jednoho slova. Mohou si poznacit
¢islo knizni strany, ze které Cerpali. Na druhou stranu téhoz listku napisi, pro¢ si zapsany
text vybrali. Aktivita dale pokracuje tak, Ze vzdy jeden student piecte prvni stranu svého
papirku a ostatni spoluzaci odhaduji, pro¢ si zapsal pravé tento text. Zaka, ktery
prezentoval svij uryvek, vyzveme, aby slovné ani mimicky nereagoval na pronesené
nazory ostatnich. Na zavér této aktivity je mozné s zaky udélat zpétnou vazbu pomoci
otazek: Ktery ,,vyber‘ tvého spoluzaka té zaujal? Ktera pravidla pri diskuzi ti delala potize
a proc¢? Uvedomil sis pri prdci néco duleziteho? Co to bylo?
= Rizené &teni

Tato aktivita se hodi do faze uvédoméni. Ucitel pted ctenim rozd¢li text na nékolik ¢asti.
Mlads$im muzZe ucitel text rozstiihat. Star§im Zakiim je vhodné text oddélit vétsi mezerou
nebo Carou, mezi jednotlivé Casti umistit slovo ,,pauza“ nebo ,,stop“. Pied ¢tenim ucitel
vyzve zéky, zda by mohli dodrZet postup prace a uhlidat se, aby nepokracovali v Cetb¢ dal.
Po ptecteni urcitého useku se Cteni zastavi a tfida se spole¢né¢ zamysli nad otdzkami, které
jim ucitel dava. Otazky nesmétuji ke znalostem, ale soustfedi se na souvislosti, které
z piib&hu vyplyvaji nebo na odhadovani, co se stalo. Pfiklady otazek: Kde se déj odehrava?
Ktera postava by to mohla védét? Co by se stalo, kdyby...? Jak si myslite, Ze bude d¢j

pokracovat, najdes pro své tvrzeni dikaz v textu?
= Pétilistek
Jednoducha, casové nendrocnd a u ucitell velmi oblibend metoda. Pokud je ucitelem
zvolena v evokacni €asti, Zaci pomoci pétilistku propoji své uvazovani o tématu se svymi
nabytymi zkuSenostmi. Muze slouzit rovnéz jako motivacni rozcvicka. Nina Rutova uvadi,
ze jsou to piipravy, kdy o tématu jiz néco vime, a shrnuti na za¢atek nam pomuze odhalit

n&jaky nas stereotyp, se kterym se pak v hodiné pracuje. Cast&ji se s pétilistkem pracuje
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v zaveéreéné fazi hodiny, v reflexi, kdy velmi dobfe shrnuje probirany celek. Uciteli je

rychle zfejmé, co konkrétné z tématu bylo dulezité pro jednotlivee i pro celou skupinu.

Pedagog muze nabidnout zaktim jiz hotové schéma pétilistku, ale je také mozné nechat
zédky pracovat bez n¢j. Na péti fadcich se ve zjednoduSené¢ formé rychle shrne to
nejpodstatnéjsi z tématu. Na prvni fadce je jednoslovné téma, namét (obvykle podstatné
jméno), druhd tadka je urcena pro dvé ptridavnd jména, kdy zak popisuje podstatné
vlastnosti tématu, tfeti fadka vyjadfuje d&jovou slozku, zak tedy vepise tii slovesa. Ctvrta
fadka je urCena pro vétu o Ctyfech slovech. Véta se také vztahuje k hlavnimu tématu
(slogan). Patd tadka je pro jednoslovné synonymum. Nemusi jit o podstatné jméno.

Pétilistek vyjadiuje mysSlenky a pocity zaka k tématu.
* Podvojny denik

Tato metoda propojuje &teni a psani. Zakiim napomaha strukturovat jejich mysleni. Tuto
metodu zatazujeme pro star$i $kolni vék a pii vyuce se v uvodu vyplati trénovat ji nejdiive
slovng, ptipadné svou praci muze ucitel modelovat. Jde o vybér toho, co je pro nas v textu
slovo, vice slov, ¢ast véty, celou vétu 1 vice vét. Z4ci &tou text vlastnim tempem a svilj
individudlni vybér si podtrhavaji. Na papir, ktery je rozdéleny na dvé casti se do levé
(citat) prepiSe pfesn¢ vybrany text. Studenty je vhodné upozornit na to, Ze by se mélo
jednat o piepis bez chyb. Do pravé Casti se potom zapisuje k vybranému citatu nas
komentatr. Komentat by mél byt srozumitelny a mél by obsahovat divod, pro¢ jsme si tento
vybér z textu poznamenali. Reflexe probihd v komunitnim kruhu, kdy ucitel postupné
prochézi znovu text a vyzyva zéaky, ktefi si vybrali citat pravé z této Casti, zda by poskytli

svij komentar.
* Myslenkova (mentalni) mapa

Tento graficky organizator je dalsi aktivitou pro rozvoj ¢tenafstvi u zaki, kterou miize
ucitel zaradit na zacatku hodiny do evokacni ¢asti. Jedna se o uspofadany obraz naSich
myslenek. Ucitel zapiSe na tabuli nebo do ptipraveného pracovniho listu hlavni téma a Zaci
nejriznéjsich asociaci si Zaci vybavuji, co jiz o tématu védi a uci se své poznatky
strukturovat. Pro zacinajici Ctendfe se da vyuZit verze malované mentalni mapy, kam
k uréenému tématu mohou Zaci souvisejici pojmy namalovat. Malovana verze mapy muze

byt jistym oZivenim i u starSich zakd, ktefi doposud pracovali s klasickou mentalni mapou.
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Mentalni mapu lze zaradit i do faze uvédomeéni, kdy si Zaci doplni své informace o nove
ziskané. V reflexi miize mentdlni mapa slouzit jako vytvofeni grafické struktury

probiraného celku. Kazda mapa je original a kazdy zak vyuziva jiny styl ¢ar, Sipek a textu.

*  Volné psani
Tato metoda napoméha zadkim rozvijet slovni zasobu, pracovat s fantazii a predstavivosti
a formulovat slova a véty. Tato strategie ma sva pravidla, kterd by mél pedagog sdélit
v uvodu této aktivity zakiim. PiSe se vSe, co nds k tématu napada. PiSe se po celou dobu
stanovené¢ho casového useku a v celych vétach. Drzime se tématu, nemusime striktné
sledovat pravopis. Pfi sdileni praci zak by mél ucitel respektovat, ze nékteti zaci nebudou
ochotni svlij napsany text zvetejnit.
= Rybi kost
Diagram ,,Rybi kost* ma podobu zjednodusené rybi kosti, kde kazda tréici kost znamena
néjakou otazku vztahujici se k prectenému textu: ,, Kdo?, Co?, Kdy?, Kde?, Jak?, Proc?“.
Nékdo tuto aktivitu také nazyva ,,novinaiské otazky“. Princip je ale stejny. Zak ma z textu
vybrat to podstatné, co by se dalo uvést k otazce. Kazdy text je obsahov¢ jiny a tak by mél
pedagog pii praci s touto organizacni strukturou oznamit zakiim, Ze nemusi odpovidat vzdy

na vSechny otazky.
3.4 Kooperativni u¢eni

Pokud mame Zaky vzdé€lavat tak, aby nasli uplatnéni v Zivoté, musi byt 1 vzdélavani
o zivoté. NaS§ Zivot je plny mezilidskych vztahli, bude tedy nutné ucit Zaky 1 spolupréaci.
Spoluprace je podle psychologl pozitivni vzajemna zavislost lidi. Podstatou je, ze vSichni
ucastnici skupiny mifi ke shodnému cili a maji z né¢j néjaky prospéch. Aby zaci pochopili
princip spolupréce, je nutné je to naucit napt. pfi tfidnickych hodinach nebo hodnocenim
skupinové prace. Zaci by se méli dozvédét, ze pokud umi vyuzit spolupraci, dojde
k posunu v jejich individudlnim uceni. Pfinosem pro né bude jisté¢ i spolecny prozitek
aocenéni za vydafenou praci. Zakladnim poZzadavkem je, aby skupina byla rliznoroda.
Meéli by ji tvofit chlapci 1 dévcata, zaci s rychlejsSim 1 pomalejSim tempem vypracovani
ukolii, motivovani i méné motivovani jedinci. Podstatnym rysem je i vazba zakii na sebe
navzéjem, ze které budou profitovat, nebot’ zak je spésny pouze tehdy, pokud je Gspésna
cela skupina. Hana Kasikova (2005, str. 32-35) vypracovala mnoho prostfedkd, jak této

pozitivni vzajemné vazby dosdhnout:
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= prostiednictvim cile, ktery je stanoven tak, aby zdk dosahl svého cile tehdy, pokud
jej doséhne 1 cela skupina;

= prostfednictvim odmény, kdy vSichni ve skupiné, pokud kazdy zak uspéje, ziskaji
odménu (body navic, hvézdicky, jednicky apod.);

= prostiednictvim zdroje, o ktery se skupina musi d¢lit;

= prostfednictvim pracovnich roli, kdy kazdému c¢lenu skupiny je pii plnéni tkolu
pridélena specificka role;

= prostfednictvim sekvenci, kdy je cely tikol rozdélen na mensi Casti a plnén v urcitém
poradi;

» prostfednictvim simulace, kdy clenové skupiny pracuji v hypotetické situaci
(napf. zasypani lavinou, vypracovani spoleén¢ho seznamu véci na sjizdéni feky
v kanoi apod.);

» prostfednictvim alterace, kdy ¢lenové sviij ukol plni ve hie a v roli, to znamena, ze se
stavaji nékym jinym;

= prostfednictvim prostoru, kdy jsou ¢lenové skupiny spojeni s ur€itym prostiedim
(napf. u jednoho stolu);

» prostifednictvim identity, kdy skupina buduje svou identitu tim, ze si napf. zvoli své
jméno, znak, motto ¢i pisen;

» prostiednictvim vn&j$i sily, kterd posiluje vzdjemné propojeni skupiny

(napf. miiZeme srovnavat piedchozi skupinové skore).

Ucitel vyhodnoti, ktera ¢innost je pro skupinovou praci vhodna, pracuje tedy s cili vécnymi
1 socidlnimi. Déle pfipravi vhodné podminky pro to, aby Zaci mohli pracovat v pozitivni
vzajemné vazbé. A poté celou dobu prace ve skupinach ¢innost Zakli monitoruje, dotazuje
se jednotlivych zaki i celé skupiny, kontroluje splnéni prace, hodnoti praci individudlni,

skupinovou a poskytne prostor i1 pro reflexi samotnych skupin.
3.5 Ctenai'ska dilna

Ctenaiska dilna je pravidelné &teni vlastni knihy. Je to osvéd&eny postup, jak podpofit
rozvijeni ¢tenafské gramotnosti. Pravidlem je, ze kazdy zak si vybira knihu, pro kterou se
rozhodne a pro misto, kde bude &ist. Po pfecteni v daném casovém tUseku sdili své
ctenafské prozitky s ostatnimi spoluzaky. Jiz po nckolika uskutecnénych dilnach cteni
muzeme vidét zdokonaleni ustnich 1 pisemnych Zzakovskych projevi. Kazda dilna je
zacilend na néco konkrétniho. Struktura dilny mé ¢as stanoveny na samostatné ¢teni (15-20
minut), ¢as na pisemné odpovedi na dvé zvolené otazky, které pripravi ucitel (10-15 minut)
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a Cas na sdileni s ostatnimi, ve kterém Zzaci svou knihu predstavi a pfectou své zapsané
odpovédi. Sdileni mizeme variovat na praci v malych skupinich (dvojice, trojice),
v komunitnim kruhu, zaky vylosujeme atd. Pfi samostatném c¢teni zaka si ucitel mize Cist
také a nasledné zakiim modelovat, jak nad textem uvazuje zdatny ¢tenaf. Vhodné jsou pro
tuto modelaci détské knihy. Na diln¢ ¢teni je pro zéky velmi pfijemnd moznost volby, ktera
zarovenn motivuje i vede k zodpovédnosti. Nejdiive si mohou vybrat knihu, poté Zaci
vybiraji dvé otazky, na které budou odpovidat a mohou si vybrat misto, kde se do knihy
zactou. Dale si zcela sami voli, kolik z knihy pfectou a jakym tempem. Efektivni je, pokud
si zaci vedou seznam piectenych knih nebo graf odpovédi, do kterého zapisuji, na jaké
otazky odpovidali, kdy ¢etli a kolik toho piecetli. Takovy ptehled mtze vyuzit i u€itel, aby
mohl s zdkem komunikovat, co ho vede k vybirdni stale stejnych otdzek, co se mu dafi, co

méné apod. (Sladkova, 2021)
3.6 Dramatizace

Aktivity, metody, cviceni a hry dramatické vychovy pfinasi Zakim prozitek z uceni, nové
zkuSenosti a dovednosti, sebedliivéru, sebepoznani a vzajemnou spolupraci s vrstevniky.
Rozviji socidlni, osobnostni a emociondlni slozku osobnosti. Diky ni, mize mnoho
mladych ¢tenaia ziskat pozitivni vztah k literatuie. Je to totiz pro n€které uplné novy pocit
vstoupit do ptibéhu, ktery prave€ prozivaji. Zatfazovanim dramatizace do vyuky posilujeme
zékuv esteticky, umélecky a kulturni rozvoj. Pfi dramatizaci si Zdci mohou vyzkouset hru
v rolich, pomoci ni mohou rozkryt vlastnosti postav. Nauci se také 1épe pochopit cely
obsah textu, vSimnou si prostiedi, ve kterém se pfibéh odehravid. Uvadime néckteré
nejznaméjsi aktivity: (Mickova, 2019)

= Skupinova pantomima (sochy)

Jednd se o zastaveny pohyb v urcitou chvili. Déti mohou vymyslet, jaké predméty patii
do urcitého prostiedi, mohou ztvarnit urcité povolani nebo naopak néco z fiSe fantazie

napft. piiSeru. Socha miize i ozit néjakym pohybem ¢i zvukem.
= Zivé obrazy

Skupina zakl dostane téma, na které maji vytvofit zivy obraz. Jednotlivé postavy z obrazu
mohou byt statické, ale mohou se 1 pohybovat. VétSinou po velmi kratké piiprave jsou zéci
schopni ostatnim prezentovat sviij obraz. Aktivita je oblibend, protoZe plachy Zdk muze

pracovat ve skupiné a ve spoleéném obrazu vytvoii sochu podle svého. Naopak aktivni
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zaci, ktefi maji pottebu projevit svlij herecky talent, mohou v zivém obrazu sehrat témét

celou hereckou etudu.

= Uditel v roli
Kazdy ptibéh muze pedagog predcitat, vypravét a obohatit ho miize i tim, ze vejde
do né&jaké role z ptibéhu a dotvoii ji kostymem, coz je na déti velmi piisobivé. Stejna prace
je 1 s loutkou. K proméné mtize dojit i pfimo pfi piedcitani a pied zaky. Kostym muize byt
jednoduchy, napt. pro starou Zenu postaci dat na hlavu Satek, pro myslivce klobouk, vlk
muZze mit jen Celenku s usima.
* Metoda bo¢niho vedeni
Kazdy ptibeh se odehrava v n¢jakém prostiedi a tato metoda pomaha s piedstavou tohoto
prostoru. Navic si prostiedi zdk miiZze prozit na vlastni k0zi. Ptikladem je tfeba chiize
ptes potok po kameni, kterou mize ucitel ve tfidé nasimulovat jako chiizi na koberci pies
polstare nebo tajemnou jeskyni lze vyrobit piehozenim par dek ptes dve lavice.
* Improvizacni hry
Pro déti jsou tyto hry pfirozenym projevem. Vyborné rozviji jejich pozornost,
ptedstavivost, komunikacni schopnosti, spontaneitu a svobodny projev. Piikladem muze
byt improvizovany rozhovor, kdy dit¢ mize mluvit s pohadkovou postavou, mize se ji

zeptat, pro¢ jednala v ptibéhu zrovna takovym zplsobem.
3.7 Projektové vyucovani

Casto se ve vyuce zapomina propojovat u¢ivo se skute¢nym svétem zaka. Projektové
uceni se snazi koncentrovat ucivo kolem urcitého usttedniho motivu, coZ umozni nejen
jinou strukturaci uciva, ale i pohled z mnoha jinych hla. Je to pfechod od parcidlniho
pohledu na svét k pohledu globalnimu. Pii feSeni uloh Zak propojuje poznatky z rliznych
védnich obori a pouziva je v jinych souvislostech. Projektové vyucovani dokaze integrovat
nékolik pfedméti najednou. Na 1. stupni zékladnich Skol se toto propojeni uplatiiuje
jednoduseji a pfirozenym zpusobem, nebot’ tfidu vétSinou uci jeden pedagog. Na prvnim
stupni Ize zvolit po dikladné analyze ucebnich pfedméti z nékolika ptistupti: (Coufalova,
2010)

» Fenologicky — podle ro¢nich obdobi, napt. Podzim;
» Epizodicky — ohrani¢ené téma z bézného Zivota, napt. Voda;
= Regiondlni — poznavani nejblizsiho okoli, napt. Moje mésto;

* Podle biotopil — pozorovani v pfirodé, napt. V lese;
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» Podle védnich systémi — seskupeno podle védnich oborti, napt. Savci;

» Podle ¢asové chronologie — umisténi na ¢asovou osu, napf. Stiedovek.

V projektové vyuce je kladen diiraz na aktivni podil Zaka a feSeni tikolli, pomoci kterych
ziskava zkusenosti. Projekt by m¢l vychazet ze zajmu ditéte a rovnéz z aktudlni a konkrétni
situace. Zaci se diky projektové metodé uéi samostatné rozhodovat, planovat svou ¢innost,
spolupracovat ve skupiné a komunikovat s ostatnimi. Pfi hledani potfebnych informaci
vyuzivaji poznatktli ze ¢teni s porozuménim. I kdyZ pti dobfe naplanované a zorganizované
¢innosti ma zak velkou svobodu, zaroven jej projekt zavazuje k odpovédnosti za svou
préaci. Podnécuje také tvofivost a fantazii. Do projektu se miize zapojit i SirSi okoli, coz

umoznuje zaclenéni skoly do $irsi spole¢nosti.
3.8 Oborové ¢teni

Kazdy zalinajici Ctenaf pravdépodobné zacind na beletrii a nejvice ¢te v hodindch
umi propojovat ¢teni s porozuménim i do ostatnich pfedméti a uci tak zdky rozumeét
nauénym textim. Cteni takového textu by mélo byt pro zaka atraktivni a podnitit jeho
zéjem, ktery podpoii vlastni uéeni. Zaci maji poté moznost pieétené informace proménit
ve znalosti. Cteni lze rozsifit i o psani. Skrze jednotlivé pfedméty 74k miZe na téma
nahliZet z vice Uhll a informace vzajemné propojovat mezi Skolnim prostfedim a okolnim
svétem. Oborové ¢teni umoznuje zakiim poznat jiny typ textu. UCi se pak odlisit fakta od
nazoru, orientovat se ve schematickych grafech, nalézt dilezitou myslenku textu, uvazovat
o pfiCinach a souvislostech a také premyslet o zdméru autora. Na uciteli stoji nelehka
uloha vybrat podnétny text a vytvofit ¢tenarskou lekci. Pfi planovani vyuky mu pomaha
Ctenafské kontinuum. V jeho praci je piinosnd mezioborova spoluprace, jak ukazuje

obrazek.

Obrazek ¢. 1: Oborové cteni

Odbornik
ve svém

Zdroj: Rizeni $koly 6/2020
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3.9 Prozitkové uéeni

Nejcastéji se s ucenim pomoci prozitku setkavame v matetskych Skolach, ale dobré

uplatnéni 1ze nalézt i u zakl na prvnim stupni zékladni Skoly.

Velmi intenzivné se prozitkovym ucenim zabyval americky pedagogicky reformator
John Dewey, ktery svlij model zkuSenostniho uceni popsal ve tfech fazich: pozorovani
okoli a hledani impulzu, promysleni zkuSenosti nasbiranych v minulosti a tsudek, ktery
kombinuje pozorovani i promysleni. Zduraziiuje, ze uceni spojuje zazitek a pojem,
pozorovani a aktivitu. Zazitek by mél byt tou hlavni hnaci silou u zakli, mél by vzbudit

zvédavost, podpofit iniciativu a vyvolat touhu. (Hanus, Chytilova, 2009)

Jean Piaget rozliSuje dvé zékladni dimenze: zaZitek a koncept. Vychazi z predpokladu,
ze rozvoj myslenek v dospélém véku je tvofen mnozstvim zazitkd. (Hanu$, Chytilova,

2009)

Ivo Jirdsek vymezuje zédkladni pojmy zazitkové pedagogiky, prozitek a zazitek.
., Pro okamzik pritomné aktivity vyhrazujeme slovo proZitek (a proto také praktické
puisobeni jako vychovu prozitkem). Jestlize vsak tento prozitek uplyne do minulosti a my se
k nému vracime, miizeme tento modus oznacit jako zazitek. Cilem vychovy proZitkem je
ziskani urcité trvalejsi podoby proZité uddlosti, jejiz vysledky miizeme uplatnit i v jinych
situacich. Tuto formu pak muZeme nazyvat zkusenosti. “ (Jirasek, 2004)

P11 Skolni vyuce vyrusuji nejvice ti zaci, ktefi se nudi nebo zcela neporozuméli zadanému
ukolu. Pokud jim ale umoZnime své uceni prozivat a pomoci novych zkuSenosti
proménovat v zazitky, nejen ze zacnou mit z uceni radost, budou se obohacovat, rozvijet

svou osobnost, 1épe se soustiedit, ale také pocitovat uspokojeni ze své prace.
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4 PRAKTICKA CAST

V nazvu této diplomové prace je priprava a realizace ¢tenarskych lekci. Nabizi se otdzka,
zda se Ctenarské lekce v hodinach literatury skute¢né pouzivaji a ¢tenarskou gramotnost
rozvijeji. Vyzkumi na toto téma je jisté nespocet. Hlavnim cilem praktické Casti je ovéieni
vybranych aktivit, metod a strategii zaméfenych na rozvoj ¢tenarské gramotnosti pfimo
v edukacni realit¢ u zakt 3. ro¢niku zékladni Skoly, coz nas vedlo ke kvalitativnimu
vyzkumu. Nekladli jsme si za cil zkusit vSechny aktivity uvedené v teoretické Casti této
prace, ale co nejvice se piiblizit realné situaci v pedagogické praxi. Vychodiskem pro nés
byly vyzkumy PIRLS, které poukazovaly na Spatné vysledky zaki a vyzkum Radky
Wildové, o rizném priistupu ke Ctenatfské gramotnosti v evropském kontextu. Na pocatku
je také nutné uvést, ze cely vyzkum znacné komplikovalo uzavieni Skol kvili neptiznivé

epidemiologické situaci v Ceské republice.

Za nedilnou soucast uskutecnéni zamyslenych vyzkumnych snah povazujeme piimé
pozorovani vychovné-vzdélavaciho procesu, v nasem piipadé hodin ceského jazyka

a literatury.

Prakticka cast je ¢lenéna podle zrealizovanych ctendiskych lekei, ve kterych je podrobné
popsan pritbéh lekce i s Casovou dotaci, kterd této aktivité byla vénovana. Na konci kazdé

lekce jsou potom uvedeny problémové ulohy, ukéazky prace zadki a doporuceni pro

pedagogy.

4.1 Charakteristika Skoly

Skola, ve které se vyzkum realizoval, se nachazi v mésté s osmdesati tisici obyvateli
apatii k nejvétsim Skoldm ve meésté. Poloha Skoly je uprostted velkého sidlisté.
V bezprostiedni blizkosti Skoly se nachazi velky panelovy dim se socidlnimi byty a déti
tdchto najemnikd jsou zaky Skoly. Skolu navstévuje 750 zakd, o které se stard
55 pedagogickych pracovniki. V ugitelském sboru pievazuji zeny. Skola pracuje podle
vzdélavaciho programu ,.Zakladni Skola“, vychovné-vzdélavaci metodika je tradicni.
Specifikem této Skoly je, ze se zamétuje na vyuku metody Hejného v hodindch matematiky
na prvnim stupni a na vyuku volejbalu ve sportovnich téidach na 2. stupni. Skola ma

vlastni knihovnu a ptimo vedle budovy skoly je i méstska knihovna.
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4.2 Charakteristika tridy

Vyzkum byl realizovan v roce 2020/2021 s zaky tfetiho ro¢niku. Vénovali jsme se
podrobné pouze jedné tridé, kterou tvori 15 chlapct a 7 divek. Jeden zdk ma ptiznana
opatieni ptevazujictho stupné ¢islo 3 pro nerovnomérny vyvoj s vyraznymi projevy
psychomotorického neklidu, impulzivity, emoc¢ni lability a zvySené drazdivosti na
podklad€ pomalejSiho zrani a mozného oslabeni CNS. Tomuto zakovi byl pfiznan asistent
pedagoga. Ttrem zadkynim je poskytovana 1 hodina tydné intervence. Jedna zakyné ma
vyukové obtize ve ¢teném a psaném projevu v dusledku oslabeni vyjadiovacich schopnosti
a rozlozeni kognitivniho potencialu a grafomotorickych obtizi. Druhd zakyné¢ ma
specifické obtize v pisemném a ¢teném projevu, vyrazné€jsi oslabeni zrakové i sluchoveé
percepce, fonologického uvédomeéni a bezprostiedni sluchové pracovni paméti. Treti divka
ma rovnéz specifické obtize v pisemné a Cteném projevu, navic i kolisajici pozornost
a pomalejsi pracovni tempo. DalSimu Zakovi neni pfiznand intervence, 1 hodina tydné
specialné pedagogické péce. M4 podplirné opatieni Cislo 2 z divodu vyraznych obtizi
v soustfedéni, snadné unavitelnosti a obtizi ve ¢teném a pisemném projevu. Jeden chlapec
ma obtize v osobni a socidlni nezralosti, impulzivity, emoc¢ni lability, s potfebou byt
sttedem pozornosti a motorickym neklidem. Tomuto chlapci nebylo doposud pfiznano
zadné podplrné opatieni. Celkem tedy Sest zaku, ktefi potiebuji individualni dopomoc od

pedagoga Ci asistenta pedagoga.
4.3 Charakteristika ¢tenarskych lekcei

Ctenaiské lekce se uskutednovaly dvakrat az téikrat mési¢nd. Po zavieni $kol kvili
pandemické situaci v Ceské republice probihaly lekce v ramci konzultaci s men§im podtem
zaka.

V hodinéch jsme se soustfedili na to, jestli vyuka ve ¢tenaiskych lekcich probiha podle
modelu E-U-R, déle na vybrané aktivity, metody a strategie a také na to, které¢ ulohy Cini
zakim obtize. Ve sborniku c¢tenafskych lekci uvadime 1 lekce, které se nezrealizovaly.
Zvolené metody byly aplikovany do vyuky tak, aby v maximélni mife podporovaly
motivaci zakl pro Cteni, vyuZzivaly jejich aktivitu a tvofivost a zaroven vyhovovaly jejich

stupni rozvoje. VSechny mély za cil podporovat rozvijeni ¢tendiské gramotnosti.
Z tohoto planu vyplynula kritéria pro zhodnoceni ¢tenaiskych lekci:

= model E-U-R;
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4.4

V prvé tadé je oCekavanym vystupem zlepseni ¢tenaiskych dovednosti zakii. Pouzitim
ruznych strategii v lekcich jsme chtéli, aby zaci stextem pracovali pokazdé jinym
zpusobem a nedoslo ke stereotypni praci. Riznorodost lekci méla za cil nejen pfinutit
zaky, aby premysleli o utkolech z riznych uhll, ale aby jim pfinaSely radost a prozitek
z Cetby. Az edukacni realita ukazala, ze nekteré Ctenatské lekce €i aktivity v nich je nutné

upravit, vyjmout ¢i poskytnout Zakiim na jejich plnéni vice Casu.

Osobnim cilem bylo vytvofit eduka¢ni pomiicky pro rozvijeni ¢tenaiské gramotnosti

pro dal$i praxi. Sbornik téchto lekci a aktivit pfikladdme v zdvéru prace jako moZnou

asociacni aktivity;

metody kritického mysleni;
kooperativni uceni;
samostatnd prace;
Ctenarska dilna;
dramatizace;

projektové ucent;

oborové uceni;

prozitkové uceni.

Ocekavané vystupy vyzkumu

inspiraci dalSim pedagogickym pracovnikiim.
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V tabulce uvadime piehled pouzitych metod v jednotlivych ¢tenaiskych lekcich.

Tabulka ¢. 2: Prehled pouzitych metod
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5 CTENARSKE LEKCE

5.1 Popis ¢tenarské lekce ,,Dopisy od Felixe*
Roénik: 3. ro¢nik

Cil:

» 73k odhaduje prostiedi a postavy piibéhu z vystavenych predméti;

= 7ak rozviji svou predstavivost a fantazii prostfednictvim psani vlastniho piib¢hu;

= 7ak shrnuje svymi slovy pfecteny text v parovém cteni;

» 73k analyzuje pfeCteny text a dokdze odpoveédét na otazky tykajici se precteného

textu;

» 74k prezentuje svou praci;

» 74k zlepSuje své komunikacni dovednosti;

= 74k napiSe kratkou textovou zpravu;

» 74k naslouchd druhym pfi spole¢ném sdileni svych praci.
Pouzité metody: Odhadovani prostfedi a postav pfibchu; volné psani; fizené Cteni
s otazkami; parové Cteni; tiché Cteni, predstava o hlavni postave; kratka textova zprava pro

hlavni postavu.

Pomiucky: Predméty v kufru - fotoaparat, plySova hracka, svacina v ubrousku, letenka,
opalovaci krém, slune¢ni bryle, klobouk...; text pro fizené Cteni s otdzkami pro ucitele;
text pro parové ¢teni zaki; pracovni list — pfedstava o hlavni postave; text pro tiché ¢teni;
dopis a obalka od Felixe pro kazdého Zaka, nebo alesponi jeden pro celou tiidu; obrazek

zmenSen¢ho mobilu pro kazdého zéka, presypaci hodiny.

Casova dotace: 90 minut (2 vyudovaci hodiny)

Priabéh étenarské lekce

Evokace: (celkem 30 minut)

Piredméty k navozeni tématu pribéhu (5 minut)

V tivodu hodiny ucitelka ukazala zakiim predméty: kufr, fotoaparat, plySovou hracku,
svacinu v papirovém pytliku, opalovaci krém, slune¢ni bryle aj. Vyzvala Zaky, aby zkusili
tipovat v jakém prostfedi (kde?) a jaké postavy (kdo?) by v pfibéhu mohly vystupovat.

Tipy zaki zapisovala na tabuli do dvou sloupct s nazvy ,,KDE?, KDO?*.
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Volné psani (10 minut)

Déti na zaklad€¢ ukazanych predmétii psaly piibéh. Ucitelka zadkiim zopakovala pravidla
volného psani a zaklim pfipomenula, Ze se nehodnoti pravopis. Na vétSich presypacich
hodinach mohli Zaci sledovat, kolik jim jesté na psani zbyva Casu. Ucitelka poskytla zakiim
nejdiive pét minut, ale po uplynuti ¢asu zjistila, ze plno zaka by potiebovalo ¢asovy limit

prodlouzit a tak ptidala dalSich pét minut.
Sdileni praci (20 minut)

Po volném psani si Zaci své napsané texty sdileli ve dvojicich. (5 minut). Ucitelka se
nasledn¢ zeptala zaki, zda n€kdo doporuci kamaraduv text, ktery ho zaujal. Zajem zakt

o sdileni svych text byl velky. (15 minut)

Uvédoméni: (celkem 30 minut)

Rizené &teni s otazkami (10 minut)

Ucitelka predcitala text z knihy, v urcitych mistech Cteni se zastavila a ptala se Zakd na
otazky: Jak myslite, Ze to tatinek chce udelat?, Co znamend, Ze jsou Zoﬁe a Felix
nerozlucni pidatelé?, Jak je mozné, ze Felix Zofii vidycky chapal? Zaci spontanné na otazky

odpovidali.
Parové ¢teni (10 minut)

Ucitelka rozdala zaktim do dvojic text knihy, ktery byl rozdélen na mensi ¢asti. Vyzvala je
k parovému cteni. Jeden zék cetl, druhy pouze poslouchal. Po pteCteni Casti zak, ktery

poslouchal, ekl svymi slovy obsah prectené¢ho. Pak si role vyménili.
Ukoly k p¥eétenému textu (5 - 10 minut)

Utitelka zadala zakaim ukoly k textu. Zaci se vraceli k textu a snazili se v ném objevit
odpovéd’ na otazky: Ze které véty pozname, Ze se dej odehrdava na letisti? Jaka véta nam
napovi, kdy se dej odehrava? Ve které veté najdu, co Lenka udélala pro svou sestricku?

Ze které véty poznam, jak se Zofie citila? Kontrola odpovédi probéhla s celou tidou.

Reflexe: (celkem 30 minut)

Navrat k prostredi a postavam (5 minut)
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Ucitelka se vratila k zapsanym tiptim zakt tykajicich se prostiedi a postav, které zapsala
vuvodu hodiny na tabuli. VSechny znovu spoleéné s zaky prochdzela. Tipy, které

se netykaly ptibéhu o Felixovi a Zofii, $krtala.
Predstava o hlavni postavé (7 minut)

Ucitelka ptedala zakiim pracovni listy, do kterych méli za kol nakreslit, jak si predstavuji

plySového kralicka Felixe a rovnéz dopsat, co si mysli, Ze se s kralickem vlastné stalo.
Tiché ¢teni (5 minut)

Zbyvajici text si zaci Cetli samostatné tichym ¢tenim.

Dopis od Felixe (5 minut)

Na zaky, ktefi své tiché ¢teni dokondili, ¢ekal dopis od Felixe. Kazdy zak dostal svou

obalku, se svym jménem a mohl si tak v klidu ptecist sviij dopis.
SMS zprava pro Felixe (3 minuty)

Poslednim ukolem lekce bylo, napsat Felixovi textovou mobilni zpravu jako odpoveéd

na dopis, ktery si praveé precetli.

Ukazky praci Zaki:

P U aU gedmeds ol

sosifned]

Ww | Co m}sli', Ze je s kralickem Felixem nyni?
G/ 5 .
i LAt ?t(, AF ,Z?/'ﬂ/)
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Ulohy, které zakim délaly obtiZe:

* Pfi Gvodni evokaci nékolik zaki zdmérn€ uvadélo nesmyslné odhady postav
amista, kde se pfibéh miiZze odehravat. Ucitelka vSak zapisovala na tabuli vSe
a nijak nesmyslné tipy nekomentovala.

= Ne¢kolik 74kt neporozumélo pokynim a ve volném psani psali pfibéh ne
o vystavenych prfedmétech, ale o odhadech, které vidé€li na tabuli. Ani tohle ucitelka

nekomentovala.
Doporuceni:

»  Vyuzivejte pomucky, které pomohou zaktim stale sledovat, kolik jesté maji Casu
na splnéni tkolu. Vhodné jsou vétsi barevné presypaci hodiny, na které vidi kazdy
zak ve tride.

= Akceptujte rozmanité myslenky zaka.

= Rozfazujte tkoly. Nezahlcujte zaky mmnoha pokyny. Ukoly formulujte jasné
a srozumitelné. Pro nckteré Zaky je piSte na tabuli, poméha jim to. Pfipadné ukol
nékolikrat zopakujte.

* Seznamujte z&ky s tim, co chcete, aby pfi jednotlivych aktivitach dodrZzovali — napf.

zastavit se a nec€ist text dal, dodrzet Casovy limit apod.
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5.2

Poskytujte Zaklim dostatek casu na splnéni tikold.
Upravte rozsah textu pro pomalejsi tenare tak, aby stihali tempo tiidy.
Pokud nemate moznost vytvorfit dopisy a obalky pro kazdého zaka jednotlive,

postaci jeden dopis pro celou tfidu.

Popis ¢tenarské lekce ,,Jak se Trivoj smrskl*

Ro¢énik: 3. roénik

Cil:

zak rozviji svou predstavivost a fantazii pii kresleni obalu knihy podle jejiho nadzvu;
zak uvazuje o vlastnostech hlavni postavy;

zak propojuje zivot hlavni postavy s vlastnim zivotem,;

zak dokaze napsat svou adresu do vyherniho kuponu;

zak prezentuje svou praci;

zak analyzuje precteny text a dokaZe odpovédét na otazky tykajici se precteného
textu;

zak zlepsuje své komunikaéni dovednosti pii skupinové praci;

zak nasloucha druhym pfti spole¢ném sdileni svych praci.

Pouzité metody: Odhadovani ptibehu; fizené ¢teni s ukazkou ilustraci; co by bylo, kdyby;

kooperativni u¢eni; myslenkovéa mapa.

Pomiicky: Pastelky; vétsi papiry slozené napil jako kniha; vEtsi papir, ktery se da schovat

na pokracovéani lekce; text k fizenému cteni; obrazky z knihy v elektronické podobé;

pracovni list na psani odpovédi z textu; karty na rozdéleni do skupin + Zoliky; text ke ¢teni

ve skupinach, vyherni kupon s adresou; text, co m¢l Trivoj ve skiini; mysSlenkova mapa

s obrazkem skiiné, presypaci hodiny.

Casova dotace: 135 minut (3 vyu¢ovaci hodiny)

Pribéh 1. vyucéovaci hodiny

Evokace: (20 minut)

Hrajeme si na ilustratora (15 minut)
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Ucitelka zahdjila praci nadpisem na tabuli, kde uvedla nazev knihy ,,Jak se Trivoj smrskl*
apod n¢j zapsala také slovo ,,autor” a jméno autorky knihy. Pod autora napsala slovo
LHilustrator. Zaci dostali prelozeny vétsi papir na polovinu a obdrzeli pokyn, Ze si ted’ maji
zahrat na ilustratora, ktery dostal za ukol vymyslet obalku nové knihy s timto nazvem.

Na misto ilustratora méli zapsat své jméno.
Vystava praci (3 minuty)

Ucitelka zastavila praci a oznamila zakam, Ze ted’ bude probihat vystava praci. Déale zaktim
sd¢€lila, ze praci druhych nehodnotime nahlas, obrazky si jen prohlizime. Kazdy zak se
mohl volné prochazet po tiidé a prohlizet si prace ostatnich.

Odhady Z4ki (2 minut)

Ucitelka polozila zaklim otazku, zda pfemysleli pfi tvorbé knizni obalky o tom, co se
v piibéhu vlastné odehrava a pro¢ se Trivoj smrskava. Odhady Zakl zapisovala na véEtsi

papir.

Uvédoméni: (25 minut)

Rizené ¢teni s ukazkou ilustraci (5 minut)

Ucitelka ¢etla ukdzku z knihy a na interaktivni tabuli ke ¢tenému textu promitala ilustrace

z knihy.
Co by bylo, kdyby? (10 minut)

V pracovnim listu méli Zaci za kol zapsat, jak by reagovali lidé ptimo z jejich blizkého
okoli na stejnou situaci, kterd se déla s Trivojem. Na pracovnim listu doplnovali jejich

domnénky, co by fekla jejich mama, tata, pani ucitelka nebo spoluzédk ve skole.
Sdileni zapsanych odpovédi (10 minut)

Nejdtive si zaci sdileli své odpovédi ve dvojicich a potom dobrovolnici, kterych bylo vétsi

mnozstvi, ¢etli své odpovedi pred celou tiidou.

Pribéh 2. vyucéovaci hodiny

Uvédoméni (45 minut)

Rozdéleni do skupin (5 minut)
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Ucitelka poveftila dva zaky rozdanim karet, ale jeSté pfedtim vybrala 4 zaky, kterym
predala tzv. Zolika. Tito Zaci si mohli vybrat skupinu, kazdy jinou, ve které se rozhodli
pracovat. Ucitelka dopomahala zaktim rozdélit se do skupin a urcila jim nové misto na
praci.

Cteni ve skupinach a price v pracovnim listu (10 minut)

Zéci pracovali s jednim pracovnim listem ve skupinach.

Vyplnéni vyherniho kuponu s adresou (15 minut)

Ucitelka mezitim, co zaci odpovidali na otdzky v pracovnim listu, rozdala kazdému zakovi
vyherni kupon z ceredlii. Zopakovala, jak se spravné piSe adresa a nékterym zakim

poradila ze své evidence zaku Cislo popisné z jejich adresy, které¢ zapomnéli.
Pamét’ a mySlenkova mapa (10 minut)

Dalsim tkolem bylo pfecist si kratky text o vSech vécech, které si Trivoj schovaval
ve skiini. Tento tukol slouzil krozvijeni kratkodobé paméti u zaka. Poté zaci

zaznamenavali do myslenkové mapy co nejvice véci, které si z textu zapamatovali.

Rychla kontrola a sdileni vysledki s ostatnimi skupinami (5 minut)

Pribéh 3. vyucéovaci hodiny

Uvédoméni (15 minut)

Cteni ve skupinach (15 minut) — Zaci se sttidali ve ¢teni pokracovani pfib&hu o Trivojovi.

Reflexe (25 minut)

Docteni pribéhu (20 minut)
Ucitelka docetla Zaktim ptibéh.
Navrat k ptivodnim odhadim Zaki (5 minut)

Ucitelka se vratila k vétSimu papiru, kde prvni vyucovaci hodinu zapisovala odhady déti,
co se vlastné v piibéhu stalo. Dokoncila s Zaky lekci tim, Ze postupné probirala kazdy

odhad ditéte, vracela se v piibéhu, zda to byl spravny odhad ¢i nikoli.
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UkazKky praci zakii:

42



Ulohy, které zakiim délaly obtiZe:

Hrajeme si na ilustratora — chlapec se zeptal, co to znamena ,,smrskl®, ale ucitelka
mu fekla, at’ zkusi na obal nakreslit to, co si pod timto slovem piedstavuje.

Pamét’ a myslenkova mapa - Nékteti zaci text piecetli, ale nezapamatovali si, co
vlastné precetli.

Cteni ve skupinach — n&které skupiny byly hluéné a rusily tim ostatni skupiny.

Doporuceni:

Meg¢jte prostor, kde mohou zZaci své vypracované prace prezentovat. Budou veédét, ze
je dilezité vénovat se i1 tprave a obsahu.

Déavejte do ¢tenarskych lekci a aktivit predméty, se kterymi se zZaci mohou setkat ve
skute¢ném zivoté. Tuto zkuSenost pak mohou vyuzit.

Vyuzivejte kooperativni u€eni, protoze podporuje spolupréci.

Pti losovani zakt do skupin, pouzivejte riiznych metod — pexeso, karticky, losovaci

karticky (dale ,,losovatka®), obrazky apod.

5.3 Popis ¢tenarské lekce ,,Pohadky skritka Medovnic¢ka*

Roc¢nik: 3. roénik

Cil:

zak vnima estetickou hodnotu hudebni ukazky;

7ak prezentuje svou praci;

zak strukturuje své dosavadni poznatky o vcelach a zapisuje je vlastnimi slovy;
zak zlepSuje své komunikacni dovednosti pti skupinové praci;

zak diskutuje pfi spolené praci ve skuping;

zak shrnuje svymi slovy piecteny text v parovém cteni;

zak analyzuje pfeCteny text, definuje a zapisuje nové poznatky z precteného textu;

zak naslouchd druhym pfti spole¢ném sdileni svych praci.

Pouzité metody: Evokace pomoci hudebni ukazky; kooperativni uceni; brainstorming;

fizené Cteni; odhadovani; parové Cteni; pétilistek.

Pomiicky: Karty, losovatka; bilé papiry, pastelky, fixy, tuzky; interaktivni tabule, panel ¢i

magnetofon; text pro fizené Cteni; barevné fixy pro skupinovou praci; pfesypaci hodiny
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nebo Casovac; text pro parové Cteni; pracovni list s plastvemi; linkované papiry A6 na

pétilistek.

Casova dotace: 45 minut (1 vyucovaci hodina)

Priabéh étenarské lekce

Evokace: (celkem 23 minut)

Rozdéleni Zakdi do menSich skupin — hmyzi karti¢ky (5 minut)

Utitelka pfedala dvéma zakam karticky, na kterych byly rizné skupiny hmyzu. Zaky
vyzvala, aby se rozd¢lili do skupin podle obrazkti. Néktefi zaci postavali se svou kartickou,
jini aktivné vyhledéavali spoluzaky ke své karti¢ce. Nejdiive se setkala skupina ,,motylt*,
kterd na tuto skute¢nost upozornila i pedagoga. Nakonec se to podafilo vSem zaklim.
Vytvorili pét skupin po Ctyfech zacich. Dva zaci méli na své karté symbol zolika a tak si
vybrali skupinu, do které chtéli jit pracovat. Bylo vidét, ze s rozdélovanim do skupin tfida

pracuje Casto, protoze déti pracovaly samostatné a sebejisté.

Skladba a brainstorming (4 minuty)

Jako evokaci tentokrat ucitelka zvolila ukazku skladby Nikolaje Rimskij Korsakova — Let
¢meldka a skupinovy brainstorming. Ve skupinach méli Zaci linkované papiry velikosti A6,
na které méli psat vSe nebo kreslit, co je napadne pii poslechu této skladby. Ucitelka

prochazela v pribéhu skladby tfidou. Pokud zaznamenala, Ze papir skupiny je prazdny,

znovu zopakovala pokyny k praci.
Sdileni vystupi ze skupinového brainstormingu na tabuli (2 minuty)

JesSté nez zacala ucitelka zapisovat odhady zakl, vyzvala skupiny, aby ze svych tipl
vybraly pouze jeden tip, ktery se zapiSe na tabuli. Po kratké domluvé byly skupiny
pfipraveny nahlasit sviij odhad, ktery zapsala na tabuli. Na tabuli zapsala tyto odhady: vitr,
muzika, v€ely, pisnicka, hudebni nastroje.

Rizené &teni (1 minuta)

Tato metoda rychle uvedla zaky do dé€je. Vétsina tiidy soustfedéné poslouchala.

Novy odhad (1 minuta)

Ucitelka se po precteni textu skupin zeptala, jestli by chtély do odhadli néco pfipsat.
Vsechny skupiny chtély dopsat ,,skiitek Medovnicek®. Ucitelka ptipsala novy odhad ke
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vSem stavajicim a vyzvala Zaky, aby se posadili na sva mista. Ucitelka prozradila, Ze
pfipraveny text bude o vceldch. Skupina, kterd navrhovala odhad vcely, se hlasité

zaradovala.
Skupinova prace — ,,Kole¢ko* - co vSechno vime o véelach (10 minut)

Vsem skupinam ucitelka rozdala jinou barvu fixy a fekla, Ze tato barva je ted jejich
skupiny a fix si budou prendset s sebou. Zadala pokyny pro praci. Skupiny mély zapisovat
vSechny informace, které jsou jim znamé o vcelach. Na interaktivni tabuli nastavila dvé
minuty a po uplynuti ¢asu se skupina piesunula k jinému papiru. Zde si Zaci precetli, co
za informace napsala skupina pfed nimi a doplnili papir svou barvou o informace, které
chybély. Takto po tfech minutich se jedna skupina objevila u vSech papirt ve tfidé. Po
skonceni této aktivity ucitelka vystavila prace vSech skupin. Co bylo zapsano na listech, se

spole¢né nesdilelo, protoze skupiny mély moznost vSechno si pfecist pii praci.

Uvédoméni (15 minut)

Parové ¢teni (10 minut)

Zaci obdrzeli text na parové &teni a okamzité se pustili do prace. Bylo zfejmé, Ze se s touto
aktivitou nesetkavaji poprvé, ale pro jistotu stejné ucitelka zopakovala, jak maji zaci
pracovat. Jeden Zak cetl, druhy poslouchal a po pfecteni svymi slovy fekl, o ¢em se cetlo.
Pak si tlohy vyménili.

Plastve — nové informace (5 minut)

Z textu, ktery Zaci pravé precetli, nechala ucitelka, aby si kazdy vybral dvé informace
o vcelach, které byly pro néj nové. Tyto si kazdy zak zapsal do pracovniho listu v podobé

véelich plastvi.

Reflexe (7 minut)

Pétilistek — Véela (3-5 minut)

Zaci vyplnili pétilistek na téma vcela. N&kteti pracovali samostatné, jinym Zaktim ucitelka
dopomahala tim, Ze tikala, co na kterou linku mohou Zaci zapsat. Prvni fadek méli vSichni
totozny — vcela. Na dalSich dvou linkach méli Zéci uvést ptidavnd jména tykajici se vcely.

Pod tuto linku méli napsat tfi slovesa. Na ctvrty fadek vetu, kterd se sklada ze Ctyt slov
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ana posledni linku na patém tadku synonymum ke slovu vcela, nebo slovo, kterym by

vcelu vystihli jednim slovem.

Posledni minuty vyucovaci hodiny vénovala ucitelka otdzkam. Zadala jich n¢kolik: Libil se

vam text o véelach? Precetli byste si knihu? Co si o véelach myslite?

Ukazky praci Zaki:
ol Gk Aot :ﬁ! ey 1 / EE, y
Leda dow /WM

o

Vyber z textu minimalné 2 informace, které ses nové o véele
dozvédél a zapis je do plastvi.
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Ulohy, které zakiim délaly obtiZe:

Evokace hudbou byla pro zaky nova a néktefi viibec nepochopili, neslySeli nebo
zapomng¢li zadani, ze maji psat, jaké v nich tato hudba vyvolava pocity.
Pétilistek — zaktim délalo obtize vymyslet na hlavni téma synonymum.
Péarové cteni — pomalejsi Zaci potiebovali vice Casu a nasledné text Cetli znovu,

protoze museli vypracovat dvé nové informace o vcelach.

Doporuceni:

5.4

Barevné odliSte méné narocny text pro pomalejsi zaky. Zadejte jim méné ¢teni nez
zdatngj$im Ctenarim.

Pro rychlej$i cCtenadfe si pripravte dals$i zajimavosti o vcelach, které jim lze
nabidnout v kazdém volném okamziku, kdy napft. ¢ekaji na ostatni.

Hudba nabizi v evokaéni ¢asti moZznost uvédomit si své pocity, neexistuji spravné
nebo $patné odhady zakd.

Stiidejte podobu pétilistku (napt. kvétina), pracovnich listli (napf. zapisovani
do plastvi), pfedejdete stereotypni praci. Inspiraci mize byt kniha ,,Zakousnéte se
do knihy* od autorky Klary Smolikové, kterd je plnd pracovnich list zaméfenych

na rozvoj ¢tenarstvi.

Popis aktivity ,,Tvorime otazky hlavnich postav*

Ro¢énik: 3. roénik

Cil:

zak odhaduje téma hodiny ze symbolu;

7ak prezentuje svou praci;

zak uvazuje o vlastnostech a moznych problémech hlavni postavy;
zak vymysli otdzku za hlavni postavu;

zak odpovi hlavni postavé na poloZenou otazku;

zék odhaduje hlavni postavu podle obalu knihy;

zéak nasloucha druhym pfii spole¢ném sdileni svych praci.

Pouzité metody: Odhadovani, tvofeni otdzek a odpovédi, tiché cteni.
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Pomiicky: Riizné knihy ze Skolni knihovny, knihu si mohou pfinést Zaci sami (nejlépe
o n¢kolik knih vice nez je zakl, pak maji na vybér); linkované papiry velikosti A6,

presypaci hodiny.
Casova dotace: 45 minut (1 vyucovaci hodina)
Prubéh ¢tenarské lekce

Evokace: (23 minut)

Knihy ve tvaru otazniku (3 minuty)

Knihy ugitelka nasklddala na koberec do tvaru otazniku. Uvodni otizka znéla: Pro¢
myslite, Ze jsou knihy uspotadany do tohoto tvaru? Zaci odpovidali rtiznymi odhady:
Budete se na néco ptat? Budeme hledat otazky v knihdch? Protoze nevime, co v téch
knihach vSechno je? Budeme héadat hddanky? Ale objevovaly se i odpovédi: Nevim.

Moznost odpoveédét dostali vSichni zaci, 1 kdyz se nékteré jejich odpovédi opakovaly.

Ucitelka zaktm prozradila, Ze dne$ni aktivita se tyka hlavnich postav a otdzek, které by
si mohly hlavni postavy klast. Potom fekla zakiim pokyny pro praci: ,,AZ vam dam pokyn,
vyberete si jednu knihu, o kterou se nebudete s nikym pietahovat. Pokud knihu uchopil
n¢kdo pred vami, pfenechejte mu ji. Vyberte si misto ve tfid¢, kde se budete chtit do knihy

zalist. VSimejte si v textu hlavnich postav, které v ptibéhu vystupuji a co délaji.*

Hned v Gvodu této aktivity doSlo k roztrzce dvou chlapct, ktefi se dohadovali o jednu
knihu. ProtoZe ucitelka nevidé¢la, kdo ji drZel v ruce prvni, navrhla jim, aby za né rozhodlo
Stésti a dali si kamen-ntzky-papir. Chlapec, ktery prohral, zacal plakat, a tak mu ucitelka

pomohla vybrat jinou knihu.
Tiché ¢teni (20 minut)

Zaci si dle pokynii u¢itelky nasli misto na koberci, v lavici nebo na sedacich a pustili se

do ¢éteni knih.

Uvédoméni: (10 minut)

Hlavni postava a jeji otazka (5 minut)

Po tichém ¢teni Zaci dostali za kol vybrat si jednu z hlavnich postav a napsat na papir jeji
otazku. Ucitelka uvedla jeden ptiklad pro lepsi pochopeni tkolu. Pokud jste cetli piib&h

o mamince a holCicce, tak si vyberete jen jednu z postav. Kdyz si vyberete maminku,
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predstavite si, Ze jste maminka té holcicky z pfibéhu a vytvofite otazku, kterou by asi
maminka mohla polozit, nebo ji mit tieba jen ve své hlavé. Napt: Kde ta moje holka kazdé
odpoledne béha? S kym si hraje kazdé odpoledne moje dcera? Ucitelka poté ukazala na

misto, kde déti mely nachystané papiry na otazky.

Nékteti zaci se pustili do tkolu, jini si s nim nevédéli rady, a tak jim ucitelka pomahala.
Doptavala se, o ¢em kniha byla. Jedna zakyné si vybrala knihu Staré fecké baje a povésti
anevédela, jak ma vytvofit otazku. Ucitelka zakyni znovu odkazala do textu a spole¢né
hledaly, na co by se mohla postava zeptat. Protoze byli n€ktefi Zzaci jiz hotovi se svou

otazkou, tak jim ucitelka fekla, aby si po zbytek ¢asu znovu Cetli ve vybrané knize.
Otazky a odpovédi (5 minut)

Ucitelka svolala zaky zpatky do kruhu na koberec 1 s jejich otdzkami a knihami. Vyzvala
je, aby papiry sklddali potdd na polovinu do co nejmensiho tvaru a potom je hodili
doprostied na koberec. Vyzvala jednu zakyni, aby papirky zamichala. Potom vSem fekla,
ze si jeden papirek vylosuji a na n€j napisi vymyslenou odpovéd’, kterd by méla davat
smysl. Pokracujicim ukolem bylo, ze podle postavy, kterd otdzku pokladala, méli vlozit
papirek do knihy, ze které si mysli, ze postava je. Odpovédi méli zaci napsané celkem

rychle. V nékterych knihach nebyl vlozen zadny papir, v nékteré knize jich byly hned &tyfi.

Reflexe (12 minut)

Postavy z knihy (10 minut)

Ucitelka vyzvala zaky, aby si kazdy vzal knizku, kterou Cetl a zkontroloval, zda papirek,
ktery byl do knihy vloZen, je tam spravng. Ostatni, pfebyvajici papiry se dostaly zpét
ke svym autorim po pieéteni hlavnich postav. Zaci si precetli odpovédi. Byli vyzvani, kdo

by chtél svou otazku a odpovéd’ sdilet s ostatnimi.
Doporuceni / nedoporuceni knihy (2 minuty)

V zavéru aktivity ucitelka vyzvala zaky, zda by nékdo chtél ostatnim doporucit ptipadné
nedoporucit knihu, kterou Cetl a uvést divod pro¢ ji doporucuje. Jeden chlapec uvedl, ze
se mu kniha dobfte Cetla, druhy ma rad ptibéhy psa Bolta. Jedna divka uvedla, Ze se ji kniha

nelibila.
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Ukazky praci Zaki:

Ulohy, které Zakiim &inily obtiZe:
» Vytvoteni otazky za n&jakou postavu z knihy. Ztotoznéni se s postavou.
= Pfenechat knihu, kterou chtéli nékomu jinému. Zpracovat zklamani.

* Vytvofit odpoveéd na otdzku, ktera byla na listecku.

* Odhadnout, ze které¢ knihy mize byt postava pouze z ndzvu knihy.
Doporuceni:

= Vybirejte kvalitni knihy a dostateCny pocet, aby byl zajistén vyber vSemi zaky.
Knihy Ize pujcit i ve Skolni knihovné, mizeme vyzvat zaky, aby si pfinesli vlastni
knihu.

» Pfedchazejte konfliktim pfi vyberu knihy. Domluvte s détmi pravidla nebo miiZete
zvolit n¢jaky zpisob losovani

= Nedovolte zakiim psat nesmysly pii praci s fantazii. Pokud se nékdo pta na
konkrétni otazku, méla by mu piijit odpoveéd, kterd dava smysl.

= Zatazujte tuto aktivitu vZdy s néjakym casovym odstupem, aby méli zaci neustéle

nabidku novych kniZnich inspiraci ke ¢teni.
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* Pro oziveni této aktivity se misto poskladanych listeCkii miZze slozit z napsanych
otazek vlastovka, ktera se pak rozlétne po tfid¢ nebo se listecek zmacka do snéhové
koule, se kterou se hodi.

= Ubezpecujte zaky, Ze pokud se jejich odhad knihy nepovede, nic se nedéje.

5.5 Popis ¢tenarské lekce ,,Povidani o pejskovi a koci¢ce*
Ro¢nik: 3. rocnik
Cil:

» 74k spravné uspotradd pismena v presmyckach;

» 74k shrnuje svymi slovy pfecteny text v parovém cteni;

= 74k rozviji svou predstavivost, fantazii a tvofivost prostfednictvim psani komiksu;
» 73k prezentuje svou praci;

» 74k strukturuje slova, ktera si zapamatoval z textu do alfaboxu;

» 74k zlepSuje své komunikacni dovednosti pii praci ve dvojici;

» 73k analyzuje pfecteny text a odpovida na otazky tykajici se precteného textu;

» 74k nasloucha druhym pfi spole¢ném sdileni svych praci.

Pouzité metody: Pfesmycky, parové ¢teni, komiks, odpovédi na otazky z textu, alfabox.

Pomiicky: Zviteci pfesmycky; karty, losovatka; text pro parové ¢teni; komiks; pracovni

list s otazkami, pfesypaci hodiny

Casova dotace: 45 minut (1 vyu¢ovaci hodina)

Prabéh étenarské lekce

Evokace (23 minut)

Zviteci presmycky (5 minut)

Jako uvodni aktivitu tentokrat ucitelka zvolila pfesmycky. Na pracovnich listech Zaci
zaskrtavali ndzvy domacich zvitat a ze zbylych pismen se dozvéde€li téma Ctenarské lekce.
Nékterym Zaklm ucitelka s touto ¢innosti pomohla. Poté ucitelka vyvolala jednoho zaka,
aby fekl tajenku. Chlapec prozradil, Ze mu vyslo: O pejskovi a kocicce. Thned poté jim
ukdzala knihu a pfedstavila autora. Zeptala se déti, jak se fika ¢loveku, ktery kresli obrazky

do knizek a n€kolik déti se ptihlésilo se spravnou odpovédi.
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Losovani do dvojic (2 minut)

Pted ¢tenim si déti vylosovaly z klobouku karticku s obrazkem a hledaly k sobé spravnou

dvojici. Ptiklady dvojic: jehla a nit, talif a 1zice, hfeben a vlasy apod.
Parové ¢teni (16 minut)

Nov¢ vzniklé dvojice si mohly vybrat misto ke Cteni a zacaly ¢ist metodou parového Cteni.
Po cteni se ucitelka zeptala, zda se nekdo setkal se slovem, kterému nerozumél. Nikdo

z 74k se neptihlasil.

Uvédoméni (10 minut)

Vyber si ukol — komiks nebo odpovédi na otazky (10 minut)

Zaci si mohli vybrat po pieéteni textu, zda budou psat komiks, nebo odpovidat na otazky.
V pracovnim listu pak bylo jest¢ potieba setadit véty podle spravné posloupnosti a doplnit
slova do vét. Pracovni list vypadal, Ze bude naro¢ny, proto si vétsi ¢ast zakl vzala komiks.
Jeden chlapec pfisel v pribéhu prace a chtél si komiks zménit na otazky, coz mu ucitelka

bez potizi umoznila. Nakonec prace obéma skupinam zabrala pfiblizn€ stejny Cas.

Reflexe (17 minut)

Sdileni praci (5 minut)

Nejdtive sdilela své odpovédi skupina téch, co odpovidali na otazky. VétSina déti se hlasila
a chtéla svou praci sdilet s ostatnimi. Potom ucitelka vyzvala Zaky s komiksem, aby ud¢lali
vystavu a své prace zavésili na sit’ pomoci kolickd.

Alfabox (5 minut)

V zavéru lekce ucitelka rozdala alfabox. Bylo vidét, Ze Zaci uz aktivitu znaji a tak se hned
vSichni pustili do prace. Do okynek, ve kterych byly zapsany pismena abecedy, méli
za ukol zapsat vSechna slova, na kterd si vzpomenou z piib&éhu. Ucitelka zopakovala, Ze

nemusi byt v§echna okynka zaplnéna.
Spolecny alfabox (2 minuty)
Na tabuli se objevil prazdny alfabox, ktery ucitelka prekreslila ve zvétSené verzi. Vyzvala

zaky, aby chodili zapisovat postupné slova zjejich alfaboxt. Déti zapisovaly do
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jednotlivych okynek. Jedna zakyné zapsala slovo, které v ptibéhu nebylo a tak se o tom
vedla diskuse. Ugitelka predala divce text k opdtovnému prozkoumani. Za¢ka slovo

nenalezla a tak bylo z alfaboxu z tabule vymazano.

Ukazky praci Zaki:

Bk e o toré 1 2etanou UKAZOU  prigpa ¢ 5 - PRACOVNI LIST s atézkami
) 1) Odpovéz na otazky:

1. Kde bydli pejsek a kocicka?
i

o

U A I 1 2. Co méli pejsek a koticka v domeéku Spinavého?
lokisrpk ekjh vsoeke W&U
KEAL k ri — 3. Co si pejsek stréil do huby?

’

Jitr

,“:R’,,’g’; bk 1!,35’\*,! b 8. Kde pejsek a klo icka spali?
/4 W‘

Tajenka: 0 PLF /Skevi 4 Kodifen

Jak pejsek a kogigka myli pedlahu Co vés napada za slova nebo slovni spojent, kterd se vztahuji k pfeétenému pfibéhu?

A B T o
D E F.G
bometky
H, Ch 1 1
Huia
K L M
kot i Eka
M¥no
N o P,Q
PEvee i
RR,S U vz i
VoprA
_—
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Ulohy, které zakiim &inily obtiZe:

V ptresmyckach si v uvodu aktivity néktefi zaci nevédeli rady. Rozfazovat pokyny,
poradit, jak 1ze G¢inn¢€ pracovat.
Vytvoteni komiksu. Nekteti zaci si v prubéhu prace zmeénili pracovni list.

V alfaboxu si Zaci vzpomnéli na pomérné malo slov.

Doporudeni:

5.6

Déavejte zakiim do ¢tenaiskych lekci 1 llohy na zrakovou percepci.

Zopakujte si s zaky nalezitosti komiksu. Ukazte konkrétni piiklad, co mize byt
v bubling, pfima fe¢ postav nebo véta.

Déavejte zakiim aktivity na vybér. Nékteré typy zakt preferuji malovani vice nez
psani.

Nezapominejte vénovat prostor pro sdileni a zpétnou vazbu.

Obmeénujte dvojice do parového Cteni. Tato aktivita nemusi probihat vzdy pouze
u zaku, kteti spolu sedi v lavici, ale dvojice se mohou vylosovat.

Nechejte zaky hledat dikazy v textu, pokud dojde k diskuzi o spravném splnéni

ukolu.

Popis ¢tenarské lekce ,,Pro¢ musi byt deStnikari*

Ro¢énik: 3. roénik

Cil:

zak vyjadiuje pohybem rlzn4 zvitata u louze;

zak nasloucha hudebni ukazce;

zak vytvari rizné zvuky pti hrani na své télo;

zéak rozviji svou predstavivost a fantazii prostfednictvim psani vlastni basné a pti hie
s predmétem;

zak odhaduje situaci ze skute¢ného Zzivota prostfednictvim aktivity ,,Co by bylo,
kdyby?*;

zéak objasnuje dilezitost nékterych lidskych povolani;

zak prezentuje svou praci;

zak zlepSuje své komunika¢ni dovednosti;

zéak nasloucha druhym pfii spole¢ném sdileni svych praci.
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Pouzité metody: Pantomima; hra na t€lo; co by bylo, kdyby?; asociace; tvir¢i psani,

komunitni kruh.

Pomicky: Obru¢; nahravka desté; symbol kapky; destnik; pracovni list co by bylo, kdyby
chybélo néjaké povolani; pracovni list s ¢asti basné, text celé basné, pracovni list na

ilustraci, presypaci hodiny.

Casova dotace: 90 minut (2 vyudovaci hodiny)

Pribéh lekce

Evokace (35 minut)

Improvizacni hra — Pantomima (15 minut)

Uprostied koberce byla polozend obru¢ a Zaci sed€li kolem v kruhu. U¢itelka jim fekla,
aby si zkusili pfedstavit, ze ta obruc je jako velka louze. M¢li zahrat, jak by to vypadalo,
kdyby k louzi ptisel mravenec. Nékteti zaci premysleli, jiny ihned vyskocili a zacali se
hlasit. Jeden chlapec do obruce (louze) skocil a zacal se koupat. Ucitelka se ho zeptala, zda
si mysli, Ze by tohle udé€lal mravenec i ve skute¢nosti? Né&kolik zaka chlapci sdélilo, ze by
se utopil a ze mravenec by to nejdiiv pomalu zkoumal z kraje louze. Postupné ucitelka
zadavala dal$i zvitata: ptaci, jezek, pes... Pak se zeptala otdazkou: Jaka dalSi zvifata by
mohla k louzi pfijit? Zaci zkouseli riizna dalsi zvitata.

DéSt’ (5 minut)

Po této aktivité¢ doSlo ke zklidnéni, protoze ucitelka pustila zvuky slabého a silného desté

a také bourky.
Hra na télo (5 minut)

Ucitelka se zeptala: ,,Vite, jak se hraje na t&€lo?* Ukazovala: ,Luskate prsty, placate
do stehen, tleskate, bubnujete do hrudniku.” Déti okamzité zacaly zkouset vSe, co ucitelka
predvadéla. Zvednutim ruky jejich Cinnost zastavila a oznémila jim, ze zkusime vSichni
spole¢né ud¢lat slaby destik. Pfedvedla lehké tleskani dvéma prsty o dlan druhé ruky. Déti
napodobovaly. Za chvili zacala na intenzité pfidavat a i déti se ihned pfidaly. Na konci

ucitelka udélala hrom bouiky pomoci plechu, ktery méla polozeny za sebou.
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Kapka (5 minut)
Po kruhu ucitelka poslala symbol kapky vyrobené z latky. Vyzvala zéky, aby tekli, co se
jim vybavi, kdyz se fekne dést’. Déti si zacCaly posilat kapku po kruhu a odpovidaly: louze,

blato, gumaky, bourka, Ze jsem byl promokly, destnik, nemuzu jit ven...
DeStnik — hra s pfedmétem (10 minut)

Ucitelka ukéazala deStnik a fekla détem, ze si zahrajeme, co by mohl destnik piedstavovat
jiného z naseho Zzivota. Destnik nejdiive putoval po kruhu slozeny a déti ukazovaly:
mikrofon, rténku, tuzku. Potom ho jeden chlapec roztdhl a udélal lod’ku, dalsi udélal

slune¢nik nebo volant.

Uvédoméni (35 minut)

Co by bylo, kdyby? (10 minut)

Ucitelka dala zakim ukol, aby se zamysleli, jak by vypadal nas svét, kdyby v ném né&jaké
povolani chybélo. Zaci obdrzeli pracovni listy s tabulkou, ve které byl uz jeden piiklad
povolani, ktery ucitelka fekla jako ptiklad. Kdyby chybéli 1€kafti, tak by se lidé 1é¢ili sami
a vice by umirali. Zaci méli za ukol vymyslet dalsi dvé povolani a odhadnout, co by se asi
stalo, kdyby na nasem svété chybéla. Rychlejsi zaci, kteti se ptihlésili, Ze maji hotovo,

ucitelka vyzvala, aby zkusili vymyslet dalsi ptiklady povolani.
Sdileni (5 minut)

Zaci &etli své tipy, pokud se povolani shodovalo a nékdo mél jiny odhad, co by se
na naSem svété stalo, tak ho pfipojil. Na konci napsala ucitelka na tabuli povolani
»destnikai“. Zeptala se: ,,Co myslite, Ze by se stalo, kdyby nebyli destnikati?* Odhady
zakl psala na tabuli. Objevovalo se: Nestalo by se nic, miZeme nosit kapuce nebo
plasténku. Promokli bychom a byli nemocni. M¢éli bychom mokrou hlavu a to neni
piijemné.

Jsme basnici — Pro¢ musi byt deStnikari (10 minut)

Ucitelka oznamila Zakim, ze jeden basnik, pan Jifi Kolaf, si tuto otazku polozil a napsal
basen. Po pfecteni Casti basné€ uclitelka rozdala pracovni listy a fekla détem, ze si maji

zahrat na basniky a basen zkusit doplnit.

Sdileni basnic¢ek (10 minut)
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Na koberci v kruhu si potom Zaci vzdjemné Cetli basni¢ky. Nejdiive ve dvojicich, potom
zajemci pred celou tfidou. Po sdileni basnicek se ucitelka zeptala, zda by zaci chtéli slySet

celou basnicku od Jifiho Kolaie. DEti mély z4jem, a tak basnicku precetla.

Reflexe (15 minut)

Jsme ilustratori (10 minut)

Dalsi aktivitou Ctenarské lekce bylo, ze déti mély za ukol vybrat si jeden fadek z basné

Jitiho Kolafe a k nému nakreslit obrazek jako ilustratofi.
Pocit z basné (5 minut)

Posledni aktivitou bylo, ze déti mély vzit své obrazky a postavit se na misto ve ttid¢€, pro
které se rozhodly. Ucitelka ukézala na jednu stranu a fekla: ,,Ted’ pijdou vSichni, co maji
z basnicky hezky pocit sem k oknu. A vSichni, kterym se nelibi, ptijdou ke dvetim.*
VétSina zaku sla k oknu, asi dva chlapci $li ke dvefim. Ucitelka dala prostor vSem zakim,
kteti chtéli sdilet, co konkrétné za pocit a pro¢ v nich basen vyvolava. Zacala u dvou
chlapct. Jeden odpovédél, ze se mu basnicka nelibila. Konkrétné¢ odpovédet nechtél.
Druhy Zék fekl, Ze mu pifijde smutné Zit sim jako kil v plot&. Zaci u okna odpovidali, Ze se

jim libily vyrazy ,,zmokl¢ slepice®, ,,rozsekat a spalit* nebo ,,proto musi byt destnikaii*.

Ukazky praci Zaki:

Pfiloha €. 1 - Povolani
Napite 5 povoldni, a co by se pravdépodobné stalo, kdyby toto povolani nebylo.
POVOLANI Co by se stalo, kdyby nebyl?

Napf. LEKAR Lidé by se sami lé€ili a vice by umirali

Cestovan( by trvalo déle. Lidé by museli
Napf. PILOT LETADLA cestovat autem, viakem, autobusem nebo
lodi.

5 s Ty Tl
pakivdt Lol

nsdudy Ayt
W rﬁﬂmj

MAA 1, fﬂ\ﬁm«u}uﬂ

e hA b o N AL e Ariima,
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Pfiloha €. 2 — Zahraj si na basnika
Proé musi byt destnikari
JiFi KolaF

Kdyby nebyli destnikari,

nebyly by destniky,

kdyby nebyly destniky,

zmokli bychom jako slepice.

Kdybychom zmokli jako slepice,

vypadali bychom jako zmoklé slepice.
Kdybychom vypadali jako zmoklé slepice,

n
a.uﬁlﬂmiLX&:t/ AL AN/ /}/\m,:’nm/&;/

Pfiloha &. 2 - Zahraj si na basnika
Pro& musi byt destnikari
Jifi KolaF

Kdyby nebyli destnikari,

nebyly by destniky,

kdyby nebyly destniky,

zmokli bychom jako slepice.

Kdybychom zmokli jako slepice,

vypadali bychom jako zmoklé slepice.
Kdybychom vypadali jako zmoklé slepice,

TAK py JSME BYL I M0:<Rv’ JAK O ZF:(,HOT
A VIPADAL BY(HOM JAKO z;&/(,t—lnT
KDYBY(HoM Viepapll JAkQ ZACHOT
TAk BY JSME BYI| ZA(HOT.
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Piloha ¢. & - Zahraj si na ilustritora
Do rametku vepis tryvek basné, ktery se ti libi. Zahraj si na ilustrétora a tento dryvek dopliy Piiloha &, 4 ~Zahraj si na ilustrétora

obrazkem. Do réamecku vepis (ryvek basné, ktery se ti libi. Zahraj si na ilustrétora a tento tryvek doplfi
) \ ,{YJ] j 2 }/}4‘@ obrézkem.
At Jichom f Jo Aihy 17 Ui /B

E f! [ V‘,A/l‘{.'v.

Ulohy, které Zakiim &inily obtiZe:
= Je obvyklé, Ze ne vSichni se zapojuji do improvizacnich her. Je to dano typologii
osobnosti. Zaci 3. roéniku s tim ve vét§ing ptipadii problém neméli, asi pét zaki se
ostychalo pfedvadét pred ostatnimi.
» Pii aktivité ,,Destnik®, ktery si zéaci posilali po kruhu, se nasli Zaci, které nic
nenapadlo. Predmét proto poslali po kruhu dal.
» Asi dva zaci se prihlasili pfi aktivité ,,Jsme basnici“, ze nevi, jak tu basniCku

napsat.
Doporuceni:

» Zatazujte do hodin ¢teni prvky dramatizace.

» Nenutte zaky do improvizacénich her, v§e by mélo byt hravou formou a dobrovolné.

» Uvadéjte konkrétni ptiklad, jak chcete, aby zéci tikol plnili, nékterym to pomaha.

= Ubezpecujte zaky, ze pokud vymysli svou poezii, tak se nemusi bat a mohou
zapojit svou fantazii a predstavivost.

* Pomadhejte jim a bud’te jim dobrym ptikladem.

= Nebojte se predkladat zaktim poezii, nemusi to byt jen pii hodinach ¢eského jazyka
a literatury.

* Propojujte témata ¢tenarské lekce se skute¢nym zivotem.
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* Bud'te pfipraveni na rizné pojeti basni a zdkiim oznamujte, co je vhodné a co uz

nikoliv.

5.7 Popis ¢tenarské lekce ,,Anton a Jonatan*
Ro¢nik: 3. ro¢nik
Cil:

» 74k naslouchd zvukiim z ulice a snazi se je analyzovat;
» 74k shrnuje svymi slovy pfecteny text v parovém Ctend;
» 74k uvazuje o hlavnich postavach;
= 74k propojuje zivot hlavni postavy s vlastnim Zivotem;
» 74k prezentuje svou praci;
» 73k analyzuje pfeCteny text a dokdze odpovédét na otazky tykajici se precteného
textu;
» 74k definuje telefonni ¢islo na rychlou zachrannou sluzbu;
» 73k zlepSuje své komunikacni dovednosti pii skupinové praci;
» 74k naslouchd druhym pfi spole¢ném sdileni svych praci.
Pouzité metody: Tckej-Stronzo-vyhledej, fizené Cteni, parové ¢teni, odhadovani, mentalni

mapa.

Pomiicky: Tvrdé podlozky na psani do terénu; linkované papiry; text k fizenému Ctent;

text pro paroveé Cteni; pracovni list s tikoly, piesypaci hodiny.

Casova dotace: 90 minut (2 vyudovaci hodiny)

Priabéh lekce

Evokace (25 minut)

Piesun na rusnou ulici (10 minut)
Zvuky z ulice (15 minut)

Ucitelka rozdala tvrdé podlozky, déti si vzaly psaci potieby a vyrazily jsme kousek od
Skoly k rusné silnici. UZ po cesté ucitelka zadala ukol, aby vSichni pozorné naslouchali

zvuktim, které uslySi a snazili se je zapisovat. Zapisovat mohli Zéci i popisy lidi, které
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uvidi. Zaci pracovali ve dvojicich, které si sami vytvofili. Ne&ktefi zaci pracovali

samostatné.

Uvédoméni (50 minut)

Tékej-Stronzo-vyhledej - sdileni postiehti zakl (5 minut)

Na pokyn ,,tekej* se zacali zaci pohybovat v ur€eném prostoru, na dalsi pokyn ,,Stronzo* se
zastavili a pifi vysloveni ,,vyhledej* vyhledali dvojici nebo jednotlivce, se kterym si

vzajemné piecetli, co zapsali na své listy z pozorovani ulice.
Rizené ¢teni (2 minuty)

Ucitelka si zavolala Zaky a pfecetla jim kousek textu z knihy. Pak rozdala texty do dvojic

k parovému cteni.
Parové ¢teni (15 minut)

Zaci &etli metodou parového &teni. Tato aktivita jim byla znama, takze &teni probihalo jiz
znamym zpusobem. Prvni zak Cetl, druhy poslouchal a potom shrnul svymi slovy pfectené.

Pak si tlohy vymeénili.
Piesun do $koly (10 minut)
Kdo je kdo? (3 minuty)

Ucitelka se zeptala zaka, jestli vi, kdo je Jonatdn a kdo Anton. Na tabuli ud¢lala dva
sloupce a zapisovala odhady Zaka. Nejcastéji se objevovali v obou sloupcich, Ze jsou to

kluci, u Antona pak hracka, ¢lovék, robot.
Ukoly k textu — pracovni list (15 minut)

V pracovnim listu byly pokyny k praci, takze se Zaci samostatné pustili do plnéni tkoli.
Ucitelka prochdzela tfidou, pokud shledala, Ze nékdo potifebuje pomoc, individualné
dopomohla. Jednim z tkoll bylo nakreslit mista, kam by mohl jest¢ Jonatdn Antona vzit.
Dalsim ukolem bylo vypracovani mentalni mapy na téma ,,Stésti*. Do obrazku vozu rychlé
zachranné sluzby méli Zaci zapsat ¢islo, na které by volali, kdyby se stala nehoda né¢jakého
jejich kamarada. V zavéru pracovniho listu méli zapsat, jak chapou slovni spojeni, Ze

»Jonatan potad spal a spal®.
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Reflexe (15 minut)

Sdileni vypracovanych pracovnich listi (10 minut)

Z4ci si své vypracované ukoly sdileli ve dvojicich, potom vyzvala uéitelka dobrovolniky,
kteti by prezentovali svou praci pted celou tfidou. Ucitelka se pak jesté zeptala: ,,Myslite si

o n¢kom, kdo vadm predvedl svou praci, ze by to mélo zaznit pted celou tfidou?*

Navrat k odhadim (5 minut)

Reflexe smétfovala k odhadim zaki ,,Kdo je kdo?*. Ucitelka se ptala u kazdého odhadu,
ktery muze skrtnout a ktery je pravdivy. Protoze nikdo z zdkd neodhadl, ze Anton je

medvéd, tak se ucitelka znovu zeptala, jaka je to hracka?

Ukazky praci Zaki:

wv—via,fbwd,l/f,u
og’;omocbau/k_ s did roucdion

2o e P‘f | P g
J,,,; 2/ (7 ﬁ,mz , 7 /JQ’H{ Mg

1.-’4
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hlw)f.ﬂ”/uAN }T'Uu/ /\, NN ‘/lrf}/,-w 4,-,,', ALY

62



1. Co myslite, ¥e Jonatan je3té ma a kam Antona vezme?
Vymysli to a zapi¥ nebo nakresli do okynek.




Ulohy, které zakiim &inily obtize:

Nektefi zaci méli pocit, ze kdyz jsme venku, nemusi pracovat. M¢li potize
soustiedit se v tichu na zadany ukol.

Jeden zék do pracovniho listu nenapsal ,,kam* by mohl Jonatdn Antona vzit, ale co
by mu vSechno koupil. Jak jsme se pozdé€ji dozveédéli, byly to spiSe darky, které si
sadm pral.

Par zaka ani po precteni textu netusilo, kdo jsou hlavni postavy.

Doporuceni:

Sdilejte své prace ve dvojicich. Je to nejsnadnéjsi zptsob jakym rychle uskutecnit
prezentaci praci vSech zaka ve tfidé¢, aby se na nikoho nezapomnélo. Tato aktivita
neni ndro¢nd na Cas a vyhovuje zaktim, ktefi neradi pfedvadi svou praci pied celou
ttidou.

Propojujte co nejvice Skolni svét se svétem skutecnym.

5.8 Popis ¢tenarskeé lekce ,,Loupez*

Ro¢énik: 3. roénik

Cil:

zak vnima predméty pomoci hmatu;

zak rozviji svou predstavivost a fantazii pii skladani textu basné;

7ak prezentuje svou praci;

zak analyzuje pfeCteny text basné a odpovida na otazky tykajici se precteného textu;
zak shrnuje svymi slovy pfecteny text do jednoduchého schématu rybi kosti nebo
pétilistku;

zéak nasloucha druhym pfii spole¢ném sdileni svych praci.

Pouzité metody: Odhadovani, rybi kost, pétilistek,

Pomiicky: Platény pytlik s pfedméty typickymi pro zlodéje: baterku, klesté, Sroubovak,

kukla, rukavice, provazek; rozsttihany text basng¢;

Casova dotace: 45 minut (1 vyu¢ovaci hodina)

64



Priabéh lekce

Evokace (10 minut)

Hmatovy pytlik s predméty (10 minut)

Ucitelka do platéného pytliku umistila predméty: baterku, klesté, Sroubovak, kuklu,
rukavice, provazek. Zaci postupné prichézeli k pytliku a mohli si véci osahat. Neméli nic
komentovat a ptemyslet a odhadovat, o ¢em by mohla byt dnesni lekce ¢teni. Své odhady
méli zapsat na papiry. Ucitelka zakam, ktefi nedokazali nic napsat, napovidala otazkami:

Co jsou to za predmeéty? Maji ty predméty néco spolecného? Jaka osoba je pouziva?

Uvédoméni (10 minut)

Rozstiihany text basné (5 minut)

Do dvojic potom ucitelka rozdala rozstiihany text basné tak, ze jednomu zakovi dala prvni
polovinu a druhému zbyvajici ¢ast. Zaci pak zkouseli sestavit basefi ve spravném pofadi
versu.

Sdileni basni (5 minut)

Ucitelka poté vyzvala Zaky, aby si své basné piednesli ve ¢tveticich. Nekteti tak mohli

vidét, Ze vznikaly rizné verze basné.

Reflexe (25 minut)

Pracovni list s ukoly (10 minut)

Ucitelka piecetla spravné znéni basné a rozdala Zaklm pracovni list s ukoly. Prvnim
ukolem bylo vymysleni rymi na slova loupez, nakonec, pile a svicka. Druhy a tfeti tikol
smétoval k vyhledavani informaci. Poslednim ukolem pracovniho listu byla kresba, jak si

déti predstavuji zlodéje.
Pétilistek nebo rybi kost (5 minut)

Dalsi aktivitou ¢tenaiské lekce bylo, ze si Zaci mohli vybrat, jestli budou sepisovat model
,,Iybi kosti* s odpovéd'mi na otazky Kdo?, Co?, Kde?, Kdy?, Jak?, Pro¢?, nebo pétilistek

na slovo ,,loupez*.
Sdileni svych praci a vystava namalovanych zlodéji (5 minut)
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Zavérecna otazka (5 minut)

Ucitelka uzavtela hodinu otdzkami: Jak na vas basen piisobila? Proc se clovek u kterého

byli v noci zlodéji, musel rano smat? Co byste rano udélali vy?

UkazKky praci Zakii:
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Ulohy, které Zakiim &inily obtiZe:

Vyznam slova ,,sekretai. Zakyné se zeptala na vyznam tohoto slova, ale ucitelka ji
nechtéla odpovédét, protoze tento vyraz souvisel s jednim ukolem v pracovnim
listu a proto jeji dotaz zapsala do ,,parkovisté otazek* na tabuli s tim, Ze bude dotaz
zodpovézen pozdéji.

Rymovani — nékteti zaci se prihlasili, ze je Zadny rym na uvedena slova nenapada.
Ucitelka jim tekla, Ze se nemusi jednat jen o podstatna jména, ale vSechna slova.
Neékterym zakiim toto ozndmeni pomohlo. Tém, ktefi potad nevedéli, fekla, Ze
mohou slova preskocit a vratit se k nim tfeba pozdé&ji.

Ne&kteti Zaci nevédeli, jak maji nakreslit zlod¢je. Ucitelka jim odpovédéla, Ze si
maji znovu piecist zadani ukolu. Doplnila, Ze se nejedna o spravnou podobu, ale

pouze o nasi predstavu a ta miize byt u kazdého zcela odlisna.

Doporuceni:

Udg¢lejte si ,,Parkovisté otdzek™, pokud nechcete odpovidat ihned na nékterou
z polozenych otazek zakt z divodu zdrzovani pti aktivité, odvedeni jinym smérem,
prozrazeni myslenky nebo ukolu k textu. To mize byt prostor na tabuli, kam se
zakiv dotaz zapiSe a ke kterému se vratite pozdéji.

Nebojte se zdkim davat i naro¢néjsi tkoly. Pokud Zak ukol nezvlada, mize jej
vynechat, nebo mu poskytnéte individualni pomoc.

Nekteti Zaci potiebuji stalé vedeni a ujiStovani, zda ukol plni dobtfe. Pokud

povedeme zéky k tomu, Ze se jednd o jejich nazor, myslenku ¢i pfedstavu a zadna
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odpovéd’ neni jednoznané spravnd nebo Spatnd, tito zaci zacnou pracovat

samostatné.
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ZAVER
Mym pianim bylo, abych vytvofila préci, kterd bude uzite¢na nejen pro mou praxi, ale
aby inspirovala mé dalsi kolegy. Aktivity rozvijejici ¢tendiskou gramotnost sleduji a ve své

praxi oveiuji jiz nékolik let. Zajimam se o soucasnou tvorbu a snazim se zaktim predkladat

kvalitni texty ke ¢teni. Velmi rada zatazuji do hodin literatury soucasnou poezii.

Pti zpracovani teoretické Casti jsem objevila spoustu zajimavych materidlit a kniznich
dél, které me obohatily. Zaujalo mé ctenafské kontinuum, se kterym hodldm v budoucnu
pracovat. Inspirativni byly 1 vyzkumy pani docentky Wildové a tematické zpravy
k mezindrodnim vyzkumiim &tenaiské gramotnosti Ceské $kolni inspekce. Nejvice mé

bavila prace s metodami kritického mysleni, kooperativniho uceni a dramatizace.

Svij hlavni cil jsem splnila. Podafilo se mi vytvofit nejen sbornik ¢tenarskych lekci
a aktivit, které rozvijeji ¢tenafskou gramotnost, ale mohla jsem si ovéfit, Ze plany ucitele
na papife a realizace se mohou ve skutecnosti lisit. Ve vSech lekcich se drzim osvédceného
modelu E-U-R a praxe mi potvrzuje, ze pfi rozvijeni Ctendiské gramotnosti funguje.
V evokacni fazi si zaci snazi vybavit, co vSechno k danému tématu znaji a kdyz pomoci
¢teni dostavaji nové informace, které by mohly neporozuménim textu zapadnout, pomiize
zavérecna reflexe. Pii préci s aktivitami jsem mohla pozorovat, jak Zaci na aktivity reaguji,
jak jim jde Cteni novych textl, jaké ulohy jim cini potize, jestli pracuji s nadSenim
a vybrané texty je bavi. To vSechno ovéfuji v empirické Casti. Prehlednd tabulka pak
ukazuje, Ze dal§i mé kroky povedou k oborovému cteni, k projektovému uceni a zkusim

vice propojovat ¢teni s prvky dramatizace.

Vétim, ze pokud by do mé prace nezasédhla pandemickd situace, byla by prace bohatsi

na vystupy zakl 1 mé zkusenosti.
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