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Abstrakt

Prace si klade za cil ziskat hlubsi vhled do problematiky vybéru zakladni Skoly.
Konkrétné zjakého dlvodu se rodice déti ukoncujicich dochdzku ve waldorfské
Materské Skole Sluni¢ko rozhodnou pokracovat, pfipadné nepokracovat, v zapocatém
alternativnim zpUsobu vzdélavani svych déti. V teoretické Casti se zabyva pojmem
alternativni Skola a waldorfskou pedagogikou jako jednou z moZnych alternativ. Jedna
kapitola je vénovdna zakladateli waldorfské pedagogiky Rudolfu Steinerovi. Ddle
vysvétluje pozadi vzniku prvni waldorfské $koly ve svété a v Ceské republice. Poukazuje
na pozadavky, které musi Skola splnit, aby mohla byt zapsdna do mezinarodniho
rejstfiku waldorfskych Skol. Empirickd ¢ast priblizuje vznik waldorfské Materské Skoly
Slunicko v Pisku. Pomoci vysledk( kvalitativniho Setfeni jsou prezentovany ndazory a
postoje rodi¢l ktéto alternativé a dlvody, pro¢ si rodice pro své déti vybiraji

waldorfskou pedagogiku na predskolni Grovni i na Urovni zakladniho Skolstvi.

Klicova slova: alternativni vzdélavani, waldorfska $kola, waldorfska pedagogika, R.
Steiner, vybér zakladni skoly.



Abstract

The aim of the thesis is to gain a deeper view of primary school selection. Specifically,
why the parents of children attending the Waldorf Kindergarten Sluni¢ko decide to
continue, or not to continue with the started alternative education of their children.
In the theoretical part, the concept of alternative school and Waldorf pedagogy is
described as one of the possible alternatives. One chapter is devoted to the founder
of Waldorf pedagogy R. Steiner. This chapter also explains the background of the first
Waldorf school in the world and in the Czech Republic. It refers the requirements,
which needs to be implemented in order to be registered in the International Registry
of Waldorf School. In the empirical part, the thesis describe the beginning of Waldorf
Kindergarten Slunicko in Pisek. Qualitative survey helps to understand opinions and
attitudes of parents to this alternative. It also find out reasons why parents choose

Waldorf pedagogy at pre-school and also elementary school level for their children.

Keywords: alternative education, waldorf school, Waldorf pedagogy, R. Steiner,

choice of elementary school.
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Zivot vsoucasném svété plném techniky a zvy$ujictho se Zivotniho tempa
pfinadsi na jedné strané mnoho vyhod, ale na druhé strané muzZe vést k jakémusi
vykorenéni a ztraté Zivotnich jistot, na které se lidé mohli v minulych generacich
spolehnout. To vede mnohdy k zamysleni nad tim, do jaké miry jsme ochotni se zaradit
a pokracovat timto hektickym tempem a ani nevédét kam. Vystoupit z vétSinového
proudu neni lehké, ale presto stale vice lidi hleda cestu, jak se vratit k harmonii a

pevnym zakladim.

Jednou z oblasti, kde se to projevuje, je i zvySujici se zdjem o rQizné druhy
alternativniho vzdélavani a waldorfskd pedagogika nabizi jednu z moznosti. Pisek patfi
mezi prikopniky vtomto oboru, byl prvnim méstem v Ceské republice, kde vznikla
waldorfska Zakladni skola Svobodnd. V roce 2016 tomu bylo uz dvacet pét let, co
otevrela své brany pro prvni studenty. Dalo by se fict, Ze za tu dobu uz ma tento typ
alternativy vybudované pevné zaklady ve vzdélavaci soustavé, avSak stdle se jesté

mulzZeme setkat i s velkym nepochopenim a odsuzovanim jinakosti, kterou nabizi.

Pracuji ve waldorfském vzdélavacim systému uz vice jak dvanact let a tak téma
bakalarské prace vyplynulo zmé praxe. Zajimalo mné pro¢ rodice, ktefi si pro
predskolni vzdélavani svych déti zvolili tuto alternativu, dale pokracuji ¢i nepokracuji

ve stejném vzdélavacim proudu.

Prace je rozdélena do dvou casti. Vteoretické <&asti vysvétluje pojem
alternativni skola a pak se zaméruje na waldorfskou alternativu. Pfiblizuje waldorfskou
pedagogiku a jeji filosofické pozadi - antroposofii i jejiho autora R. Steinera. Popisuje

vznik prvni waldorfské 8koly ve svété i v Ceské republice.

Prakticka cast pomoci vysledkd kvalitativniho vyzkumného Setfeni prezentuje
dlvody rodicl k jejich rozhodnuti. Zajima se také o to, proc zvolili Materskou Skolu
Sluni¢ko. Dale popisuje, jak rodi¢e vnimaji tento styl vzdélavani v materské i zakladni

Skole a jak jsou s timto systémem spokojeni.



TEORETICKA CAST

1 Waldorfska skola — alternativa ke klasickému vzdélavani

1.1 Pojem alternativni Skola

Pojem alternativni Skola nemd zakorenénou pevnou definici. MlZeme jej
chapat z nékolika ohledd. Prvnim je hledisko Skolsko-politické, které déli Skoly na statni
a nestatni. Statni Skoly jsou zfizovany nékterymi organy statni spravy, naopak nestatni
jsou zakladany jinymi zfizovateli. Z tohoto pohledu se za alternativni Skoly povazuji ty,
které funguji mimo sektor statnich (vefejnych) Skol. U nds jsou to tedy skoly cirkevni,
Skoly zfizované a provozované soukromym subjektem, kulturnimi a jinymi institucemi,
sdruzenimi uciteld, rodicu aj. (Pracha, 2001).

Dale lze rozliSovat Skoly podle zplsobu jejich financovdni. Za alternativni se
povazuji Skoly, ve kterych rodice za vzdélavani svych déti plati Skolné. Za penize rodicl
nabizeji néjaké zvlastni sluzby, napf. jiné nez béiné rozsifené vzdélavaci programy. Je
vSak zfejmé, Ze alternativnimi mohou byt nejen skoly soukromé, ale i nékteré statni.
Hledisko ekonomické neni pro vymezeni rozhodujici. Z pedagogické stranky se zda byt
nejdulezitéjsi inovacni funkce alternativnich skol. Ty vytvareji prostor, ve kterém se
mohou realizovat rlizné experimenty ve vzdélavani. Z tohoto pohledu mohou byt
alternativnimi nejen Skoly nestatni, ale také verejné, jez ve vyuce uplatiuji diléi i
ucelené didaktické inovace. OdliSnost alternativnich Skol, bez ohledu na zfizovatele,
tedy spociva napt. v jiném zpUsobu Zivota déti ve Skole, v organizaci vyuky, v rozdilnych
kurikularnich programech, ve zplUsobech hodnoceni Zaku, ve vztazich mezi Skolou a
rodi¢i, mezi Skolou a mistni komunitou, v komunikaci mezi uciteli a zaky aj. Prlcha
(2001) povazuje hledisko pedagogické a didaktické za nejzavainéjsi. Pedagogicka
specifi¢nost je totiz vytvarena za Ucelem realizace konkrétnich funkci vzdélavani, coz je
vlastnim smyslem existence alternativnich skol.

Standardni Skoly jsou takové, jez se svou charakteristikou zaclenuji do urcité
vétSinové zavedené normy. Nestandardni, tedy alternativni, jsou ty, které se néjakym

zpUsobem odlisuji. Pfitom se automaticky predpoklada, Ze odchylka z hlediska



pedagogického a didaktického je vidy posunem pozitivnim. Specificka charakteristika
téchto Skol umozZnuje dosahovat lepSich vzdélavacich vysledk(li a poskytovat vyssi

kvalitu vzdélavani, coz ale nemusi byt vzdy pravidlem (Prdcha, 2001).

1.2 Vznik a vyvoj alternativnich Skol ve svété a u nas

Alternativni Skoly zacaly vznikat v rlznych zemich na pocatku 20. stoleti pod
vlivem reformnich pedagogickych teorii a hnuti. Mezi takové pedagogické myslitele
patfili napf. J. Dewey, M. Montessori, P. Petersen, C. Freinet, R. Steiner aj. U nds se
reformni pedagogika zdarné rozvijela mezi svétovymi valkami. V obdobi socialismu vSak
byla z ideovych dGvodi kritizovdna a odmitana. V Ceskoslovensku ve 20. a 30. letech
20. stoleti dochézelo k velkému rozvoji alternativniho $kolstvi. Uroveri ¢eské reformni
pedagogiky byla vysoka. Reformatofi Cerpali ze zahrani¢nich pedagogickych teorii a
také z domdciho vyzkumu a praxe. Alternativni Skoly se vyvijely diky tvofivosti a nadseni
ucitelt, ale zaroven byly podpirany pedagogickou teorii a vyzkumem. Reformni hnuti
u nds bylo mnohostranné a na svétové Urovni az do roku 1948, kdy byl tento vyvoj
nasilné prerusen (Prdcha, 2001).

Jestlize chceme pochopit obecné vyvojové tendence v oblasti Skolstvi, je nutné
porozumét i SirSimu spolecenskému vyvoji utvarejicimu minulou i soucasnou
hodnotovou orientaci lidstva. Kofeny Ize najit uz v renesanci, kdy se poprvé vyznamneé
otfasla jistota ideje svéta a pozornost spolecnosti se zacala obracet na hmotny
blahobyt, vyrobu a hromadéni predmétl. Na pocatku 20. stoleti se jednalo reformnimu
pedagogickému hnuti predevSim o eliminaci negativnich projev(i autoritarského
statniho reglementu. Na zdkladé rozvijejicich se obfanskych prav Slo o podporu prav
ditéte. Kdezto na konci stejného stoleti miZieme pozorovat zcela jinou situaci.
V rozvijejici se demokracii s mechanizmem volného trhu je i jednotlivec stale vice
vystavovan tlaku trznich mechanizmd a tim vyvazovan z tradi¢nich sociadlnich vazeb.
Stéle vice se prosazuje ideologie svobodného jedince a tu se pravé snazi systematicky
rozvijet alternativni $koly vznikajici po roce 1989. V Ceské republice vyznamné zasahly

do kultivace pedagogického mysleni i vychovné praxe (Spilkova a kol., 2005).



Pricha (2001) rozliSuje tfi hlavni skupiny alternativnich skol:
1. klasické reformni Skoly;

2. cirkevni (konfesni) skoly;

3. moderni alternativni skoly.

Mezi klasické reformni Skoly zarazuje Prlicha (2001) Skolu waldorfskou,
montessori, freinetovskou, jenskou a daltonskou. Do cirkevnich Skol patfi Skoly
katolické, protestantské, Zidovské a jiné konfesni. Obé tyto skupiny Skol jsou vétSinou
Skoly nestatni. V posledni skupiné mohou byt Skoly statni i soukromé a patfi tam napf.
Skoly s otevienym vyucovdnim, s volnou architekturou, magnetové, presahuijici, ,Skoly
21. stoleti”, bez rocnikq, s alternativnim programem, nezavislé, cestujici, ,,zdravé skoly”,
»Skola hrou”, integrované aj.

Waldorfska pedagogika je patrné nejzndméjsim typem reformni skoly vedle montessori

vzdélavani, jez se v soucasné dobé zdarné se rozviji.

1.2.1 Prvni waldorfska skola ve svété

Za zakladatele prvni waldorfské skoly je povazovan Rudolf Steiner, ktery do ni
vloZil svou pedagogiku. Jejim spoluzakladatelem byl vsak Emil Molt, majitel tovarny
Waldorf-Astoria. Byl tim, kdo v pocatcich Skolu finan¢né zajistil. Emil Molt se narodil
ve Svabském Gmiindu roku 1876, osifel ve svych tfindacti letech a od té doby byl nucen
se o sebe starat sam. Vyucil se, prosel vojenskou sluzbou a zadal pracovat v fecké firmé
Hamburger & Co. Svym nadfizenym byl vyslan do Recka, aby se v jedné z nejvétsich
feckych firem seznamil s fungovanim svétové ekonomiky. Ve tficeti letech s malym
kapitdlem zalozil malou cigaretovou firmu Waldorf-Astoria. V roce 1919 mél uz
pfiblizné tisic zaméstnancl. Emil Molt hodné cestoval, mél obchodni nadani a Siroké
kulturni zajmy. V roce 1900 se zacal zajimat o theosofii a nedlouho poté se seznamil
s Rudolfem Steinerem. Stal se jeho zdkem a jednim z hlavnich aktérd theosofického,
pozdéji antroposofického Zivota ve Stuttgartu. Po prvni svétové valce se zapojil do hnuti
socialni troj¢lennosti a svlj podnik prizpisoboval témto myslenkam. Snazil se zvysit
motivaci svych délnikd k praci tim, Ze v rdmci pracovni doby pro né jednou tydné
pfipravoval vyuku v cizich jazycich, v malovani, v déjepise, v zemépise a dalSich

predmétech. Nabizel kurzy Siti, vySivani a lekce k zakladnim lidskym otdzkam.
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Seznamoval své délniky s fungovanim celé tovarny, se zpracovanim tabaku od zacatku
do konce. Délnici na predndasky chodili, pokud je méli placené. KdyzZ si vSak museli ¢ast
nakladl hradit, postupné prestdvali kurzy navstévovat. Z toho Molt usoudil, Ze se
vzdélanim je potfeba zacit od détstvi. Chtél otevrit cestu ke vzdélani viem détem bez
ohledu na postaveni rodict a jeho délnici byli tou myslenkou nadseni. V dubnu 1919,
po predndsce, kterou mél Steiner v podniku Waldorf-Astoria, pozadal Molt Steinera
o vedeni Skoly, kterd méla vzniknout pro déti délnikd této tovarny (Zdrazil, 2008).
Steiner sdm uz drive hovofil o potrebé zaloZzeni svobodné skoly. Od roku 1906 se
snazil davat podnéty k vychovatelské a Skolni problematice. Ted' je mohl realizovat. Emil
Molt ze svych penéz koupil budovu i pozemek. Byl vyZzaddn souhlas ministerstva a
Rudolf Steiner povolal ucitele. Byli to vzdélani lidé, védci a umélci, vétSinou fadu let
spojeni s antroposofii. V srpnu, tésné pred otevienim Skoly, predndasel Steiner ¢trnact
dnl budoucim uciteldm o poznani ¢lovéka, o vyucovacich metodach a u¢ebnim planu.
Steiner byl vedoucim Skoly, ale respektoval autonomii kazdého ucitele. Ved! je
k praktikovani samosprdvy. Waldorfska Skola méla nakonec velky Uspéch a Steiner byl
pozadan, aby daval kurzy o své pedagogice ve Svycarsku, Anglii, Holandsku (Lindenberg,

1998).

1.2.2 Prvni waldorfskd skola v Cechdch

Jiz nékolik dnl po listopadovych udalostech roku 1989 se zacalo v pedagogické
komisi Obcanského féra hovofit o zménach smérem k demokratizaci a pluralizaci
vzdélavaciho systému a o prosazovani jinych forem a metod prace ve Skolach.

Mezi zahrani¢nimi vlivy se zacala intenzivné prosazovat pedagogicka teorie
waldorfskych Skol. Spilkova (2005) uvadi tyto dlvody:
- rozsifeni waldorfskych Skol po celém svété a to, Ze maji vyfeSen uceleny systém
vzdélavani uditeld;
- waldorfskd pedagogika je povazovdna za praxi vedouci k poznani clovéka

v ramci svobodného prostoru;

- Cesti ucitelé pracujici ve waldorfskych Skolach v zahranici pfinaseli své poznatky

a zkuSenosti mezi pedagogickou verejnost a waldorfskd pedagogika byla

vnimana jako jisty druh feseni problém v oblasti Skolstvi;
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- spoleéné s waldorfskymi ndzory a zkuSenostmi pfichazela i vyraznd materialni
podpora od neziskovych organizaci pro podporu waldorfské pedagogiky

ze zahranidi.

Prvni waldorfskd 8kola v Ceskoslovensku vznikla neuvéfitelné jiz za necely rok
po sametové revoluci. Velmi k tomu svou iniciativou pfispél Tomas Zuzdk, toho ¢asu
Zijici ve Svycarsku, ucitel waldorfské gkoly ve Schaffhausenu. Po sametové revoluci se
od svého otce z Cech dovédél zpravu o tom, Ze novy ministr $kolstvi Milan Adam je
naklonén novym pedagogickym impulzim ze zahranici. Citil se osloven, jelikoZ byl
presvédcéen o dulezitosti waldorfské pedagogiky pro budoucnost. Poprosil o pomoc
Dr. Heinze Zimmermanna, vedouciho pedagogické sekce Svobodné vysoké skoly pro
duchovni védu v Dornachu. Pod hlavickou této vysoké Skoly nabidli nasemu tehdejsimu
ministru Skolstvi sezndmeni s waldorfskou pedagogikou. Tomas Zuzak posléze jednal
s ¢eskym ministrem Skolstvi a pozdéji s jeho ndméstkem Zdenkem Varou, ktery také
navstivil Schaffhausen a spole¢né s Tomasem Zuzdkem objizdél okolni waldorfské skoly.
Diky jeho pozitivni zpravé bylo ministerstvo ochotné vznik waldorfskych Skol u nas
umoznit. Jiz 21. 1. 1990 zalozila Jana Mildeova a Zderniek Vana v Praze Spolek pratel
waldorfské pedagogiky. Tento spolek pak v letech 1990 — 1992 organizoval pfednaskové
cykly Tomdase Zuzdka o waldorfské pedagogice. Prednasky probihaly v Praze, Pfibrami,
Plzni, Pisku, Ji¢iné, Semilech, Pardubicich, Brné, Olomouci, Ostravé a Bratislavé. Pro
tyto ucely bylo zapotiebi dostatek financi, proto Tomas Zuzak, spolec¢né s dalSimi lidmi
z Cech i Svycarska, zaloZil ve Svycarsku Spolek pro podporu waldorfské pedagogiky
v Ceskoslovensku. Vice ne? sto $vycarskych pratel waldorfské pedagogiky pfispivalo
na vzdélavani u nas. Tomas Zuzak nelnavné prednasel a prekladal publikace. Jeho Zena
Anna Zuzak-Binder mezitim spolu s Alfredem Baurem zaloZila Skolu chirofonetiky
v Ceské republice. Diky Karlu Samcovi, tehdej$imu mistostarostovi Pisku, ktery zajistil
prostory v blizké ozdravovné na Stédroninég, bylo 23. 8. 1990 zahdjeno prvni dvouleté
studium waldorfské pedagogiky u nas. Vyucujicimi byli predevSim osobnosti
ze Svycarska, dale z Némecka a Holandska. Studenti tohoto seminafe se podileli
na zaloZeni prvnich waldorfskych $kol v Ceskoslovensku. V roce 1990 byla oteviena
Skola v Pisku, v roce 1991 pak v Pfibrami, Ostravé a Pardubicich. Rozbéhli se také

seminare pro ucitelky waldorfskych matefskych skol, které podporovali predevsim
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vyucujici z Némecka a Holandska. Hlavnim inicidtorem byl Josef Barto$ ze Semil.
Matefiské skoly se zacaly zakladat po celé zemi (Zuzak, 2015).

Waldorfska Skola v Pisku zahdjila svoji ¢innost 1. 9. 1990 pod nazvem Zakladni
$kola Svobodnd. Byla prvni takovou $kolou zalozenou v Ceskoslovensku. Impuls pFinesl
Karel Samec, ktery se jiz dlouhou dobu o tuto oblast zajimal. Po revoluci spolupracoval
s Tomasem Zuzdkem a organizoval waldorfské semindfe v Pisku. Jeho myslenku
podpofil Petr Picha, tehdejsi feditel Skolského uUradu v Pisku. Tfidnim uditelem prvni
tfidy se stal Lubos Vrba. Od skolniho roku 1991/1992 funguje v Pisku také waldorfska
materska Skola, o jejiz zaloZeni se zaslouzily jeji prvni ucitelky — Ludmila RakuSanova a
Jarmila Caisova. Materskd Skola se postupné rozrostla z jedné tfidy na soucasné Ctyfi
oddéleni (ZS Svobodna, webové stranky).

Vyuka v Zdakladni Skole Svobodnd v Pisku vychazi, stejné jako ve vSech
waldorfskych Skoldch, z principl waldorfské pedagogiky, tedy z myslenek Rudolfa
Steinera. Ucebni plan, obsahy vyuky i metody jsou pfizptisobeny zakonitosti vyvojovych
stupnu ditéte. Cilem vychovy a vyuky je vSestranny rozvoj ditéte v praktickych i
uméleckych oborech. Diky rozmanitosti nabidky predmétl ma kazdé dité moznost najit
néco, v éem moze vynikat. Zaddny predmét neni nadfazovan. Déti jsou motivovany
charakterem vyuky, ktery je zaméren na prozitek. Hodnoceni zak(i probihd formou
slovniho hodnoceni, které ma podnécovat dalsi rozvoj a seberozvoj zaka. Pouze
vosmém a devatém rocniku se slovni hodnoceni prfevadi do znamkové podoby
z dlivodu pozadavk k pfijimacimu fizeni na stfedni Skoly.

Snaha pedagogl je zamérena na co nejvétsi prolinani témat, obor( a predmétu,
predstavovani svéta détem v souvislostech a ve vztahu k ¢lovéku. Vyucovani je vedeno
ve smyslu souladu mezi védou, uménim a duchovnimi hodnotami. V prvnich rocnicich
je zaméreno na prozivani svéta. Dité je oslovovano umeélecky, napf. prostrednictvim
obraz(, které jsou vytvareny predstavivosti pomoci vypravéni. Dllezité je také pUsobeni
umeéleckych ¢&innosti, zpévu, recitace, malovani, pohybového uméni a her. Vyuka
v jednotlivych predmétech by meéla byt ndzornd s osvétlenim zakladnich principa.
Dulezitymi faktory ve vyuce jsou obraz, rytmus a pohyb (Mandik a kol., 2016).

Hlavni vyucovani probihd v epochach, v blocich dlouhych 110 min. Ostatni
hodiny maji trvani 45 min. Déti ve Skole nepouzivaji uebnice, materialy si tvofi nebo je

vybird ucitel. Zaci vytvafi epochové sesity, které nahrazuji uéebnice. Snahou je, aby
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ucitel byl tfidnim jedné tfidy po celou dobu Skolni dochazky, nebo alespon do sedmé
tridy.

Skola dba o udriovani a rozvijeni kontaktl s rodidi a vytvafi tak spoleéenstvi,
které je jejim zakladem. Na ucitele, rodice i Zaky jsou v tomto ohledu kladeny mnohem
vétsi naroky. Skola se zaméFuje na rozvijeni lidskych vlastnosti, jako je zodpovédnost,
kreativita, spolehlivost, zajem o véc, které jsou velmi potfebné v dnesni stale rychleji se
ménici spolec¢nosti. V prabéhu roku probihaji mnohé akce, kde se schazi rodice, déti i
ucitelé, nékteré z nich jsou otevreny také verejnosti. Jsou to Michaelska, Martinska,
Trikralovd, Svatojanskd, Adventni, Velikono¢ni slavnost a také dal$i udalosti. Soucasti
vyuky jsou Skolni vylety, Skoly v pfirodé, lyzarské vycviky a také mnoho exkurzi a

vyukovych program mimo budovu skoly (Mandik a kol., 2016).
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2 Rudolf Steiner a antroposofie

2.1 Rudolf Steiner

Rudolf Steiner se narodil 25. Unora 1861 v Kraljevci na pomezi Rakouska a Uher
(dnesni Chorvatsko). Jeho otec byl fadovym Zelezni¢nim urfednikem. Rudolf Steiner Zil
az do svych 18 let na venkové. Byl velmi dobrym Zakem a zajimal se o spoustu véci. Jiz
od sedmi let se u ného projevovaly vnitini zkuSenosti, které poznamenaly cely jeho
dalsi Zivot: prozival nadsmyslovou oblast jako stale pfitomnou realitu. Kdyz mu bylo 10 -
11 let, velmi na ného zapusobil faraf Franz Mraz, ktery se objevil ve Skole a vypravél
yzralejsSim“ zaklm o Kopernikové svétové soustavé. Rudolf Steiner se snaZil najit
spojitost mezi faktem jeho vnitfniho prozivani a mechanickym popisem reality tehdejsi
doby. Hledal odpovéd na otazku, jak Ize myslenim redlné uchopit pfirodu. Zacal
studovat Kanta, ale u néj nenasel uspokojivé vysvétleni.

Od roku 1879 studoval Steiner Vysokou Skolu technickou ve Vidni. Procital
spoustu filozofickych knih a pfitom se aktivné ucastnil videnského Zivota. Miloval
hudbu a vénoval se mediciné. Na Vysoké Skole studoval matematiku, fyziku, analytickou
mechaniku, zoologii, mineralogii, chemii, botaniku, geologii, déjiny literatury a statni
pravo. Vyhledaval také filozofické prednasky, protoze citil povinnost hledat
prostfednictvim filozofie pravdu. Velky vyznam pro néj mél akademicky ucitel Karl Julius
Schroer. Ten byl velkym milovnikem a znalcem Goetha a Steinera k nému svym
nadsenim privedl. Pozdéji také zpUsobil, Ze bylo Steinerovi svéfeno zpracovani
Goethovych prirodovédeckych spist (Lindenberg, 1998).

Jiz od svych 14 let si Steiner privydélaval na studium doucovanim. V cervenci
1884, ve svych 18 letech, zacal ucit chlapce, ktery byl poklddan za nevzdélavatelného
pro svou chorobu. Steinerovi se do dvou let podafilo zafadit chlapce do Skoly mezi
stejné staré déti. Chlapec zvladl bez problém( maturitu a stal se lékarem. V |été roku
1897 se Steiner pfesunul do Berlina, aby mohl redigovat kulturni ¢asopis ,Magazin pro
literaturu”. Zde také pusobil v rliznych spolcich, napf. Svobodna literarni spole¢nost,
Svobodna dramaticka spolecnost, vénoval se skolam pro vzdélavani délnikd, ucastnil se
zalozeni Kruhu Pfichazejicich a spolku Giordana Bruna. Po jistou dobu Steinera velmi

ovliviioval filozof Max Stirner a jeho Zivotopisec John Henry Mackay. S tim se také
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v Berliné seznamil osobné a néjaky ¢as s nim spolupracoval. Rudolf Steiner je
zakladatelem antroposofie. Je autorem koncepce ,troj¢lenné” spolecnosti, kterd
propaguje oddéleni tfi zakladnich principli od spole¢ného centra fizeni. Duchovni
svoboda v kulturnim Zivoté, demokraticka rovnost v pravnim Zivoté, socialni bratrstvi
v Zivoté hospodarském (Lindenberg, 1998).

Steinerova prednaskova cinnost zacala v roce 1900 uzkym kruhem zajemcd,
kterym opatrné predkladal své nadsmyslové zkuSenosti. Na pfedndasce spolku Giordana
Bruna v roce 1902 poprvé hovofil o svém budoucim ukolu — najit nové metody
zkoumani duse na védeckém zakladé. Tento krok byl pro Steinera rozhodujici, ziskal si
tim jméno v prfednich védeckych kruzich v Némecku. Presto jeho vysledky badani byly
dlouha léta predstaviteli némecké kultury prechazeny miéenim. Jeho predndskova
Cinnost se od roku 1902 odehravala predevsim v rdmci theosofické spolecnosti, jejimz
¢lenem se stal. Svou vlastni cestu ale jiz nazyval antroposofii. Postupné se o vysledky
jeho badani zacala zajimat verejnost. Byly vydany Steinerovy nejdllezitéjsi spisy:
Krestanstvi jako mystickd skuteénost a mysteria starovéku (1902), Theosofie (1904),
O poznavani vyssich svétl (1904), Tajnd véda v nastinu (1909). Steiner vytvofil nové
pohybové uméni eurytmii a napsal a zinscenoval ctyfi mysterijni dramata. Sdm
architektonicky navrhl a nechal postavit Goetheanum v Dornachu. Podilel se

na umélecké vyzdobé a osobné ridil stavebni prace (Carlgren, 2013).

2.2 Antroposofie

Jan Dostal (2011, s. 79) se snaZi pojem antroposofie vysvétlit takto:
,Antroposofie naznacuje, Ze jde o duchovni smér, ktery si vytkl za ustfedni ukol, Ze se
bude zabyvat ¢lovékem. ,Anthropos” je fecké oznaceni pro c¢lovéka, ,, sofia” znamend
moudrost. Tedy ,moudrost o cloveku®, usili o hlubsi obsdhlejsi pochopeni lidské
existence. Pfitom otdzka , Co je to Clovék” se stdva prdavé v soucasné dobé velmi

Pojmem antroposofie oznacuje Rudolf Steiner védecky pfistup k vyzkumu
duchovniho svéta. Uvédomuje si jednostrannost prirodnich véd ale i mystiky. Pfed
pokusem vstoupit do duchovniho svéta je potieba rozvinout v dusi sily, které vstup
umoznuji. V bézném védomi a bézné védeé tyto sily rozvinuté nejsou (Steiner, 2004).

16



Antroposofie Cerpa ze zdrojl, ze kterych cerpali i slavni myslitelé nasi kultury
jako Aristoteles, Goethe, Schiller ¢i Novalis. Je to duchovni badani zaloZené na vnitfnim
pozorovani. Kromé clenéni ¢lovéka na télo, dusi a ducha pfichazi Steiner s prevratnou
teorii ¢lenéni lidského téla na fyzické, éterné a astralni. VSechna tato téla se vyvijeji,
kazdé v jiném tempu. Steiner vyuzZil toto ¢lenéni ve waldorfské pedagogice
ke sprdvnému pUsobeni na vyvoj téchto tél ditéte. V antroposofii se Steiner snaZil
propojit moderni védu s duchovnim badanim. VyuZival jeji principy zkoumani a
ovérovani spravnosti. Chtél, aby pro bézné lidi byl duchovni svét uchopitelny rozumem.
Veéril, Ze kazidy Elovék ma moznost duchovni praci v sobé probudit schopnosti Iépe
porozumét sobé, pfirodé a svétu (Steiner, 2000).

7 s

Své badani zacinal Steiner popisem bezprostiedni smyslové cinnosti.
Uvédomuje si, jak radikdlné rozdilné je spojeni s tim, co se jednotlivymi smysly
projevuje. Nemame jeden vSeobecny smyslovy organ. Steiner pfiSel na to, Ze mame
vice neZ pét smysld, na konci svého badani jich popsal dvanact. V prabéhu vélky Steiner
nemohl cestovat, prerusil tedy svou prednaskovou cinnost a vyuzil ¢as ke svému
badani, a také ke studiu novych poznatk( védy v oblasti fyziologie a anatomie ¢lovéka.
Na zakladé dalsiho zkoumani dosel k poznatkdm, jak duchovno i dusevno souvisi
s nervové-smyslovou cinnosti a také s organizaci celého clovéka. Vychazi pritom
z trojélennosti dusevniho Zivota, tj. z predstavovani, citéni a chténi. Tyto procesy
probihaji v sobé navzajem, ale rlznym zplsobem se vztahuji k fyzickému télu ¢lovéka.
Steiner ddle pochopil, Ze dusevni procesy predstavovani, citéni a chténi se vztahuji také
k duchu. Duchovni podstatou predstavovani je imaginace, kterou mlze vnimat pouze
zfici védomi. Obycejné védomi vnima pouze stopy imaginace ve svém predstavovani.
V citéni pak plsobi prvek, ktery mizZeme nachdzet prostfednictvim inspirace. Chténi
pak do zficiho védomi prostupuje pravymi intuicemi. Na této myslence troj¢lennosti
Clovéka je zaloZena cela antroposofie pfednasena od roku 1917. Steiner ji rozpracoval

ve VSeobecné nauce o ¢lovéku (Lindenberg, 1998).
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3 Waldorfska pedagogika

Prvni Waldorfska Skola byla oteviena Rudolfem Steinerem 7. zari 1919
ve Stuttgartu. Steiner véfil, Ze tato skuteénost je néc¢im mnohem vétSim, nez jen
otevienim jedné skoly, nazval ji slavnostnim aktem v rdmci svétového radu. Waldorfska
pedagogika vychazi z koncepce socialni troj¢lennosti. Tuto ideu chtél Steiner pfivést
k Zivotu po prvni svétové valce jako lécebny impuls pro jeji znicujici nasledky. PFi
vytvareni této teorie se opiral o idedly Francouzské revoluce — svoboda, rovnost,
bratrstvi. Tyto idealy mély byt klicové pro fungovani lidské spole¢nosti, Steiner tim
rozdéluje spolecnost na tfi oblasti:

1. Oblast hospodarska, jejimz vadcim idealem ma byt bratrstvi, znac¢i hospodarsky Zivot
zaloZeny na sdruzovani a na asociativnim principu.

2. Oblast pravné politicka, ktera ma vadci ideal rovnost. Tyka se také lidskych prav.

3. Oblast kulturni neboli duchovni, jejimz vad¢im idedlem je svoboda, véetné sSkolstvi
nezavislého na jakékoliv statni ¢i jiné vnéjsi autorité.

Tyto oblasti nemaji byt nikterak propojené a nemaji do sebe zasahovat. Kazda sféra
vyzaduje svou vlastni spravni formu, aby mohla byt spole¢ensky prospésna (Carlgren,
1991).

Ukolem waldorfské pedagogiky je u zakd rozvijet kreativitu a vlastni tvoFivé sily,
samostatné mysleni, spolupraci, uméleckou a pracovni zruénost. DuleZita je snaha
propojovat navzdjem jednotlivé védomosti a utvaret si vlastni ndzor, predevsim
na zakladé pozorovani. Cilem je vSemi prostfedky pomoci zakim k preméné
na svobodnou bytost, schopnou Uspésné se zaclenit do spolecnosti a byt jejim aktivnim
Clenem, ktery se snazi pomahat resit jeji problémy. Pro realizaci téchto cild vyuziva
waldorfska pedagogika prostfredky jako je rytmus, uméleckd vychova, vlastni tvirci
¢innost, pracovni vychovu, ritualy, tradice a pfimou zkuSenost misto teorie
(Grecmanova a Urbanovska, 1996).

Waldorfskd pedagogika v rozvrhu a v utvafeni ucebniho planu pfihlizi
k pfirozenym rytmUm ditéte, k rytmu dne i roku. Klasicky rozvrh, kde se rychle sttidaji
predméty, ma neblahy vliv na soustfedéni ditéte. Ve waldorfskych Skolach se ¢innosti
sestavuji organicky. Na zacatku dne se v epochach vyucuji predméty, které vyzaduji
myslenkovou cinnost, protoZze v tuto dobu pujde ditéti nejsndze. Poté nasleduji cizi
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jazyky, eurytmie, cvi¢eni a hudba, predméty vyzadujici rytmické opakovani. Na konec
dne se fadi umélecka a praktickd zaméstnani, napf. prace v dilné, na zahradé, rucni
prace, pfirodovédné pokusy apod. Tento rytmus respektuje pfijimani, prozivani a
provadéni, nadechovani a vydechovani a uplatriuje se také v kazdé vyucovaci hodiné.
Dulezitou soucasti procesu uceni je podle Steinera také zapominani. Spravné
zapominani je stejné dullezité, jako vybavovani a vzpominani. Ve spanku nase ¢innost
nemizi, ale prochazi pfeménou. Stejné tak pfi zapominani uciva dochazi k pfeméné a
projasnéni. Kdybychom nezapomnéli, jak jsme se ucili jednotlivd pismenka, nemohli
bychom plynule Cist. Ideje, které ¢lovéka zaujaly, nemohou zapadnout, stale vystupuji
vzhlru. Neschopnost néco si vybavit znamend, Ze zazitky nebyly proZivany
s dostate¢nym zaujetim. Také hlavni vyucovani, které probiha v epochach, je ¢lenéno
na Casti. Zacind c¢asti rytmickou, ktera ma Zaky naladit na nasledujici vyu€ovani a
aktivovat je. Provadi se rytmicka cviceni, hra na flétnu, zpéy, recitace, fecova cviceni.
Nasleduje opakovani latky predeslého dne, prohloubeni o moralni aspekt, odvozeni
zdkonitosti, shrnuti poznatkd atp. Z takového nazirdni lze plynule prejit k dalSimu
vykladu latky. DllezZité je obrazné lieni, které vtahuje déti do déje. Ke konci prichazi
na fadu cinnost — shrnuti, kresleni do seSitu, apod. Hlavni vyucovani kon¢i vypravénim
pribéhl, které jsou pro kazdy roc¢nik jiného charakteru. Pro prvni tfidu pohadku, pro
druhou bajky a legendy, pak biblické pfibéhy, myty a sdgy o bozich a hrdinech atd.
(Carlgren, 1991).

Vyucovani probiha v systému epoch, to znamena3, Ze se Zaci uci hlavni vyucovaci
pfedmét po dobu tfi az ¢tyf tydnl v ¢ase mezi 8.00 a 9.50 bez prestavky. Po tomto
az Ctyrech tydnech se hlavni predmét vymeéni.

Velky dliraz ve waldorfské pedagogice je kladen na vyvojovou etapu, ve které se
zak nachazi. Z hlediska pusobeni na dité rozliSuje Steiner (1993) tfi zakladni vyvojové
etapy:

Prvni vyvojovd etapa zacinad narozenim a trva do vymeény zubl. Narozenim se
dité fyzicky osamostatiuje, jeho fyzické télo se stava nezavislé, ale vyviji se éterné télo,
které Steiner nazyva také jako ,télo tvofivych sil“. Eterné télo svymi silami dotvafi
proporce a formy fyzického téla, napr. se v sedmém roce véku ditéte méni proporce a

tvar jeho hlavy a obliceje, ¢imz se uvolnuji sily pro vyvoj mysleni. Tato a dalSi promény
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dochazi k oslabeni fyzického téla. Proto se dité pfed sedmym rokem napf. nema ucit
psat. V této dobé je pro dité dulezité napodobovani. Steiner pfirovnava dité k jednomu
smyslovému organu, ktery vnima vSechny podnéty z okoli. DuleZitéjsi nez obsah
pfijimaného je forma, jakou je to podavané. Vice neZ obsah véty da ditéti intonace
hlasu, zplUsob rozhovoru, nebo pohyb fe¢ provazejici. Avsak nejen viditelné chovani
pusobi na dité. O mnoho vice se déje ve sféfe neviditelného. Nase psychické naladéni,
nase myslenky a emoce pusobi na cosi v dusi ditéte. To se pak v détské dusi rozviji, jako
seminko zasazené do zemé roste a jednoho dne se projevi. Proto je v prvni vyvojové
napodobeni.

Druhd vyvojova etapa zacind zhruba sedmym rokem a konci pohlavni zralosti.
Vyznacuje se uznavanim autority, ndsledovanim a obrazotvornosti. Dochazi k zvnitfnéni
éterného téla, které je jiz plné vyvinuté. To znamen3, Ze dité je jiz schopno souvisle
sledovat vyucovani a soustfedit se na vyuku. Je vhodné na éterné télo nepUsobit
prostrednictvim abstraktnich pojmu, ale prostfednictvim uméleckych zazitkd. Proto je
ve waldorfskych Skolach kladen dliraz na umélecké aktivity. Jednim z Ukoll tohoto
vyvojového obdobi je vytvoreni harmonie mezi dychanim a srde¢nim rytmem. K tomu
napomahd hudebni ¢innost ditéte. Pokud je v této dobé dité pretézovano intelektudlni
¢innosti, mazZe vnitfné dojit k naruseni procesu dychani, coz mlze mit za ndsledek
v dospélosti astmatické potize, deprese apod.

V této etapé dochdzi u déti k preméné charakteru, zvyk(, temperamentu,
paméti a svédomi. Ucitel muze v ditéti probudit mnoho ctnosti. Musi sdm byt pro Zaky
dobrym vzorem. Nikdo nem{ze probouzet u druhych ctnosti, které sdm nema. V tomto
véku potrebuje dité ke svému rozvoji spravné vzory a autority dospélych. K budovani
ctnosti jako je mravnost, svédomitost, nebojacnost, laskavost, ¢estnost a jiné, vyuziva
waldorfskd pedagogika vypravéni o rlznych hrdinech. Staré baje a povésti, pohadky a
jiné vhodné pribéhy. K ndpravé nezddouciho chovani je vhodné pouzit spiSe néjaky
pfiklad nez napominani. Ucitel mlze vyuzit néjaky pribéh, napf. z historie, ve kterém
poukdze na podobné chovani a jeho negativni dlsledky. Potom mizZe ponauceni
poslouzit i ostatnim zak{im. V tomto obdobi ma velky vliv na vyvoj Zaka uméni. Jeho

prostrednictvim si dité utvari vztah k Zivotu, silu a vili k praci, lasku a radost ze Zivota.
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Treti vyvojova etapa zacCina zhruba 14. rokem a trva pfiblizné do 21 let. V tomto
obdobi dochazi k osamostatfiovani astralniho neboli pocitového téla. Jedinec hleda
novy vztah ke svétu, snazi se sdm sebe pochopit a s doposud respektovanym okolim se
Casto dostavd do konfliktu. To se projevuje obzvldsté v puberté. Postupny rozvoj
abstraktniho mysleni napomaha k vytvareni samostatného usudku, ktery vychazi
ze zajmu o urcitou zdleZitost. K vlastnim Usudkim je moZné dospét az po ziskani
dostate€ného mnozstvi informaci k porovnavani a zvazovani. Podle Steinera by si Zaci
neméli utvaret vlastni nazory drive, nez poznaji nazory velkych mysliteli. Ucitel by je
s nimi mél nestranné seznamovat. Pfed¢asné utvorené Usudky mohou omezit lidskou
mysl a zablokovat pfistup novym myslenkam. V této etapé uz ucitel mize vystupovat

vice jako poradce ¢i konzultant neZ jako autorita.

3.1 Statut waldorfské Skoly

K zapsani Skoly do mezindrodniho rejstfiku waldorfskych Skol musi Skola
splfiovat jisté charakteristiky, které chape Mezinarodni konference waldorfského hnuti
(organ Pedagogické sekce Goetheana, mezindrodni gremium, které rozhoduje
o zarazeni Skoly na Svétovy seznam waldorfskych skol) pod pojmem waldorfska skola.

Mezi tato kritéria patfi:

Vzdjemné vztahy

Skola udriuje kontakt s jiZ existujicimi waldorfskymi $kolami. V&di o sobé a znaji
se navzajem a usiluji o vzajemnou spolupraci. Sdilené povédomi jedné Skoly o ostatnich
v urcitém regionu posiluje vlastni praci kazdé z nich. Védomi vzajemné sounalezZitosti se
mUzZe projevit, naptiklad partnerstvim s dalSimi Skolami v jinych zemich nebo pomoci
Skolam, které teprve vznikaji nebo se ocitly v nouzi. Dllezitd je i ucast pedagogl
na daldim vzdélavani organizovaném na regiondlni, narodni i mezinarodni Grovni. Skola
také usiluje o to, aby se integrovala do socialnich vztahl mista, ve kterém se nachazi.
Snazi se Ucastnit verejného Zivota a vyvarovat se Zivota v Ustrani.
Identita skoly

Kazda skola je charakteristickd vlastni nezaménitelnou osobitosti. Ta je
podminéna zplsobem, jakym Skola vznikla, mistem a okolim, zakladajicimi rodici a
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uciteli. Je to jako télo clovéka. Kromé toho ma Skola jesté druhou identitu utvarenou
realizaci waldorfské pedagogiky. Nakolik se dafi prakticky uplatfiovat toto vychovatelské
umeéni tak, jak je Steiner nacrtl a popsal? Tim je mysleno, zda ve tfidach a v praci
pedagogl toto uméni vychovy vnimame. V pedagogice to znamena, jak ucitelé jednaji
s détmi a Zaky a v didaktice jak ucitelé zachdazeji s obsahem a pfenosem vyucovaci latky,
jak vyuZzivaji zakladni didaktickd témata. Lze vnimat, Ze se v pfislusné sSkole pracuje
ve vSech téchto oblastech kreativné? Tento pohled je dllezity a je doplnén tim, co
vnimame u jednotlivych pedagogl a ve spolecenstvi uditell jako vnitfni smysl. Mzeme
se setkat s vnitfnim postojem, ktery odpovidd Usili o pozndni a sebevychovu s pomoci
antroposofie? Lze citit a vnimat vedle radosti z povolani ziejmé a viditelné Usili
o pozndni ¢lovéka jako zdkladu pedagogiky? Toto je zdkladem specifické ndlady kazdé
jednotlivé skoly a je dusevnim vyrazem toho, co obecné vnimame jako ducha Skoly.
Vzdélavaci plan

Osnovy odrazeji vyvoj déti a zakd a tim je posiluji. To je zfejmé kazdému, kdo je
pfimérené véku pouzivd. Osnovy nejsou jen néjakou libovolnou &asti pedagogiky, ale
naprosto zasadnim prvkem. Pfesto ke zméndm ve vzdélavacim planu dochazi, a to
hlavné ze tfi dlvodu: kvlli mistu, ¢asu a vyvoji. Kazda skola je zasazena do urcitého
kulturniho, geografického a politického prostoru a do urcitého ¢asového proudu. Kazda
krajina ma vlastni historii, kterd popisuje svétové déjiny ze svého pohledu a to se musi
ve vzdéldvacim planu odrazit. Skola také musi pfiméFené odpovidat poZadavkim
zodpovédnych statnich Skolskych instituci, které se snazi zadani osnov vice ¢i méné
ovliviovat. V mnoha zemich ma tento tlak na osnovy vliv, ktery se projevuje zpravidla
v povinnostech, které neodpovidaji vyvoji ditéte, ale statnim zajmUm. Napriklad
predcasné akademické uceni ve véku, v némz to neni podle vyvojovych méfitek
waldorfské pedagogiky vhodné. Mnohé o Skole vypovidd, jak si v tomto trojnasobném
pnuti vede. Je moiné vytvofit produktivni kompromis mezi moznosti a idedlem?
Zlstava zachovan obraz vyvoje ditéte a podporuji jej osnovy? K tomu je nutné pfihlizet.
Vztah mezi ucitelem a Zdkem a vztah ke svétu

Vyvoj ditéte se odehravd na pozadi vztahu ditéte k vyuéujicimu. Dité k nému
musi citit ddvéru. Také se musi citit bezpecné v prostoru, ktery jej obklopuje pfi
pozorovani svéta. Za Zivotaplné utvareni tohoto vztahu nesou waldorfsti ucitelé zvlastni

odpovédnost. Az v dospivani se tento vztah proménuje. Studenti se ted se svétem
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setkavaji a poznavaji jej z perspektivy predmétll a je tfeba podnécovat u nich vytvareni
vlastniho Usudku, schopnosti empatie a samostatného jedndni. Je ted vyuka takova, Ze
probouzi v Zacich hlubsi otazky? Nenudi se Zaci ve Skole a projevuji zajem o svét a o své
blizni?
Uméleckost a umélecké vyucovadni
K cildm waldorfské pedagogiky patfi snaha prolomit uprednostiovani
intelektualismu (nikoli intelektu). Znamend to, aby vychova byla zase spojend se
Zivotem a nejen s kognitivnim uéenim. Tak Ize dostat svému pedagogickému ukolu a Zak
opoustéjici Skolu, si v sobé ponese zarodek lidskosti v podobé silného mysleni, citéni a
chténi. Vzajemny vztah téchto schopnosti ovliviiuje, zda ¢lovék dokaze jit svou vlastni
cestou. Jestli jsou tyto schopnosti integrovany do ja ¢lovéka a jakym zplsobem, to se
projevi na jeho samostatnosti. Jednim z nejdullezitéjSich nastroji k rozvijeni téchto
schopnosti je umélecké vyucovani a jeho Ctyfti prvky:
1. Ucitel sdm péstuje vztah k nékterému uméni, usiluje o to, aby péstoval ve své
bytosti néco uméleckého.
2. Pouziva ve vyucovani umélecké prostredky jako je malovani, kresleni, recitace,
hudba...
3. Vyulovani samotné je uménim svou originalitou, obraznosti a usporadanim
jednotlivych ¢innosti tak, aby dychalo se zaky. To je opravdu podstatné.
4. Ucitelé usiluji i o pfimérené esteticky vzhled okoli Skoly, protoZe to se odrazi
na nevédomém rozpolozeni zaka.
Cesta sama je cilem. To znamena, Ze umélecké vyucovani je porad ve vyvoji, protoze
jinak by uméni ,,zamrzlo“. To se kromé jiného projevuje v tom, jak zavisli jsou ucitelé
na prefabrikovanych metodach. Posuzuje se také, zda se uméni pouZiva jako cil sam
pro sebe nebo z pedagogickych davodu. Toto rozliseni je dalezité, jelikoz umélecké
vyucovani existuje i mimo waldorfskou pedagogiku.
Formy. Podoba skoly a vyucovdni
Steiner uvedl pti koncipovani waldorfskych skol jen malo forem, které vytvareji
jejich identitu. Tyto formy maji své zdivodnéni v poznani ¢lovéka a v socialni uloze skol
a jsou nasleduijici:
- Do tfidy jsou zafazeni Zaci podle véku, ne podle schopnosti. Tim vznikaji

vykonové rliznorodé skupiny zaka.
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- Podle vysledkd zakl je mozné tvofit skupiny pro odborné predméty.
- Tridni ucitel by mél doprovazet tfidu po mnoho let.
- Rano probiha epochové vyucovani a po ném vyuka odbornych predmét(.
- Predskolni stupen se nesnaZi o akademické ucebni cile.
- Skola jako jednotna, od predkolniho véku do dospélosti.
- Individualni péce o Zaky je poskytovana v ramci spolecenstvi tFidy.
- Koedukace.
Pro ucitele plati nasledujici ,,formy“:
- Kaidy ucitel nese plnou spoluodpovédnost za Skolu jako celek.
- Ucitelé se ddle vzdéldvaji a udrzuji prostfednictvim spolecnych pravidelnych
pedagogickych konferenci mezi sebou vzdjemny vnéjsi i vnitfni vztah.
- Ucitelé se podileji na vedeni Skoly (Zadné urcovani zvenci).
- Rodice spolecné s uciteli tvofi spolecenstvi zodpovédné za skolu.
- Ucitelé hledaji a nachazeji formy rozvijeni kvality.
- Ucitel zodpovidd za své vyucovani na zdkladé svého vztahu k zak(m, nauky

o ¢lovéku a na zakladé svych socidlnich a odbornych kompetenci.
Odiivodnénost existence.

Kazdd Skolni iniciativa se vyviji a roste. Pokud se organicky rozrlistd zakladni
stupen Skoly, vynoii se brzy otdzka po stfedoskolském stupni. Mnoho Skol ma
z pochopitelnych dlvodU sklon zakladat stfedni stupen, ale kdyZ to uspécha, mize to
vést k existencialni krizi, ktera zase zpochybni Skolu jako celek. Je Skola schopna vytvofit
viceméné spravnou rovnovahu mezi ristem a vyvojem, takZe pedagogicka uloha
zUstane nedotéena? Ma skola nachylnost ke krizim, nakolik s ni krize otfasaji, nebo je
v trvalé krizi? Plati to i pro finance Skoly. Na jedné strané odrazeji ,zdravi“ daného
subjektu, na druhé strané jsou velmi nachylné k vykyviim, které mohou pfijit zvenku i
zevnitf. Ma skola finanéné viceméné zdravy zdklad?

SouZziti. Spolecenstvi

Zakladem waldorfské skoly je vytvaret spolecenstvi, kde se rodice setkavaji
s lidmi, ne s funkcionafi. Spolecné plsobeni a spole¢nd prace probihd ve znameni
lidskosti a lidské dUstojnosti. Je zde moZné rozvijet vyznamné formy spoluprace mezi
rodici a uciteli i dalSimi zainteresovanymi lidmi. V procesech vedeni Skoly, navenek i

smérem dovnitf ma byt zretelné Usili o transparentnost a srozumitelnost. Stejné se
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predavaji i rozhodnuti. Pfevazna cast ,dobrého jména“prameni z této kvality. Je toto
,dobré jméno” znat v okoli Skoly? Setkani uciteld s rodi¢i na tfidnich schlizkach,
konzultacnich hodinach, odbornych konzultacich a rozhovorech o Zacich vyzaduji
ze strany ucitell nejvyssi péci. Vidy je potreba je posuzovat z obecné lidského pohledu.
KdyzZ je ve Skole takové usili viditelné, ziska si profil zafizeni, které si uvédomuje svou
socialni zodpovédnost.
Vedeni skoly

Rudolf Steiner na zdkladé troj¢lennosti socidlniho organismu, ktera vznikla
soucasné s waldorfskou Skolou, vyzval ucitele k tomu, aby vedeni Skoly vzali sami
do svych rukou. Co to znamend? Vést Skolu znamena nést zretelné ve védomi Ukol a
poslani waldorfské Skoly a neustale na nich pracovat. To lze uskutecnit jen spole¢nym
studiem antroposofickych zaklad( této pedagogiky. Vedeni Skoly je tedy zaloZeno
na sjednocujicim duchu waldorfské Skoly, ktery vznikne tak, Ze ucitelé i rodice si
vypracuji zaklady a stale Iépe je pozndavaji. Stary princip samospravy, kde vsichni délaji
vSechno, byl na mnoha Skolach nahrazen nejrliznéjSimi formami delegovani prace a
zodpovédnosti ve shodé s poslanim Skoly a se zu¢astnénymi lidmi. Soucasti hodnoceni
je také to, zda organizace Skoly v otazkach vedeni hleda souvislosti véci, zda jiz vedeni
neni vnéjii a neodehrava se mimo $kolni déni (Clovék a vychova, 2015).

,KdyZ to, co jsme tu nacrtli, shrneme, mizeme rici, Ze waldorfska skola je ta, kde
vétsina ucitell Zije ze zaZehujiciho ducha. Ten ulehcuje to, co je tézké, umoZriuje

nemozné a projasriuje temnotu“(Clovék a vychova, 2015, s. 26).
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EMPIRICKA CAST

4 Uvod do empirické &asti

Prizkum pro tuto bakaldfskou praci se uskutecnil v prostfedi waldorfské
Materské Skoly Sluni¢ko v Pisku. Téma bylo zvoleno s ohledem na praktické potreby
Materské Skoly Slunicko a Zakladni Skoly Svobodné v Pisku.

Materskda Skola Sluni¢ko vznikla pred dvaceti péti lety ziniciativy rodich a
pedagogl, rok po zaloZeni Zakladni skoly Svobodn4, kterd byla postavena na principech
waldorfské pedagogiky. Ze vzpominek pfi rozhovoru se zakladajici pani ucitelkou
J. Caisovou vyplyva, Ze materska Skola vznikala v obdobi tésné po ,sametové revoluci”.
Lidé tehdy hledali pro své déti jinou cestu ve vzdélavani, nez jakou zazili oni sami
v klasické skole. Bylo to obdobi plné euforie a radosti z moznosti, které se nabizely.
Také ale obdobi hledani a uceni se novym vécem ve vzdélavani, na které tady ucitelé
ani verejnost nebyli zvykli. Principy waldorfské pedagogiky hledajici ucitelky velice
oslovovaly a tak se pustily do nelehké udlohy zaloZit novou matefskou Skolu.
Legislativné to tenkrat nebyl problém a mésto jako zfizovatel je v té dobé také velice
podporovalo.

Matefska skola Sluni¢ko oteviela prvné své brany v zafi Skolniho roku
1991/1992. Byla to mald jednotfidni matefska Skola rodinného typu s kapacitou
20-ti déti. Materska Skola byla vyhledavana rodiéi pro své zaméreni na waldorfskou
pedagogiku a vétSina z nich jiz byla stouto alternativou sezndmena. Bylo tedy
pfirozené, Ze vétSina déti z materské Skoly ndsledné pokracovala ve vzdélavani
na Zakladni Skole Svobodné.

Zajem rodic¢ll o materskou Skolu rostl a tak vznikla nejdfive palka nové tridy
rozSifenim stdvajicich prostor. Po roce provozu se to vSak ukazalo jako nevhodné
feSeni a tak ziniciativy rodi¢ll a za podpory mésta bylo v roce 2003 otevieno nové
samostatné oddéleni Materské skoly Slunicko ve vlastnim prostoru na druhé strané
mésta.

Prestéhovanim Zakladni skoly Svobodné do novych prostor vznikla moznost

slouceni a rozsifeni materské Skoly. V roce 2009 tak zahdjila materska Skola provoz
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v nové zrekonstruovaném objektu po zakladni Skole v blizkosti centra mésta. Nejdrive
se tfemi tfidami a po dvou letech provozu jako ctyrtridni matefska Skola s kapacitou
104 déti.

Jak vzpomina zakladajici ucitelka, ve Skolnim roce 2001/2002 méla Matefska
Skola Slunicko osm predskolak a ztoho Sest déti pokracovalo ve vzdélavani
na Zakladni Skole Svobodné. To predstavuje 75% ze vSech predskolakd. Ve Skolnim
roce 2003/2004 to bylo patnact predskoldkd a z toho tfinact z nich odeslo do Zakladni
Skoly Svobodna, coz je skoro 87% predskoldkd. Ve Skolnim roce 2015/2016
ukoncovalo vzdélavani 46 predskolakl a 23 déti bylo u zapisu na Zdakladni Skole
Svobodné, coz predstavuje 50% déti ukoncujicich predskolni vzdélavani.

Nabizi se proto otazka, pro¢ polovina rodicl voli pro dalsi vzdélavani svych déti
klasickou zakladni Skolu, kdyZz pro predskolni vzdélavani zvoli waldorfskou Materskou

skolu Slunicko?
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5 Cil prace a vyzkumné otazky

Cil prace
Cilem prace bylo zjiSténi ddvodl, pro¢ se rodi¢e rozhodnou, pfipadné

nerozhodnou, pokracovat v alternativnim zplsobu vzdélavani u svych déti. Zjistit jaké
jsou postoje rodi¢l k dané alternativé ve vzdélavani. Ziskat hlubsi vhled do dané
problematiky a nasledné vyuZit vysledkd Setfeni pro optimalizaci podminek navaznosti

ve vztahu materské a zakladni Skoly.

Vyzkumné otazky:

1. Co motivuje rodice k zapisu svych déti do waldorfské Materské Skoly Sluni¢ko?

2. Jaké jsou postoje rodic¢t k nabizenému alternativnimu vzdélavani — waldorfska

pedagogika na predskolni Urovni vzdélavani a také na urovni zakladni sSkoly?

3. Jaké jsou davody rodi¢li k rozhodnuti pokracovat ¢i nepokracovat v zapocatém

systému vzdélavani svych déti na waldorfské Zakladni Skole Svobodné v Pisku?

4. Jaké jsou postoje rodicl k ucelenému systému waldorfského vzdélavani t;j.

naslednost materska skola, zakladni Skola a pfipadné i stredni Skola?
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6 Metodika

6.1 Kvalitativni vyzkum

S pfihlédnutim k ciliim bakalarské prace, kde jsem se zaméfila na hlubsi vhled
do problematiky prechodu déti z waldorfské materské Skoly do waldorfské zakladni

Skoly, byl pro tuto praci zvolen kvalitativni typ vyzkumu.

Védecky vyzkum pomaha rozSifovat hranice poznani celého lidstva. Existuje
celd rada definic, které se snazi vysvétlit, co je to vyzkum. Gavora (s. 13) ve své
publikaci Uvod do pedagogického vyzkumu volné definuje vyzkum podle Ludyho takto:
lidstva. Vyzkumem se potvrzuji ¢i vyvraceji dosavadni poznatky, anebo se sestavuji
poznatky nové. Vyzkumem tedy Ize rozumét zpisob mysleni, ktery sniZuje nevédomost
lidstva. V empirickém vyzkumu jde hlavné o ziskdvadni dat, jejich zpracovdni a ndslednou
interpretaci. Pomoci interpretace, Ize ziskat na jiZ existujici poznatky o daném jevu,

novy pohled”.

Podle Skutila (2011, s. 17) jde o ,systematické, kontrolované, empirické a
kritické zkoumdni hypotetickych vyroku o predpokladanych vztazich mezi pfirozenymi
jevy. Veédecké baddni je natolik usporadané, Ze badatelé maji kritickou duveéru

ve vyzkumné vysledky. Subjektivni ndzor je tady kontrolovdn objektivni skute¢nosti“.

Vyzkum lze clenit na zakladni a aplikovany. Zakladni vyzkum ftesi klicové
problémy védecké teorie a aplikovany vyzkum se spiSe zabyva tématy, kterd souvisi
s praxi. Vysledky aplikovaného vyzkumu mohou pak nalézt praktické uplatnéni

(Gavora, 2010).
Ucel vyzkumu Ize klasifikovat do nékteré z nasledujicich kategorii:
Explorace — jednd se o sbér dat a pokus odhalit jevy, procesy a vztahy.

Popis — slouZi k vytvoreni obrazu specifickych podrobnosti situace nebo jevl a jejich

vztahu.
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Explanace — pokousi se zjistit, pro¢ se véci déji danym zpUisobem.
Predikce — pokousi se predpovédét néjaky fenomén.
Docileni zmény — jde o uskutecnéni urcitého vysledku ¢i cilového stavu (Hendl, 2008).

V pedagogickych védach a v psychologii se nejcastéji uplatiuji dva zakladni typy
vyzkumu. Jde o kvalitativni a kvantitativni vyzkum, pfipadné vyzkum smiseny, jak uvadi

néktefi autori (Skutil a kol., 2011).

U kvantitativniho vyzkumu se vyzkumnik snazi udrzet odstup od zkoumanych
jevu a tim zajistit nestrannost pohledu. Zkoumané osoby ani nemusi vidét a nejcastéji
uziva jako vyzkumnou metodu dotaznik nebo sebehodnotici skaly. Pfi kvalitativnim
vyzkumu se naopak vyzkumnik snazi sblizit se zkoumanymi osobami, proniknout
do situace, porozumét ji a popsat. Pouziva vyzkumné metody, pfi kterych maze ptrimo
komunikovat se zkoumanymi osobami a to zejména rozhovor a pozorovani (Gavora,

2010).

Pro tuto praci je aktudlni kvalitativni vyzkum, proto jsou zde uvedeny jeho

zakladni charakteristiky.

Kvalitativni vyzkum je provadén intenzivnim a déle trvajicim kontaktem
s jedincem nebo terénem. Predmétem zkoumani jsou bézné situace jedinc(,
skupin, atd.

- SnaZi se ziskat integrovany pohled na predmét studie, na pfima i nepfima
pravidla a logiku, ktera funguje v dané oblasti.

- Pouzivd malo standardizované metody sbéru dat. Data zahrnuji i prepisy
poznamek z terénu, fotografie, deniky, videozaznamy, drobné komentare, atd.
Vsechno co pomuze pfiblizit Zivot zkoumané skupiny.

- Snaii se izolovat urcitd témata a projevy, ale co nejdéle na né pohlizi v kontextu
ostatnich dat.

- Hlavnim ukolem je objasnit, co se déje, pro€ lidé jednaji v daném prostredi a
situaci urcitym zplGsobem a jak organizuji své bézné aktivity a interakce.

- Induktivni analyza dat a jejich interpretace. Vyzkumnik zde sestavuje obraz

v pribéhu sbéru dat a poznavani jeho ¢asti. Snazi se pochopit aktudlni déni a
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podrobné zapisuje, co pozoroval a zaznamenal. Snazi se nevynechat nic, co by

mohlo pomoci objasnit situaci (Hendl, 2008).
Nékteré prednosti a nevyhody kvalitativniho vyzkumu:

Prednosti:

ziskdva podrobny popis a vhled do dané problematiky,
- zkouma fenomén v pfirozeném prostredi,

- umoziuje studovat procesy,

- dobfe reaguje na mistni podminky a situace,

- hleda lokdlni pti¢inné souvislosti,

- pomaha pfi pocatecni exploraci fenoména.

Nevyhody:

znalost, ktera se vyzkumem ziskd, nemusi byt zobecnitelna na populaci ¢i jiné
prostredi,

- je tézké provadét kvalitativni predikce,

- je obtiznéjsi testovat hypotézy a teorie,

- analyza dat a jejich sbér jsou ¢asové narocné,

- vysledky jsou snadnéji ovlivnény vyzkumnikem a jeho preferencemi (Hendl,

2008).

6.2 Metody vyzkumného Setieni

Metodou pouzZitou v bakalarské praci k ziskavani dat bylo interview. Interview
umoznuje osobni kontakt s respondentem a to vede k hlubSimu pochopeni nazorl a
postojli respondenta. Slovo interview se sklada ze slov inter (mezi) a view (pohled).
SloZeni naznacuje, Ze pfi interview jde o interpersondlni kontakt. Néktefi autoti mluvi

také o rozhovoru (Gavora, 2010).

Pricha, Walterova a Mares (2003, s. 203) definuji rozhovor jako: , vyzkumny
prostfedek pouZivany pfi dotazovdni, spocivajici v pfimé ustni komunikaci vyzkumného

pracovnika s respondentem ¢i informantem. Je zaznamendvdn na magnetofon Ci jinak
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a pak analyzovdn z hlediska obsahu rozhovoru, chovdni respondentd, aj.

V pedagogicko-empirickém vyzkumu je pouZivan obvykle v kombinaci s pisemnym

dotaznikem®.

Ziskdvat informace pomoci rozhovoru neni tak jednoduché, jak by se mohlo

zdat a to z divodu, Ze mluvené slovo neni jednoznacné ve vztahu k pfijemci. Je potreba

si to uvédomit pfi praci sinterview. Potfebujeme-li ziskat informace o postojich,

zamérech a o tom, jak respondent rozumi dané problematice, je rozhovor idealni

vyzkumnou metodou.

Interview muze byt:

strukturované, kdy pouzivdme predem pfripravené otdzky. Je to obdoba
dotazniku podaného ustni formou. Je méné narocny na cas a jeho vyhodnoceni
je jednodussi. Takovy rozhovor vsak musi byt peclivé pfipraven. Jeho vyhodou
je i jista uniformita odpovédi, coz zarucuje lepsi kompatibilitu ziskanych dat.
polostrukturované, které predstavuje kompromis mezi strukturovanym a
nestrukturovanym interview. Tazatel ma predem pfipravené otazky, maze vsak
prabézné reagovat na podnéty ze strany dotazovaného.

nestrukturované, které se podoba volnému rozhovoru, kdy je kladen dliraz
hlavné na pfirozenost hovoru. Vyzkumnik vhodnymi prostfedky usmérriuje tok
rozhovoru a ¢asto muzZe prinést nové a neocekavané informace. Pfi tomto typu
rozhovoru je nutna zkusSenost vyzkumnika. Nevyhodou je obtizné

vyhodnocovani (Skutil a kol., 2011).

Béhem rozhovoru je potfeba dodrzovat urcity postup. Hendl (2008) uvadi tyto

osvédcéené zasady:

Je dulezité interview vénovat dikladnou pfipravu a zacvik.

Ucel vyzkumu uréuje cely proces interview.

Je potfeba umozZnit dotazovanému, aby se vyjadioval pomoci svych vlastnich
termin( a vlastnim stylem.

Vytvaret vztah vzajemné divéry a lidsky respektovat dotazovaného.
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- Uvédomit si, Ze otazky kladené v interview nejsou totozné svyzkumnymi
otazkami.

- Formulovat jasnym zplisobem pokladané otdzky.

- Klast postupné jenom jednu otazku a dopliovat ji pripadné otdzkami
dopliujicimi.

- Davat dotazovanému zpétnou vazbu, jak interview pokracuje, jaké informace a
pro¢ potfebujeme.

- Davat dotazovanému pocit, Ze o néj mame zajem, pozorné naslouchat.

- Uvédomit si, Ze sbirdme data a Ze neposuzujeme osobu. To znamena udrZovat
si neutrdlni postoj.

- Zohlednovat ¢asové moZnosti dotazovaného a citlivé reagovat na jednotlivé
odpovédi.

- Byt sebekriticky a reflexivni.

- Porozhovoru kontrolovat a kompletovat pozndmky, jejich Uplnost a kvalitu.

Zavérecnym produktem interview jsou odpovédi ziskané od respondentt. Tyto
mUZe tazatel zachytit na diktafon, nebo je pribéiné zapisovat, pfipadné je mlze
zapisovat treti osoba. Pfi nahrdvani je treba zajistit souhlas respondenta. Kazdy
rozhovor je potieba oznaclit datem, kdy se uskutecnil. Po skonceni rozhovor( ziska

vyzkumnik velké mnozstvi informaci a je potreba je dale zpracovat (Gavora, 2010).

Ve vyzkumném Setfeni byla vzhledem ktypu vyzkumu a charakteru

zkoumaného vzorku pouzita ke zpracovani dat metoda otevieného kdédovani.

Metoda otevieného kddovani byla vyvinuta jako soucast analytického aparatu
zakotvené teorie. Diky své Ucinnosti a jednoduchosti ji Ize pouZzit ve velkém mnoZstvi
kvalitativnich Setfeni. Tuto metodu lze povaZovat za efektivni zplisob pocatec¢ni analyzy
dat. Vyzkumnik analyzovany text, tj. pfepsany rozhovor, ¢te a hleda v datech urcitd
témata a rozdéluje ho na jednotky. Jednotkou miZze byt slovo, odstavce, nebo celé
texty. Takto vzniklé jednotce se pfiradi kod. Cilem kddovani je tematické rozkryti textu.
Tato témata jsou jeSté na nizké Urovni abstrakce. Dalsi ¢asti analytického procesu je
identifikace obecnéjSich kategorii, do kterych se pfifazuji nalezené kody. Také se

hledaji vlastnosti kategorii. Tomuto procesu charakterizace kategorii se Fika
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dimenzionalizace. DUlezZité je navrhovat stale abstraktnéjsi kategorie, které pak

pomahaji pfi tvorbé teorie (Hendl, 2008).

6.3 Vyzkumny soubor a jeho charakteristika

Vyzkum v této praci se zaméruje na zjisténi dlvodd, pro¢ se rodite déti
z waldorfské Materské Skoly Sluni¢ko v Pisku rozhoduji pokracovat ¢i nepokradovat

ve vzdélavani jejich déti na Zakladni Skole Svobodnd v Pisku.

Objektem vyzkumu jsou rodi¢e déti, které v daném Skolnim roce ukoncuji
predskolni dochazku. PUvodnim zdmérem byl rozhovor sobéma rodici, ale
po kontaktovani rodi¢l predskoldk(i se tato varianta ukdzala jako velice narocnou

na organizaci. Ze strany rodicl byla tato varianta spiSe zamitnuta.

Vyzkumny soubor byl omezen na rodi¢e déti koncicich predskolni dochazku
ve skolnim roce 2016/2017 a doplnén o pét rodicl, jejichz déti koncily dochazku uz
ve skolnim roce 2015/2016. Oslovila jsem postupné vsechny rodice predskolaku
koncicich dochdzku v tomto Skolnim roce. Ve vyzkumném souboru jsou zastoupeni
rodic¢e s rGznym vzdélanim a s riznym poctem déti. Zahrnuti jsou rodice, ktefi uz maji
zkusenosti s waldorfskou pedagogikou a jejich déti jiz navstévuji waldorfskou Skolu i
rodice, ktefi teprve hledaji, co je pro jejich dité vhodné. Ve vzorku jsou rodiny, které
maji materskou Skolu v blizkosti svého domova i taci, ktefi se prestéhovali kvdli
waldorfské pedagogice do okoli Pisku a nevahaji své déti denné vozit i 30 a vice
kilometrl. Myslim, Ze toto zastoupeni zaru€uje dostate¢nou variabilitu zkoumaného

vzorku. Konkrétni data jsou zpracovana v tabulce.

Nékolik rozhovor(i jsem ziskala jiz v predchozim Skolnim roce. Rozhovory
ve skolnim roce 2015/2016 jsem uskutecnovala jednak kvali zacviku a také abych
otestovala, zda technika nestrukturovaného rozhovoru bude pro mou praci vyhovuijici.
Prvni dva rozhovory byly jenom zkus$ebni a do vyzkumu nebyly zahrnuty. Ukazalo se, Ze
metoda nestrukturovaného rozhovoru by byla velice naroéna na zpracovani.
Rozhovory trvaly dlouhou dobu. Rodic¢e se ¢asto nechali unést a oba trvaly témér 90

minut. Rodic¢e méli spiSe zajem diskutovat o waldorfské pedagogice jako takové, ale uz
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ne tolik o jejich dlvodech kvybéru Skoly. Nelspéch této metody ziejmé hodné
ovlivnila moje nezkusenost se sbérem dat touto metodou a moje velka

zainteresovanost do problému waldorfského vzdélavani.

Pro dalsi ziskavani informaci jsem proto zvolila polostrukturovany rozhovor.
Umoznoval nam lépe se drzet tématu, ale zaroven tady byla jistda volnost pro volbu

doplfujicich otdzek. Otazky jsou uvedené v pfiloze.

Ve skolnim roce 2016/2017 ukoncuje predskolni dochazku 32 déti. Interview mi
poskytlo 23 rodi¢u a pét jsem jich ziskala jiz v minulém Skolnim roce. Devét setkani se
neuskutecnilo z dlivodu nesouhlasu rodi¢li nebo nedostatku ¢asu. Celkem vyzkumny
vzorek predstavuje 28 rodicl. Jedna se vidy o jednoho z rodicli, prevazuji matky.
Rozhovory se uskutecnily podle prani rodict v materské Skole pred vyzvednutim ditéte

nebo na neutrdlni p4dé — kavarna, park. Dva probéhly v domacnosti informanta.

Zdivodu dodrzeni etické dimenze vyzkumu je zachovdna anonymita
respondentll. Jsou oznaceni pouze Cislem podle poradi, vjakém se rozhovory
uskutecnily. Rozhovory byly vedeny citlivé a snaZila jsem se o co nejvétsi neutralnost.
Néktefi rodice, ktefi nehodlaji pokracovat ve vzdélavani ve waldorfské skole, mohli mit
obavu o svych dlvodech prede mnou mluvit. Pracuji jako ucitelka ve waldorfské
Materské skole Sluni¢ko a je tady predpoklad, Ze s touto pedagogikou plné souhlasim.
Po ujisténi o anonymité rozhovoru byly obavy prekonany. Rozhovory jsem nahravala
na diktafon a nasledné prepsala. Uchovany jsou jen nékteré nahravky, jelikoZ vétsina
respondentl nesouhlasila s uchovavanim zdznamu v hlasové podobé, ale jen

v pisemné. Rozhovory probihaly v pfijemné a vstficné atmosfére.
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Tab C. 1: charakteristika vyzkumného souboru

respondent vék  vzdélani dOjI'idvI' do pokraéuvje pocet déti déti na
¢ MS na Wz2S v rodiné WzS
1 43 VS ano ano 5 3
2 42 VS ano v Pisku ne 2 0
3 27 SS ano v Pisku ne 1 0
4 39 VS ano v Pisku ne 2 0
5 34 VS ano ano 2 1
6 34 VS ne ano 2 1
7 41 A ne ano 2 1
8 45 VS ne ano 2 0
9 42 VS ne ano 2 0
10 42 VS ano ano 2 1
11 38 SS ne ne 1 0
12 37 yA ne ne 4 0
13 38 SS ne ne 2 0
14 33 VS ne ano 2 0
15 35 VS ne ano 2 0
16 37 S ne ano 4 2
17 34 VS ano v Pisku ano 2 1
18 39 SS ano v Pisku ano 2 1
19 40 SS ano ano 3 1
20 36 SS ano ano 2 0
21 39 VS ano ano 2 0
22 39 SS ne ano 2 1
23 39 SS ano v Pisku ne 2 0
24 41 SS ano ne 2 0
25 57 SS ne ano 1 vnuk v 0
péci
26 32 SOu ne ne 2 1
27 40 SS ano ano 3 2
28 38 VS ano ano 4 3
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6.4 Analyza ziskaného materialu

Uskutec¢néné rozhovory jsem nahravala na diktafon v mobilnim telefonu.
Néktefi rodi¢e s nahrdavanim nesouhlasili. Proto jsem vtomto pfipadé odpovédi
zapisovala a pro jejich kontrolu jsem je jesté jednou precetla. VSechny rozhovory jsem
pak prepsala a ddle zpracovavala. DalSim krokem zpracovani dat bylo kddovani.
Kédovani jsem provadéla metodou ru¢niho zpracovani (papir — tuzka). Pouzila jsem
metodu otevieného kddovani. Jednotlivé rozhovory jsem znovu cetla a hledala urdita
témata a rozdélovala je na jednotky, kterym jsem pfifadila kody. Jako jednotky mohly
slouzit slova, véty i odstavce. Kédy, které pfislusely k podobnému jevu, jsem pak

pfifazovala do obecnéjsich kategorii.

Tab. ¢. 2: Priklad otevieného kédovani:

Citace v rozhovoru Prifazeny kéd
,hledali jsme alternativu a individudlni Peclivé zvazovani
pfistup”
,haprosto naplnila rodinny duch a Ocekdavani od MS

socializace ditéte”

,starsi déti navstévuji ZS, komunikace Dobra zkusenost

s uciteli mi vyhovuje”

Nalezené kategorie se staly kostrou analytického vysledku vyzkumného Setfeni. Dale
byla ke zpracovani ziskanych dat pouzita technika ,vyloZeni karet”, pti které jsem
vybrala z kategorii kddy, které meély néjaky vztah k danym vyzkumnym otdzkam.
Ktémto kédim jsem pak znovu nalezla odpovédi vrozhovorech respondentd.
Ve vysledcich pak uvadim ty, které byly néjak zajimavé vzhledem k odpovédim

na vyzkumné otazky.
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7 Vysledky

V této kapitole jsou prezentovany vysledky vyzkumného Setfeni vzhledem

k poloZzenym vyzkumnym otazkam.

Otdzka ¢. 1: Co motivuje rodice k zapisu jejich déti do waldorfské Materské skoly

Sluni¢ko?

V rozhovorech uvadéli rodi¢e nékolik divodd. Jednim z dlvoda bylo peclivé
zvazovani, kam umistit své dité, aby to dopovidalo jejich pfedstavam o vychové ditéte
a aby byl pro dité prechod z rodiny do kolektivu déti plynuly a nenasilny. , Hledali jsme
alternativu, kterd by zajistovala individudIni pfistup k ditéti.” (28) , Védéla jsem o této

materské skole od jejiho vzniku a byla to pro mé jasnd volba.” (5)

Rodice déti casto ocerovali, Ze waldorfska pedagogika se snazi o individudlni
pristup k ditéti, umoznuje mu potrebnou délku adaptace a rodiclm umozinuje
v zacatku navstévovat materskou Skolu spolec¢né s ditétem. Rodice ¢asto matefskou
Skolu navstévovali jesté pred zapisem, aby se sezndmili s prostfedim a s pani ucitelkou.
,Sli jsme tam takovd skupina kamarddek s détmi. Byly jsme se tam podivat, jak to
v takové skolce vypadd. To prostiedi se mi velice libilo. Byly jsme tam, kdyz byla svacina
a Slo se vlastné ven na zahradu a bylo tam velice prijemné, ta atmosféra, co tam
panovala.” (2) ,Byli jsme se tam podivat a pani ucitelka mne dostala tim, jak za pdr
minut odhadla mé dité. Okouzlil mne interiér a tak moje rozhodnuti bylo okamzité — dat

dité sem.” (18)

Jednim z nejcastéji uddvanych davod( byly dobré reference od znamych.
,0 Materské skole Sluni¢ko jsme se dozvédéli od kamarddky, kterd v ni méla dceru.
Libily se ndm informace, které jsme od ni dostdvali, ohledné reZimu déti ve skolce,
pfistupu ucitelek k détem, komunikaci s rodi¢i atd. “ (9) ,, O Skolce jsme dostali dobré

reference. Kamardadka tam méla dvé déti a dala tam i treti.” (2)

Také jsem se setkala s ndzorem, Ze je Skoda nevyuzit nabizenou alternativu,
kdyZz se nachazi v blizkosti jejich bydlisté a filozofie, ze které waldorfskd pedagogika

vychazi, se zdala rodicim velice inspirativni. ,Vybrala jsem skolku kvili waldorfské
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pedagogice, protoZe chci mit spokojené dité, protoZze mne nadchla moZnost, kterou

ndm dal R. Steiner, bylo by skoda toho nevyuZit, kdyZ to mdme v Pisku.” (22)

Nékteri rodic¢e se nevahali kvali waldorfské skolce a Skole pristéhovat do Pisku,
pfipadné do jeho okoli. ,Libi se ndm jiny pfistup k détem, vnimdni duse ditéte
pfivychové a prostiedi blizké rodinnému. Dozvédéli jsme se o waldorfské skole

z internetu a pak jsme se do Pisku prestéhovali.” (17)

Dalsi rodice vyuZili blizkost materské Skoly od mista jejich bydlisté. ,Mdme
skolku naproti, takZe chodi sem. Vidime na sSkolku z okna.” (12) ,Byla to ndhodou

vV “

(11)

Néktefi rodi¢e uvadéli, Ze se do materské Skoly dostali nahodou, kdyZ dostali
doporuceni na volné misto z méstského uradu. ,, Spddovd skolka méla plno a tak jsme
prisli k zépisu sem. Ale uZ pri zdpisu jsme byli osloveni pristupem pedagogl a
prostfedim MS.“ (14) , Stéhovali jsme se a na mésté ndm Fekli, Ze ve vasi $kolce je volné

misto.” (24)

Castym dGvodem k zapsani ditéte do matefské $koly bylo, Ze ji navétévoval jiz
starsi sourozenec ditéte a rodice byli spokojeni. ,,Prvni dcera se sem dostala ndhodou a
druhd uz pokracovala automaticky, byli jsme spokojeni.” (14) ,Mdme starsi déti
ve waldorfské Skole, tak ti mladsi pdjdou do skolky.” (1) Néktefi rodice méli dokonce i
svou vlastni zkuSenost s waldorfskou pedagogikou. Navstévovali zakladni Skolu nebo
Skolku. ,Sama jsem absolvovala Svobodku, takZe moje déti sly automaticky do Slunicka

a bydlime jen kousek, takZe jsme o jiné Skolce ani neuvazovali.” (26)
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Otdzka ¢. 2: Jaké jsou postoje rodicii k nabizenému alternativnimu vzdélgvani -

waldorfskda pedagogika na predskolni a skolni urovni?

Na predskolni Urovni rodi¢e oceriovali styl vyuky. Libily se jim ritualy, které
uvadi déti do raznych cinnosti, a rfad urcujici pravidelné stridani ¢innosti v prabéhu
dne, tydne i roku. Souznéni s rytmem pfirody a slaveni rGznych slavnosti, které s tim
souviseji. ,Libil se mi ve skolce ten rdd — striddni ¢innosti — déti vi, co je bude ktery den
Cekat, na co se maji tésit.” (4) ,Na waldorfské pedagogice se mi libi pevné dané cykly

slavnosti a zapojovadni rodi¢t do chodu skolky.“ (2)

Rodi¢e ocenovali umélecké a rukodélné cinnosti, napf. peceni chleba a
»na pondélni chléb” se vzdy tésili. Ocenovali i nenasilnou formu, kterou se déti ,hodné
naucily.” Rodic¢e také vnimali jako pozitivni rodinnou atmosféru, snahu o co nejvétsi
individualni pristup k ditéti a to, Ze ,, waldorfskd pedagogika respektuje vyvojové fdze
ditéte, nepretéZuje predcasné intelekt tam, kde jesté nenastal ¢as, nechdvd détem cas
dozrdt.” (27) ,Materskd skola nemd konkurenci, je to pokracovdni jakoby rodinného

prostredi, kde rodice spoluvytvari spolecenstvi kolem déti a to nam prijde dileZité.” (19)

Ocenovali laskavy, ale dusledny pfistup pedagogl. ,Dcera je diky pristupu
do matefrské Skoly tési, coz byl jeden z ukazatel(i spokojenosti ditéte, taky se jim libilo,
Zze déti oslovuji pani ucitelky kfestnim jménem, coZ umoziuje hlubsi vztah

k vychovatelkam.

Rodi¢e také vnimali jako pozitivni dostate¢né dlouhé a ditéti prizplsobené
adaptacni obdobi. ,Déti nejsou stresované, rodice si muZou prizptisobit adaptacni
obdobi podle potreb ditéte — nase dité ho mélo obzvldst dlouhé — jesté, Ze jsme méli tu

mozZnost sem s nim chodit.” (23)

Na otazku, zda matefrska skola naplnila jejich predstavy, rodice uvadéli, ze jejich
predstavy byly vétSinou naplnéné. Uvadéli napt. ,zcela naplnila, libi se mi zdravy
pristup pani ucitelek, ne rigidni a dogmatické dodrZzovani navyknutych postupu” (19),
nebo ,naprosto naplnila, i kdyZ zpocdtku jsem méla obavy z nedostatku informaci.”

(10) Znovu ocenovali rodinnou atmosféru a socializaci ditéte v kolektivu.
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Néktefi rodice, ktefi méli v materské Skole své prvni dité, tfeba ani Zadna velka
ocCekavani neméli. ,JelikoZ je to moje prvni dité, tak jsem neméla Zdadné ocekdvdni.
Védéla jsem, Ze musim nastoupit do prdce a dité ddt do predskolniho zarizeni a tady ta

skolka byla pro mé jednoznacny vybér.” (3)

A co se tyCe pfipravenosti déti na vstup do zakladni Skoly, rodi¢e méli pocit, Ze
jejich dité je na prechod pfipravené dostatecné. Rozhovory probihaly v dobé po zapisu
do zakladni Skoly, takze to mohli zhodnotit. ,Velmi dobre je pfipravila, je samostatnd,
md radost z pozndvdni nového.” (9) , U zdpisu ho moc chvdlili, umél perfektné vypravét
pohddku.” (4) Taky se objevil nazor, Ze nékdy je spiSe problém v rodici, ktery nese ten
prechod k vétsi odpovédnosti a povinnostem hlife nez to dité. ,Rodice prendsi tu svoji

uzkost z toho, jestli to zvlddnou, na dité.” (10)

Postoj rodich k waldorfské pedagogice na urovni skolniho vzdélavani byl hodné
zavisly na tom, zda jiz maji starsi dité navstévujici Zakladni Skolu Svobodnou. Ti, co tam
uz déti maji, vyjadfovali spokojenost, popisovali waldorfskou pedagogiku jako
podporujici dité v rozvoji riznych dovednosti, uméleckého vyjadieni a sebevédomi. ,Je
tam jiny systém umoZnujici hlubsi porozuméni a méné nesmysiného memorovadni.” (1)
Také ocenovali slovni hodnoceni, ,které umozriuje ditéti vidét, v ¢em je dobré a v ¢em

je potreba pridat. “ (14)

Libil se jim styl vyu€ovani v epochach, kde je moZznost hlubSiho seznameni se
s tématem. Libilo se jim i to, Ze v prvnich rocnicich neni na déti vyvijen tak velky tlak
jako v klasické Skole a Ze ,déti jsou zde jesté détmi.” (27) Je pro né pfinosné, ze déti
budou pokradovat vzabéhnutém zplsobu prozivani roc€nich svatkd a taky Ze
na waldorfské skole je kontakt rodicli s pedagogy uzsi. Vyhovuiji jim ¢astéjsi rodicovské
schizky — kazdy mésic, kde se rodi¢e dozvidaji, co a jak se déti uci. Rodice si to ani
neumi predstavit jinak a jsou jiz z materské skoly zvykli na tento styl komunikace mezi
pedagogy a rodiéi. ,, Kontakt rodi¢i a Skoly je dileZity, vytvdri spolecenstvi, které utvari
atmosféru skoly.” (8) ,Je duilezité néco pro to délat — déti také vidi, Ze je dobré byt

aktivni.” (10)

Rodice, ktefi nemaji déti na Zakladni skole Svobodné, a taky nechtéji na této

Skole pokracovat ve vzdélavani, vétsinou uvadéli, Ze waldorfskou pedagogiku nem(zou
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hodnotit, nemaji o ni zajem, nevyhovuje jim styl vyuky. Vadi jim, Ze déti v prvnich
rocnicich postupuji jinym zplsobem, Ze se uci psat psaci formou aZ ve druhém rocniku,
pozdéjsi seznamovani déti s vypocetni technikou a jeji absence ve vyuce. Také si
nedovedli predstavit, jak se miZou déti ucit bez pouzivani klasickych ucebnic. Vétsinou
se nezucastnovali akci porfddanych matefskou a zakladni Skolou, jako jsou r(izné
prednasky a diskuze tykajici se waldorfské pedagogiky, vychovy déti, vztahu k médiim,
atd. Taky jim ptipadalo spiSe jako zatéz castéjsi a intenzivnéjsi kontakt se sSkolou a
Skolkou. , Podilet se na chodu skoly, organizovat slavnosti, divadla, to pro nds neni. My

jsme velice pracovné vytiZeni.” (24)

Rodice, ktefi sice nemaji starsi déti na waldorfské zakladni Skole, ale uvazuji
o pokracovani v této alternativé, naopak tyto moznosti vyuzivali ve velké mire. Také
navstévovali dny otevienych dvefi ve Skole a Ucastnili se ukazkové vyuky ve tfidach
zakladni Skoly. ,Délali jsme si takovy pruzkum, hovorili jsme s rodici déti, navstévovali
jsme vyucovdni, sezndmili jsme se s budouci pani ucitelkou a to rozhodlo, Ze budeme
pokracovat.” (18) Tito rodice také vitaji uzsi kontakt rodi¢l a Skoly, aktivné se podili
na spolecnych akcich. Uvédomuiji si, Ze je to ¢asové ndrocné, ale ,délaji to pro své déti

a po povedené akci md ¢lovék pocit uspokojeni.” (6)

Otdzka ¢. 3: Jaké jsou divody rodici k rozhodnuti pokracovat ¢i nepokracovat ve

vzdéldavdni na waldorfské Zakladni Skole Svobodné?

Rodice, ktefi se rozhodli pokracdovat ve waldorfském typu vzdélavani u svych
déti, uvadi tyto dlvody. Skolu ui navitévuje star$i sourozenec ,Syn chodi do
waldorfské skoly a je tam spokojeny, Stastny a pordd do Skoly chodi rdd.” (22) Vyhovuje
jim komunikace s tfidnim ucitelem, castéjsi tfidni schizky, které jsou pro rodice
mnohdy zazitkem. Spolecné pfipravovani slavnosti, kdy kazda tfida ma na starost

organizaci jedné ze slavnosti. V prvni tfidé je to na priklad vanocni slavnost.

Rodice chvali styl vyuky, slovni hodnoceni podle Urovné Zadka a neporovnavani
déti navzdjem, ale hodnoceni posunu u kazdého konkrétniho zaka. Ocenuji daraz

na kultivaci socidlnich vztah(i, umélecké a rukodélné cinnosti, dramatickou vychovu.
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Osma trida se podili na organizaci celostatni prehlidky divadelnich predstaveni
waldorfskych Skol a také aktivné vystupuje. Dale rodi¢e ocenuji eurytmii, vytvarnou a
keramickou tvorbu a celkovou podporu kreativity déti. Ocenuji i to, Ze se déti
v pribéhu studia mohou seznamit s rlznymi femesly — kovar, skla¥, truhlar, krejci,
zednik, hajny, atd. ,/ kdyZ jsme z pocdtku méli obavy, zda nebude moc pozadu oproti
klasice, ale vse, co si v budoucnu bude potifebovat najit, neni v dnesni dobé problém. Je

to skola pro Zivot, waldorfskd skola uci déti myslet a Zit.” (6)

Rodice jsou spokojeni s klimatem, které vliadne ve Skole a s toleranci k jinakosti.
»Integrace uz tady probihala ddvno predtim, neZ se o tom zacalo mluvit verejné.” (27)
Dale uvadéli rodice, jako dlvody k rozhodnuti pokracovat na Zakladni Skole Svobodné,
souznéni s myslenkami antroposofie a jeji studium (studium waldorfské pedagogiky na
proseminafi pro rodice). V rozhodovani se pro Zakladni Skolu Svobodnou jim pomahalo
i pozorovani déti svych znamych, které Skolu jiz navstévuji, moznost navstivit Skolu a
vyucovani, zucastnéni se akci Skoly, kterymi se prezentuji na verejnosti. Napf. Duhové
divadlo, Masopustni prlivod méstem, verejné predndsky ve Sladovné o vychové a

vzdélavani déti atd.

Rodice oslovuje i myslenka dlouholetého tfidniho ucitele, ktery déti dobfe znd a
mUzZe podle toho reagovat na jejich potieby. Vyhovuje jim, Ze Skola déti nedemotivuje

znamkovym hodnocenim a Ze se déti i ve vyssich ro¢nicich do skoly tési.

Rodice uvadéli, ze ocenuji komunitu vznikajici kolem Skoly a vztahy, které
vznikaji mezi rodinami, mozZnost navzajem si vypomahat, ,coZ je v dobé bez hlidacich
babicek vyhoda...Obohacuje to celou rodinu o prdtele, radost z uceni a neni stres
ze zbytecné byrokracie.” (6) ,,Aktivni ucast rodi¢e na vzdélavani svych déti by méla byt

stéZejni a to waldorf rodi¢iim umozriuje.” (10)

Rodi¢e méli dojem, Ze waldorfska zakladni Skola je ve vysledku srovnatelnd
s klasickou zdkladni Skolou. ,,Déti nemaji moznd takovd kvanta informaci a nezatéZuji

se memorovdnim, ale maji hlubsi vhled do problematiky a chdpou lépe souvislosti.” (8)

Davody rodict k nepokracovani déti ve studiu na Zakladni Skole Svobodné

v Pisku jsou nasledujici. Rodice uvadéli jako divod jiné ofekavani od zakladni Skoly.
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Méli pocit, Zze Skola by uz neméla byt tolik o hrani, ale aby se néco déti naucily, je
potieba jim podavat hodné informaci, opakovat ucivo. Méli predstavu o vétsim dlirazu
na intelekt uz od prvnich tfid a téice se ztotozrovali s pomalejSim pfistupem
na waldorfské Skole. Hodné jim vadilo, Ze déti ,,ve druhé tridé jesté neumi porddné Cist

a psat psacim pismem.” (2)

Rodic¢e vidéli své déti jako hodné intelektualni. ,Nase dcera je intelektudl
od mala, sama se chce pordd néco ucit a chce jit na gymndzium a to by asi z waldorfu
nezvilddla.” (4) Rodicim také nevyhovovala absence ucebnic, vypocetni techniky a
domdcich ukold od prvni tfidy. Néktefi rodic¢e uprednostnili jinou alternativu a to nové
vzniklou cirkevni zakladni Skolu. Tato Skola ma ve tfidé mensi pocet déti — maximalné
15 a to jim vyhovuje vic, vzhledem k potfebé individudlniho pfistupu k jejich ditéti.
Nékteri rodice nesouzni pravé s potifebou hodné se zapojovat do déni na waldorfské

Skole. ,,Nevyhovuje ndm to, ucitel md védét co s détmi délat bez porady s rodici.” (24)

Také vyjadfovali obavy z uzaviené komunity kolem zakladni 3koly, dité tady
vyrusta jako v bubliné a pak miZe zaZivat tézké procitnuti pfi prestupu na stredni
skolu.” (4) Nebo méli obavy z komunity, protoZe nejsou ,waldorfdci a asi by tam

nezapadli.” (2)

Dalsi oblasti, ve které se projevoval nesouhlas s waldorfskou pedagogikou, byl
pristup Sirsi rodiny. Nékteré matky uvadély jako divod, Ze manzZel nesouzni s principy
waldorfské pedagogiky, Ze nesouhlasi rodina a Ze ,si to nedokdZou obhdjit pred

rodinou... Okoli se na to divné koukad.” (4)

Rodice vyjadiovali své obavy spojené s pfestupem na stfedni Skolu. Obavali se,
Zze déti nebudou mit dostateéné znalosti na prestup na viceleté gymnazium,
na odborné stfedni Skoly, nejsou nauc¢ené na ucebni dril a to ,pak pro né mize byt

velmi tézkeé se to ucit.” (4)
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Otdzka €. 4: Jaké jsou postoje rodici k ucelenému systému waldorfského vzdélavani a
jak rodi¢e vnimaji ndvaznost materska skola, zdkladni skola a pripadné i stfedni

skola?

Na drovni predskolniho stupné vyhovovala alternativni materskd sSkola viem
dotdzanym. Oceriovali prostfedi materské Skoly blizké rodinnému prostredi, které
v dlisledku ditéti umoZnuje prirozenéjsi prechod do kolektivu spoluzakd. Do materské
Skoly prichazeli kvali vstficnému postoji, pfijemnému prostiedi a individudlnimu
pfistupu pedagogl k ditéti. Matefskou Skolu volili ¢asto na doporucéeni znamych, ktefi
méli s touto Skolkou dobré zkusenosti. Tito rodice méli o waldorfské pedagogice jen
zakladni informace dostupné z webovych stranek materské a zdkladni Skoly apod.
Jejich prvotnim cilem bylo, aby se ditéti v materské Skole libilo a bylo spokojené.
»,O waldorfskej pedagogike som ni¢ nevedela, avsak som spokojnd, lebo dcéra je tu
velmi spokojnd, vyrovnand a vela sa tu naucila.” (11) Od zdkladni Skoly uz mivaji jind
oCekavani a systém, ktery jim vyhovoval v materské Skole, uz se jim pro dalsi
vzdélavani nezdd dostacujici. ,Co se tyka Skolky tak pfistup k détem je velice dobry,
ndslednost skolky a Skoly je jisté dobrd pro toho kdo chce jit ddl, nam ale na zdkladni
skole vyhovuje néco jiného.” (13) Podobny nazor mél i dalsi respondent: , Se Skolkou
jsme velice spokojeni, ale od zdkladky uz mame jind o¢ekavdni. Oba jsme vysokoskolsky
vzdélani a mdme obavy, aby byly déti dostatecné pfipraveny na stfedni a pak vysokou
skolu. Aby se naucily byt dostatecné dravé a pribojné, kdyz toto waldorfskd skola
u déti vibec nepodporuje. Ve skolce se ndm libi, ale myslime, Ze ve Skole uZ je to

potreba.” (4)

Rodic¢e, ktefi po absolvovani waldorfské materské 3Skoly nepokracuiji
na waldorfské Skole, ale ocefiovali moZnost svobodné volby, na jakou zakladni Skolu
své dité zapiSou. ,Co se tykd pokracovdni ze Skolky na waldorfskou zdkladku, tak je
dobre, Ze je tu ta volnost rozhodovadni. Necitili jsme Zadny tlak od ucitelek
k pokracovdni na Svobodku a to je dobre. To bychom déti ve skolce nemohli nechat a
myslim, Ze by to bylo pro déti Skoda.” (2) MoZnost pokraovat ve stejném typu
vzdélavani pokladali za pfinosnou i tito rodice, avsak pouze pro ty rodice, ktefi hledaji

alternativu ke klasickému vzdélavani.
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Jini rodiCe se uz pred vstupem do materské Skoly intenzivnéji vénovali
pozndvani waldorfské pedagogiky. UZ pfi zapisu do materské Skoly se zajimali i
0 moznost pokracovani na Zakladni Skole Svobodné a povazovali za velice pfinosné mit
navaznost ve stejném stylu vzdélavani. ,Je dobre, Ze to jde, plynule prejit z jednoho
stupné na druhy. Déti jsou zvyklé na jistou kulturu prostredi, slaveni svdtki v roce, styl
jedndni s uciteli a to na klasice asi nemaji.” (5) Waldorfska pedagogika je oslovovala a i

v rodiné pouzivaji podobny styl vychovy.

Waldorfska Skola je v Pisku v podstaté jediny alternativni systém, v ramci
statniho Skolstvi, ktery nabizi moznost plynule pokracovat z materské Skoly do stejné
Skoly zakladni. V poslednich letech vznikla i soukroma krestanska Zakladni Skola Cesta,
ale tady se jednda o placenou sluzbu. Taky v Pisku plUsobi soukroma miniskolka Fazole,
zamérena na pedagogiku Marie Montessori, ale tato jiz naslednost nema. Jak uvadi
jedna z dotazovanych (14) “Ndslednost skolky a Skoly ndam vyhovuje. Napriklad
montessori tady Skolu nemaji a to je Skoda, protoZe celé tfi roky jsou déti na néco
zvyklé, styl prdce, uvaZovadni atd. a pak to nemad pokracovadni. | proto jsme se rozhodli

radsi pro waldorf."

Rodice, ktefi uz maji starsi déti na waldorfské zakladni Skole, se také zajimaji a
uvazuji o pokradovani i na stfednim stupni vzdélavani waldorfského typu. Maji prehled,
kde se nachdzi waldorfské stfedni Skoly a také sleduji iniciativu k zaloZeni
Waldorfského lycea v Ceskych Budéjovicich. ,Uprednostriujeme tento typ vzdéldvadni.
O stredni skole jsme taky uvazovali, ale nakonec se syn rozhodl pro jinou stfedni skolu
blize k domovu. Skoda, Ze nevyslo to lyceum v Budéjicich, to bychom jisté méli

zdjem.“(19)

V této souvislosti se respondenti zamysleli i nad srovnanim Urovné vzdélavani
na waldorfské a klasické zakladni Skole. ,,Myslim, Ze uroven znalosti je mnohdy hlubsi
neZ na béZnych Skoldch. Zejména v pfirodnich véddch a historii. Déti z béznych skol
budou mit patrné vic informaci, dat a pojmi, nicméné déti z waldorfské skoly budou
na tom lépe co do pochopeni souvislosti, odvahy vyjadrit sviij ndzor a spoluprdce
s ostatnimi spoluZdky. Syn letos vychdzi z devitky a bez problému zvladl prijimaci

zkousky na stredni skolu. | jeho spoluZdci se dostali na vybrané skoly véetné gymnazii.”
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(19) Dalsi dotazany, reprezentuje nazor, ze hodné zdlezi na tom, co chce dité samo
dokdzat ,waldorfskda skola neudéld z chytrého ditéte hlupdka a naopak. Hodné zdleZi
na tom ditéti, jestli pijde na gympl nebo na ucridk...Pravé naopak, ty déti z waldorfu
kdyZ prekonaji ten skok, sok ve zméné systému, tak maji v mnohém ndskok.“ (5) Nazor
pedagoga z gymndazia je: ,Kvantum osvojenych informaci je niZsi. PFi pfechodu
na osmiletd gymndzia v tom objektivné zaostdvaji. Vyhodou ale je, Ze maji prirozenéjsi
postoj k autorité a déti jsou schopny debaty.” (15) Rodi¢e maji vétSinou pocit, Ze
waldorfsky vzdélavaci systém je konkurenceschopny, akorat ,cely ten systém je jinak
nastaveny. PFijimacky jsou stejné a ty déti to vsechno samozfejmé musi umét a ty
znalosti musi mit. Akordt je tam jind cesta jak se k nim dostanou.” (2) S pozoruhodnym
nazorem pfrisla respondentka pracujici v galerii, kterou navstévuji Skoly na rlzné
vzdéldvaci programy a vystavy. ,Je velmi zndt, kdyZ sem prijdou déti z waldorfské skoly.
Tak ty déti premysli a pracuji uplné jinym zplsobem. Mnohem jakoby zdravéjsim a
celistvéjsim. Premysli o podstaté véci, nechodi jenom po povrchu a za zdbavou. Je to
obrovsky rozdil oproti klasickym skoldm.” (5) Dalsi rodi¢ se zamysli nad hlubSim
vyznamem vzdélavani a pta se: ,jestli je to opravdu dilezité se zamyslet jestli ditéti
neuniknou néjaké informace, kdyZ nebude navstévovat klasickou skolu. Je tady na svété
hodné dospélych, ktefi se citi ve svém Zivoté nespokojeni a nenaplnéni a presto si stdle
mysli, Ze své déti ochrdani tim, Ze budou ddvat duraz na to, jaké mnoZstvi informaci
jejich dité vstfebd. Nepozastavi se nad tim, Ze ani jim tento systém, ktery sami
na zdkladni skole zaZili, vétsinou mnoho spokojenosti nepfinesl...A pak je tu mozZnost, Ze
diky waldorfskému systému mdZe dité objevit kvality své osobnosti, rozvijet je a pozdéji
s nimi pracovat. Diky tomu pak muzZe dospét ve spokojeného clovéka, ktery dokdze dat
néco pozitivniho svétu. TakZze co? Budu chtit po ditéti maximdlni vykon, nebo mu dam

moznost Zit napliujici Zivot a tim byt uspésny.” (22)

Otazka doporuceni waldorfské Materské sSkoly Sluni¢ko ¢i Zakladni Skoly
Svobodné vyplynula ze zjisténi, Ze hodné rodicl pfiSlo do materské skoly na zakladé
referenci od svych zndmych. Materskou skolu by doporucili urcité vsichni dotazani. Co
se tyka Skoly zakladni, tak tady uz se nazory rlzni. Rodice, ktefi se o waldorfskou
pedagogiku hodné zajimaji, a je to tzv. jejich Salek kavy, Skolu doporucuji na zakladé

svych dobrych zkusSenosti. Uvédomuji si vSak, Ze waldorfskd pedagogika ma sva
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specifika. ,Skolu bych doporucila rodiciim, ktefi usiluji o rovnomérny vyvoj svého ditéte.
Tém, co poklddaji za vice dualeZitou intelektudini strdnku osobnosti, bude Iépe
vyhovovat klasickd sSkola.” (19) Nebo , Doporucuji kaZzdému, aby skolu Ci Skolku
nejdrive navstivil a sdm si v sobé porddné srovnal sva ocekdvdni a priority. Dité tu
nebude vychovdvdno k vykonnosti za kaZzdou cenu, nebude podporovdno v soutéZeni a
byt lepsim neZ ostatni. Naopak, diraz bude kladen na vzdjemnou spoluprdci,
ohleduplnost, tvofivost a rozvijeni individudlniho naddni. Pro nékteré rodiny je to proto
skola nejvhodnéjsi a pro jiné zcela nevhodnd.” (17) Dalsi dotdzany se pfi otdzce
doporuceni Skoly setkal s nedlvérou a vysméchem. ,, Nevim, ¢im je to dané. Zfejmé je

v lidech tak zakorfenény stary systém, Ze se obdvayji jakychkoliv zmén.” (21)

Dotazovani, ktefi davaji prednost klasické zakladni Skole, maji dojem, Ze
waldorfska Skola je spiSe vhodna pro déti s néjakymi specifickymi potfebami a to jak
ve smyslu negativnim, tak i pozitivnim. ,Pro déti kreativni, s fantazii, vytvarné nadané.
Ty, které si rady hledaji informace a maji viastni zdjem se ucit, tak pro ty je to skola
vhodnd.” (2) A také pro rodice, ktefi se chtéji intenzivné podilet na Zivoté Skoly a
na vzdélavani svych déti (vyhovuje jim komunita vznikla kolem $koly), a pro ty, kdo

dokdzZou ustat ,jinakost” vzdélavaciho systému.
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8 Diskuse

Téma bakalarské prace se opira o problematiku vybéru zakladni skoly. Zakladni
Skola ma bezesporu vyznamny vliv na cely nas Zivot a je proto dllezZité vénovat jejimu
vybéru naleZitou pozornost. Z vyzkumu, na kterém se podilely spole¢nosti EDUin, Scio,
Spole¢nost Montessori, Unie center pro rodinu a komunitu a Neformalni sdruZeni pro
individualizaci vzdélavaciho procesu Vysnéna skola vyplyva, Ze tfetina rodicl povaZuje
soucasny Skolsky systém za Spatny a Zada zménu. Studie ukdazala, Ze vice nez 60 %
rodicu si preje pro své dité individudlnéjsi pristup zohlednujici jeho schopnosti, Uroven

znalosti a momentalni zajem o danou problematiku (Kunc, 2015).

K podobnému vysledku jsem dospéla i ve svém vyzkumném Setfeni.
Ve zkoumaném souboru rodicll, kterého se zucastnilo 28 participantl (25 bylo rodicd,
jejichz déti ukoncuji dochazku v letosnim Skolnim roce a pét bylo loriskych rodi¢t) bude
na waldorfské Skole pokracovat 19 déti a devét déti bude navstévovat klasickou
zakladni skolu. Tedy pokud bychom to vyjadfili v procentech (tfebaze jde o kvalitativni
vyzkum, pro dokresleni to povazuji za vhodné), pak 67,8 % ze vSech respondentl voli

pro své dité alternativni vzdélavani.

V prvni ¢asti rozhovorl jsem se zajimala i o vzdélani respondent(, pocet déti
vrodiné a vzdalenost jejich bydlisté v zavislosti na dojizdéni do materské Skoly.
Ze Setfeni vyplynulo, Ze k waldorfské pedagogice inklinuji spiSe rodice s vySSim
vzdélanim a nevadi jim denné dojizdét za alternativou na druhy konec mésta, nebo i
vice nez 30km od bydlisté. Z28 dotazanych, mélo vysokoskolské vzdélani 15
respondentl. Pro waldorfskou pedagogiku se rozhodlo 13 z nich. Tfinact rodica uvedlo
stfedoskolské a nizsi vzdélani a pro waldorfskou skolu se jich rozhodlo Sest. Na zakladé
tohoto zjisténi jsem udélala jesté malé dodatkové Setreni u vSech rodicl predskolakd,
ktefi ukoncuji dochazku do materské skoly v letosnim Skolnim roce 2016/2017, bez
ohledu na to, zda mi poskytli rozhovor. Zajimalo mé, jaké maji nejvyssi dosazené
vzdélani a zda bude jejich dité pokracovat na waldorfské skole. Situace je obdobna.
Z 32 rodin letosnich predskolak( ma v 17-ti pfipadech vysokoskolské vzdélani alespon
jeden rodi¢. Z toho dvanact rodin se rozhodlo pokracovat na waldorfské Skole, tedy

70,5 % vysokoskolsky vzdélanych rodica. Patnact rodi¢l uvedlo stfedoskolské vzdélani
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a na waldorfskou Skolu pokracuje osm z nich. To predstavuje 53,3 % stfedoSkolsky
vzdélanych rodicl. Vzdélani rodicu, jako jednomu z kritérii zajmu o vybér Skoly pro své
dité, se vénoval i rozsahly vyzkum védc z Ustavu vyzkumu a rozvoje vzdélavani
Pedagogické fakulty UK v Praze v rdmci projektu CLoSE. Z jejich zjisténi se dd odvodit,
Ze vzdélanéjsi a motivovani rodice vénuji vybéru skoly pro své dité vétsi starostlivost
nez rodice s nizS§im vzdélanim, pro které vzdélani jejich déti neni az tak dualezité. Vice
neZz polovina rodicd navstivila alespon jednu Skolu, tretina rodi¢l se zajimala
o informace u zaméstnancu Skoly a dalsi se vyptavali u rodicl stejné starych déti. Ddle
védci zkoumali i kritéria, podle kterych rodice pro své dité Skolu vybiraji. Primarné se
rodi¢e snazili zajistit, aby ve Skole kjejich ditéti byli vlidni, vladla tam pratelska
atmosféra a aby ucitelé vychazeli vstfic potfebam ditéte. Néktera dalsi kritéria
uzndvana rodici jako dulezita byla napfiklad dobra prestiz Skoly, atraktivni a zajimavy
zpusob vyuky, kvalitni vyuka cizich jazykd a jiné. Je zajimavé, Ze poloha skoly a pocet
zak(l ve tridé nebylo az tak dilezité kritérium. Za nejméné atraktivni kritérium

povazovali rodi¢e pfitomnost naroénych pedagogt (Ceska $kola, 2014).

Vyzkumné Setfeni vramci bakalarské prace ukdzalo, ze rodi¢e waldorfské
Materské skoly Slunicko umistuji své déti do Zakladni Skoly Svobodné na zakladé
dikladného vybéru a zvaZovani o vhodnosti waldorfské pedagogiky pro jejich déti.
Naproti tomu do materské Skoly prichazi zajemci ¢asto na doporuéeni znamych, ktefi
byli se systémem vzdélavani spokojeni. Pfed rozhodnutim dat dité do waldorfské skoly
rodiCe Casto navstévovali vzdélavaci akce, besedy o waldorfské pedagogice a jejim
stylu vychovy. Zucastnili se ukazkovych hodin vyuky, seznamili se s budoucim tfidnim
ucitelem, ziskavali informace od rodica, ktefi maji starsi déti na waldorfské zadkladni

Skole, pfipadné ji uz jejich déti absolvovaly.

Waldorfska Skola jim nabizi presné ta kriteria, kterd povazuji pfi vybéru Skoly
za dulezitd. VétSina ,waldorfskych” rodicd je také dostatecné informovana
o antroposofii jako filozofickém zakladu waldorfské pedagogiky a je dobre
obezndmena se stylem vyuky. Vyhovuje jim slovni styl hodnoceni i epochdlni
vyucovani. Jednim z mala negativ, které néktefi rodi¢e zminovali ohledné vzdélavani

na waldorfské Skole, bylo tempo vyuky, jez se jim zda pomalejsi a vyhovovalo by jim,
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kdyby se vice pfizpUsobovalo ditéti. Néktefi rodi¢e by také uvitali zménu ve vyuce

jazyka.

Rodice uvadéli nejcastéji jako dlvod k pokracovani ve waldorfském vzdélavacim
systému individudini pristup k zakovi, ktery mu umozni co nejkvalitnéjSi rozvoj
osobnosti po strance kognitivni, ale i po strance dusevni a emocionalni. Tito rodice
ocenovali podporu samostatnosti, tvorivosti a rozvijeni uméleckych vloh, uceni se
prozitkem a nepfilis velkym intelektualnim zatézovanim déti uz od prvnich roc¢nikd. To
umoznuje détem pozvolnéjsi pfechod od détstvi a obdobi her k povinnostem spojenym
se Skolni dochdzkou. V neposledni fadé rodi¢e ocenovali i spokojenost svych déti a to,
Ze se i ve vysSich rocnicich do Skoly tési a také moznost Uzké spoluprdce ve vztahu

ucitel — rodic¢ — zak.

Rodice, ktefi pro své déti vybrali klasickou zakladni Skolu, ocenuji vétsi dlraz
na intelektualni rozvoj ditéte. Vyhovuje jim vétsi mnozstvi informaci poskytovanych
zakim a klasicky styl vyuky, zndmkové hodnoceni, pouzivani ucebnic a vypocetni
techniky uz na prvnim vzdélavacim stupni. Klasicky styl vyuky je pro né jistotou, kterou
dobfe znaji a dokazou se v ném bezpecné orientovat. Nékteri také méli pocit, Ze by jim
nevyhovovalo byt soucasti komunity vznikajici kolem waldorfské skoly a nechtéli by

pfijmout povinnosti z toho vyplyvajici.
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ZAVER

Bakalafska prace se zajima o motivaci rodi¢d k vybéru zakladni Skoly pro své
dité. Vyzkumny vzorek obsahoval rodi¢e déti z waldorfské Materské Skoly Slunicko,
ktefi stdli pfred rozhodnutim pokracovat ¢i nepokracovat v dalSim vzdélavani svych déti

na Zakladni skole Svobodné v Pisku.

V teoretické casti, kterd je rozdélena do tfi kapitol, se vénuji nejdfive
waldorfské Skole jako jedné z moznych alternativ. Vysvétluji pojem alternativni Skola,
poukazuji na to, jak vznikaly alternativni skoly ve svété a u nas. Vice se vénuji vzniku
prvni waldorfské $koly v N&mecku a vzniku prvni waldorfské $koly v Cechach. Dalsi
kapitola je vénovana Rudolfu Steinerovi jako zakladateli waldorfské pedagogiky a
jejimu filozofickému zdkladu antroposofii. Také poukazuji na podminky, které musi

Skola splnit, aby mohla byt zapsana do mezindrodniho rejstfiku waldorfskych skol.

Empiricka ¢ast je rozdélena do péti kapitol a v uvodu seznamuje ¢tenare se
vznikem waldorfské Materské sSkoly Sluni¢ko. StéZejni cast tvofri kvalitativni Setfeni,
které se z uskuteénénych rozhovorli snazi pochopit divody rodi¢l k vybéru
waldorfského typu vzdélavani. Cast otdzek v rozhovoru byla zaméFend i na zjistovani
motivace, ktera vedla rodice kvybéru waldorfské materské Skoly, a také

na spokojenost rodic¢l s timto typem vzdélavani na predskolni i Skolni Grovni.

Vyzkumné Setieni ukdazalo, Ze rodice, ktefi se rozhodnou pokracovat ve stejném
stylu vzdélavani, se tak rozhodli po peélivém zvazovani a sezndmeni se s waldorfskou
pedagogikou. Jsou v souladu se zplisobem vyuky na waldorfské Skole a jako nejcastéjsi
dlvody uvadéli individualni pfistup k Zakovi, podporu jeho tvofivosti, samostatnosti a
uméleckych vloh. Skolu i matefskou $kolu by doporudili, ale uvédomuiji si specifika
waldorfské pedagogiky a to, Ze je to Skola pro vSechny déti, ale ne pro vSechny rodice.
Také se ukazalo, Ze pro waldorfskou pedagogiku se rozhoduji spise vzdélanéjsi rodice.
Naproti tomu vybéru materské Skoly neprikladali rodi¢e aZ takovou duleZitost a
do Materské Skoly Slunicko se vétSinou dostali na doporuéeni po dobrych

zkusenostech svych znamych.
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Ze své praxe mam zkuSenost, Ze predskolni obdobi je velice dlleZitou etapou
v Zivoté Clovéka a mrzi mne, kdyZz nékdy slySim od rodicl nazor, Ze ve Skolce si déti
prece jenom hraji a tak je jedno kde a s kym toto obdobi stravi. Dlllezita jim pfipada az
Skolni dochazka. Zaklady studijnich Uspéchl ¢i neulspéchl se zakladaji pravé i

v predskolnim obdobi, to by ale bylo téma pro dalsi bakalarskou praci.
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Priloha ¢ 1:

Struktura rozhovoru s respondenty
MuUzZete mi prosim Fict:

Vas veék,

nejvyssi dosazené vzdélani,

pocet déti v roding,

bydlisté, pfipadné jak daleko dojizdite?

1. Vase dité navstévuje waldorfskou materskou Skolu Sluni¢ko. Uvedte prosim, co
Vas vedlo k vybéru této materské Skoly a jak jste se o ni dovédéli.

2. VprGbéhu dochazky Vaseho ditéte do materské Skoly jste méli mozZnost
seznamit se s principy waldorfské pedagogiky. Uvedte prosim Vas nazor na tuto
pedagogiku. V ¢em vidite jeji pfinos, nebo pripadné nedostatky pro Vase dité.

3. Uvedte prosim Vase ocekdvani a predstavy ohledné predskolniho vzdélavani
Vaseho ditéte, a jestli je waldorfskd materskd skola naplnila. Myslite si, Ze
matefska Skola pomohla pfipravit dostatecné Vase dité na prechod do zakladni
Skoly?

4. Uvedte prosim, zda budete pokracovat ve vzdélavani Vaseho ditéte na Zakladni
Skole Svobodné v Pisku a proc? V pfipadé negativni odpovédi uvedte prosim
také dlvody. Uvedte prosim, zda Vase rozhodnuti bylo jednoznacné, nebo jste
se rozhodli aZ po dels$im uvaZzovani a zjistovani informaci ohledné skoly a jejiho
systému vzdélavani (navstéva Skoly ve dnech otevienych dvefi, studium
dostupnych materidld, vzdélavacich plant, webovych stranek, prednasky...).

5. Mate uZ néjakou zkuSenost se vzdélavanim na Zakladni Skole Svobodné? (starsi
déti, informace od pratel, vlastni zkuSenost...)

(pro rodice, ktefi uz maji se Skolou zkusenost)

6. Iste spokojeni se systémem vyuky na Zakladni Skole Svobodné? Zajimate se
o déni ve Skole, podilite se aktivné na akcich Skoly, nevadi Vam uZzsi kontakt
rodicu a Skoly, ¢astéjsi rodi¢ovské schlizky...?

7. MiuzZete mi prosim fict Vas nazor na to, jestli je Uroven vzdélavani na Zakladni
Skole Svobodné srovnatelna s klasickym typem vzdélavani (napf.: mnoZstvi



poskytnutych informaci, jejich upevnéni, pochopeni problematiky, schopnost
samostatného rfeseni ukold...).

Doporucili byste waldorfskou Zakladni Skolu Svobodnou ¢i Matefskou Skolu
Slunicko svym zndmym? A proc? Jaky je Vas ndzor na naslednost materské Skoly
— zakladni Skoly a ptipadné i stfedni Skoly ve waldorfském systému vzdélavani?



Priloha ¢.: 2
Pfepis rozhovoru
Rozhovor ¢. 9

Vék: 42

Vzdélani: VS

Pocet déti: 2

Bydlisté: Pisek, blizko Skolky

1. Vase dité navstévuje waldorfskou matefskou skolu Slunic¢ko. Uvedte, prosim, co

Vas vedlo k vybéru této materské Skoly a jak jste se o ni dovédéli?

,,O Materské skole Sluni¢ko jsme se dozvédéli od kamarddky, kterd v ni
méla dceru. Libily se ndm informace, které jsme od ni dostdvali, ohledné reZzimu
déti ve skolce, pristupu ucitelek k détem, komunikace s rodici, atd. Zpocdtku

hrdla urcitou roli i vzddlenost od bydlisté. “

2. Vprabéhu dochdzky Vaseho ditéte do materské Skoly jste méli moZnost
seznamit se s principy waldorfské pedagogiky. Uvedte, prosim, Vas nazor
na tuto pedagogiku. V éem vidite jeji pfinos pro Vase dité, nebo pfipadné

nedostatky?

»Principy waldorfské pedagogiky jsou ndm obéma blizké. Vyhovuje ndm
duchovni (ne ndboZensky) pristup. TéZko posoudit, jestli by ndm néjakd dalsi
alternativa k u nds béZnému vzdéldvacimu sytému vyhovovala vic, nebo min,
protoZze nemdme srovndni. Nicméné tento pfistup je pro nds oba mnohem
pfijatelnéjsi neZ ten klasicky, orientovany na vykon. Prinos vidime ve vékové
smiSenych tfiddch. Déti maji jistotu v tom, co se bude ktery den a v ktery cas dit.
Libi se nam i cyklicky se opakujici slavnosti béhem roku, i to, Ze se na né déti
delsi dobu pripravuji. Oceniujeme, Ze travi hodné neorganizovaného c¢asu venku
za skoro kaZzdého pocasi. Vyhovuje ndm komunikace a osobni pfistup ucitelek.
Ve skolce jsme Zddnou z nich neslyseli na déti kricet. Nemluvi s détmi z patra a

neshazuji je pfed ostatnimi. Z naseho trochu nemotorného stydlina se postupem



Casu stava fyzicky obratny extrovert, ktery je schopny komunikovat s cizimi
lidmi. Nestydi se jit na tdbor nebo do krouzku, kde nikoho neznd. Pordd se
na néco ptd, diskutuje. Déti jsou ve Skolce vedené k tomu, Ze se malym a
slabsim md pomdhat. Nehodnoti se rozdily mezi détmi. Neddvaji se Cervené,
nebo cerné puntiky za to, co kdo umi, nebo neumi. TéZko Fict, co je ddno
pfirozenym vyvojem, vychovou v rodiné a jak by se nase dité zménilo, kdyby
chodilo do jiné Skolky, ale oba dva jako rodice mdme pocit, Ze k pozitivni zméné

materskd Skolka slunicko hodné pfispéla. ,,

Uvedte, prosim, Vase ocekavani a prfedstavy ohledné predskolniho vzdélavani
Vaseho ditéte, a jestli je waldorfskd materskd skola naplnila. Myslite si, Ze
materska Skola pomohla pfipravit dostatecné Vase dité na prechod do zakladni
Skoly?

»JelikoZ jde o nase prvni dité, nase oCekdvdni a predstavy nebyly nijak
konkrétni. Jestli pomohla pripravit skolka dostate¢né nase dité na prechod
do zdkladni skoly, budeme moci posoudit, aZ bude ve skole a toto pujde
zhodnotit zpétné. Predpokldddme a doufdme, Ze ano. Tim spis, Ze bude
pokracovat na navazujici zdkladni Skole waldorfské, kde ndm mimo jiné

vyhovuje i to, Ze svét Skolky a svét prvni tiidy neni tak ostie oddélen.

Uvedte, prosim, zda budete pokracovat ve vzdélavani Vaseho ditéte
na Zakladni skole Svobodné v Pisku a proc? V pfipadé negativni odpovédi
uvedte, prosim, také dlvody. Uvedte, prosim, zda Vase rozhodnuti bylo
jednoznacné, nebo jste se rozhodli az po delsim uvaZovani a zjistovani
informaci ohledné Skoly a jejiho systému vzdélavani (navstéva skoly ve dnech
otevienych dvefi, studium dostupnych materialQi, vzdélavacich plang,

webovych stranek, prednasky...)

»Ano, bude pokracovat ve vzdéldani na skole Svobodnd v Pisku. Jednoduse
proto, Ze uZ si nedovedeme predstavit jinou mozZnost. Rozhodnuti prislo sice
postupné, ale jednoznacné. Béhem casu jsme si zjiStovali informace od dalSich
rodi¢l, které Z na ni déti maji, mluvili jsme i snékterymi détmi, které ji

navstévuji. Mluvili jsme s nékolika ucitelkami a panem zdstupcem reditele.



Webové stranky sledujeme pravidelné, Cetli jsme i vyrocni zprdvu. Byli jsme
na dni otevrenych dvefi, podivat se na vyuku ve druhé tridé a oba jsme se cca
na zacdtku predskolniho roku shodli, Ze pro nds uZ Zddnd dalsi varianta
nepfipadd v uvahu. A Ze presné na takovou Skolu bychom chtéli chodit, mit

v dobé naseho détstvi tu mozZznost. “

Mate uz néjakou zkusenost se vzdélavanim na Zakladni Skole Svobodné?
»ZkuSenost se vzdéldvanim na Svobodce mdme pouze zprostiedkovanou
od pratel a uciteli. Popfipadé z internetovych diskuzi. U lidi, ktefi nejsou
soucdsti tohoto systému je casto slyset, Ze déti ze ,svobodky” pordd diskutuji a
na néco se ptaji. A to by prece mélo byt cilem Skoly, vzbuzovat u déti zdjem
ovédéni, o déni kolem sebe, podporovat snahu pfijit vécem na kloub,

samostatné mysleni a ne stadnost.”

Jste spokojeni se systémem vyuky na Zakladni Skole Svobodné?

,Se systémem vyuky jsme zatim teoreticky spokojeni. O déni ve skole se
zajimdme, akce Skoly jako jarmarky, slavnosti, divadlo navstévujeme uZsi
kontakt rodi¢i a skoly ndm velice vyhovuje, stejné tak castéjsi rodicovské

schizky. “

Reknéte mi, prosim, V43 ndzor na to, jestli je Groven vzdélavani na Zakladni

Skole Svobodné srovnatelna s klasickym typem vzdélavani.

, Uroveri vzdéldvdni na skole je z naseho pohledu v uréitych aspektech ne
uplné srovnatelnd s klasickym typem vzdélavani. V pozitivnim slova smyslu.
Pochopeni problematiky a schopnost samostatného reseni ukolid je zde, dle
naseho ndzoru, na vyssi urovni. Nemdme srovndni se soucasnym klasickym
typem vzdéldvani, pouze s frontdlni vyukou, kterd se praktikovala v 80. a 90.
letech. Predpokldddame, Ze se od té doby k lepsSimu moc nezménilo. Domnivame
se, Ze na klasické zdkladni skole je davan prilis velky diraz na znalosti velkého

mnoZstvi faktd, ¢isel, atd. v jednom Case bez ohledu na jejich zakotveni a znalost



souvislosti. CoZ je pravé to, cemu se chceme vyhnout. O to vic, Ze v dnesni dobé
informacnich technologii je velice snadné si nékteré chybéjici jméno, letopocet
nebo ndzev v okamZiku dohledat. Ovsem obecny prehled, ani samostatné a
tvorivé mysleni si ,vygooglovat” nejde. Pfitom duleZitd je hlavné orientace
vtom, kde co hledat a jak s informacemi pracovat. Poznatky posledni doby
pravi, Ze vétsinu kreativity, kterou v sobé jako déti mdme, béhem cesty nasim
vzdéldvacim systémem, ztratime. A to my nasim détem udélat nechceme. Navic
spousta déti, kterd nastupovala do 1. tfidy s nadsenim, bere béhem pdr let skolu
spise jako nutné zlo, coZ je velkd Skoda. Chceme Vérit, Ze v nasi Skole to tak

neni.”

Doporucili byste waldorfskou Zakladni Skolu Svobodnou svym zndmym? A
proc? A jaky je VAs nazor na naslednost ve waldorfském typu vzdélavani co se
tyka prestupu ze Skolky na zakladni Skolu a pripadné i stfedni skolu?

»Ano, doporucili. Kvali vSiemu, co jsem rekla pred chvili. Ndslednost je pro
nds dulezitd, jsme rddi, Ze jsme se mohli rozhodovat svobodné, bez toho, Ze by
na nds nékdo tlacil. Zjistili jsme si, co jsme potfebovali a pak jsme se rozhodli.
Stfedni Skola by asi byla taky dobrd. Nékde jsem Cetla, Ze praZskd je

v celostatnim priiméru po maturitdch na prednich mistech. “



