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Anotace

Diplomovéa prace se zabyva problematikou dosazené trovné jazykovych rovin
u zakl na pocatku Skolni dochazky. Vénuje se tématu jazykovych rovin a jejich vyvoji
v celkovém ontogenetickém vyvoji feci, vymezeni pojmu fe¢, jazyk a komunikace,
klasifikaci narusené¢ komunikacni schopnosti, definovani tlohy Skolnich zafizenich
v souvislosti s dosazenou urovni jazykovych rovin zaka pied vstupem do $koly a riziky
spojenymi s nedostateénou jazykovou urovni ve vztahu k osvojovani dovednosti ¢ist
a psat. Praktické Setfeni se ve tfech fazich zamétovalo na zjiSténi urovné jazykovych
rovin u zakt na pocatku prvni tfidy a na jejim konci a na vztah mezi dosazenou urovni
jazykovych rovin u zaka na pocatku Skolni dochazky a dosazenou urovni téchto zaki v
dovednosti &ist a psat po ukonéeni prvni tiidy. Setfeni se opiralo o vytvofené testové

ulohy vztahujici se k jednotlivym sledovanym oblastem.

Kli¢ové pojmy

Dovednost cCist a psat, jazyk, jazykové roviny, komunikace, naruSena
komunikac¢ni schopnost, fe¢, ptredSkolni vzd€lavani, Skolni dochazka, Skolni

pfipravenost, Skolni zralost, $kolni uspésnost, Zaci.



Annotation

This diploma thesis adresses the problem of achieved levels of different aspects
of language function in pupils at the beginning of their school attendance. It focuses
on the topic of different aspects of language function and their development in the
context of ontogenetic speech development, definition of the term speech, language and
communication, classification of impaired communication ability, defining the role
of school facilities in accomodating of needs linked with different achieved levels
of respective aspects of language function in pupils before admission to school and
the riscs connected with insufficient language skills in acquiring of reading and writing
abilities. Practical investigation, divided in three stages, focused on detection
of language aspects levels in pupils in the beginning and at the end of the first class.
Further it focused on relation of reached levels of language aspects in the beginning
of the school attendance and the success rate of the reading and writing abilities.
Practical investigation was based on author’s own tests aiming at particular observed

areas.

Key words

Ability to read and write, communication, impaired communication ability,
language, language function, preschool educatoin, pupils, readiness, school attendance,

school maturity, school success rate, speech.
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UVOD

vvvvvv

zivot€. Je spojeno s velkym ocekavanim déti vstupujicich do prvni téidy a jejich rodica,
ale také s obavami jak dité zvladne vSechny $kolni naroky a jak bude tspé&sné. Skola
pfinasi do zivota ditéte zcela jinou organizaci Cinnosti, na kterou nebylo zvyklé,
vyzaduje potfebu udrzet pozornost delsi ¢asovy usek a usmérnit vuli k vykonani
rozmanitych aktivit a UkolG. Vé&tSina déti prichdzi do prvni tiidy s pozitivnim
oc¢ekavanim, nadSenim a odhodlanim se naucit novym dovednostem. Toto pozitivni
oc¢ekavani a nadsSeni je velkym potencidlem, se kterym muze ucitel pracovat a
podnécovat jej. Je motiva¢nim Cinitelem, ktery pomaha détem v rozvoji jejich
dovednosti. Nezbytnou podminkou pfijatelného zvlddnuti Skolnich narokd je vSak
dosazeni urcité vyvojové urovné neboli zralosti ditéte. V opacném piipadé dité velmi
zahy zaCne zazivat selhani a ztraci pocateéni motivaci. Podle odborniki mohou
pocatecni problémy negativné zatizit celou zakovu Skolni budoucnost a ovlivnit jeho
postaveni v tfidnim kolektivu.

Dtlezitou soucasti Skolni zralosti, pfipravenosti ditéte jsou feCové schopnosti
a dovednosti rozvinuté na pfijatelné Grovni, kterd se v soucasné dob&é posuzuje
Vv jednotlivych jazykovych rovinach. Dobra uroven téchto jazykovych rovin je jednou
z nejdulezitéjSich oblasti pro osvojovani Cteni a psani. V tomto ohledu je dilezité
predchazet pocatecnimu netspéchu ditéte v prvni tiidé a v jeho dalsim vzdélavani nejen
odbornym posouzenim jeho vyzralosti pied vstupem do Skoly, ale 1 dobrou pfedSkolni
ptipravou, ktera se sklada z vlivu rodiny a ptedskolniho zatizeni. Pfedskolni vzdélavani
stejné jako Skolni vzdé€lavani proslo v poslednim desetileti kurikularni obmeénou, ktera
klade dlraz na osobnostni rozvoj ditéte a umoziuje jednotlivym Skoldm tvorbu
vlastnich Skolnich vzdélavacich dokumenti vychazejicich z rdimcovych vzdélavacich
programi daného typu Skolského zatfizeni. Vzdélavani je zalozeno na osvojovani
kompetenci, mezi né€z patii mimo jiné 1 komunikativni kompetence. Kromé& téchto
programovych zmén doslo také ke zménam v organizaci ¢asu v piedskolnich zatizenich,
kde se upustilo od frontalnich vychovnych blokii a v nékterych zatfizenich se zavedly

vekove heterogenni tiidy.



Tyto skute¢nosti, které pfinaseji kladné zmény do naseho skolstvi, mohou vsak
pfi nevhodném uchopeni pedagogy, ktefi mohou jednotlivé oblasti piedskolniho
vzdélavani piecenovat a jiné podcefiovat, mit negativni dopad na zralost, pfipravenost
déti na Skolni vzdélavani. Také zplisob Zivota soucasné spolecnosti se vyznamné zménil
smérem ke konzumni spoleCnosti, nékdy prespiiliS uspéchané a pretechnizované
se ztratou osobnich vztaht. I tento jev ma vliv na vyvoj ditcte.

Ve své ucitelské praxi se vice nez diive setkdvam s détmi ptichazejicimi
paméti a pozornosti. K volbé tématu této diplomové prace me vedlo nejen casté
premysleni o pfi¢inach této skuteCnosti, ale také mé predchozi kratkodobé piisobeni
v predskolnim zafizeni s vcékové heterogennimi tfidami, kde jsem se setkala
s nejednoduchosti problému pfipravy predskolnich déti, a Vv posledni dobé téz
zeslabujici spoluprace s mistni pedagogicko-psychologickou poradnou, ktera nebere
Vv potaz doporuceni uciteld k odkladu Skolni dochazky u nékterych zakd, u nichz se pak
nasledné setkdvdme se Skolnim selhdvanim, i pfesto, ze je jim poskytovan diky
mensimu poctu zakl individudlni piistup.

Cilem prace bylo zjistit na malém souboru zakt nejprve jejich twroven
Vv jazykovych rovinach na pocatku prvni tfidy a na jejim konci. Vysledky pak umoznily
posoudit, jak velké je zastoupeni zakt nastupujicich do skoly s neodpovidajici trovni a
jaky vliv na zlepSeni této urovné ma individualni pfistup, ktery je zakim poskytovan
béhem vzdélavani v prvni tfidé diky mensimu poctu zaku ve ttidach. Do souboru byli
zahrnuti Zaci z bézné tfidy soukromé Skoly a Zaci ze specialni tfidy statni zakladni
Skoly. V posledni fazi Setfeni byly provedeny testy irovné dovednosti Cist a psat na
zacatku druhé¢ tiidy. Vysledky této faze mély poskytnout podklad pro zhodnoceni vlivu
dosazené jazykové urovné na pocatku Skolniho vzdélavani na osvojeni téchto
dovednosti. Zaci ze specialni tiidy byli do souboru zahrnuti i mimo jiné z davodu
zhodnoceni opodstatnénosti téchto tfid. V pribchu Setfeni byl také sledovan vyvoj a
uspésnost zaki, kterym byl skolou doporucen odklad skolni dochazky, ktery ale nebyl
realizovan.

Teoreticka ¢ast se zaméfuje na vymezeni tématu feci a jejiho vyvoje, jazykovych
rovin, naruSené komunikacni schopnosti, piedSskolniho vzdélavani a vstupu ditéte

do Skoly. Prvni kapitola se vénuje vymezeni pojml komunikace, feci, jazyka
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a logopedie. Zminuje se 0 vyzkumu détské feCi a teoretickych koncepcich jejiho
osvojovani. Druha kapitola zahrnuje poznatky o ontogenetickém vyvoji feci, vyvoji
jednotlivych jazykovych rovin a zabyva se faktory ovliviiujicimi optimalni vyvoj feci.
Vénuje se také tématu narusené komunikacni schopnosti. Tteti kapitola pojednava
0 institucionalnim rozvoji fe¢i a vlivu dosazené urovné V jazykovych rovinach na
osvojovani pocatecnich Skolnich dovednosti ¢teni a psani. Rozpracovava kompetence
predskolni piipravy, jeji soucasnou podobu a podobu ve druhé poloviné 20. stoleti.
V souvislosti s problematikou Setfeni praktické ¢asti se dale tato kapitola vénuje obdobi
vstupu dité¢te do zakladni Skoly, a stim souvisejicim tématem Skolni zralosti,
pfipravenosti. Definuje Skolni UspéSnost a netspéSnost zakt a rizika nedostatecné
urovné jazykovych rovin v souvislosti s osvojovanim ¢teni a psani.

Prakticka ¢ast popisuje samotné vyzkumné Setfeni. Nejprve je vymezen problém
Setfeni, poté jsou stanoveny jeho cile a formulovany hypotézy. Dale je popsan prubéh,
charakterizovan soubor a pouzité metody. Soucasti je analyza a interpretace ziskanych
dat, ktera byla rozpracovana do tabulek a grafli. Zavér této Casti shrnuje vystupy
vyplyvajici z jednotlivych fazi vyzkumného Seteni a posouzeni aktudlnosti této Setfené

problematiky.
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TEORETICKA CAST

1 CHARAKTERISTIKA RECI A JEJI VYZKUM

1.1 Vymezeni pojmi

Kromé pojmu fe¢ je vhodné zminit i pojmy komunikace a jazyk. V poslednich
letech se v kontextu s kurikularni reformou Skolniho vzd€lavani dale zavedl pojem
kompetence komunikativni. Ta je zahrnuta do souboru kompetenci, které jsou
povazovany za klicové a navzajem se prolinaji. Tyto kompetence maji nadpiedmétovou
podobu a jsou vysledkem celkového vzdélavaciho procesu. Pojem komunikaéni
kompetence patii k zékladnim pojmim psycholingvistiky. Pro pojmy fte¢, jazyk
a komunikace vztahujici se k problematice tématu prace neexistuje v literatuie jednotna
definice. Nékdy jsou pojmy fe¢ a jazyk v odborné literatuie vymezovany jako pojmy
paralelni, vyznamové odlisné a hierarchicky uspofadané, jindy jako pojmy

synonymické.*

1.1.1 Komunikace

Slovo komunikace ma latinsky plivod. Znamena sdé&lovat a prendset informace,
radit se s nékym. Komunikace je vzdy spojena se symbolickym systémem, kterému
musi komunikujici rozumét. To se shoduje s definici Bussmanna, ktery vymezuje
komunikaci v §irSim slova smyslu jako formu oboustranného ptedavani informaci
S vyuzitim znakd nebo symbolli mezi zivymi tvory. V uzSim slova smyslu povazuje
komunikaci za mezilidské dorozumivani prostfednictvim jazykovych a nejazykovych
prostfredkﬁ.2 Podobné definuje tfi formy komunikace vazané na urcité prostiedi Sovak.
Intraindividualni komunikace je vazana na prostfedi vnitini, interindividualni

na spoleCenské a extraindividualni na prostfedi pfirodni. Intraindividudlni komunikace

YKOCUROVA, M. Komunikacni kompetence jako téma inkluzivai $koly. 1. vyd. Dobra Voda
u Pelhiimova: Ale§ Cenék, 2002. ISBN 80-86473-23-6.

2BUSSMAN In: BYTESNIKOVA, 1. Komunikace déti predskolniho véku. 1. vyd. Praha: Grada
Publishing, a. s., 2012. ISBN 978-80-247-3008-0.
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muze byt verbalni nebo nonverbalni. Verbalni komunikace je povazovana za specificky
lidskou a realizuje se mluvenou nebo psanou fe&i.’

Klenkova vnima mezilidskou komunikaci jako obecné lidskou schopnost uzivat
vyrazové prostiedky. Jejim cilem je nejen vzajemné dorozumivani a sd€lovani
informaci, ale pfedevSim vytvafeni, udrZzovani a péstovani mezilidskych vztaht.
rozvoj osobnosti. Pro spole¢nost je zakladnim procesem, bez né¢hoz nemiize existovat
ani se Vyvijet.4

Mezilidska komunikace verbalni i neverbalni je interdisciplinarnim pfedmétem.
Primarné je povazovana za socialné-psychologicky jev, ktery zkoumaji rtzné
lingvistické, psychologické, pedagogické, sociologické a dalsi obory, které do definice
komunikace promitaji rizné aspekty souvisejici s danym oborem. Napiiklad socialni
psychologie si vS§ima komunikace v socidlnim procesu, pedagogika v procesu
vzdélavacim. ,,Sociologie a psychologie rozuméji komunikaci predevsim sdélovani
urcitého obsahu (myslenky, pocity, informace) mezi lidmi ve spolecenském styku
a vSimaji si vté souvislosti sdélovacich komunikacnich prostredkii (verbalni,
neverbalni, cinem), komunikacnich forem (monolog, dialog), komunikacnich cest
(postup od komunikacniho zameéru ke komunikacnimu efektu) a smérovosti komunikace

. v 14 v r 14 v r ((5
(jednosmérnd, obousmérna, vicesmerna).

1.1.2 Re¢ a jazyk

Jedlicka vnima te€ jako obecné lidskou schopnost pfenédset informace pomoci
jazyka. Jazyk je pak podle ngj jevem spolecenskym. Je Systémem znaku, ktery se stale
vyviji a slouzi k dorozumivani v ur¢itém etnickém Spoleéens‘[vi.6 Vygotskij chape fec¢
jako prostfedek socialniho styku, vyjadfovani a dorozumivéni, pfiemz za primarni

oy v v . - o~ 1 IR V1o ¥ oox: .
funkci fe¢i povazuje funkci komunikacni.” Vystizné vysvétluje vztah te¢i a jazyka

3 SOVAK, M. et al. Logopedie a komunikace. Praha: Ceska logopedicka spole¢nost, 1980.

4 KLENKOVA, J. Logopedie. 1. vyd. Praha: Grada Publishing, a. s., 2006. ISBN 80-247-1110-9.
*KOCUROVA, M. Komunikacni kompetence jako téma inkluzivni S$koly. 1.vyd. Dobrd Voda
u Pelhfimova: Ales Cenék, 2002. s. 80. ISBN 80-86473-23-6.

® SKODOVA, E. a JEDLICKA, . Klinickd logopedie. 1. vyd. Praha: Portal, s. r. 0., 2003. ISBN 80-7178-
546-6.

"VYGOTSKWN, L. S. Psychologie mysleni a reci. 1. vyd. Praha: Portil, 2004. ISBN
80-7178-943-7.
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Cechova.® Re¢ je podle ni komunikaéni &innost jednotlivce realizovana prostiednictvim
jazyka, neboli individudlni zplsob realizace jazyka. Tyto definice pfistupuji ke vztahu
feCi a jazyka jako k vyznamové odlisSnym pojmim. Patii mezi n€ 1 Sovak, ktery jazyk
povazuje za souhrn slovnich a neslovnich prostfedkt, obvykle vazanych k jednomu
narodu. Povazuje ho za spoleCensky vytvor, kdezto te¢ je podle néj vykonem
individua.® Ale i Klenkov4 fe¢ a jazyk odliduje, piestoze mezi nimi vnima oboustrannou
souvislost. Aby ¢lovék mohl ¢esky promluvit (¥e€), musi ¢esky umét (jazyk). Re¢ pak
vysvétluje jako védomé uzivani jazyka, slozitého systému znakl a symboli ve vSech
jeho formach. Neni vrozena, ale vrozené jsou dispozice, které se komunikaci rozvijeji.
Neni také zalezitosti pouze mluvnich orgdnd, tj. zevni fe¢, ale také mozkovych
hemisfér, tj. vnitini fe€. Pfitom vnitini fe¢i autorka rozumi chéapani, uchovavani a
vyjadiovani myslenek slovy bud'to verbalné nebo graficky. Re¢ tedy tuzce souvisi
s kognitivnimi procesy a myslenim. Jazyk Klenkova popisuje jako proces a jev
spoleCensky, ktery je soustavou zvukovych a druhotnych dorozumivacich prostiredki
znakové povahy. Tato soustava je schopna vyjadfit vlastni prozitky ¢loveéka a jeho
veskeré poznatky a ptedstavy o svete. 10

Jako pojmy vyznamové shodné povazuje fe€ i jazyk Atkinson. Jazyk poklada
za prvotni prosttedek komunikace mysSlenek. Podle ni pfedstavuje univerzalni
prostiedek, ptfi¢emz kazda lidskéa spolecnost ma sviyj jazyk. Kazda lidska bytost si pak
osvojuje sviij matefsky jazyk, ktery b&zn& pouziva.'' Téz Cerny povazuje jazyk
za univerzalni dorozumivaci prostfedek majici celospolecenskou povahu. Jazyk je
nastrojem mySleni a slouzi jako prostiedek k ukladani zkuSenosti jednotlivel
a k rozvijeni narodnich tradic."?

S pfihlédnutim k tématu prace je vhodné zminit Huberliv a Poeckliv systém feci
s jeho komponentami. ,,U c¢lovéka nejprve dochazi k uvédoment si pocitit ¢i vytvoreni
jisté myslenky, kterou nasledné prevede do systému reci s urcitym zamerem sdéleni.

Systéem reci se sklada ze slovni zasoby a vétné stavby, které souvisi se strukturou hlasek

8 CECHOVA, M. Cestina: ie¢ a jazyk. 1. vyd. Praha: 1SV, 1996. ISBN 80-85866-12-9.

SKOCUROVA, M. Komunikacni kompetence jako téma inkluzivni Skoly. 1. vyd. Dobra Voda
u Pelhfimova: Ale§ Cenék, 2002. ISBN 80-86473-23-6.

YKLENKOVA, J. Logopedie. 1. vyd. Praha: Grada Publishing, a. s., 2006. ISBN 80-247-
1110-9.

1 ATKINSON, R. Psychologie. Praha: Portal, s. r. 0., 2003. ISBN 80-7178-640-3.

12 CERNY In: KOCUROVA, M. Komunikacni kompetence jako téma inkluzivni Skoly. 1. vyd. Dobra
Voda u Pelhtimova: Ales Cengk, 2002. ISBN 80-86473-23-6.
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a prozodii. Prostrednictvim struktury hlasek jedinec produkuje slova ve formé mluvené
Ci psané. Dilezité je zminit se o tom, ze pomeérné velky vliv na uroven porozumeéni reci
ma prave prozodie (prizvuk, intonace, tempo reci a pauzy ...). Schopnost, ktera
umoZiuje rozumét psané podobé textu, se nazyvd cteni.“* Jazyk je piitom specifickou
vlastnosti urcité¢ skupiny lidi, kterd umoznuje prostiednictvim zvukového, pisemného
¢i jiného kodu sdélovat smysluplné informace. Podléhd presnym sémantickym,
gramatickym, fonologickym a fonetickym zakonim platnym pouze pro jazyk této

skupiny lidi.**

1.1.3 Komunikaé¢ni kompetence

Pojem kompetence obecné znamena uréitou znalost a schopnost ji pouzivat,
uplatiiovat. Struéné vymezuje kompetenci slovnik cizich slov, ktery definuje
kompetenci jako rozsah piisobnosti, pfislugnost, pravomoc.” Jiz zminéné klidové
kompetence, které zahrnuji kurikularni dokumenty, jsou povazovany za souhrn
védomosti, dovednosti, schopnosti, postojii a hodnot podstatnych pro osobni rozvoj
a uplatnéni kazdého jedince spole¢nosti.*®

Komunika¢ni kompetence je pojem rozsifujici pojem jazykova kompetence
a znamena schopnost mluvéiho vyuzZivat jazykové prosttedky pro konkrétni
komunikadni Gdely v redlnych podminkach.'” Pedagogicky slovnik definuje
komunika¢ni kompetence jako soubor jazykovych znalosti a dovednosti, které
mluvéimu umoznuji realizovat rizné komunikacni poteby, a to mimo jiné pfimétené
k situaci a charakteristikim poslucha¢e. Komunika¢ni kompetence je slozkou
komunikac¢né zamétené vyuky matetského 1 ciziho jazyka a zahrnuje také sociokulturni

pravidla, tzv. fe¢ovou etiku.'®

B BYTESNIKOVA, 1. Komunikace déti predskolniho véku. 1. vyd. Praha: Grada Publishing, a.s., 2012.
s. 12. ISBN 978-80-247-3008-0.

Y BYTESNIKOVA, 1. Komunikace déti predskolniho véku. 1. vyd. Praha: Grada Publishing, a.s., 2012.
ISBN 978-80-247-3008-0.

1 KLIMES, L. Slovnik cizich slov. 1. vyd. Praha: Statni pedagogické nakladatelstvi, n. p., 1981.

16 Réamcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani. [online]. © 2013 -2015
[cit. 2014-10-10]. Dostupné z:http://www.msmt.cz/vzdelavani/zakladni-vzdelavani/upraveny-ramcovy-
vzdelavaci-program-pro-zakladni-vzdelavani

Y KOCUROVA, M. Komunikacni kompetence jako téma inkluzivni Skoly. 1. vyd. Dobrda Voda
u Pelhiimova: Ale§ Cenék, 2002. ISBN 80-86473-23-6.

8 PRUCHA, I., WALTEROVA, E. a MARES, J. Pedagogicky slovnik. 6. vyd. Praha: Portal, 2009. ISBN
978-80-7367-647-6.
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Neékteti autoii déli komunikacni kompetenci na slozku jazykovou, kterd je
spojena se zvladnutim gramatického systému, a slozku pragmatickou tykajici se
schopnosti vyuzivat tento gramaticky systém v aktech feci. Adekvatni uroven obou
téchto slozek vyzaduje ¢teni a psani, které predstavuji pfenos komunika¢ni kompetence

do jiné formy jazykové aktivity.'®

1.1.4 Logopedie

Z diivodu castého vyskytu pojmu logopedie nebo logopedickd péce je vhodné
struéné tento pojem vymezit. Logopedie je védnim oborem formujicim se od prvni
poloviny 20. stoleti. Od té doby prosla vyvojem ve svém pojeti, zaméteni, predmétu,
paradigmatu a terminologii. U nés je soucasti speciadlni pedagogiky, ale protoze se
zabyva patologickou strankou komunikac¢niho procesu, ma vztah i k ostatnim védam.?
Lechta ji povazuje za interdisciplinarni védni obor, ktery zkouma naruseni komunikacni
schopnosti u ¢lovéka z pohledu pficin, projevit a dusledkt, stejné jako z hlediska
moznosti diagnostiky, terapie, prevence a progndzy. Klinicka logopedie je aplikovanym

oborem smérem do zdravotnictvi.?

1.2 Détska rec a jeji vyzkum

Dité, které vyrasta v normalnich podminkach, se obvykle nau¢i mluvit a rozumét
mluvené feci druhych lidi. Tato skute¢nost se opakuje v kazdé generaci, bez ohledu
v jaké zemi nebo kultuie dit€¢ vyrasta. Schopnost osvojovat si lidskou fec, kterd je
sloZitym systémem symbolti, je béZn¢ vnimana jako samoziejmy, spontdnné probihajici
a zdanlivé snadny jev, ktery vSak z védeckého pohledu neni viibec jednoduchy.
Odbornici rtiznych véd nemaji dodnes zcela uspokojivé odpoveédi na mnoho zédvaznych

otazek osvojovani lidské fedi.?

Y KOCUROVA, M. Komunikacni kompetence jako téma inkluzivni Skoly. 1. vyd. Dobrda Voda
u Pelhfimova: Ale§ Cené&k, 2002. ISBN 80-86473-23-6.

2 KLENKOVA, J. Logopedie. 1. vyd. Praha: Grada Publishing, a. s., 2006. ISBN 80-247-1110-9.

2L LECHTA In: SKODOVA, E. a JEDLICKA, 1. Klinickd logopedie. 1. vyd. Praha: Portél, s. r. 0., 2003.
ISBN 80-7178-546-6.

22 pRUCHA, J. Détskd Fe¢ a komunikace. Praha: Grada Publishing, a. s., 2011. ISBN 978-80-247-3181-0.
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1.2.1 Vyvojova psycholingvistika

Psycholingvistika studuje psychologické aspekty jazyka a jeho osvojovani.
Vyvojova psycholingvistika je pomérné novym oborem, ktery se vénuje badani o détské
fe¢i. Byla ustanovena v roce 1954. Na rozdil od ¢eskych zemi je podle Pruchy pomérné
vyrazné rozvijena V zahrani¢i, kde je zkoumani détské fe€i systematicky provadéno.
Sam se ve své literatuie pokusil o shrnuti n€kolika vysledk zahrani¢nich i ¢eskych
vyzkumu. Tento novy obor pfinesl v 60. letech minulého stoleti pfelom do vyzkumu
osvojovani fec€i u déti tim, Ze se mu podafilo propojit teorii, poznatky a metody véd
do té doby vzajemné izolovanych, lingvistiky a psychologie. Jedna se tedy
o interdisciplinarni obor, ktery integruje poznatky o struktufe a fungovani jazyka
s poznatky o lidskych subjektech, jejich chovéani a zachazeni s jazykem. Ptitom také

reflektuje osvojovani jazyka ve vztahu k pedagogice.?

1.2.2 Teoretické koncepce osvojovani détské reci

Az do konce 50. let minulého stoleti bylo védecké vysvétlovani vyvoje détské
fe¢i postaveno na behavioristické koncepci, kterd proces osvojovani fe¢i objasiiovala
jako operativni podminovani. Dité tak reaguje na verbalni a neverbalni stimuly a fe¢ si
osvojuje prostiednictvim posilovani, které vznika na zakladé¢ kladnych dusledkt
chovani, tj. u€enim. Tato koncepce vSak nepfinesla dostatecné validni objasnéni, které
se podafilo pfinést az v ramci psycholingvistiky.?*

V dobé wvzniku psycholingvistiky pfiSel se svou koncepci generativni
transformaéni gramatiky lingvista Chomsky. StéZejni myslenkou koncepce bylo,
7ze nepohlizela na jazyk jako na produkt osvojeny ucenim, ale jako na produkt
vrozenych dispozic pro osvojovani a uzivani jazyka. Pfedpokladala tedy geneticky
zalozeny mechanismus osvojovani jazyka. Tato koncepce vyvolala pozitivni i kritické
ohlasy. Poukazuje na to, Ze se jedna o velmi hypotetické tvrzeni, které lze velmi obtizné
empiricky verifikovat. Diky této koncepci se vSak zavedlo do zkoumani vyvoje feci
rozliSovani dvou aspektd. ,,Jazykova kompetence (linQuistic competence), chdpdna

JjakoZzto intuitivni znalost systému jazyka, jeho elementii a pravidel, kterou ma v urcité

B PRUCHA, J. Détskd Fec a komunikace. 1. Vyd. Praha: Grada Publishing, a.s., 2011. ISBN 978-80-247-
3181-0.
2 pRUCHA, J. Détskd ie¢ a komunikace. 1. Vyd. Praha: Grada Publishing, a.s., 2011. ISBN 978-80-247-
3181-0.
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podobé kazdy dospely uzivatel daného jazyka, a s vyuzitim této znalosti (predevsim
gramatiky) muze generovat , ,nekonecné® mnozstvi vet a rozumét jim. Jazykova
performance (linguistic performance) nahlizenda jako konkrétné realizovand recova
cinnost a jeji produkty, tj. promluvy, texty. «“25

Pokrok v teorii a empirickém zkoumani ve vyvojové psycholingvistice ptispél
ke kritice vySe zminéné koncepce. Zaznivaly tfi hlavni kritické namitky. Prvni
poukazovala na extrémni diraz na vrozené dispozice, ktery potlacoval roli uceni,
zkusSenosti a napodobovani ve vyvoji feci. Druha kritizovala opomijeni sémantické
a lexikalni slozky feci, protoze se generativisté vyhradné soustfedili na gramatickou
slozku syntaktického aparatu. Treti namitka smétovala k opomijeni komunikacni funkce
a vlivu socidlniho prostfedi, ve kterém dité vyrasta. DalSim pozitivnim disledkem
generativni koncepce bylo, Ze vyvolala vinu mnoha vyzkumt zaméfenych na détskou
e€, které rozsitily poznatky o jednotlivych stadiich osvojovani jazyka.

V soucasné dobé¢ je zkoumani détské teci podle Prichy interdisciplindrni
a vétSinou experimentalné zaloZené. Existuje tak velké mnozstvi vyzkumnych poznatk
o aspektech détské feci, které nejsou integrovany do komplexni teorie. Je v§ak mozZné je
rozfadit do jednoho ze tfi pfistupl. Racionalisticky, ktery vysvétluje osvojovani jazyka
na zékladé vrozenych, dédi¢nych dispozic. Empiristicky, ktery povazuje za zakladni
predpoklad pro osvojovani jazyka wuceni, vliv prosttedi a fungovani jazyka
pro komunikac¢ni ucely. Interakéni pfistup zdlraziiuje spoluplisobeni vrozenych
dispozic s uéenim a vlivem socialniho prostfedi. Tim se pokousi o spojeni ptedchozich
extrémnich pfis‘[upﬁ.26 U nas tento nazor zastava 1 Nebeska, kterd za nesporné povazuje
tvrzeni, Ze se na osvojovani fe¢i podileji vrozené biologické a psychické predpoklady
ditéte spolu se stimulaci prostiedim. NevyfeSenou otazku vSak spatfuje v tom,
jak chapat vrozené piedpoklady. Podle jejiho nazoru neji jednoznacné, zda jsou
zakladem umoznujicim osvojeni jazyka nebo jsou Specializovanym mechanismem,
tzv. soustavou pravidel. Autorka uvadi, Zze existuje dostatek argumenti pro oba

nézory.27

% PRUCHA, J. Détskd Fec a komunikace. 1. Vyd. Praha: Grada Publishing, a.s., 2011. S. 18. ISBN 978-
80-247-3181-0.

2 pRUCHA, J. Détskd ie¢ a komunikace. Praha: Grada Publishing, a. s., 2011. ISBN 978-80-247-3181-0.
2’ NEBESKA, I. Uvod do psycholingvistiky. 1. vyd. Praha: HundH, 1992. ISBN 80-85467-75-5.
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Stejn¢ tak si podle Kocurova soucasni lingvisté vétSinou uvédomuji,
ze schopnost komunikovat prostfednictvim feci ma vrozeny zéklad a osvojovani feci
ovlivituji vn&jsi faktory. Kocurova se zminuje 0 Vvztahu mezi feci, inteligenci
a spoleCenskym zarazeni, kterému se vénuji odborné publikace, pficemz nékteré se
snazi o aplikaci 1 do pedagogické praxe. V kontextu této prace je zajimava autorkou
zminovana Bernsteinova teorie o zavislosti mezi socidlni pfislusnosti jedinct a jejich
Skolni uspésnosti, kterda je determinovdna tUrovni jazykové vybavenosti jedince.
Tzv. omezeny koéd zhorSuje Sance na Uspéch ve vzd&lani.®® Déti ucici se mluvit
nespravnym zpusobem, jsou znevyhodnény jak ve vzdélavacim procesu,
tak v profesnim procesu, ktery vyZaduje komunikaéni dovednosti.?® Podle Heluse vznik
omezeného nebo rozvinutého kddu souvisi s prevlddajicimi formami komunikace mezi
¢leny bezprostiedniho socidlniho okoli ditéte. Tento kod je jiz na konci predskolniho
veku ditéte upevnén a pozd¢€jsi vyrovnani je podle poznatkil socidlni lingvistiky mozné
jen omezend.®® Proto si moderni pedagogika predsevzala, Ze se pomoci kompenza&nich
mechanism pokusi vyrovnat nebo snizit nerovhomérnost jazykového kodu jednotlivel

jiz v raném obdobi napt. metodickou vyukou fec¢i v pfedskolnich zatizenich.*!

8 KOCUROVA, M. Komunikacni kompetence jako téma inkluzivni Skoly. 1. vyd. Dobrd Voda
u Pelhfimova: Ale§ Cené&k, 2002. ISBN 80-86473-23-6.

» KERN, H. Prehled psychologie. 2. vyd. Praha: Portal, 2000. ISBN 80-7367-121-1.

%HELUS In: KOCUROVA, M. Komunikacni kompetence jako téma inkluzivni skoly. 1. vyd. Dobra
Voda u Pelhtimova: Ales Cengk, 2002. ISBN 80-86473-23-6.

31 KERN, H. Prehled psychologie. 2. vyd. Praha: Portal, 2000. ISBN 80-7367-121-1.
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2 VYVOJ RECI

2.1 Ontogeneticky vyvoj re€i

UrCovanim vyvojovych stadii fe¢i od samych zacatkli az po jeji socialné
vyhovujici uroven se v minulosti zabyvali pfedev§im psychologové, ktefi upozoriovali
na skutecnost, Ze se jednotliva stadia vyvoje vzajemné prolinaji a nelze urcit jejich
pfesné hranice zacatku a konce. Stejné tak vyvoj feCi probiha u jednotlivych déti

2 b4 Id . A W O W r 4
%2 Bg¢hem vyvoje fe¢i mize dochazet k obdobim akcelerace nebo retardace,

razng.
ale zadné stddium nemulze byt vynechano. Dulezitym obdobim, béhem néhoz dochazi
K osvojovani fe€i, je obdobi do Sestého roku zivota ditéte, pfiCemz za tézisté je
povazovéano obdobi do tietiho az &tvrtého roku, kdy je vyvoj nejrychlejsi.®** Odbornici
pii popisu vyvoje détské feci voli odlisSnd schémata, vétSina z nich déli vyvoj feci

T r ’ ’ ’ ’ v v 34
na prediecové obdobi a obdobi vlastniho vyvoje feci.

2.1.1 Predi'ecové obdobi

Pricha zminuje vysledky zahrani¢nich vyzkumdi, které prokazaly existenci
specifické komunikace mezi matkou a dit€tem v pribc¢hu tehotenstvi. Jiz
v 6. mésici plod reagoval na urcité zvukové podnéty. Z toho odbornici Usuzuji, Ze se
u ditéte vtomto obdobi objevuji prvni nejjednodussi formy uceni a ziskavani
sluchovych zkuSenosti, které po narozeni usnadnuji ditéti vnimani fe€i. Psycholingvisté
tak posunuli pocatek détské te¢i do prenatalniho obdobi, v némz lze identifikovat
koteny jejiho V}’/voje.?’5 I Klenkova v této souvislosti zminuje nejriznéjsi predverbalni
projevy v prenatalnim obdobi, které nazyva nitrod&loznim kvilenim.*

VeétSina odborné literatury vSak za pocatek ontogenetického vyvoje feci poklada
obdobi po narozeni ditéte, tzv. obdobi novorozeneckého kiiku. Zafina bezprostiedné

po narozeni hlasovym reflexem, kiikem, ktery je reakci na zménu prostiedi a teploty.

%2 SOVAK, M. Logopedie predskolniho véku. 2. vyd. Praha: Statni pedagogické nakladatelstvi, n. p.,
1986.

¥ LECHTA In: BYTESNIKOVA, 1. Komunikace déti predskolniho véku. 1. vyd. Praha: Grada
Publishing, a. s., 2012. ISBN 978-80-247-3008-0.

% KLENKOVA, J. Logopedie. 1. vyd. Praha: Grada Publishing, a. s., 2006. ISBN 80-247-
1110-9.

¥ PRUCHA, J. Déiskd Fe¢ a komunikace. Praha: Grada Publishing, a. s., 2011. ISBN 978-80-247-3181-0.
% KLENKOVA, J. Logopedie. 1. vyd. Praha: Grada Publishing, a. s., 2006. ISBN 80-247-

1110-9.
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Melodicka variace kiiku neni bohatd, kolisd kolem komorniho a, ale pomérné brzy

nabira formantovou strukturu.®’

Zvuky prvniho kiiku vznikaji bez aktivni ucasti
mluvidel, proto je z logopedického hlediska zbyte¢né je urCovat. Je vSak mozné tento
kiik pokladat za prupravu k budoucimu uzivani hlasu pfi fe¢i, s nimz ma kiik podobu
ve zpusobu dychani, tzn. prudky vdech a delsi vydech.® Brzy se dit& nau¢i kiikem
vyjadfovat nepiijemné stavy jako je hlad, bolest, vlhko a tak, jak kiik nabyva své
fona¢ni diferenciace, stava se intuitivnim signalem pro matku. Pla¢ s dosud mékkym
hlasovym zacatkem zacind pii nepiijemnych pocitech tvrdé. K afektivnimu citovému
zabarveni hlasovych projevii dochézi diky dozravani nervovych drah niz$i nervové
soustavy.® Podle Bytesnikové mizeme jiz v novorozeneckém obdobi pozorovat
naznaky neverbalni komunikace, kdy mezi druhym a tfetim tydnem lze zaznamenat
vrozeny vyrazovy pohyb — ismév. Tato mimick4 vrozenda Sablona je pozdéji vystiiddna
Gism&vem na podnét.*°

Obdobi kiiku pozvolna kolem osmého az desatého tydne prechdzi do obdobi
broukani. Produkované zvuky jsou vysledkem ,,hry s mluvidly*. Prvni vznikaji na rtech
a mezi kofenem jazyka a patrem, pii zapojeni stejnych svalll, které dit¢ uziva pfi sani.
Vyviji se akusticko-fona¢ni reflex.*! Zvuky jsou obménovany podle utvateni a poméru
rezonan¢ni dutiny ustni a hrdelni. Nahodile vznikajici zvuky jsou podobné hlaskam
lidské feci a vyskytuji se jako pudovy projev u vSech déti bez ohledu na narod a rasu,
u déti slySicich 1 neslySicich. Jadrem zvuku je samohldskovy element pfipominajici
»a“ nebo ,e“. Ze souhlaskovych prvki =zaznivaji nejCastéji retoretné zvuky,
které vznikaji pfiblizovanim a oddalovanim rtd — ,bebe, baba“, a hrdelni, protoze
u leziciho ditéte se nepevné artikulacni svaly mirn€ svazuji do hrtanu. Nékteré zvuky
byvaji vytvareny proudem vzduchu, ktery rozrdzi sliny nahromadéné nad jicnem —
»gagaga, grre. Ackoliv je toto obdobi reflexni a jest¢ se nezapojuje védoma sluchova

kontrola, dit¢ pohybovym smyslem vnimé& pohyby svych mluvidel a vytvaii se tak

%" SKODOVA, E. a JEDLICKA, 1. Klinickd logopedie. 1. vyd. Praha: Portal, s. r. 0., 2003. ISBN 80-
7178-546-6.

¥ PAVLOVA - ZAHALKOVA, A.  Prevence poruch Feci. 2.vyd. Praha: Statni pedagogické
nakladatelstvi, n. p., 1980.

¥ SOVAK, M. Logopedie predskolniho véku. 2. vyd. Praha: Statni pedagogické nakladatelstvi, n. p.,
1986.

“ BYTESNIKOVA, 1. Komunikace déti predskolniho véku. 1. vyd. Praha: Grada Publishing, a. s., 2012.
ISBN 978-80-247-3008-0.

' SKODOVA, E. a JEDLICKA, |. Klinickd logopedie. 1. vyd. Praha: Portil, s. r. 0., 2003. ISBN 80-
7178-546-6.
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motoricko-kinesteticky okruh, tzv. primarni okruh fe¢i.* Pohyby mluvidel se registruji
Vv korovém poli pro svalovou hybnost, odtud jsou popudy prevadény k vykonu
pro motorickou korovou oblast a dal kvykonnym organim, vtomto pfipade
mluvidlim.* Uplatiluji se zde nervové zpétnovazebni mechanismy, které se podileji
na fizeni a regulaci pohybti svali podilejicich se na tvorbé fe&i.** Zhruba ve &tvrtém
a7 Sestém mésici ditd zagina reagovat na znamé hlasy a rozlifovat zabarveni hlasu.*®
Ptiblizné v Sestém az osmém mésici nastupuje obdobi napodobujiciho Zvatlani.
Déje se tak na zaklad¢ rozvijejiciho se smyslového vnimani, sluchového, pohybového
a zrakového. Uplatiiuje se tak okruh motoricko-kinesteticko-akusticky, tzv. sekundarni
okruh fe¢i.* Z neurologického pohledu dochazi k registraci zvukovych podndtd
vV korové oblasti sluchového analyzatoru, které se sdruzuji S vnimanym pohybem
mluvidel v pohybovém centru, a jsou pievedeny k vykonnému organu. Vznika tzv.
stereotyp zvuk — pohyb, ktery je posilovan opakovanim. V tomto obdobi, na rozdil
od pfedchoziho, dochazi tedy jiz k védomé sluchové a zrakové kontrole. Dité vnima své
vlastni zvuky a brzy za¢ina vnimat a napodobovat hlasky, slabiky, melodii a rytmus
matetského jazyka. Ptidava se i vjem zrakovy a zapojuje se tak terciarni artikula¢ni
okruh. SlySené¢ a vidéné podnéty se napoji na diive slySené vlastni zvuky, které se
upravuji podle zvuku matetské tfe€i. Propojenim na analyzator hybnosti se zvukiim
matefStiny pfipodobni 1 pohyby mluvidel a ustaluji se tak definitivni pohybové
motorické vzorce artikulacni, které jsou zékladem pro vyslovnost postupné se
zpiesiujici a zdokonalujici.’ Opakovani hlaskovych skupin se oznatuje jako
fyziologicka echolalie. Re¢ovy projev ditdte vV tomto obdobi postupné ziskava socialni
povahu. Dité si jiz nebrouka jen pro sebe, ale reaguje na podnéty okoli a napodobuje

je.® Zvatlani je komunikacni prosttedek, 1 kdyz stidle jeSt¢ bez obsahu.

“2PAVLOVA — ZAHALKOVA, A. Prevence poruch feci. 1. vyd. Praha: Statni pedagogické
nakladatelstvi, 1980.

B SOVAK, M. Logopedie predskolniho véku. 2. vyd. Praha: Statni pedagogické nakladatelstvi, n. p.,
1986.

“LOVE, J. R. Mozek a fec. 1. vyd. Praha: Portal, s. r. 0., 2009. ISBN 978-80-7367-464-9.

* BYTESNIKOVA, 1. Komunikace déti predskolniho véku. 1. vyd. Praha: Grada Publishing, a. s., 2012.
ISBN 978-80-247-3008-0.
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Spise je prozatim jen formou udrzeni kontaktu. Dité si zvyka navazovat s okolim
kontakt pomoci fe&i a zatind ji rozumét.*® | Reakce ditéte tu oviem neni vyvolina
obsahem slov, jde o reakci predevsim na melodickou modulaci mluvniho projevu
dospélych, pricemz vyznamnou ulohu tu ma také gestikulace a mimika mluvici osoby. «50
Jedlicka mluvi o suprasegmentalni slozce teci, které dité rozumi. Obsah sdé€leni
diferencuje podle melodie, pfizvuku a zabarveni zvuku mluvéiho.” Toto obdobi Ize

tedy povazovat za pocatky pasivni slovni zasoby.

2.1.2 Vlastni vyvoj Fe€i

Prvni slova ve spojeni s obsahovym vyznamem se objevuji okolo prvniho roku
Zivota ditéte. Teprve toto obdobi je povazovano za vlastni vyvoj feéi. Z pohledu
neurologického vlastni fe¢ za¢ina na prvosignalni, konkretizaéni Grovni. Zakladem je
sdruzovéani konkrétnich vjemt se slySenymi mluvnimi zvuky. Tato spojeni se upevni
a poté nastava dalsi faze, kdy podnét diive sdruzeny s mluvnim zvukem vybavi mluvni
reakci.”

Vlastni vyvoj fe¢i prochazi jednotlivymi stadii. Prvnim z nich je emocionalné
volni. Nazev vychazi z ditétem uzivanych jednoslovnych vét, které vyjadiuji pocity,
prani, emoce a vuli. Tato slova vznikaji opakovanim slabik, jsou nesklonnd a prevazné
jsou to podstatna jména, postupné i slovesa. Pasivni slovni zasoba vtomto stadiu
prevlada nad aktivni.®® Podle intonace lze rozeznavat tfi typy jednoslovnych vét:
oznameni, otazku a 7adost.>*

Druhé stddium v obdobi okolo roku a plil az dvou let se nazyva egocentricke.
Dité objevuje mluveni jako ¢innost, opakuje slova a fec¢i napodobuje dospé€lé. Spojenim

jednoslovnych vét tvori véty dvouslovné bez odpovidaci gramatické struktury.”

¥ VAGNEROVA, M. Vyvojovd psychologie: détstvi, dospélost, stari. 1. vyd. Praha: Portal, 2000. ISBN:
80-7178-308-0.
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Obdobi, kdy dité vyrazy, kterymi dosud pojmenovavalo konkrétni osoby a jevy
svého okoli, pfenasi na jevy podobné, se oznacuje jako asocia¢né reproduk¢ni stadium.

Po druhém roce dit¢ sklonuje, tvofi jednoduché véty a je schopné naucit se
kratkou basnicku. Ve tfech letech dokaze tvotit podiadna souvéti. V feci ditéte je patrné
ptfehnané¢ dodrzovani pravidel, dit¢ ovlada morfologii jazyka, ale dosud nezvlada
vyjimky tohoto jazyka, proto tvoii pouze pravidelné tvary. Slovnik ditéte ve tiech letech
obsahuje asi 900 slov.*® Toto stadium se proto nazyvé stadiem rozvoje komunikaéni
feCi. Dit¢ se ziskavanim zkuSenosti, Ze pomoci fe¢i muze dosahovat drobnych cild,
snazi se svym okolim komunikovat stale Gast&ji.>’

Navazujici obdobi je stadiem logickych pojmu. Kolem tfetiho roku zivota ditéte
slova prechazeji od konkrétnich obsahti k abstraktnim. Prostfednictvim abstrakce se
slova dosud spojend s konkrétnimi jevy stdvaji vSeobecnymi pojmy. Tento sloZzity
proces zobecnovani je prechodnym mezi prvosignalni konkretizujici trovni fe¢i a mezi
druhosignalni symbolizaéni urovni fe¢i.”® Dité si vtomto stadiu osvojuje naroéné
mySlenkové operace, nabyvdnim novych znalosti a dovednosti rychle rozviji svoji

Posledni stddium intelektualizace fe¢i se zacina rozvijet zhruba okolo ctvrtého
roku zivota ditéte a pretrvava do dospélosti. Pro toto obdobi je charakteristicky vyvoj
fe€i po logické strance, slova se tzv. intelektualizuji. ,, Rozviji se tedy schopnost chapani
obsahu, rozliSovani pojmii konkrétnich a abstraktnich, zpresiiovani gramatickych forem,
zkvalitnéni celkového recového projevu a rozsirovani slovni zasoby. * >

Za obdobi ukonceni formalni stranky feci se vétSinou povazuje Sest let véku
ditéte. Aktivni slovni zasoba je v tomto obdobi okolo 5000 slov a dal se rozviji spolu se

zdokonalovanim syntaktické stranky jazyka.60

® KOCUROVA, M. Komunikacni kompetence jako téma inkluzivni Skoly. 1. vyd. Dobrda Voda
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2.2 Jazykové roviny v ontogenezi reci

Ptfedchozi podkapitola byla vénovéana charakteristice fecového vyvoje v ramci
jednotlivych etap vyvoje ditéte. Vzhledem k tématu prace je vSak také dulezité
charakterizovat ontogenezi feci z lingvistického pohledu, z pohledu vyvoje jazykovych
rovin. Vyvoj jazykovych rovin probihd v urCitych ¢asovych usecich soucasné a tyto
jazykové roviny se V ontogenezi feci prolinalji.61 Jazykové roviny tvoii podsystém feci
a pro kazdou je charakteristicka specificka zakladni stavebni jednotka.62 Ve vyvoji
détské teci se sleduje foneticko-fonologicka rovina, lexikalné-sémanticka rovina,

morfologicko-syntakticka rovina a pragmaticka rovina.

2.2.1 Foneticko-fonologicka rovina

Rozvoj foneticko-fonologické roviny je nejsnaze pozorovatelny. Deficity v této
roviné mohou byt jiz v casnych fazich vyvoje ditéte ukazatelem nespravného
nebo odlisného fecového V}'/V0je.63 Obsahem této roviny je zvukova stranka feci
po strance fonetické a fonologické realizace hlasek (fonémt). Hlaska je zdkladni
stavebni jednotkou této roviny.

Foneticka realizace zahrnuje motorickou a zvukovou realizaci hlasky. Motoricka
neboli artikulaéni realizace souvisi se spravnym nastavenim mluvidel pfi tvorbé hlasky.
Mluvidla jsou organy potiebné k artikulaci fe¢i. Patii mezi né dychaci organy (plice
S pridusnici, hrudni koS§, branici), hlasové organy (hrtan s hlasivkami), rezonanéni
dutiny (Ustni, hrdelni, nosovd), vlastni artikulacni organy pasivni (horni ret, mékkeé
patro, ¢ipek, zadni sténa nosohltanu, hrtan) a aktivni (dolni ret, Spicka jazyka, hibet
jazyka, hlasivky). Hlaska vznika tim, ze je vydechovy proud plic upravovan neboli
artikulovan v hrdle a ustech.** Zvukova neboli akusticka realizace znamena, jak zni

hlaska pfi urcitém nastaveni mluvidel.®

®l KLENKOVA, J. Logopedie. 1. vyd. Praha: Grada Publishing, a. s., 2006. ISBN 80-247-1110-9.
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Fonologicka realizace hlasek souvisi s odliSenim segmentt urcitého zvukového
znaku. N¢ktera slova jsou si zvukové podobna, jen se 1isi jednou hlaskou (les — pes)
nebo délkou hlasky (para — para). Tyto hlasky maji vyznamové rozliSovaci schopnost.
Jejich odlisnosti vyplyvaji z akusticko-artikula¢nich vlastnosti fonémui a jejich feCovych
realizaci hlasek, utvareji tzv. distinktivni rysy. Kami§ popisuje dvanact téchto ryst,
napf. zn&lost — neznélost, jeZ jsou dany piitomnosti nebo absenci hrtanového tonu.®

Aby bylo mozné definovat fixaci jednotlivych hlasek béhem vyvoje détské reci,
je nutné stru¢né zminit déleni jednotlivych hlasek z fonetického hlediska. Hlasky se dé€li
na samohlasky (vokaly) a souhlasky (konsonanty). Rozdil mezi nimi je Vv artikulaéni
1 akustické realizaci.

Vokaly lze charakterizovat jako zvuky s pevnou formantovou strukturou,
energeticky pravidelné, které zahrnuji hlasky A E | O U. Jsou tvofeny znéle s pouzitim
hrtanového hlasu, ktery je postavenim jazyka formovan v duting Gstni. V pofadi [ E A O
U se jazyk posunuje dozadu, oteviené rty se zuzuji a posunuji dopiedu. Podle postaveni
jazyka se vokaly déli na piedni (I, E), stiedni (A), zadni (O, U). Samohlasky se dale déli
na kratké a dlouhé. Cestina ma kromé jednoduchych samohlasek i dvojhlasky (diftongy)
AU, OU, EU.

Souhlédsky se tvofi rznymi artikulacnimi déji, pii kterych vzduchovy proud
prekonava rtznou piekazku. Akusticky dojem souhldsek jsou nepravidelné Selesty,
Sumy a vybuchy. Pfi diferenciaci souhldsek se nejcastéji zohlediluje misto a zplsob
artikulace, organ podilejici se na artikulaci, sluchovy dojem a spolutgast hlasu.®’ Podle
mista tvorby probihd jejich tvorba v péti artikulacnich okrscich. Ve shod¢ s dalSimi
autory Kutalkova popisuje diferenciaci souhldsek. Do prvniho okrsku se tadi hlasky
obouretné, tvofené obéma rty (P, B, M) a retozubné, tvofené piekazkou vzniklou
spodnim rtem a hornimi fezédky (F, V). Druhy okrsek zahrnuje hlasky dasnové,
vznikajici prekazkou vytvofenou hrotem jazyka na horni dasni. T, D, N, C, S, Z, L, R, R
jsou predodasiiové a C, S, Z zadodasiové. Tvrdodasiiové hlasky T, D, N, J tvorené
pfiblizenim jazyka k tvrdému patru patii do tfetitho okrsku. Pro sluchovy dojem se

nazyvaji jako mekké. Do ¢tvrtého okrsku spadaji mékkopatrové hlasky K, G, CH, které

66 KAMIS, K. Recovd a jazykovd komunikace spisovné cestiny. 1. vyd. Praha: Univerzita Jana Amose
Komenského, 2012. ISBN 978-80-7452-023-5.
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jsou tvorené na mekkém patie. Posledni paty okrsek zahrnuje hlasku H tvofenou pfimo
Vv hrtanu, proto se nazyva hrtanova. Podle zplsobu tvorby se hlasky déli na zavérové,
uzinové a polozaveérové. Pii tvorbé zaveérovych hlasek dojde na okamzik k Gplnému
zéaveru, ktery je prudce zrusen a je slyset ,,vybuch®. Proto se tyto hlasky P, B, M, T, D,
N, T, D, N, K, G podle sluchového dojmu nazyvaji jako vybuchové. Netplnou
prekazkou vytvatejici tizkou §térbinu se realizuji GZinové hlasky F, V, S, Z, S, Z, J, H,
CH, L, R, R, které jsou podle akustického dojmu tfené. Tvoieni polozavérovych hlasek
C, C probiha nejprve jako u zavérovych hlasek a néasledné jako u uzinovych. Podle
sluchového dojmu jsou oznacovany jako polotfené hlasky. Podle spoluucasti hlasu se
souhlasky déli na zn&lé a nezn&lé.*® Souhlasky, které se odliSuji pouze zné&losti, jsou
parové. Ty, které nemaji znély protéjsek, jsou neparové.®®

Ve vyvoji feci v ramci foneticko-fonologické roviné dochézi k postupné fixaci
hlasek. Zvuky, které dit¢ vydava lze povazovat za hlasky matetského jazyka
az od obdobi napodobivého Zzvatlani. Teprve v tomto obdobi se zapojuje sluchova
a zrakova kontrola a je tedy mozné mluvit o vyvoji vyslovnosti, ve kterém kazdé hlaska
prochazi obdobim fixace artikulace. Nejdiive se fixuji samohlasky, z nichz se nejprve
upevni A. Realizace ostatnich je po strance artikulacni 1 akustické naro¢né;jsi, proto trva
déle. Nejpozdéji se fixuje E a 1. Po osvojeni vokald dochazi k fixaci dvojhlasek. Podle
Ohnesorga pti osvojovani souhlasek dochazi nejdiive k upevnéni zavérovych hlasek
jejich osvojeni dochazi k fixaci hlasek polozavérovych. Ve vyvojové fadé se jako
posledni upeviiuje hlaska L a po ni nasleduje R a R. V pribéhu vyvoje fei je naprosto
v potadku, Ze vyslovnost hlasek ditétem neni od zacatku bezchybna. Zvlasté u hlasek
naroénych na artikulaci bézné dochazi k jejich komoleni, vynechavani nebo
nahrazovani jednodussi hlaskou. Otazkou ziistava, do jakého veku je tento jev mozné
pokladat za fyziologicky. V odpovédi na tuto otazku se odbornici neshoduji.”® Podle
Klenkové dnes panuje ndzor, ze by dité¢ mélo mit ukoncen vyvoj vyslovnosti do péti let.

V ptipad¢€ nespravné vyslovnosti je dilezité v tomto v€ku zahajit logopedickou napravu,

% KUTALKOVA, D. Jak pripravit dité do 1. tiidy. Praha: Grada Publishing, a. s., 2005. ISBN 80-247-
1040-4.

% SOVAK, M. Logopedie predskolniho véku. 2. vyd. Praha: Statni pedagogické nakladatelstvi, n. p.,
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aby byla vyslovnost ditdte pfi nastupu do 8koly jiz v pofadku.” Také fonologické
chapani jazyka se vyviji postupné a mélo by byt ukonceno nejpozdéji v sedmi az osmi

letech.

2.2.2 Lexikalné-sémanticka rovina

Lexikalné-sémanticka rovina zahrnuje rozsah a kvalitu slovni zasoby. Zakladni
stavebni jednotkou je slovo (lexém). Slovo je skupina hlasek nebo hlaska jedna, tvorici
hlaskovy tutvar, ktery mé néjaky ustaleny V}'/znatm.73 Vyznam je soucasti slova, ale je
také zaroveri aktem mysleni.” Lexikaln&-sémanticky podsystém jazyka tak tvofi spojeni
mezi myslenim a feci. Podle nazori Vygotského maji mysleni i fe¢ ve vyvoji ditéte
odlisné genetické koteny i svij nezavisly vyvoj. V ur€itém obdobi dochazi k protnuti
jejich vyvojovych linii a mysleni se stava verbalni a fe¢ intelektualni.”

Individudlni slovni zasoba ditéte zahrnuje aktivni a pasivni slozku. Aktivni
slovni zasoba jsou slova, které jedinec pouziva. Pasivni slovni zdsoba jsou slova,
kterym rozumi, ale neuziva. Vyvoj pasivni slovni zasoby ptfedchdzi aktivni a je mozné
ho zaznamenat okolo desatého mésice v€ku ditéte. Pocatek aktivni slovni zdsoby zacina
pouzivanim prvnich slov ditétem, tedy okolo jednoho roku. Rozvoj slovni zdsoby je
V podstaté celozivotnim procesem, ktery probihd riznym tempem s individualnimi
odliSnostmi v obsahu. Pocate¢ni slovni zasoba ve druhé poloving druhého roku, kterou
dit¢ disponuje, je tematicky rozmanitd a vétSinou se tykd vyznamovych celkl
pro osoby, ¢innosti, pozdravy, jidlo, napoje, ¢asti téla, zvifata a hracky. Pricha nazyva
toto obdobi ,,akceleraci slovniku®“. Prudky nartist slovni zasoby vysvétluje mentalnim
vyvojem ditéte, které jiz chape symbolickou funkci jazyka a je siln€é motivovano
K osvojovani novych slov. Dalsim faktorem akcelerace je rozvoj artikulacnich
dovednosti, ktery se tykd jen aktivni slovni za'lsoby.76 Okolo druhého roku je slovni

zasoba ditéte zhruba 270-300 slov, ve tiech letech 1000 slov, ve ¢tyfech letech vzroste
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na piiblizng 1500 slov a v péti letech az na 2000. Sestileté dit& mé slovni zasobu kolem
2500-3000 slov.”” Z hlediska chapani vyznamu slov ditd nejprve chape prvni slova
vieobecng, poté je konkretizuje na ur¢ité véci nebo osoby a nakonec zobectiuje.”®
Snahou piedskolni ptipravy by podle Bytesnikové meéla byt systematicka
aktivizace slovni zdsoby a podpora postupujiciho procesu intelektualizace feci, aby byla
slovni zéasoba ditéte pted zahajenim Skolni dochazky na odpovidajici Grovni. Dité by
mélo byt schopno uzivat synonyma, antonyma, uvédomovat si a vyjadfovat vztahy

nadfazenosti a podiazenosti mezi pojmy.79

2.2.3 Morfologicko-syntakticka rovina

Morfologicko-syntakticka rovina zahrnuje aplikace gramatickych pravidel
v feCovém projevu, tvofenim slov (ohybanim, skladanim, rozsSifovanim) a tvofenim vét
suzitim slovnich druht ve spravném tvaru a slovosledu. Ve vyvoji gramatiky se
uplatiiuje jiz vySe zminény reflexni déj podporujici vyvoj feéi, kterym je transfer
(ptenos). Dité postupné ovladd gramatiku napodobovanim. SlySené si pamatuje
a pfenaSi na to, co chce samo fici.®®  Tuto zakonitost poklada autor
za podklad jazykového podvédomi, o kterém hovoii Zlab jako o jazykovém citu,
schopnosti ditéte zvladat gramatickd pravidla bez jejich teoretického osvoj eni.® Priicha
se zminuje o morfologickém povédomi, schopnosti ditéte analyzovat jednotlivé
morfémy nesouci urcity V}'/znalm.82 Osvojovani gramatickych zakonitosti neni jen
pasivni napodobou, ale je vysledkem abstrakéniho procesu a jeho aplikace, zaklada se
na zobecnujici asimilaci.®
Uzivani slov v projevu déti souvisi s okolnim svétem a vztahy mezi lidmi, vécmi

a d¢&ji. Nejprve pozoruje osoby, piedméty, véci, zvifata a zacind pouzivat slova k jejich

""BYTESNIKOVA, 1. Komunikace déti predskolniho véku. 1. vyd. Praha: Grada Publishing, a. s., 2012.
ISBN 978-80-247-3008-0.

"® SOVAK, M. Logopedie predskolniho véku. 2. vyd. Praha: Statni pedagogické nakladatelstvi, n. p.,
1986.

" BYTESNIKOVA, 1. Komunikace déti predskolniho véku. 1. vyd. Praha: Grada Publishing, a. s., 2012.
ISBN 978-80-247-3008-0.

% SOVAK, M. Logopedie predskolniho véku. 2. vyd. Praha: Statni pedagogické nakladatelstvi, n. p.,
1986.

81 ZLAB In: ZELINKOVA, O. Dyslexie v piredskolnim véku? 1. Vyd. Praha: Portal, s. r. 0., 2008. ISBN
978-80-7367-321-5.

82 PRUCHA, J. Détskd ie¢ a komunikace. Praha: Grada Publishing, a.s., 2011. ISBN 978-80-247-
3181-0.

8 BYTESNIKOVA, 1. Komunikace déti predskolniho véku. 1. vyd. Praha: Grada Publishing, a. s., 2012.
ISBN 978-80-247-3008-0.
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pojmenovani - podstatna jména. Nasleduje obdobi Cinnosti ditéte, které se vyznacuje
uzivanim sloves. Nakonec vénuje pozornost vlastnostem a vztahtim a uziva ptidavna
jména, postupné¢ zajmena a ostatni slovni druhy.84 Podle nékterych autort si dité pied
ptidavnymi jmény 0svojuje citoslovce. ,, Ohybdni slovnich druhii je projevem vyrazného
pokroku Vv psychickém vyvoji ditéte, jeho schopnosti nejen chapat souvislosti,

«85

ale i dostatecne flexibilné je komentovat. Casovani a skloflovani se objevuje

VvV feCovém projevu ditéte mezi 2. a 3. rokem, po 3. roce uziva jednotné a mnozné Cislo.
Delsi Cas trva osvojeni stupniovani piidavnych jmen.86

Ze syntaktického pohledu zacina dité tvofit okolo roku a pil az dvou let
dvojslovné véty a o rok pozdé¢ji véty viceslovné. Vyvrcholenim je produkce souvéti
mezi 3. a 4. rokem Zivota ditéte. Nejprve uziva souvéti sluCovaci, pozdéji souradna
a nakonec podfadna.?’ Ptibyva i souvéti s piimou fe¢i. Ve slovosledu je dlouho typické,
ze dit€ na prvni misto ve vété vklada slovo s emocionalnim vyznamem.

Verbalni projev ditéte by po 4. roce jeho véku mél obsahovat vSechny druhy
slov a fe¢ by méla byt po gramatické strance spravna. Odchylky pied 4. rokem se

oznacuji jako fyziologicky dys grama‘[ismus.88

2.2.4 Pragmaticka rovina

Pragmaticka jazykova rovina vychazi z ptfedchozich rovin a predstavuje vyssi
kvalitativni uroven. Je vlastni socialni aplikaci jazyka, zahrnuje schopnost uplatnit
komunikaéni schopnosti, vyjadiit komunikacni zamér v socialnim kontextu. Jedna se
o schopnost aktivné se zapojit do konverzace, pouZzivat neverbalni projevy a umét
reagovat na neverbalni projevy partnera. Pouzivat pii komunikaci adekvéatni

komunikacni styly, zpisoby chovani a byt schopen udrzet téma hovoru.®

¥ SOVAK, M. Logopedie predskolniho véku. 2. vyd. Praha: Statni pedagogické nakladatelstvi, n. p.,
1986.

% KOCUROVA, M. Komunikacni kompetence jako téma inkluzivni §koly. 1.vyd. Dobra Voda u
Pelhfimova: Ale§ Cengk, 2002. s. 26. ISBN 80-86473-23-6.

8 KLENKOVA, J. Logopedie. 1. vyd. Praha: Grada Publishing, a. s., 2006. ISBN 80-247-
1110-9.

8 CERNY, J. Uvod do studia jazyka. 1. vyd. Olomouc: Rubico, 1998. ISBN 80-85-839-24-5.

8 BYTESNIKOVA, 1. Komunikace déti predskolniho véku. 1. vyd. Praha: Grada Publishing, a. s., 2012.
ISBN 978-80-247-3008-0.

8 KOCUROVA, M. Komunikacni kompetence jako téma inkluzivai Skoly. 1. vyd. Dobra Voda
u Pelhfimova: Ale§ Cen&k, 2002. ISBN 80-86473-23-6.
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Prvni faze vyvoje feCi vtéto roviné je spojend s neverbdlnimi projevy
kombinovanymi s hlasovym projevem, ktery je vSak jesté bez komunika¢niho zaméru.
Trva zhruba do devatého meésice zivota ditéte, kdy dité zalind vyjadfovat fadu
komunika¢nich zdméra pomoci gest, vokalizace a pozd¢ji 1 slovné€. Vyzaduje pozornost,
blizkost osoby, touzi po n¢jakém predmétu apod. Rozsah téchto zdméri se Casem
zvySuje a okolo osmndactého mésice si dit€ zac¢ind uvédomovat komunikaéni funkei feci.
Verbalni formu komunikace pfed neverbalni upfednostiiuje po druhém roce svého
zivota. Mezi druhym a tifetim rokem zacina chapat svoji roli jako komunika¢niho
partnera, reaguje podle konkrétni situace a projevuje snahu o obousmérnou komunikaci.
O rok pozd¢ji prostiednictvim feéi poskytuje a ziskava informace od svého okoli, umi
pozéadat o to, co potiebuje, vypravi jednoduché ptibéhy, dokdze zah4jit konverzaci,
vstoupit do konverzace a orientovat se v ni. U¢i se pfizptisobovat komunikaéni styl
riiznym partnerim lidicim se napf. vékem, pohlavim.® V tomto obdobi intelektualizace
feci zacina jeji regulacni funkce. Dité pouziva fe¢ k regulaci déni ve svém okoli a i jeho
chovani je mozné feci regulovat.91

V této jazykové roviné je také tireba sledovat, jak dité reaguje a chépe
komunikaci druhych. Do devatého mésice reaguje na hlasové a mimické projevy osoby
pohledem, usmévem. Do osmnéactého mésice pfiméfrené reaguje na jednoduché pokyny
a zacina chapat gesta dospélych. Po tomto obdobi reaguje na fe¢ feci a rozeznava fadu
komunika¢nich zaméri dospélych osob, k jejichz stale vétsimu porozuméni dochazi
i v dal$im obdobi po tetim roce. V této dobé je dité schopno pozadat o vysvétleni toho,
co nepochopilo, a reaguje i na interakei od svych vrstevnika.*

Ptred zahajenim S$kolni dochazky by mélo byt dit€¢ schopno uplatnit komunikaci
Vv socidlni interakci, dokazat vést samostatné rozhovor, udrzet jej, naslouchat druhym,

neskakat do tfeci, sledovat fecnika i obsah sdéleného, ptat se.

% BYTESNIKOVA, 1. Komunikace déti predskolniho véku. 1. vyd. Praha: Grada Publishing, a. s., 2012.
ISBN 978-80-247-3008-0.

%L KUTALKOVA, D. Jak pipravit dité do 1. tFidy. Praha: Grada Publishing, a. s., 2005. ISBN 80-247-
1040-4.

%2 BYTESNIKOVA, 1. Komunikace déti predskolniho véku. 1. vyd. Praha: Grada Publishing, a. s., 2012.
ISBN 978-80-247-3008-0.
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2.3 Faktory optimalniho vyvoje reci

Jak jiz bylo zminéno, vyvoj fe¢i patii ke schopnostem, které maji nejprudsi
prabéh v ontogenezi ¢loveka. Jeji vyvoj probihd zdanlivé bezprostiedné a samovolng.
Je vSak jednim znejpozoruhodnéjSich jevl, ktery souvisi s mnohymi vnitfnimi
i vn€j$imi faktory, mezi nimiz existuje slozitd vzdjemna souvislost na podkladé
vicenasobné zpétné vazby. ,, V redlném prubéhu ontogeneze reci vlastné ani nelze
postrehnout vSechny promeénné, které ve své nesmirné rozmanitosti, ve vzdjemné
spojitosti determinuji vyvoj Feci z kvalitativniho i kvantitativniho aspektu. “* Na zakladg
mnohaletych vyzkumt je vSak mozné konstatovat, ze v feci se prolinaji biologické
a spolecenské faktory.94 Popis nékterych téchto faktorii je proto obsahem této

podkapitoly.

2.3.1 Biologické faktory

Nezbytnymi biologickymi faktory pro optimdlni vyvoj feci jsou: neposkozena
centralni nervova soustava (CNS), normalni intelekt a sluch a vrozend mira nadani
pro jazyk.® Lejska jesté pridava neméng dilezity faktor neposkozené fonaéni
a artikula¢ni ustroji, tzn. mluvidla.®

Podle Pavlové — Zahalkové se dité rodi s vrozenymi schopnostmi osvojit si
a uzivat fe¢ za predpokladu optimalnich podminek. Zakladem je reflex, ktery je
jednotkou CNS.” Jakym zptsobem reflexni d&j souvisi s osvojovani fe¢i, popisuje East
této prace pojednavajici o ontogenezi vyvoje feci. V této souvislosti je vSak vhodné
zminit napodobovaci reflex, ktery Sovak povazuje za prechodnou formu. Déti
napodobuji nevédomé a tento reflex je vyznacnou hybnou silou nejen pii osvojovani

feCi. Z toho plyne zakladni vyznam vzoru, ktery dité napodobuje. Postupem doby se

% LECHTA, V. Symptomatické poruchy feci. 2. vyd. Praha: Portal, 2008. s. 13. ISBN 978-80-7367-
433-5.

% SOVAK, M. Logopedie predskolniho véku. 2. vyd. Praha: Stitni pedagogické nakladatelstvi, n. p.,
1986.

% SKODOVA, E. a JEDLICKA, I. Klinickd logopedie. 1. vyd. Praha: Portal, s. r. 0., 2003. ISBN 80-
7178-546-6.

% LEJSKA, M. Poruchy verbalni komunikace a foniatrie. 1. vyd. Brno: Paido, 2003. ISBN 80-7315-
038-7.

Y PAVLOVA - ZAHALKOVA, A. Prevence poruch reci. 2.vyd. Praha: Statni pedagogické
nakladatelstvi, n. p., 1980.
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tento reflex utlumuje, ale ve vychové predskolnich déti je nutné mit na védomi, ze se
navozuje velmi snadno a pevng.”

Primérnim orgdnem CNS je mozek, ktery je pro feCové schopnosti nezbytny.
Nervové drahy piivadéji informace do mozkovych center a z néj k vykonnému organu.
Mezi oblasti popsané Lovem, které jsou pro fe¢ nejdilezitéjsi, patii Brocova area
ve frontalnim laloku zodpovédna za produkci plynulé, spravné artikulované feci. Dale
Wernickeho area v temporalnim laloku, ktera je zapojena do mechanismu porozuméni
fe¢i a ma vyznam pro vyvoj a uzivani feCi. V parietdlnim laloku se nachazi gyrus
supramarginalis a gyrus angularis, jejichz pos§kozeni mize zpusobit potize v aktualizaci
feCi a poruchy cteni a psani. Vyznamna jsou také asociac¢ni vlakna, ktera spojuji
jazykové oblasti a komisuralni vlakna spojujici areu jedné hemisféry s druhou.
Nejvétsim uskupenim komisurdlnich vlaken je corpus callosum, které ma pro fecové
funkce zasadni vyznam.*® Piestoze vyzkumy potvrzuji asymetrii mozkovych hemisfér
v souvislosti s feci, je nezbytna jejich souhra a spoluprace. Leva hemisféra kvalitnéji
provadi feCové a analyticko syntetické operace, prava lépe zpracovavd globalni
a nazorové podndty.

Soucasti CNS je také mozecek, ktery zajiStuje jemnou koordinaci pohybt.
Podili se tedy na rychlém a pfesném motorickém fizeni pohybti pottebnych pro plynule
artikulovanou fe¢. Za senzitivni a motorickou inervaci svall ust, hltanu a hrtanu jsou
pak odpové&dné hlavové nervy.'%*

Dtlezitd centra mozku jsou samoziejmé i ta, kterd zpracovéavaji sluchové
a zrakové vjemy. Podle Lechty nelze vyznam zrakového vniméni pro vyvoj feci
podceniovat, protoze prispivaji k prvni vokalizaci, Zzvatldni, k osvojeni artikulace
a neverbalni komunikace. Sluchové vnimani ma vSak pro osvojeni fecové schopnosti
vyjimeény vyznam. Bez existence sluchu nemize byt mluvena fe¢ spontannim
zpusobem rozvinutd.**

Uroven osvojeni feci je do zna¢né miry zavisla na celkové Grovni rozumovych

schopnosti. Sediva inteligenci oznacuje za dilleZitou slozku vyvoje ditéte. V souvislosti

% SOVAK, M. Logopedie predskolniho véku. 2. vyd. Praha: Statni pedagogické nakladatelstvi, n. p.,
1986.

% LOVE, J. R. Mozek a feé. 1. vyd. Praha: Portal, s. r. 0., 2009. ISBN 978-80-7367-464-9.

W KOCUROVA, M. Komunikacni kompetence jako téma inkluzivni Skoly. 1. vyd. Dobra Voda
u Pelhiimova: Ale§ Cenék, 2002. ISBN 80-86473-23-6.

01| OVE, J. R. Mozek a fe¢. 1. vyd. Praha: Portal, s. . 0., 2009. ISBN 978-80-7367-464-9.

192\ ECHTA, V. Symptomatické poruchy eci. 2. vyd. Praha: Portal, 2008. ISBN 978-80-7367-433-5.
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s fe¢i umoznuje ditéti vytvaret logické vztahy mezi pojmy a jevy, zobecnovat, chapat
slovné logické vztahy, uvédomovat si slovni vyznam a pracovat se slovni pamé&ti.'*®
Gardner rozliSuje nékolik druhti inteligence. Jednou z nich je jazykova inteligence, ktera
se projevuje citlivosti k mluvenému 1 psanému jazykovému projevu, schopnosti ucit se

v 1z ., . v v/ . . v 104
snadno matetskému i cizimu jazyku a vhodné pouzivat jazykové prostiedky.

2.3.2 Socialni faktory

Vyvoj fe¢i determinuji nejen endogenni faktory ale také exogenni faktory. Tedy
socialni prostiedi, ve kterém dit¢ vyrustd. Jak uvadi Lechta v SirSim slova smyslu
na vyvoj fe¢i pisobi vychovné vlivy a v uz§im slova smyslu specifické stimula¢ni vlivy
cilen¢ piisobici na fec.1®

Je ztejmé, Ze se dité brzy po narozeni setkava s velkym mnozstvim zvuku lidské
feci, rozmanitou melodii hlast a akustickymi stimuly, které vnima, zpracovava a odrazi
ve svém preverbalnim feCovém projevu. Tyto podnéty mohou byt pfimé nebo nepifimé,

196 pavlova — Zahalkova

kdy se uplatiiuje vliv komunikace vedené v blizkosti ditéte.
upozoriiuje na dilezitost kladnych citovych vztahl v prostfedi ditéte jiz v tomto raném
obdobi. Klidné prosttedi je predpokladem pro pouzivani mekkého hlasového zacatku.
Pozitivni reakce na prvni verbalni snahy ditéte jej podnécuji k dalSim fecovym
projeviim. V preverbdlnim obdobi také dit€¢ pozoruje pohyby mluvidel a mimiku
obli¢eje, které napodobuje. Kazdodenni komunikace s ditétem vede k realizaci prvnich
sltivek a k dalSimu rozvoji fe€i jak po strance spravného uzivani hlasek, tak po strance
gramatické. Od vnimani prozodickych vlastnosti verbalnich podnétl zacind dité
postupné chapat vyznamy slov, rozSifuje svou slovni zasobu, stale obratnéji se vyjadiuje
a uziva presnéjSi gramatickou strukturou véty. K tomu, aby tento vyvoj probihal
bezproblémove, je stile velmi dualezity vliv vnéjSich podnéth, které prichdzeji
Z rozsitujiciho se socidlniho prosttedi, ve kterém se dité pohybuje. Mezi tyto podnéty
patii béZna kazdodenni komunikace, recitace basni, ¢teni pohadek, vypravéni piibehi,

hry apod. Tyto podnéty vychazeji z vrozené touhy ditéte poznavat nové. Pokud vsak

18 SEDIVA In: BYTESNIKOVA, 1. Komunikace déti predskolniho véku. 1. vyd. Praha: Grada
Publishing, a. s., 2012. ISBN 978-80-247-3008-0.

104 SVARCOVA, 1. Mentdini retardace. 4. vyd. Praha: Portél, s. . 0., 2011. ISBN 978-80-7367-889-0.

151 ECHTA, V. Symptomatické poruchy reci. 2. vyd. Praha: Portal, 2008. ISBN 978-80-7367-433-5.

196 pRUCHA, J. Détskd Fe¢ a komunikace. Praha: Grada Publishing, a.s., 2011. ISBN 978-80-247-
3181-0.
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dit¢ bude vyrtstat v nepodnétném odmitavém prostredi, tato touha se postupné vytrati,
jeho vyjadiovéani bude chudé nebo ve vyvoji fe¢i miZe dochézet k opozdovani.'”’
Na druhou stranu mize podle ByteSnikové nadmérné mnozstvi podnéti vést vzhledem
k vyzravajici CNS k pietézovani ditste.®® Také Sovak v souvislosti s napodobovacim
reflexem upozorituje na moznost vzniku odmitavého postoje ze strany ditéte, pokud je
na n& vyvijen natlak.'® V souvislosti s napodobovacim reflexem je diileZité zminit dalsi
mozny negativni vliv socialniho prostiedi Vv oblasti kvality fe¢i. VSichni autofi se
shoduji, ze déti napodobuji i deformovanou mluvu, kterou casto rodice nebo ucitelé
chybné opakuji po ditéti nebo pouzivaji, protoze jim pfipadd roztomila.
Je ziejmé, Zze vyvoj fec€i optimalné stimuluje jen takové prostredi, které poskytuje
spravny mluvni vzor. To znamend, Ze komunikujici s ditétem mluvi spisovnym jazykem
a netrpi poruchou feci. Pokud tomu tak neni, miize socialni prostfedi pluisobit nebo

spoluptisobit jako etiologicky &initel poruch fe&i.'?

2.3.3 Kriticka obdobi ve vyvoji Fe€i

Jak uvadi Atkinson, jiz prvni mésice zivota ditéte jsou kritickym obdobim
pro vyladovani na fonémy mateiského jazyka.'™* V souladu s ni upozoriiuje Kutalkovéa
na to, Ze lidska fe€ je pro dité¢ v tomto obdobi zvukem nesoucim dileZitou informaci.
Je proto dulezité, aby se dit¢ vyladovalo na fe¢ zivého Clov€ka. Pokud je vSak
vystaveno neptetrzité zvukové kulise z rozhlasu nebo televize, lidsky hlas postupné
ztraci svou vyluénost. Dité fe¢ sice slysi, ale pfestava na ni reagovat vice neZ na jiné
zvuky. Tato neschopnost vnimat zvukovou podobu fe¢i vede k nepfesnému
napodobovani hlasek a komoleni slov.™?

Rozhrani Sestého a osmého meésice Zivota ditéte, kdy na zdklad¢ védomé zrakové

1 sluchové kontroly dochazi k rozvoji napodobujiciho Zvatlani, je dillezité pro vcasné

WPAVLOVA - ZAHALKOVA, A.  Prevence poruch reci. 2.vyd. Praha: Statni pedagogické
nakladatelstvi, n. p., 1980.

198 BYTESNIKOVA, 1. Komunikace déti predskolniho véku. 1. vyd. Praha: Grada Publishing, a. s., 2012.
ISBN 978-80-247-3008-0.

19 SOVAK, M. Logopedie predskolniho véku. 2. vyd. Praha: Statni pedagogické nakladatelstvi, n. p.,
1986.

Y0 ECHTA, V. Symptomatické poruchy feci. 2. vyd. Praha: Portal, 2008. ISBN 978-80-7367-433-5.

1L ATKINSON, R. Psychologie. Praha: Portal, s. r. 0., 2003. ISBN 80-7178-640-3.

U2 KUTALKOVA, D. Jak pFipravit dité do 1. tiidy. Praha: Grada Publishing, a. s., 2005. ISBN 80-247-
1040-4.
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zachyceni sluchového postizeni, jehoz indikatorem je nepfitomnost téchto projevi
preverbalniho vyvoje.'*®

V obdobi po prvnim roce, kdy se u ditéte velmi siln¢ uplatituje napodobovaci
reflex, je pro spravnou vyslovnost dulezity dobry mluvni vzor. Jak uz bylo vyse
zminéno, nedokonaly a deformovany mluvni vzor mulze zpusobit problémy
ve spravném fecovém vyvoji ditcte.

Pomérné dosti kritickym obdobim je obdobi okolo tietiho roku Zzivota ditéte.
,, Ve zmineném obdobi jsou na dité kladeny pomérné velké naroky tykajici se verbalnich
a nonverbdlnich oblasti. Muize tak casto dochazet K tzv. fyziologickym obtizim ve vyvoji
Feci.“ ™ Asi u tietiny déti dochazi k fyziologickému opakovani slabik a slov, které je
oznacovano jako vyvojova dysfluence. Nejcastéji se projevuje opakovanim slov
vétSinou na zacatku véty nebo slovnich spojeni, interjekci a prestdvkami. Jedna se
vétsinou o piechodné obdobi, které vznika diky nesouladu mezi symbolickymi
a nesymbolickymi procesy, kdy nevyzraly artikulaéni aparat a dosud nedostate¢na
schopnost fonematické diferenciace ditéti neumoziiuji plynule vyslovit zamyslené
jazykové konstrukce.'*

| v nasledujicim obdobi, kdy Casto déti zacinaji navstévovat mateiskou skolu, je
tteba vénovat zvysenou pozornost riznym typim neplynulosti fe¢ového projevu ditéte.
U disponovanych jedinci muze byt nastup do tohoto kolektivniho zafizeni jednim
ze spoustécich faktordi vzniku naruSené komunikaéni schopnosti, Kk tzv. koktavosti.
Dalsim rizikem tohoto obdobi miize byt kromé neplynulosti fe¢i neschopnost
komunikovat vibec. Tento jev muize byt pocatkem vzniku mutistickych poruch,
zejména elektivniho mutismu.*®

Soucasny technicky svét je velkym rizikovym faktorem ve vyvoji feCového
projevu ditéte pravé Vv tomto predskolnim obdobi. Nadmérné sledovani televiznich

potadli nebo pocitacovych her nerozviji slovni zasobu ditéte. Dit€¢ si zvyka slySet,

113 BYTESNIKOVA, 1. Komunikace déti predskolniho véku. 1. vyd. Praha: Grada Publishing, a. s., 2012.
ISBN 978-80-247-3008-0.

W BYTESNIKOVA, 1. Komunikace déti predskolniho véku. 1. vyd. Praha: Grada Publishing, a.s., 2012.
s. 28. ISBN 978-80-247-3008-0.

Y5 | ECHTA, V. Koktavost, komplexni pristup. 1. vyd. Praha: Portal, 2004. ISBN 80-7178-867-8.

18 BYTESNIKOVA, 1. Komunikace déti predskolniho véku. 1. vyd. Praha: Grada Publishing, a.s., 2012.
s. 28. ISBN 978-80-247-3008-0.
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ale neposlouchat, divat se, ale nevidét. Stile je v tomto obdobi dilezit¢ neopomijet
mluvni vzor, protoZe dit& nadale napodobuje, co slysi.**’

V poslednim piedSkolnim roce se fe¢ jeSté vyviji, ale zaklady jsou jiz polozeny.
Dobry zéklad umoznuje uspesné zahajeni Skolni dochéazky. Pokud dit¢ na zacatku
tohoto roku nevyslovuje viechny hlasky kromé L, R, R, je nutné zahajit systematickou
logopedickou péci. Sovak tvrdi, ze v disledku plasticity nervové ¢innosti je nespravna
vyslovnost Vtomto piedSkolnim obdobi neustdlend a vychovné zvladnutelna.
S dozravanim nervovych drah mezi Sestym a sedmym rokem Zivota ditéte se feCova
funkce upeviiyje, fixuje a stabilizuje. Takto zafixovanou nespravnou vyslovnost
povazuje za vyslovnost vadnou, ktera se spontanné sama neupravi a vyzaduje specidlni

118

logopedickou péci.”" Kutdlkova vSak povazuje pé€i aZz po ukonceném vyvoji feci

narokt zacatku Skolni dochazky upozoriuje: ,,Pro dité je vyhodnéjsi, nastupuje-li
do Skoly se zcela sprdavnou vyslovnosti. Protoze logopedicka péce vyzaduje, aby se
nacviku hlasek venoval denné urcity cas, a nastup do prvni tridy je sam o sobé dosti

« 119

narocny, neni dobre priddvat jesté dalsi povinnosti. M¢lo by byt alespoil snahou,

4

aby dité umélo spravné fict alesponi izolovana slova s danou hlaskou, ale nemusi je jeste

beézné pouzivat v feci. Spolu s pocatecnim ctenim se postupné hlasky upevni.

2.4 NaruSena komunika¢ni schopnost

V tradi¢ni logopedické péci byla podle Lechty vénovana pozornost pifedevsim
zvukové strance feCového projevu, kdezto moderni logopedie se zaméfuje
na komunikaéni proces v celé jeho §ifi a slozitosti, naptiklad véetné gramatické stranky,
koverbalniho chovani, slovni zasoby. V tomto pohledu se narusenou komunikaéni
schopnosti (NKS) rozumi jev, kdy jedna nebo vice jazykovych rovin popsanych vyse
pusobi vzhledem ke komunikaénimu zdméru interferencné, rusivé. NKS se mize tykat

verbalni i neverbalni, mluvené 1 grafické formy komunikace, a to jak jeji expresivni, tak

W KUTALKOVA, D. Jak pFipravit dité do 1. tiidy. Praha: Grada Publishing, a. s., 2005. ISBN 80-247-
1040-4.

118 SOVAK, M. Logopedie predskolniho véku. 2. vyd. Praha: Statni pedagogické nakladatelstvi, n. p.,
1986.

W KUTALKOVA, D. Vyvoj détské reci krok za krokem. 1. vyd. Praha: Grada Publishing, a.s., 2005.

s. 41. ISBN 80-247-1026-9.
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receptivni slozky. Z casového hlediska se muze jednat o naruSeni trvalé nebo
pfechodné, vrozené nebo ziskané, z hlediska stupné 0 naruSeni Castecné nebo uplné
a z hlediska pfic¢iny o organové nebo funkéni. NKS muze byt primarnim symptomem

nebo symptomem jiného dominujiciho postizeni, nemoci nebo poru(:hy.120

2.4.1 NaruSeny vyvoj Feci

Vzhledem Kk mnozstvi pfi¢in a bohatosti symptomu je naruSeny vyvoj feci
chapan jako Siroka kategorie. Definuje se jako strukturni a systémové naruseni jedné,
vice nebo vSech oblasti osvojovani matetského jazyka vzhledem k chronologickému
véku ditéte. Deficity se mohou projevovat ve vSech jazykovych rovinach. Pokud se
jedné o hlavni symptom klinického obrazu ditéte, hovoii se u nas o vyvojové dysfazii,
tj. specificky naruseném vyvoji fe€i. Je-li vSak symptomem jinych poruch nebo
onemocnéni, napf. mentalni retardace, détské mozkové obrny, sluchového, zrakového,
t&lesného postiZeni, nazyva se symptomatickou poruchou feci.’* Vyvojova dysfazie
jako specificky naruSeny vyvoj feci se projevuje ztizenou schopnosti nebo neschopnosti
naucit se verbalné¢ komunikovat, ptestoze jsou podminky pro rozvoj feci pfiméfené.122

Z hlediska stupné naruSeni se mize naruseny vyvoj feci projevovat od Uplné
nemluvnosti, kdy jedinec vydava pouze zvuky, aZz po mimé odchylky od normy.'??
Z hlediska pribéhu a prognozy vyvoje feci je pravdépodobné nejpiehlednéjsi Sovakova
klasifikace, kterd odliSuje opozdény vyvoj feci prosty, jehoz pfic¢inou muize byt
dédicnost, opozdéné vyzravani CNS, negativni vychovné vlivy, nedoslychavost.
Opozdéni se mize projevovat ve vSech jazykovych rovinach, nejprve je vice narusSena
obsahova stranka feci, potom formalni. Za ptiznivych vnéjSich podminek se fe€ rozvine
na odpovidajici uroven.’®* Vzhledem k tomu, Ze se jedna pouze o &asové opozdéni
vyvoje a ne o strukturné naruSenou fec, neni podle Mikulajové mozné opozdény vyvoj

fe¢i prosty zahrnovat do kategorie naruSeného vyvoje feci jako diagnostickou jednotku.

120\ ECHTA, V. Symptomatické poruchy eci. 2. vyd. Praha: Portal, 2008. ISBN 978-80-7367-433-5.

128 MIKULAJOVA 1In: LECHTA, V. Diagnostika naruSené komunikacni schopnosti. 1. vyd. Praha:
Portal, s. 1. 0., 2003. ISBN 80-7178-801-5.

12 SKODOVA, E. a JEDLICKA, 1. Klinickd logopedie. 1. vyd. Praha: Portl, s. r. 0., 2003. ISBN 80-
7178-546-6.

2 KLENKOVA, J. Logopedie. 1. vyd. Praha: Grada Publishing, a. s., 2006. ISBN 80-247-
1110-9.

124 SKODOVA, E. a JEDLICKA, 1. Klinickd logopedie. 1. vyd. Praha: Portl, s. r. 0., 2003. ISBN 80-
7178-546-6.
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Velmi Casto se vSak vyskytuje jako prvni ptfiznak naruSené¢ho vyvoje feci. Sovak dale
do své klasifikace zahrnuje omezeny vyvoj fe€i, jehoz pticiny jsou stejné, jen hlubsiho
charakteru, ale prognoza je horsi, jedinec nedosahne optimalni urovné feci. Po trazech,
nadorovych onemocnénich mozku, tézkych psychickych traumatech apod. miize dojit
K tzv. pferusenému vyvoji feci, pfiCemz je mozné za priznivych podminek dosahnout
normy feci. Neni to vSak mozné, nelze-li odstranit pfic¢inu. Scestny neboli odchylny
vyvoj fe¢i se zvlaste tyka vadné artikulace, ktera provazi vyvojové organové anomalie
(napft. rozstép patra, poskozeni mluvidel).125

Z hlediska véku je tfeba odliSovat fyziologickou nemluvnost v predifeCovém
obdobi vyvoje feci ditéte. Ani pokud dit€¢ neza¢ne mluvit do tfetiho roku zivota, nemusi
se jesté jednat o vyvojovou poruchu feci, ale o prodlouzenou fyziologickou nemluvnost.
To za piedpokladu, neni-li postizen sluch, intelekt, motorika, feCové organy, a je-li dité

T . oy x .12
primétené stimulovano a adekvatné na podnéty reaguje. 6

Pfi urCovani pfi¢iny a prubéhu naruseného vyvoje feci se V pripadé
symptomatické poruchy fteci vychazi zpfi¢iny a prabchu hlavniho onemocnéni.
V ptipad¢ vyvojové dysfazie, kdy je naruSeny vyvoj hlavnim ptiznakem, odbornici
predpokladaji, ze etiologickym faktorem mize byt poskozeni mozku nebo mozkova
dysfunkce zasahujici pravdépodobné tecové zony levé hemisféry, ke kterym doslo
v prenatalnim, perinatalnim nebo postnatalnim obdobi vyvoje ditéte.?” Podle Skodové
a Jedlicky se vétsina soucasnych praci pfiklani k uz§imu vymezeni pfiCiny, kterou
spatfuji v poruSe centradlniho zpracovani feCového signalu. PostiZzeni je tedy
lokalizovano do sluchové oblasti feCovych center. Soucasné se nejedna o loziskové
postizeni CNS, ale postizeni ma difusni charakter, pficemz zasahuje v podstaté celou
centralni korovou oblast a podle vaznosti postizeni se projevuje riiznou hloubkou
pfiznakﬁ.128 Mikulajova zmifnuje i1 existenci fecové slabosti poukazujici na genetické

souvislosti. V soucasnosti vSak podle ni pievlada nazor Friel-Pattiho, Ze pfiCina

2 MIKULAJOVA In: LECHTA, V. Diagnostika narusené komunikacni schopnosti. 1. vyd. Praha:
Portél, s. I. 0., 2003. ISBN 80-7178-801-5.

126 SKODOVA, E. a JEDLICKA, 1. Klinickd logopedie. 1. vyd. Praha: Portal, s. r. 0., 2003. ISBN 80-
7178-546-6.

2TKLENKOVA, J. Logopedie. 1. vyd. Praha: Grada Publishing, a. s., 2006. ISBN 80-247-
1110-9.

128 SKODOVA, E. a JEDLICKA, 1. Klinickd logopedie. 1. vyd. Praha: Portél, s. r. 0., 2003. ISBN 80-
7178-546-6.
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vyvojové dysfazie ma multidimenzionalni charakter, protoze se predpoklada
spolupiisobeni velkého poétu &initelil ve vzajemnych slozitych interakcich.'®
V souvislosti s pribéhem vyvojové dysfazie 1ze pozorovat nerovnomérny vyvoj
celé osobnosti ditéte. Vzdy je pfitomny casové opozdény a odchylny vyvoj feci,
ale objevuji se deficity i v oblasti motoriky, grafomotoriky, paméti, Sluchového
a zrakového vnimani, orientace v ¢ase a prostoru. Typickym znakem je také
diskrepance mezi verbalnimi a neverbalnimi schopnostmi ditéte, kdy je uroven
verbalniho projevu vyrazné nizs$i, nez odpovida rozumovych schopnostem a véku
ditéte.”* Redové obtize zasahuji receptivni i expresivni slozky fe¢i ve vech jazykovych
rovinach. Re¢ se postupné i diky socialni interakci rozviji, ale deficity jsou v riizné mite
stale patrny.
Vystizné srovnava jednotlivé ptiznaky v jazykovych rovinach By‘[eénikovai.131
Ptiznaky ve foneticko-fonologické roving:
- porucha fonetického i fonologického tvofeni hlasek,
- naruSeni fonematické percepce, rozliSeni distinktivnich jevii (znélosti
a neznélosti, zaverovosti a nezaverovosti, kompaktnosti a difuznosti),
- vyrazné deficity ve vyslovnosti, fec je patlava az nesrozumitelnd, mize dochéazet
k zaménam ¢i redukcim hlasek nebo slabik ve slové.
Ptiznaky v lexikalné-sémantické roviné:
- sniZend slovni zasoba, pfevaha pasivniho slovniku nad aktivnim,
- velmi pomaly rozvoj aktivni slovni zasoby,
- pouzivani vlastniho slovniku, mechanické pouzivani slov bez chapéani obsahu,
- obtize ve formulaci, hledani vhodnych slov,
- neschopnost identifikovat podstatna slova pro pochopeni obsahu slySeného.
Priznaky v morfologicko-syntaktické roving:
- dysgramatismus,
- nerozvinuty jazykovy cit,

- redukce stavby véty na dvou- nebo jednoslovné véty,

2 MIKULAJOVA In: LECHTA, V. Diagnostika narusené komunikacni schopnosti. 1. vyd. Praha:
Portél, s. I. 0., 2003. ISBN 80-7178-801-5.

130 SKODOVA, E. a JEDLICKA, 1. Klinickd logopedie. 1. vyd. Praha: Portal, s. r. 0., 2003. ISBN 80-
7178-546-6.

BLBYTESNIKOVA, 1. Komunikace déti predskolniho véku. 1. vyd. Praha: Grada Publishing, a. s., 2012.
ISBN 978-80-247-3008-0.
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- nespravny slovosled ve vété, subjektivné dilezita slova na zacatku véty,
- odchylky ve frekvenci vyskytu slovnich druht,
- nespravné koncovky v ohybani slov,
- Cast€jsi pouzivani infinitivu,
- prevaha substantiv a nasledné statické vyjadiovani.
Ptiznaky v pragmatické roviné:
- pfevaha nonverbalni komunikace nad verbalni,
- neschopnost udrzet déjovou linii, spontanné vypravét, reprodukovat text,
- prodlouzené pauzy ve verbalnim projevu,
- po ziskani negativnich zkuSenosti nechut’ ke komunikaci,
- obtiZe se ziskdvanim novych informaci, komunikac¢ni zavislost na rodic¢ich,
- priliSné obohacovani fecového projevu emocemi, napétim,

- celkové snizeni mluvniho apetitu.

2.4.2 Poruchy ¢lankovani reci

Do této kategorie NKS se tadi dyslalie a dysartrie. Tyto poruchy vyskytujici se
v détském veéku maji spolecny symptom, kterym je naruSeni ¢lankovani feci neboli
artikulace. Odlisuji se vSak ve své etiologii.

Dyslalie neboli patlavost je neschopnost pouzivat jednotlivé hlasky nebo
skupiny hlasek v mluvené feci podle prislusnych jazykovych norem.*® Je nejcastdji se
vyskytujici naruSenou komunikacni schopnosti. Na fonetické urovni se projevuje
vynechanim, zaméiovanim nebo nahrazovanim hlasky a nepfesnym vyslovovanim.
Na fonologické urovni se projevuje v plynulé feci, kdy jsou hlasky ovliviiovany
sousednimi hlaskami, nebo suprasegmetalnimi znaky - pauzy, dirazy, ptizvuk, melodie
a rytmus ve vétach.'*® Pfi¢iny dyslalie mohou byt vnitini nebo vn&js$i. Mezi vnitini
pfi¢iny patifi dédiCnost, zejména artikulaéni neobratnost a sniZzend schopnost
fonematické diferenciace, poruchy zrakového a sluchového vnimani, poSkozeni
dosttedivych a odstfedivych drah nebo centralni ¢asti a anatomické odchylky mluvidel.

Z vngjSich faktori se uplatituje vliv prostfedi, zejména nesprdvny mluvni vzor,

132 KLENKOVA, J. Kapitoly z logopedie 11 a 111. 1. vyd. Brno: Paido, 1998. ISBN 80-85931-

62-1.

13 NADVORNIKOVA In: LECHTA, V. Diagnostika narusené komunikacni schopnosti. 1. vyd. Praha:
Portal, s. r. 0., 2003. ISBN 80-7178-801-5.
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nevhodnad vychova. Nespravna vyslovnost vyskytujici se u ditéte do péti let je
povazovana za fyziologickou dyslalii. Az do sedmi let véku ditéte je mozné hovofit
o prodlouzené fyziologické dyslalii a po zafixované vyslovnosti 0 dyslalii v pravém
slova Smyslu.134 Spravna vyslovnost ditéte Skolniho veéku je vSak jednou z podminek
jeho $kolni usp&nosti.**

Dysartrie je porucha motorické realizace feci na zakladé organického poskozeni
CNS.1% Postihuje fe¢ v oblasti vlastni realizace, ale mohou byt v rizné mife pfitomny
1 poruchy respirace, fonace, rezonance a prozc')die.137 Poskozeni CNS muze mit riznou
etiologii a mize zasahnout CNS na kortikalni urovni az po periferni 1éze. Podle
lokalizace poskozeni se dysartrie déli na nekolik typt. K poskozeni miize dochazet
V prenatdlnim obdobi Urazem nebo infekénim onemocnénim matky, krvacenim
do mozku plodu, miZze se uplatnit nedostatek vitaminu K, nezralost plodu,
RH-inkompatibilita apod. V perinatalnim obdobi se na vzniku poskozeni mize podilet
asfyxie nebo drobné ¢i vétsi krvaceni do mozku béhem porodu. V postnatalnim obdobi

, « . Y . vz «.r 138
jsou to onemocnéni jako meningitida, encefalitida, hore¢natd onemocnéni.

2.4.3 NaruSeni zvuku Feci
Do této skupiny patii rhinolalie a palatolalie. Rhinolalie neboli huhnavost je
poruchou nosni rezonance. MiiZe dochazet k nadbytku nosové rezonance nebo k jejimu

nedostatku u nosovych hlasek M, N, N1

| vtomto pfipad€¢ je nutné odliSovat
fyziologickou nosovost, kterd ma esteticky charakter, od neesteticky plisobici rhinolalie
ptedstavujici patologickou zménu rezonance, proménu zvuku jednotlivych hlasek a tim
1 mluvené teci jako celku. Mezi nejCastéjsi pficiny patii velofaryngealni (patrohltanova)
insuficience. Zvuk fe¢i a miru nosni rezonance vSak neovliviiuje jen funkce

patrohltanového uzavéru, ale naptiklad také intenzita vydechového proudu vzduchu

13 BYTESNIKOVA, 1. Komunikace déti predskolniho véku. 1. vyd. Praha: Grada Publishing, a. s., 2012.
ISBN 978-80-247-3008-0.

1% SOLOMONOVA In: SKODOVA, E. a JEDLICKA, I. Klinickd logopedie. 1. vyd. Praha: Portal,
s. 1. 0., 2003. ISBN 80-7178-546-6.

13 NEUBAUER In: SKODOVA, E. a JEDLICKA, 1. Klinicki logopedie. 1. vyd. Praha: Portél, s. 1. 0.,
2003. ISBN 80-7178-546-6.

BT CSEFALVAY In: LECHTA, V. Diagnostika narusené komunikacni schopnosti. 1. vyd. Praha: Portal,
s. . 0.,2003. ISBN 80-7178-801-5.

8 KLENKOVA, J. Logopedie. 1. vyd. Praha: Grada Publishing, a. s., 2006. ISBN 80-247-
1110-9.

139 | EJSKA, M. Poruchy verbdlni komunikace a foniatrie. 1. vyd. Brno: Paido, 2003. ISBN 80-7315-
038-7.
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a stupeti jeho tlaku, prostorovost Gstni a nosni dutiny a poloha jazyka.**° Patologickou
nosovost lze rozdélit do tii skupin. Otevienou rhinolalii, kdy dochazi ke zvySené
nosovosti, protoze patrohltanovy uzavér nesta¢i zabranit uniku vzduchu
do rezonancnich dutin. Pfi¢ina mtize byt organicka (rozstép patra, kratké patro, obrna
patra) nebo funk¢ni. Zavienou rhinolalii, kdy dochézi ke snizeni nosovosti omezenim
nebo zmenSenim prostorovosti rezonan¢nich dutin vétSinou nasledkem organickych
zmén (Gzké nosni priduchy, deformace obli¢eje, vyboCend nosni piepazka, zdufena
nosni sliznice, nadory, polypy, cysty), ale i funk¢énich zmén. SmiSenou rhinolalii, ktera
vznikd pfi nedostateném patrohltanovém uzavéru se soucasné patologickym
zmen3enim rezonanénich dutin také z organickych nebo funkénich piicin.**

Palatolalie je jednim z nejnapadnéjSich typii naruSené komunikacni schopnosti,
jejiz pfi¢inou je orofacidlni rozSt€p. Tyto rozstépy rtu, Celisti a patra vznikaji
nespojenim anatomickych struktur pfi embryondlnim vyvoji oblicejovych ¢&asti,
ze kterych by se vyvinuly rty, Celisti, tvrdé a mékké patro. Projevuji se dislokaci,
defektem i chybénim mékkych nebo kostnich ¢&asti tkani.**2 Nejcastéjsi pficinou je
dédicnost, ale 1 vlivy teratogenni nebo chromozomalni aberace. Pfi palatolalii se jedna
o naruseni foneticko-fonologické roviny Vv souvislosti s poruchou nosni rezonance,
artikulace a srozumitelnosti feci, ale v pfipadé opozdéného vyvoje fe€i i o naruSeni
roviny morfologicko-syntaktické a lexikalné-sémantické. Neopomenutelné jsou
dasledky sekundarné zptsobenych psychosocidlnich problémt, které mohou zasahovat

negativné pragmatickou jazykovou rovinu.*®

2.4.4 NaruSeni plynulosti Feci

Mezi poruchy plynulosti fe¢i se fadi koktavost neboli balbuties a breptavost
neboli tumultus sermonis. K definici koktavosti se nejcastéji vyuziva definice Lechty:
... Symbol  komplexniho  naruseni  koordinace  organii  participujicich

na mluveni, ktery se nejndpadnéji projevuje charakteristickym nedobrovolnym

Y0 KEREKRETIOVA In: LECHTA, V. Diagnostika narusené komunikacni schopnosti. 1. vyd. Praha:
Portal, s. r. 0., 2003. ISBN 80-7178-801-5.

11 SKODOVA, E. a JEDLICKA, 1. Klinickd logopedie. 1. vyd. Praha: Portl, s. r. 0., 2003. ISBN 80-
7178-546-6.

Y2 KLENKOVA, J. Logopedie. 1. vyd. Praha: Grada Publishing, a. s., 2006. ISBN 80-247-
1110-9.

13 KEREKRETIOVA In: LECHTA, V. Diagnostika naruSené komunikacni schopnosti. 1. vyd. Praha:
Portal, s. r. 0., 2003. ISBN 80-7178-801-5.

43



“«

144 y .1
Protoze se jedna
1 145

(tonickym, klonickym) prerusovanim plynulosti procesu mluveni.
o syndrom komplexniho naruseni, postizeni feci je tak ve vSech jazykovych rovinac
Ptiznaky koktavosti lze rozd€lit na vnitini a vnéjSi. VnéjSi priznaky se projevuji
poruchou fonacnich, artikulacnich a dychacich pohybi. Podle pfiznakii je mozné
koktavost dé¢lit na tonickou, klonickou a tonoklonickou formu. U tonické formy dochazi
ke zvySenému fonacnimu tlaku pfi uzaviené hlasové stérbing. Patrné je zvySené napéti
nekterych artikulacnich svalti. Dochazi k nehospodarnému rychlému vydechu a castéjsi
nadechovani ptsobi rusivé. Klonicka forma se projevuje volnym opakovanim slabik,
které je nepotlacitelné. Nejcastejsi je spojeni obou forem tzv. tonoklonickd forma, pii
niz opakovani slabik predchazi zvySené prefonancni napéti nebo exploze. Za vnitini
pfiznaky koktavosti se povazuji duSevni stavy, které jsou sekundarnimi projevy
problémi v komunikaci. Postupné se miize tento stav rozvinout v logofobii, strachu
z mluveni pedevsim v situacich pro nemocného diilezitych.*®

Podle nazoru Lechty se dnes vétSina odbornikti vzhledem k velkému mnozstvi
etiologickych faktorti kloni k ndzoru o jejich vzajemném prolindni. Mezi tyto pficiny
patii napf. dédicnost, negativni pusobeni socialniho prostiedi, psychotraumata,
organové odchylky, vrozena fecova slabost, narusena sluchova zpétna vazba.*’

Breptavost je charakteristickd ztratou srozumitelnosti feci. Jejim zakladnim
ptiznakem je zrychlené tempo feci, které dosahuje takové miry, Ze mluvni aparat nestaci
motoricky fe¢ realizovat. Projev se meéni v nesrozumitelny diky redukei hlasek
ve slovech, vypousténi koncovek slov nebo splyvanim nékolika hlasek. Jedinec si tento

8

svij stav  neuvédomuje.**® Breptavost postihuje mluvenou fe¢ i &teni

a grafickou stranku feci - psani. Pfi¢iny této poruchy nejsou dostateCné objasnény.
Usuzuje se vSak na dédicnost, centralni poruchu feci, organicky podklad nebo

polyfaktorialni charakter.*° Symptomy prostupuji vSechny jazykové roviny.

Y LECHTA, V. Diagnostika narusené komunikacni schopnosti. 1. vyd. Praha: Portal, 2003. s. 318. ISBN
80-7178-801-5.

Y | EJSKA, M. Poruchy verbdlni komunikace a foniatrie. 1. vyd. Brno: Paido, 2003. ISBN 80-7315-
038-7.

146 SKODOVA, E. a JEDLICKA, 1. Klinicka logopedie. 1. vyd. Praha: Portl, s. r. 0., 2003. ISBN 80-
7178-546-6.
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2.4.5 Ziskané organické a psychogenni poruchy

Ziskanou narusenou komunikacni schopnosti je afazie, kterd vznika
pii loziskovém poskozeni korovych a podkorovych oblasti mozku jako duasledek
systétmového vlivu mozkové 1éze na vyssi psychické funkce, tyka se poruch
symbolickych procest.’® Afazii Ize d&lit na totalni, kdy dochazi k naruseni vech
soucasti feci, motorickou, pfi které postizeny v§emu rozumi, ale nedokaze se vyslovit,
a senzorickou, pfi niz jedinec mluvi, ale nerozumi svému okoli ani sobé&, proto je jeho
expresivni fe¢ obsahoveé nesrozumitelna.'>* Nejcastéjsimi pri¢inami afazie jsou cévni
mozkové piihody, twrazy mozku, nadory, encefalitida, meningitida, intoxikace
a degenerativni onemocnéni. U afazie vzniklé u déti do Sestého az sedmého roku,
kdy neni fe¢ dosud zafixovana, je obnoveni feCovych funkci snazs$i, a to bud na
hemisféfe postizené, nebo se fecové funkce presouvaji na hemisféru protilehlou. U déti
s afazii se cCasto vyskytuji deficity v oblasti artikulace, porozuméni feci, slovni
pohotovosti, plynulosti, nalézani vhodnych slova slov gramaticky spravnych,
abstraktnéjsi a diferencovanéjsi slovni zdsoby, kratkodobé sluchové paméti, formulace
a ve Skolnim veku v oblasti ¢teni a psani.152

Ziskana psychogenni porucha se nazyva mutismus. Znamena nepfitomnost nebo
nahlou ztrdtu feCovych projevll, kterd neni zplisobena organickym ani funkénim
poskozenim CNS.** U disponovanych jedinci psychogenné podminéna.™* V logopedii
pod timto pojmem chapany vétSinou tfi druhy mutismu. Surdomutismus, kdy je kromé
ztraty schopnosti komunikovat mluvenou fe¢i neuroticky utlum rozsifen i na oblast
slySeni. Totalni mutismus, pfi kterém je psychickd zabrana feci rozSifena na vSechny
osoby, situace 1 prostiedi. Elektivni mutismus je ztratou schopnosti feCového projevu

155

vazanou na osobu nebo situaci pretrvavajici minimalné ¢tyfi tydny.™ Dité¢ komunikuje

10 CSEFALVAY In: LECHTA, V. Diagnostika narusené komunikacni schopnosti. 1. vyd. Praha: Portal,
S.T.0.,2003. ISBN 80-7178-801-5.

BLLEISKA, M. Poruchy verbdlni komunikace a foniatrie. 1. vyd. Bro: Paido, 2003. ISBN 80-7315-
038-7.

12 KLENKOVA, J. Logopedie. 1. vyd. Praha: Grada Publishing, a. s., 2006. ISBN 80-247-
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8 PECENAK In: LECHTA, V. Diagnostika narusené komunikacni schopnosti. 1. vyd. Praha: Portal,
S.T.0.,2003. ISBN 80-7178-801-5.

4 BYTESNIKOVA, 1. Komunikace déti predskolniho véku. 1. vyd. Praha: Grada Publishing, a. s., 2012.
ISBN 978-80-247-3008-0.
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jen nekdy. Nejéastdji se vyskytuje v predskolnim a mlad§im Skolnim v&ku.'*®

Etiologické faktory, kterych je mnoho, je podle zminéného autora mozné shrnout do ti
skupin. Akutni psychotraumata, kterd bezprostfedné¢ mutismus vyvolavaji (zacatek
Skolni dochazky, zmeéna prostredi, trest, vysméch ...), predispozicni faktory dané
osobnostni konstituci a vlivy majici charakter chronické frustrace (rodinné faktory,
osobnostni rysy, chronické ptisobeni stresovych faktora), udrzovaci faktory (pretrvavani

vyse uvedenych faktoru, reakce okoli na mutismus).

2.4.6 NaruSeni grafické stranky reci

U vétSiny déti kolem Sestého roku po vyhradnim osvojovani prosttedktt mluvené
feCi zacind osvojovani prostfedkli feci psané. Jak uvadi Nebeskd, je tento novy proces
odvozeny, na rozdil od ptedchéazejiciho pfirozeného procesu. Vyzaduje zadmérnou
a fizenou intelektualni aktivitu ditéte a klicové je pochopeni vztahu mezi fonémem
a grafémem. S tim miva dit¢ obtize, pokud mé problémy s identifikaci fonémut
vmluvené fe&i.’ Pravé deficity fonologického uv&doméni jsou podle Kocurové
z nejnovéjSiho pohledu povazovany za nejvyznamnéjsi bezprostiedni pticiny poruch
Cteni a psani. Jednd se o schopnost rozpoznat v celkovém zvukovém tvaru slova
jednotlivé fonémy diky fonematickému sluchu.'® Fonematicky sluch nejprve ve vyvoji
fe€l umoziuje vnimat zvuk, pot¢ mu rozumét a nakonec odliSovat jednotlivé zvuky

hlasek a spravné je diferencovat.*®

Pokud je fonematicky sluch insuficientni, dit¢ ma
obtize se sluchovou diferenciaci hlasek, sanalyzou a syntézou slov, v rytmické
reprodukci. Nedostatecnost této schopnosti souvisi také se specifickymi asimilacemi,
kdy je dité¢ schopné spravné vyslovit akusticky blizké hlasky vyskytujici se ve slové
izolovan¢é, ale vyskytnou-li se vedle sebe vrychlém sledu, spodobnuje je nebo

.+ 160
vynechava.

Mezi tyto asimilace patii sykavkové asimilace a asimilace tvrdych
a mekkych hlasek. Tyto fonologické poruchy jsou podle Mezindrodni klasifikace

nemoci symptomy specifické vyvojové poruchy ftefi a jazyka oznaCované jako

18 pECENAK In: LECHTA, V. Diagnostika narusené komunikacni schopnosti. 1. vyd. Praha: Portal,
S.r.0.,2003. ISBN 80-7178-801-5.

BTNEBESKA, 1. Uvod do psycholingvistiky. 1. vyd. Praha: HundH, 1992. ISBN
80-85467-75-5.

¥ KOCUROVA, M. Komunikacni kompetence jako téma inkluzivai Skoly. 1. vyd. Dobra Voda
u Pelhfimova: Ale§ Cen&k, 2002. ISBN 80-86473-23-6.

159 MATEIJCEK, Z. Dyslexie. 1. vyd. Praha: Statni pedagogické nakladatelstvi, n. p., 1987.

10 7LAB In: SKODOVA, E. a JEDLICKA, 1. Klinickd logopedie. 1. vyd. Praha: Portél, s. r. 0., 2003.
ISBN 80-7178-546-6.
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specifickd porucha artikulace fe&i.’®* Druhym projevem, ktery je také Casto nasledovan
pridruzenymi obtizemi ve ¢teni a psani, je porucha artikulace teci, kdy dit€¢ umi vyslovit
jednotlivé hlasky spravné, ale vyslovnost je naméahava, tézkopadna, neobratna a n¢kdy

i téZko srozumitelna. Jde o pohybovou neobratnost v artikulaéni mikromotorice

vvvvv

neobratnosti jsou obdobou diskoordinace jemné motoriky ruky pii psani.'®

Dnes je jiz z mnoha vyzkumu prokazano, Ze tyto specifické feGové obtiZze maji
uzky vztah ke specifickym vyvojovym porucham Skolnich dovednosti. Konkrétné
k dyslexii, dysortografii a dysgrafii, pro néz Skodova a Zlab pouzivaji souhrnny nazev
komplex poruch psané Feti.'® Terminologie i etiologie t&chto poruch prosly
mnohaletym vyvojem. Pokornd upozoriiuje, ze postupem casu se specifické vyvojové
poruchy  Skolnich  dovednosti staly interdisciplindrnim  tématem, a vyvoj
ve vyzkumu stale dokazuje, Ze otdzka pri¢in poruch je Casto multifaktorialni.*®* Toho si
v§ima ve své publikaci i Mat&jcek, ktery uvadi, zZe se Casto jedna o soucinnost mnozstvi
neptiznivych ¢initelt. Nelze tedy jednoznaéné stanovit jednu pfic¢inu, ktera danou
poruchu zpusobuje. Mezi etiologické faktory patfi zejména drobna difuzni poSkozeni
mozku, nespravny vyvoj hemisfér, dédi¢nost, jiné pfiéiny.165

Vyse uvedené deficity asi nejlépe zachycuje definice dyslexie z roku 1994
predlozend Ortonovou dyslektickou spolecnosti v USA. |, Dyslexie je neurologicky
podminénd porucha vychdzejici z rodinnych (rodovych) dispozic, které znesnadinuji
ziskavani a zpracovani jazykovych informaci. Vyskytuje se v riizné silnych formdch
a projevuje se obtizemi v jazykové recepci a pri vyjadirovani, zahrnuje fonologické
zpracovani, cteni, psani, pravopis a nékdy i aritmetiku. Dyslexie se miize vyskytovat
spolu s jinymi omezujicimi faktory, jako je nedostatek motivace, smyslové postizeni
¢i nedostatek odborného vedeni nebo podnétii z okoli, avsak neni diisledkem téchto

faktorii. «166 Dysortografie je specifickou poruchou pravopisu, ktera byva tizce spojena

Y MKN — 10:Mezindrodni statistickd klasifikace nemoci a pridruzenych zdravotnich problémii: desdtd
revize. 2. vyd. Praha: Bomton agency, s. r. 0., 2008. ISBN 978-80-904259-0-3.

2 MATEJCEK, Z. Dyslexie. 1. vyd. Praha: Statni pedagogické nakladatelstvi, n. p., 1987.

163 7LAB In: SKODOVA, E. a JEDLICKA, 1. Klinicki logopedie. 1. vyd. Praha: Portal, s. r. 0., 2003.
ISBN 80-7178-546-6.

14 POKORNA, V. Vyvojové poruchy uceni v détstvi a dospélosti. 1. vyd. Praha: Portal, 2010b. ISBN
978-80-7367-773-2.

5 MATEICEK, Z. Vyvojové poruchy cteni. 4. vyd. Praha: Statni pedagogické nakladatelstvi, n. p., 1974.
186 | ECHTA, V. Diagnostika narusené komunikacni schopnosti. 1. vyd. Praha: Portal, 2003. s. 299. ISBN
80-7178-801-5.
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s dyslexii. Spojitost se specifickymi poruchami fe¢i se v dysortografii vice projevuji,
bezprostiedné se promitaji do pravopisu. Dysgrafie je specificka porucha psani. Dité
nedokaze napodobit tvary pismen, nepamatuje si je, zrcadlové obraci, piSe toporné
a kieGovits.*®’

Je ziejmé, ze u dyslexie, dysortografie a dysgrafie spojené se specifickymi
poruchami feéi se vyskytuji obtize ve foneticko-fonologické roving. Zlab a Skodova
vsak uvadéji, ze je mozné sledovat obtize 1 v ostatnich jazykovych rovinach. Tyto déti
maji malou slovni zasobu, vyjadiuji se t€zkopadné, zaménuji pojmy, nepiesné chapou
vyznam nékterych slov a sdéleni. Pozorovatelnd byvad mald schopnost chapat
a aplikovat mluvnické poucky, pravidla a vztahy (napt. ur¢ovani slovnich druht, vzort,
rodll, padl, skloniovéani, shodu pifisudku s podmétem). Jedna se o komplex vzajemné
provazanych poruch, které se oznacuji jako dysfaticky syndrom. Kocurova zaméftila
svlj vyzkum na pragmatickou rovinu u déti s dyslexii. Zjistila jeji nizsi uroven, ktera se
zavazn¢ promita do socialnich vztahti déti. Tyto déti problematicky realizuji svij

komunikacni zdmér, V interakci jsou obtize v rozsahu, povaze a urovni reakci, pouzivaji

vvvvv
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3 INSTITUCIONALNI ROZVOJ RECI A VLIV JEJI
UROVNE NA POCATKY VZDELAVANI

3.1 Predskolni vzdélavani

Predskolni vzdelavani se u nas realizuje v predskolnich zafizenich, zpravidla
v matetskych Skolach pro déti od tii do Sesti let, v nékterych piipadech do sedmi let.
Tato zafizeni jsou mistem Cetnych komunikaénich situaci souvisejicich se socidlni
interakci mezi détmi a ulitelem, ale i mezi détmi samotnymi. K rozvoji komunikacnich
schopnosti dochézi jako k pfirozenému jevu diky témto interakci, stejné jako cilenou
intervenci ze strany ugitele. ReGovy vyvoj déti by mél v optimalnim piipadé na konci
predskolniho vzd€lavani dosdhnout takové urovné, ktera umozni ditéti bezproblémové
zahajeni Skolni dochézky. Bé&hem tohoto ptfedSkolniho obdobi u déti dochazi
K pfevratnym zménam nejen v fe€i, ale ve vSech dalSich oblastech jejich vyvoje.
Ptedskolni vzdelavani vSak pouze napomdha dalSimu rozvoji ditéti, rodinnd vychova

stale zustava zakladem.

3.1.1 Piedskolni vzdélavani druhé poloviny 20. stoleti

Béhem 19. stoleti ptevazil systematicky charakter ptedSkolniho vzdélavani
nad socialné-pecovatelskym. Vyvstala tak potieba stanoveni cilii vychovy a vzdélavani.
Tim bylo do pifedSkolniho vzdélavani vneseno trvalé napéti mezi spontaneitou
pfirozeného zrani a snahou o zamérné strukturovani ucenim. Ve druhé poloviné
20. stoleti byla u nas pomérné¢ hustd sit’ matetskych Skol, které vSak byly podle
Opravilové ,,odlidsténé™, necitlivé k potfebam jedincu, preferovaly kolektivni pfistup,
déti se musely povinné TUcCastnit spolecnych cCinnosti. Skupiny byly vékoveé
homogenizované.169 ,, Akceleracni proud sedmdesatych let vnesl do programii urcitou
predidaktizovanost a preferovani intelektudlniho pusobeni, které materskou Skolu
celkove poskolstily. Rovnez byrokraticky system kontroly a rizeni program netunosné

svazoval misto toho, aby slouzil jako zajimavy podnét, podle neéhoz by ucitelky Skoly

%9 OPRAVILOVA In: KOLLARIKOVA, Z. a PUPALA, B. Predskolni a primdrni pedagogika. 1. vyd.
Praha: Portal, 2001. ISBN 80-7178-585-7.
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mély moznost samy kvalifikované rozhodovat, co ve své praci vyuziji, co zredukuji, co

;170
doplni.

Pfes tyto nesporné negativni jevy, existoval propracovany program, ktery
zahrnoval napi. cile, rezim dne a prostfedky vychovy, mezi které pattila pfedevsim hra,
dale uceni, prace a zadbavné Cinnosti. Uceni a prace se realizovala prostiednictvim
zameéstnani, které bylo zaméfeno na nekterou z vychov. Program podrobné popisoval
napli v ramci jednotlivych vychov podle véku déti. Tomuto zaméstnani se mladsi déti
vénovaly dvacet minut denn¢ a starSi déti hodinu denné s prestavkou. Do této Casové
dotace nebyla za¢lenéna télesna vychova, pro kterou byl vyélenén individualni ¢as.
Cilem jazykové vychovy bylo osvojeni zékladt spisovného jazyka v mluvené
podobé. Zpocatku se uplatiiovalo napodobovani, pozd¢ji byl dilezity aktivni feCovy
projev ditéte. Koncem tohoto obdobi by mélo byt dité schopné se souvisle, v podstaté
spravné a srozumitelné vyjadfovat a dorozumivat s détmi i dosp&lymi. Ukoly jazykové
vychovy byly rozpracovany do ¢tyi okruhii: rozvijeni slovni zasoby, péce o spisovnou
vyslovnost a zfetelnost feci, osvojovani a zdokonalovani gramatické spravnosti
mluvenych projevi a rozvijeni povédomi déti o gramatické stavbé jazyka a rozvijeni
souvislého vyjadfovani. Jazykové vychové byla vénovana velka pozornost, prolinala se
prubéhem celého dne. Byl sledovan vyvoj jednotlivych déti a détem, které meély

problémy, byla vénovana individudlni péce.

3.1.2 Soucasné predskolni vzdélavani

Podle Opravilové doslo k uvolnéni prace mateiské Skoly, k rezignaci na pfipravu
predskolnich déti na Skolu, vlivem kritiky kézenisky dosahované discipliny, povinného
obsahu programu a nedynamicky pojaté slozky vychovy. Matetska Skola se stala
otevienym systémem, s rodinou spolupracuje jako s rovnocennym partnerem, respektuje
potieby a zvlastnosti kazdého ditéte a uplatituje princip individualizace v podminkach
skupiny. Pfiprava na S§kolu nepiedstavuje zvlastni program orientovany na poznatky ani
neni snahou usilovat o dosazeni stejné vyvojové trovné u vSech déti daného veku.
Dilezitou hodnotou pfitom nejsou jen poznatky a dovednosti, ale pfedev§im dlvéra

. 17l
ve své schopnosti a sily.

YO KOLLARIKOVA, Z. a PUPALA, B. Predikolni a primarni pedagogika. 1. vyd. Praha: Portal, 2001.
s. 129 — 130. ISBN 80-7178-585-7.

1 OPRAVILOVA In: KOLLARIKOVA, Z. a PUPALA, B. Piedskolni a priméarni pedagogika. 1. vyd.
Praha: Portal, 2001. ISBN 80-7178-585-7.

50



Presto i v dnes existuji ur¢ité pozadavky, podminky a pravidla pro piedskolni
vzdelavani, které jsou vytyCeny v Ramcovém vzdélavacim programu pro predSkolni
vzdélavani (RVP PV). Tento dokument je zakladnim pedagogickym dokumentem statni
urovné a vymezuje konkrétni i dlouhodobé cile, obsah a oblasti vzdélavani.
Je dokumentem otevienym, t0 znamend, Ze dovoluje jednotlivym zafizenim tvorbu
vlastnich Skolnich vzdélavacich programi. RVP PV definuje pét vzdélavacich oblasti,
ve kterych je strukturovan vzdélavaci obsah a jsou formulovany cile. Jedna se o oblast
biologickou - Dité a jeho télo, psychologickou - Dité a jeho psychika, interpersonalni -
Dité a ten druhy, socidlné-kulturni - Dité a spolecnost a environmentalni - Dité a svét.
Kazda z oblasti zahrnuje dil¢i cile, vyjadiuji, co pedagog u ditéte sleduje a podporuje,
vzdélavaci nabidku, pfedstavujici soubor ¢innosti vhodnych k napliiovéani cilt. Dalsi
jsou cile dlouhodobé, tzv. o¢ekavané vystupy, to, co by mélo na konci ptedskolniho
vzdélavani dité ovladat. ,,Diilezitym ukolem predskolniho vzdeélavani je vytvaret dobré
predpoklady pro pokracovani ve vzdélavani tim, zZe za vsech okolnosti budou maximalné
podporovany individudlni rozvojové moznosti deti a umoznovano tak kazdému diteti
dospeét V dobe, kdy opousti materskou skolu, k Optimdlni urovni osobniho rozvoje
a uceni, resp. k takové urovni, ktera je pro dite individualné dosaZitelna. 172

Rozvoj komunikacnich schopnosti se promita do v§ech zminénych vzdélavacich
oblasti, ale nejvice do oblasti Dit¢ a jeho psychika, ktera zahrnuje podoblast Jazyk a fec.
Cilem je rozvoj komunikaénich schopnosti a dovednosti receptivnich (vnimani,
naslouchani, porozumeéni) i produktivnich (vyslovnosti, vytvafeni pojml, mluvniho
projevu, vyjadfovani), verbalnich i neverbalnich, kultivovaného projevu, osvojeni si
nékterych poznatkti a dovednosti, které predchazeji ¢teni i psani, a rozvoj zajmu
0 psanou podobu jazyka. Oc¢ekavané vystupy V podstaté postihuji obsah jazykovych
rovin. Je jimi napf. spravna vyslovnost, ovladani dechu, tempa i intonace feci,
schopnost pojmenovat to, ¢im je dit¢ obklopeno, vyjadfovat smysluplné své myslenky,
napady, pocity, minéni a usudky ve vhodné zformulovanych vétach, vést rozhovor,
domluvit se slovy i gesty, improvizovat, porozumét slySenému, formulovat otazky,

odpovidat, hodnotit slovni vykony, slovné reagovat, ucit se nova slova a aktivné je

172 Ramcovy vzd&lavaci program pro predskolni vzd&lavani. [online]. © 2013 - 2015 [cit. 2014-10-09].
Dostupné z: http://www.msmt.cz/vzdelavani/predskolni-vzdelavani/ramcovy-vzdelavaci-program-pro-
predskolni-vzdelavani
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pouzivat, naucit se zpaméti kratké texty, sledovat a vypravét piibéh, pohadku, popsat
situaci, chapat slovni humor, sluchové rozlisSovat zacate¢ni a koncové slabiky a hlasky
ve slovech, utvofit jednoduchy rym, poznat a vymyslet jednoduchd synonyma,

homonyma a antonyma.*”

3.1.3 Diagnostika a prevence NKS v predskolnim vzdélavani

Podle RVP PV ma ucitel pifedSkolniho zatizeni na zakladé kazdodenniho styku
s ditétem plnit i diagnosticky tkol. Détem, které to potfebuji, by mél na zaklad¢ znalosti
aktudlni irovné rozvoje ditéte i jeho dalSich rozvojovych moznosti poskytovat véasnou
péci, piipadné vcas doporucit odborné logopedické vySetfeni. V diagnostice se ma
zamétfovat na dil¢i schopnosti v konkrétnich jazykovych rovinach, ne na zjisténi
konkrétniho druhu NKS, to patii do kompetence logopeda. V lexikalné-sémantické
rovin¢ sleduje uroven porozuméni vyznamu slov zahrnujicich konkrétni predméty,
¢innosti a vlastnosti, ¢asové, pfi¢inné a prostorové vztahy a souvislosti, porozuméni
vyznamovym vztahim ve vétach. V morfologicko-syntaktické roviné posuzuje
pouzivani slovnich druhti, casovani a zplisobu u sloves, stupfiovani pfidavnych jmen
a prislovci, slovosled. Ve foneticko-fonologické hodnoti spravnou vyslovnost,
schopnost rozliSovani zvukové stejnych a riznych slov, analyzu a syntézu vét a slov,
intonaci, hlasitost a tempo feCi. V pragmatické rovin¢ ucitel posuzuje realizaci
komunikacnich zamért ditéte, jeho samostatnost, schopnost zjistit a pfedat informaci,
vyjadiit pocity, reagovat na socilni interakci, udrzet téma rozhovoru.'™

Také Zelinkova povazuje za dilezité jiz v predskolnim véku vénovat pozornost
détem, u nichZz je riziko narusené grafické stranky fteci, tedy dyslexie
a dysortografie. Diagnostika téchto poruch jesté na roviné predskolniho vzdélavani neni
mozna, ale je mozné sledovat deficity v nékterych oblastech. Mezi né kromé zrakového
vnimani fe€ a s ni souvisejici sluchové vnimani patii. Velmi prediktivni hodnotu ma
nespravnd artikulace, snizena Uroven sluchového vnimani, sniZzena citlivost pro rymy,
chudsi slovni zasoba, ale také opozdény vyvoj feci. Je zndmo, ze dil¢i oslabeni nemusi

znamenat dyslexii, ale ¢im vice oblasti je rizikovych, tim je vétsi pravdépodobnost

173 Ramcovy vzd&lavaci program pro predskolni vzd&lavani. [online]. © 2013 - 2015 [cit. 2014-10-09].
Dostupné z: http://www.msmt.cz/vzdelavani/predskolni-vzdelavani/ramcovy-vzdelavaci-program-pro-
predskolni-vzdelavani
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jejiho pozdgjsiho projevu.’” Proto je dileZité jiz v predskolnim véku, kdy jest dits
neni zatizeno nacvikem vlastniho Cteni a psani, vénovat pozornost sledovani urovné
téchto oblasti a jejich néaslednému cilenému rozvoji. Vzdy je jednodussi porucham
predchazet nez ¢ekat na jejich plné rozvinuti ve Skolnim véku.

Metodami, které je mozné pfi praci s détmi vyuzivat, se vénuje mnoho autorti
zabyvajicich se touto problematikou. Ucitel¢ maji nelehky ukol v pocetnych tfidach,
Casto ve€koveé smisenych, a v Casové omezeném prostoru aktivné sledovat a podporovat

rozvoj ditéte, ale pfi tom dodrzovat princip individualizace.

3.2 Vstup ditéte do zakladniho vzdélavani

U nés déti zpravidla vstupuji do zadkladniho vzdélavani v dovrSenych Sesti
letech, tedy v obdobi raného mladsiho véku. Legislativné je tato skute¢nost uzakonéna
ve Skolském zdkoné €. 561/2004 Sb., ktery pro zafatek povinné Skolni dochazky
stanovuje jako posledni den dosazeni Sestého roku 31. srpen daného roku.
V odivodnénych ptipadech je mozné, aby dité nastoupilo do Skoly jesté pred dovrSenim

Sesti let nebo naopak az o rok pozdgji, tedy v sedmi letech.'”®

V téchto ptipadech musi
rodi¢e dolozit zpravu Skolského poradenského zafizeni, lékaiskou zpravu nebo oboje
a nasledné o ptfed¢asném ndstupu do Skoly nebo odkladu Skolni dochazky rozhoduje
feditel Skoly. Ob¢ tyto varianty maji sva opodstatnéni. Experimentalni pozorovani
dokladaji, ze pftili§ Casné uceni je obtizné a zdlouhavé oproti uceni, které nastupuje
ve vhodnou dobu. Naopak uceni, které zacina pfili§ pozd€, dovoluje ditéti osvojit Si
nevhodné navyky, které se nesnadno koriguji.'’” Je tedy ziejmé, Ze spravné nadasovani
vstupu ditéte do ZS tizce souvisi s jeho naslednym $kolnim tspéchem ¢&i neuspéchem.

Nelze tedy jako jediné kritérium pro vstup ditéte do ZS povazovat jeho vék, ale je nutné

brat v tvahu i uroven zralosti v jinych oblastech jeho vyvoje.

1> ZELINKOVA, O. Dyslexie v predskolnim véku? 1. Vyd. Praha: Portal, s. r. 0., 2008. ISBN 978-80-
7367-321-5.

76 zakon €. 561/2004 Sb. Ministerstva $kolstvi, mladeZe a t&lovychovy ze dne 24. zati 2004, o
predskolnim, zékladnim, stfednim, vy$s§im odborném a jiném

vzdélavani  (3kolsky zakon) 1In: Shirka zdkomii, Ceskd republika. 2008, &astka 103,
S. 4826-4904. ISSN 1211-1244. [online]. © 2013 — 2015 [cit. 2014-10-10]. Dostupné z:
http://www.msmt.cz/dokumenty/uplne-zneni-zakona-c-561-2004-sh

YT ANGMEIER, L. a KREICIROVA, D. Vyvojovd psychologie. 2. vyd. Praha: Grada Publishing, a. s.,
2006. s. 117. ISBN 80-247-1284-9.
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3.2.1 Skolni zralost, pfipravenost a odklad §kolni dochazky

Jak jiz bylo vySe zminéno, proslo v poslednich dvaceti letech naSe Skolstvi
kurikularni reformou, ktera pfinesla zmény v oblasti nahlizeni na dité jako na jedince
s individualnimi potiebami a schopnostmi. Podle RVP PV ma ke konci tohoto obdobi
kazdé dit¢ dospét k takové urovni osobniho rozvoje, kterd je pro néj individudlné
dosazitelnd. V zajmu plynulé navaznosti na zdkladni vzdélavani je proto nutné,
aby ucitel¢ stémito pfirozenymi rozdily pocitali, brali v uvahu psychologicka
a didaktickd specifika a zohlednovali je pii volb¢ metod a forem praice.178 Podle
Langmeiera a Krejc¢ifové tam, kde je vyuka pfizptisobena individualité kazdého zaka,
otazka zralosti ditéte na Skolu ztraci svlij smysl. Pfesouva se pak na zralost metod,
pricemz nemusi dochéazet ke snizeni naro¢nosti ¢i redukci obsahu uciva, ale zptsob
vyuky je pfizpisoben individudlnim moznostem zaku. ,,Je banalni fakt, Ze dobry ucitel
dovede “odformalizovat” i osnovami pevné stanovené postupy a citlivé vychadzet
z moznosti viastnich kazdému ditéti.“*"® Sami autofi viak piipoustsji, e i sebelepsi
ucitel stézi piekondva obtizné podminky dané velkym poctem déti ve tiidach
a nevhodnym vybavenim. Proto je stale otazka zralosti a pfipravenosti ditéte s ohledem
na jeho uspéSnost ve vzdélavacim procesu aktualni.

V odbornych publikacich je mozné nalézt n¢kolik definic Skolni zralosti a Skolni
piipravenosti. Podle Valentové v§ak oba pojmy dnes konverguji. Termin $kolni zralost
spiSe pouzivaji psychologové, kteii piivodné nebrali v ivahu environmentalni vlivy,
zahrnuje stupeni biologického a psychického vyvoje ditéte, socidlni a vychovné vlivy
a pozadavky ékoly.180 Ke stejnému pojeti dochdzi Langmeier a KrejCifova, ktefi spise
preferuji termin Skolni zralost, ale nemysli tim pouze biologickou zralost organismu,
ale také zralost kognitivni, citovou a socidlni, kterd je vysledkem soucinnosti zrani CNS

se stimulujicimi faktory prostredi.’®

178 Ramcovy vzdélavaci program pro piedskolni vzdélavani. [online]. © 2013 - 2015 [cit. 2014-10-09].
Dostupné z: http://www.msmt.cz/vzdelavani/predskolni-vzdelavani/ramcovy-vzdelavaci-program-pro-
predskolni-vzdelavani

' LANGMEIER, L. a KREJCIROVA, D. V{vojové psychologie. 2. Vyd. Praha: Grada Publishing, a. s.,
2006. s. 117. ISBN 80-247-1284-9.

180 VALENTOVA In: KOLLARIKOVA, Z. a PUPALA, B. Predskolni a primdrni pedagogika. 1. vyd.
Praha: Portal, 2001. ISBN 80-7178-585-7.

181 LANGMEIER, L. a KREJCIROVA, D. Vyvojova psychologie. 2. Vyd. Praha: Grada Publishing, a. s.,
2006. ISBN 80-247-1284-9.
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Slozka biologickd zahrnuje zdravy vyvoj jedince, zrani organismu, predev§im
CNS. Jeji zralost se projevi zvySenim emocni stability a odolnosti vii¢i zatézi Skolnich
narokl. Slozka kognitivni zahrnuje stav rozvoje vnimani, paméti, pozornosti, mysleni
a fec¢i. Emociondlni a socidlni se tyka schopnosti odloucit se od rodiny, respektovat
normy chovéni, bezproblémové komunikovat se spoluzdky a ucitelem, ale také
motivace k ziskani novych poznatki.'®?

Diagnostika Skolni zralosti je v kompetenci Skolského pedagogického
pracovisté. Depistazni funkci vSak mohou kromé piedSkolnich zafizeni provadét také
ucitelé pii zapisu do 1. t¥idy ZS. Rozliduji déti nezralé, nepfipravené a doporuduji
odklad skolni dochéazky. PIni také preventivni funkci, kterou piedchazeji selhani
ve Skole. Pokud je u ditéte shleddna urcita nevyzralost, ucitel hledd a navrhuje mozna
feseni. Muze také doporucit rodi¢tm, jak s ditétem pracovat, aby mu pomohli rozvinout
schopnosti potiebné k osvojovani trivia prvni tiidy.'®®

Podle Bendové je nizké uroven komunika¢nich dovednosti, opozdény vyvoj feci
nebo vyskyt mnohocetné dyslalie divodem k doporuceni odkladu Skolni dochazky nebo
podnétem k odbornému vySetieni, popiipadé¢ zvaZzeni jiného vhodného zplsobu

~1so 1 7 s 1 v ’ r rox 1 184
vzd&lavani nebo specialniho zafizeni, ve kterém by se dité mohlo vzdélavat.'®

3.2.2 Specialni vzdélavani déti s NKS

U déti s NKS je pred vstupem do zdkladni Skoly nutné zvazit, jaka forma
vzd&lavani je pro toto dité podle vyhlagky & 73/2005 Sb.**® nejvhodngjsi. V tomto
rozhodnuti je dilezitd spoluprace s klinickym logopedem, ktery zhodnoti vyvojovy
potencial ditéte a formuluje prognézu eliminace naruSené komunikaéni schopnosti.
I u déti, u nichz neexistuje perspektiva odstranéni NKS Vv pfesné¢ vymezeném casovém

horizontu, je nutné posoudit celkovou zralost. Je-li nezralé i v jinych oblastech,

182 KOLLARIKOVA, Z. a PUPALA, B. Pfedskolni a primdrni pedagogika. 1. vyd. Praha: Portal, 2001.
ISBN 80-7178-585-7.

18 BEDNAROVA, J, SMARDOVA, V. Diagnostika ditéte predskolniho véku. 1. vyd. Brno: Computer
Press, 2007. ISBN 978-80-251-1829-0.

184 BENDOVA, P. Dité s narusenou komunikacni schopnosti ve skole. 1. vyd. Grada Publishing, a. s.,
2011. ISBN 978-80-247-3853-6.

185 Vyhlagka &.73/2005 Sb. Ministerstva kolstvi, mladeze a t&lovychovy ze dne 9. Ginora 2005,
o vzdélavani déti, zakl a studentl se specidlnimi vzdélavacimi potiebami a déti, zakd a studentl
mimoiadné nadanych ve znéni vyhlasky &. 147/2011 Sb. In: Shirka zdkonii, Ceskd republika. 2005, &astka
20, s. 503-508. ISSN 1211-1244. [online]. © 2013 — 2015 [cit. 2014-10-10]. Dostupné z:
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je na mist¢ podle skolského zakona ¢. 561/2004 Sb. odklad skolni dochazky.
V opa¢ném piipadé¢ je po vstupu do zdkladniho vzdélavani nutné pokracovat
Vv logopedické péci a zajistit dostatecnou provazanost se vzdélavacim procesem.186

Odklad skolni dochazky znamena, ze je ditéti odlozeno povinné vzdélavani
0 jeden rok. V odivodnénych ptipadech lze pfistoupit k odkladu i v dal§im roce. Dité
tak nastupuje do Skoly v osmi letech. V tomto prodlouzeném obdobi je velmi dilezita
systematickd stimulace vyvoje ditéte, napt. logopedicka péce. Dit€¢ mize dal
navstévovat mateiskou Skolu a to béznou nebo logopedickou. Pro déti ze socialné
znevyhodnéného prostiedi jsou u nas pii nékterych zakladnich Skolach podle vyhlasky
¢. 48/2005 Sb. ztizovany piipravné tfidy. Jsou pfinosné pro déti, u kterych je
pfedpoklad, ze zatfazeni do takovéto tfidy vyrovnd jejich vyvoj. Vyukovy program,
ktery je opfen o RVP PV, je zaméfen na kognitivni rozvoj, pfedevsim feci. Tyto tiidy
jsou odlisné niz§im pocétem zakl, organiza¢nimi, prostorovymi a materidlnimi
podminkami. Na konci $kolniho roku uditel této tfidy vypracuje zpravu o dosazené
trovni kazdého ditéte.*®’

Zaci s narudenou komunikaéni schopnosti, kterym nebyl doporu¢en odklad
Skolni dochazky, mohou zahdjit povinnou Skolni dochazku v bézné Skole bez potieby
integrace. U téchto déti je nutné zajistit vhodné vzdélavaci podminky s ohledem
na specifika NKS a optimalizaci priubéhu jeji terapie.

V piipadé, Ze je NKS u ditéte pfitomna v mife, ktera vyZaduje vyssi intervenci,
jsou tyto deti vzdelavany v logopedickych Skoléach, které jsou s denni dochazkou nebo
internatni. Tyto Skoly zajiStuji potiebnou logopedickou intervenci kazdodenné.
Zabezpecuji tedy ¢innost nejen vychovné-vzdélavaci, ale i terapeutickou. Po ukonceni
terapie se zaci vraceji do béznych Skol. Pro né€které rodiny jsou tyto Skoly pro svou
vzdalenost nedostupné. Proto stile Cast&ji dochazi k integraci déti s NKS v béZznych
Skolach. V takovém piipadé se mlzZe jednat o individudlni integraci, kdy je Zakovi

zajistén individualni ptistup a vzdélava se podle individualné vzdélavaciho planu (IVP),

8 BENDOVA, P. Dité s narusenou komunikacni schopnosti ve skole. 1. vyd. Grada Publishing, a. s.,
2011. ISBN 978-80-247-3853-6.

87 yyhlagka &.48/2005 Sb. Ministerstva 3kolstvi, mlideze a t&lovychovy ze dne 18. ledna 2005,
o zakladnim vzdélavani a nékterych nalezitostech plnéni povinné skolni dochazky ve znéni vyhlasky
&. 454/2006 Sb. In: Shirka zdkonii, Ceskd republika. 2005, astka 11, s. 319-327. ISSN 1211-1244.
[online]. © 2013 — 2015 [cit. 2014-10-10]. Dostupné z:
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nebo o skupinovou integraci ve specialné ziizené logopedické tiid¢ pii zékladni Skole.
V takové tfidé je sniZzeny pocet déti a mél by zde vyucovat specialni pedagog logoped,
ktery zajisStuje logopedickou intervenci v prubéhu vzd€lavaciho procesu. Pro uspésnou
integraci je nutnd spoluprace srodi¢i zadki a s odbornymi pracovniky specidlné
pedagogického centra (SPC), které integraci doporuéilo.'®®

I zéky s tézkou, Casto symptomatickou poruchou fec¢i, je nutné vhodnym
zpusobem zaclenit do Skolniho prostiedi, rozvijet jejich komunikacni potencial,
popfipad¢ naruseni komunika¢ni schopnosti vhodné¢ kompenzovat. Ke kompenzaci se
Casto vyuzivaji alternativni a augmentativni metody komunikace. U téchto déti je
vétsinou odklad $kolni dochazky neopodstatnény. Casto jsou tyto déti vzdélavany
ve specidlnich Skolach pro déti s danym typem zdravotniho postiZeni, napt. v zékladni
Skole pro déti se sluchovym postizenim, pro déti s télesnym postizenim,

ale i v zakladnich $kolach specialnich nebo praktickych.'®

3.2.3 SKkolni tispé$nost a nedispé$nost na poéatku zikladniho vzdélavani

Vstup do Skoly znamend pro nékteré déti zaté€z, organizace Skolni Cinnosti je
zcela odliSna, vyucovani klade néaroky na aktivni pozornost, inhibici spontanni
pohyblivosti a hravé cCinnosti, které¢ dosud prevladaly, na rozumovou vyspélost,
pfiméfenou pracovni motivaci a zajem. Déti, které nastoupily do Skoly nezralg,
nepfipravené mohou po urcit¢é dobé vysokych narokli vykazovat rizné zndmky
nepiizpisobeni. Difive ¢i pozd€ji se mohou projevit i potize ve vyuce, dit€¢ zacne
zaostavat V nékterych nebo ve vSech predmétech. Neuspéchy se nemusi tykat jen
zékladnich predmétii ¢teni, psani a pocitani, ale 1 t€lesné, vytvarné a pracovni vychovy.
Pokud dité€ nestaci poZadovanému tempu vyuky, pechazi s témito nedostatky do dalSich
ro¢nikii. Casto se ukazuje vyvojova souvislost s po¢ateéni nepfizpiisobivosti u zaki
selhavajici ve vyssich ro¢nicich.!*
Netspéch ovlivituje také postaveni ditéte v kolektivu a to v obdobi, kdy jsou pro

n¢ho vztahy dilezité. Stupniuje se tlak ze strany rodicii. Tyto vnéjsi vlivy a vnitini pocit

88 KLENKOVA, J. Logopedie. 1. vyd. Praha: Grada Publishing, a. s., 2006. ISBN 80-247-
1110-9.

9 BENDOVA, P. Dité s narusenou komunikacni schopnosti ve skole. 1. vyd. Grada Publishing, a. s.,
2011. ISBN 978-80-247-3853:(3; )

9 ANGMEIER, L. a KREJCIROVA, D. Vyvojovd psychologie. 2. vyd. Praha: Grada Publishing, a. s.,
2006. s. 117. ISBN 80-247-1284-9.
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neuspésnosti negativné ovliviiuji sebepojeti ditéte. Postupné muze u déti podle
Heluse' dochézet k syndromu neusp&$né osobnosti, jehoZ podstatou je prozitkove
postojovy komplex vyplyvajici z pfedchozi zkuSenosti jedince s neuspéchem. Ten je
upevnén v jeho osobnosti jako vlastnost nebo rys a nasledn¢ se stava vnitinim faktorem
ovliviiyjicim jednéani a prozivani jedince v budoucich obdobnych situacich. Opakujicim
se neuspéchem dochazi k posileni syndromu, a tak vznika bludny kruh: , Syndrom
posiluje pravdepodobnost neuspéchu a neuspéch posiluje piisobnost syndromu. «192
Ptitom skoro kazdé dité proziva v souvislosti se vstupem do Skoly potiebu
predvést to nejlepsi, co umi, mit usp&ch, obstat a byt pochvalené.'*® Pokud je u ngj
snazivost podchycena a povzbuzovana, jeho usili roste a piinasi mu radost z dosazenych
dil¢ich tspéchi, uspokojeni z ¢innosti samé, divéru ve své schopnosti. Roste pozitivni
motivace a v kone¢ném dusledku se u ditéte rozviji zdravé sebepojeti. To vSak vyzaduje
od ucitele individudlni pfistup, kterym také muize nékterym détem pomoci piekonat
pocatecni adaptacni obtize nebo mu umoznit ¢as na dozrani. Podle Langmeiera
a Krejcirové se vSak zda, Ze pfi stoupajicich narocich Skoly a poctu zakl ve tiid€ patii

problémﬁm.194

Ukazuje se tedy, Ze je velmi dilezité nepodcenit Glohu ptedskolni pfipravy,
ktera je v nejvétsi mife tGlohou rodiny, ale vyznamnym zpusobem do ni vstupuje
i predskolni vzdélavani, které muze ditéti pomoci V rozvoji jeho vyvoje a dosazeni
takové urovné, které je dit¢ vzhledem ke svym vnitifnim dispozicim schopné a kterd mu
umozni nebo alespon usnadni GspéSné osvojeni pocateCniho uciva. Nepodcenitelna je
1 depistdzni funkce predSkolniho vzdélavani a eventudlni nasmérovani ditéte k odborné
péci. Prestoze ucitel ptedskolniho zafizeni zna vyvoj ditéte z dlouhodobého pohledu,
zapis do 1. tfidy by nemél byt pouze formalnim aktem, ale ¢asem, ktery objektivné
zhodnoti zralost, pfipravenost, tj. uroven vyvoje ditéte vzhledem k naroktim Skolniho
vzdélavani. A aroven jazykovych rovin je jednou z nejdilezitéjSich oblasti

pro osvojovani pocatkll ¢teni a psani. Je dllezitou soucasti Skolni zralosti, pfipravenosti,

protoze pokud dité nezvldda fe¢ na pfijatelné Urovni, nemlze ve Skole uspét jak

BYHELUS, Z. Pojeti Zdka a perspektivy osobnosti. 1. vyd. Praha: SPN, 1982. s. 162.

Y2 HELUS, Z. Pojeti 2dka a perspektivy osobnosti. 1. vyd. Praha: SPN, 1982. s. 162.

Y8 HELUS, Z. Dité v osobnostnim pojeti. 2. vyd. Praha: Portal, 2009. ISBN 978-80-7367-628-5.

1% L ANGMEIER, L. a KREICIROVA, D. Vyvojovd psychologie. 2. vyd. Praha: Grada Publishing, a. s.,
2006. s. 117. ISBN 80-247-1284-9.
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v oblasti vyuky, tak v oblasti socialni adaptace.’®

Zodpovédny a erudovany pristup
vSech zucastnénych stran by mél smétovat k co nejlepSimu rozhodnuti o dal§im vyvoji
ditéte s ohledem na jeho budoucnost. Pocit uspés$nosti ve Skole je rozhodujici nejen

Vv souvislosti sebepojeti, ale 1 pro dalsi Skolni kariéru a Zivotni smétovani ditéte.

3.2.4 Rizika nedostatkii v jazykovych rovinach pri osvojovani ¢teni a psani

Cteni a psani patii do kategorie jazykovych dovednosti, ale zaroveii jsou
samostatnou kognitivni kategorii. Cteni znamena porozuméni ti§ténému verbalnimu
sdéleni a psani schopnost pisemného vyjadiovani. ,.Jde o specifické jazykové
kompetence, které jsou zdkladem veSkeré vzdélanosti, a jejich nezvladnuti je ditvodem
skolntho selhdni. “**®

Foneticko-fonologickd rovina by méla byt pii vstupu do Skoly vyzrala.
Neptesnosti v artikulaci se mohou negativné odrazit v nacviku ¢teni a psani, protoze
pismena se osvojuji ve spojeni s hlaskou a nespravné artikulovanou hlasku dité i pise.
Vétsinou se to nestava, vyslovuje-li $patné pouze jednu hlasku. Matéjéek uvadi, ze asi v
Sedesati procentech se dyslalie néjaké hlasky, se kterou déti nastupuji do Skoly, upravi,
ve dvaceti procentech zlepsi a u ostatnich pietrva. Horsi situaci je, vyslovuje-li $patné

ne¢kolik hlasek, vynechava je nebo pfehazuje.197

Také nevyzralost ve fonetické
diferenciaci hlasek, zejména sykavek, zn€lych a neznélych souhldsek, kratkych
a dlouhych samohlések a slabik mékkych a tvrdych se promitd do pravopisu. Ve cteni
dochazi k mekeeni slov. Z hlediska osvojeni Cteni a psani je také dalezita urcita roven
sluchové analyzy a syntézy. Dité predSkolniho véku by mélo byt schopné rozpoznat
prvni a posledni hlasku slova, rozloZit slovo na slabiky kratkd slova 1 na hlasky.
Nedostatek v arovni sluchové analyzy a syntézy vede k potizim ve spojovani pismen
do slabik nebo slov a mize zpisobovat dvojité ¢teni. Dité si zpravidla domysli konce
slov, ¢te nepfesné a pomalu. Pfi psani ma dit€ obtiZe s rozliSenim hranic mezi slovy,

rooror roow ’ oo w Moqr o 1
s vynechavanim nebo zamé&nou pismen, zam&nou poradi pismen.'*®

195 VAGNEROVA, M. a KLEGROVA, . Poradenski psychologickd diagnostika — déti
a dospivajicich. 1. vyd. Praha: Karolinum, 2008. ISBN: 978-80-246-1538-7.

1% VAGNEROVA, M. a KLEGROVA, J. Poradenskd psychologickd diagnostika déti a dospivajicich.

1. vyd. Praha: Karolinum, 2008. s. 338. ISBN: 978-80-246-1538-7.

YT MATEJCEK, Z. Co, kdy a jak ve vychové ditéte. 1. vyd. Praha: Portil, 1996. ISBN
80-7178-085-5.

8 BENDOVA, P. Dité s narusenou komunikacni schopnosti ve Skole. 1. vyd. Grada Publishing, a. s.,
2011. ISBN 978-80-247-3853-6.
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Podle autorky se s opozdénim nebo omezenim v této jazykové roviné mizeme
setkavat u déti s mentalnim postizenim, s poruchami autistického spektra (PAS),
s vyvojovou dysfazii a u nékterych déti s diagnézou détské mozkové obrny (DMO).
Specifické poruchy feéi artikulaéni neobratnost a asimilace hlasek mutize byt projevem
dyslexie a dysortografie.'®® Pokud ditsti nebyla v pfedikolnim v&ku vénovéna
dostate¢na pozornost, mize byt pravé prvni tfida pocatkem projevu specifické vyvojové
poruchy $kolnich dovednosti (SVPSD). Ze strany uditele je vSak tieba uréité citlivosti.
Nejprve by mél hledat jiné mozné postupy, které ditéti pomohou osvojit si ucivo,
a pomoci ditéti k dozrani funkce, ktera u néj neni dostate¢né vyvinuta.

Deficity v lexikalné-sémantické roviné se projevuji mensi slovni zasobou
a snizenou verbalni pohotovosti a obratnosti. Odpovédi ditéte jsou zpozdéné, nejisté.
Je pro néj obtizné najit vhodny vyraz, vystizné vyjadfit myslenku, definovat vyznam
pojmu, popsat tematicky obrazek, vypravét na dané téma, obtizné hledd synonyma.
Verbalni i psany projev tohoto ditéte je proto chudsi. Obtize mohou byt i v porozuméni
feCi, chapani textu, vykladu, zadédni, pifenesenych vyznami fec¢i, metafor a bésnické
feci.?®

S narusenim v této roviné se muzeme setkat u déti s vyvojovou dysfazii,
S mentalnim postizenim, poruchami autistického spektra 1 u déti s téZkym zrakovym
a sluchovym postizenim.?**

Oslabeni morfologicko-syntaktické roviny se projevuje snizenym jazykovym
citem, obtizemi v ur€ovani rodu a tvoteni slov jiného rodu, v tlohach na dokonceni vét
v gramaticky spravném tvaru, v pfeformulovani vét zjednoho c¢asu do druhého,
v urcovani kotene slov. Déti mivaji obtiZze se slovosledem a s aplikaci gramatickych

pravidel do pisemné podoby.202

MATEICEK, Z. Co, kdy a jak ve vychové ditéte. 1. vyd. Praha: Portal, 1996. ISBN
80-7178-085-5.

20 BEDNAROVA, J, SMARDOVA, V. Diagnostika ditéte predskolniho véku. 1. vyd. Brno: Computer
Press, 2007. ISBN 978-80-251-1829-0.

2L BENDOVA, P. Dité s narusenou komunikacni schopnosti ve skole. 1. vyd. Grada Publishing, a. s.,
2011. ISBN 978-80-247-3853-6.

22 BEDNAROVA, J, SMARDOVA, V. Diagnostika ditéte predskolniho véku. 1. vyd. Brno: Computer
Press, 2007. ISBN 978-80-251-1829-0.
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Narudeni v této oblasti je typické pro déti rizikové SVPSD, pro déti s PAS,
S mentalnim postizenim, s vyvojovou dysfazii, stézkym sluchovym postizenim
a pfechodné¢ se muze vyskytovat u déti se zrakovym pos‘[iienim.203

Oslabeni v pragmatické roviné ma za nasledek mensi mluvni apetit a pasivitu
v komunikaci. Vede k obtizim pfi navazovani, udrzovani a rozvijeni konverzace. Déti
mivaji problémy s formulovanim otdzek, ziskdvanim informaci, vyjadfovanim
pied lidmi. Pokud je naruseni v této oblasti vyraznéjsi, mize byt ovlivnéno utvareni
sociadlnich vztahii ve smyslu vy¢leniovani a podcenovani druhymi, které vede k pocitim
nepochopeni, ukfivdénosti, izolace a nékdy k emotivnim projeviim plactivosti, afektu
a agresivits.2*

S obtizemi v této roviné se setkavdme u déti s vyvojovou dysfazii, mutismem,

s balbuties, tumultus sermonis, s mentalnim, sluchovym a zrakovym postiZzenim, s PAS
i DMO.2%®

203 BENDOVA, P. Dité s narusenou komunikacni schopnosti ve skole. 1. vyd. Grada Publishing, a. s.,
2011. ISBN 978-80-247-3853-6.

24 BEDNAROVA, J, SMARDOVA, V. Diagnostika ditéte predskolniho véku. 1. vyd. Brno: Computer
Press, 2007. ISBN 978-80-251-1829-0.

25 BENDOVA, P. Dité s narusenou komunikacni schopnosti ve skole. 1. vyd. Grada Publishing, a. s.,
2011. ISBN 978-80-247-3853-6.
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PRAKTICKA CAST

4 SETRENI UROVNE JAZYKOVYCH ROVIN A JEJI
VLIV NA OSVOJENI CTENI A PSANI

4.1 Vymezeni problému Setieni

Teoreticka Cast se zaméfovala na teoretické poznatky z oblasti fe¢i a jejiho
ontogenetického vyvoje. Déle se vénovala vymezeni obsahu jednotlivych jazykovych
rovin a zabyvala se teoretickymi poznatky 0 souvislosti mezi dosazenou Grovni v téchto
rovindch u déti na pocatku povinné Skolni dochdzky a tUspé€Snym osvojovani
pocate¢niho Cteni a psani. Praktické Setieni vychazelo z téchto teoretickych poznatkd,
znichz vyplyvad jednoznacna souvztaznost Urovné jazykovych rovin a dosazenych
vysledk ve ¢teni a psani. V tomto zavéru se vSichni odbornici dlouhodobé shoduji.
Toto Setfeni mElo mimo jiné zjistit, jak aktualni je tato skute¢nost vV dnes$ni dobé.
V soucasnosti existuje propracovany program piedskolni vychovy, ktery si klade za cil
vytvofit prostor pro pfirozeny vyvoj ditéte, respektovani jeho individudlnich potieb
a zaroven poskytnout ditéti pfiméfenou stimulaci jeho rozvoje, aby dosahlo takové
urovné Skolni zralosti, kterd mu umozni uspé$né zvladnuti narokd pocatecniho
zakladniho vzdélavani. Zapis do prvni tfidy plni kromé jiného také depistaZzni funkci,
ktera by méla odhalit nedostatky v pfipravenosti déti, doporucit vhodna opatfeni
a Vv soucinnosti se Skolskym poradenskym zafizenim by méla byt ditéti poskytnuta
ucinna podpora. Zda se, ze pii téchto vcasnych intervencich by nemélo dochazet
Ktomu, ze do prvni tfidy nastoupi dité nezralé, nepfipravené, s nizkou urovni
komunikacnich schopnosti. Piesto je tfeba pocitat s pfirozenymi rozdily v individualné
dosazené trovni jednotlivych déti vzhledem K jejich osobnim moznostem. I pocate¢ni
vzdélavani na zakladni Skole musi byt piizptisobeno individualité¢ kazdého zaka. Musi
brat v iivahu psychologickd a didaktickd specifika a zohlednovat je pfi volbé metod
a forem préce.

Praktické Setfeni, které probihalo v béZzné a specialni tfidé zakladni Skoly,

se proto zamétovalo na zodpovézeni nasledujicich otazek. Jaka je v ramci vybérového
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souboru cCetnost déti zahajujicich Skolni dochézku s obtizemi v komunikaénich
schopnostech? Jak vyznamné se odliSuje Cetnost téchto déti v bézné a specidlni tiide
zakladni Skoly? Jaka je jejich troven v jednotlivych jazykovych rovinach? Jak
vyznamné se podili pocatecni vyuka na zlepSeni této urovné? Jaké trovné jazykovych
rovin pak tito zaci dosahuji na konci prvni tfidy? Jakych vysledkd dosahuji zaci na
konci prvni tfidy ve ¢teni a psani? Jak vyznamny vliv ma pocatecni uroven jazykovych
rovin déti sledovaného souboru na UspéSné osvojeni Cteni a psani je-li realizovan

individualni pfistupu k zakim?

4.1.1 Stanoveni cile Seti'eni

Pocate¢nim cilem Setfeni v souvislosti s vymezenou problematikou bylo
v prvni fazi zjistit miru dosazené rovné v jednotlivych jazykovych rovinach u zaka
vV prvnim Ctvrtleti prvni tiidy a tim zjistit cetnost déti v ramci vybérového souboru
nastupujicich skolni dochazku s nedostatky ve vyvoji v téchto rovinach. Dale pak zjistit,
jak se lisi tato Cetnost Zakd bézné zakladni Skoly oproti Zakiim ze specialni tfidy. Cilem
opétovného Setienim ve druhé fazi bylo zhodnotit uwroven jazykovych rovin
u jednotlivych zakt na konci skolniho roku a porovnanim vysledkt sledovat, zdali doslo
vlivem skolniho rozvoje zakd s pfispénim individualniho piistupu k dosazeni lepsi
urovné. Cilem tfeti faze Setfeni bylo zjistit uroven dovednosti poc¢ate¢niho ¢teni a psani
a zjisténé vysledky posoudit ve vztahu kurovni jazykovych rovin na pocatku
vzdélavani.

Vzhledem k vybérovému souboru, ktery zahrnoval zaky ze specialni tfidy
zakladni Skoly a zaky ze soukromé Skoly, bylo cilem posoudit pfinos specialnich tiid
a tfid soukromé Skoly s niz§im poctem zaki ve tfidach. Cil vychazel z pfedpokladu,
Ze obé¢ tyto varianty vzdélavani umoznuji individudlni pfistup k zaklim a respektovani
jejich individualnich potieb tak, jak je pozadovano vzdélavacim planem pro zakladni
vzdélavani.

Dil¢im cilem Setfeni bylo zhodnotit, zda doporucovany odklad skolni dochazky
u dvou zakl pfi zapisu do prvni tfidy bézné zakladni Skoly, ktery nebyl na zdkladé
doporuceni pedagogicko-psychologického pracovisté (PPP) realizovan, byl ze strany

ucitell opodstatnény, ¢i nikoli.
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4.1.2 Formulace hypotéz Setieni

Na zaklad¢ stanovenych cild bylo stanoveno osm hypotéz. Tti hypotézy
vztahujici se k prvni fazi Setfeni vychazeji z principti pfistupu k zakim piredskolniho
a Skolniho vzdélavani zakotvenych ve vzdélavacich programech téchto vzdélavacich
stupiti. Tykaji se dosazené urovné jazykovych rovin na pocatku Skolni dochazky
a na konci prvni tfidy. Dalich pét hypotéz vztahujicich se ke tfeti fazi Setfeni je
stanoveno na zaklad¢ teoretickych poznatki o vlivu nizké urovné jazykovych rovin
na osvojeni schopnosti Cist a psat. Dvé z nich se tykaji vlivu trovné vsSech jazykovych
rovin na schopnost spravné a rychle Cist s porozuménim. Zbylé tii se tykaji vlivu nizké

urovné nékterych jazykovych rovin na chybovost a obsahovou trovei psani.

H1: Urovei jazykovych rovin v prvnim &tvrtleti po nastupu $kolni dochazky odpovida
u devadesati procent zakl vybérového souboru z bézné tfidy stanovenému kritériu.

H2: Uroven jazykovych rovin v prvnim &tvrtleti po nastupu $kolni dochazky je u zaka
ze specialni tiidy 0 deset procent nizsi nez u zaka z bézné tiidy zakladni Skoly.

H3: Uroven jazykovych rovin je vlivem $kolni vyuky a respektovani individualnich
potieb zakl na konci prvni tfidy lepsi v priméru minimalné o deset procent.

H4: Zaci s nizsi urovni jazykovych rovin na podatku prvni tiidy dosahuji nizsi Girovné
rychlosti a spravnosti ¢teni nez zaci s vyssi urovni jazykovych rovin.

V porozuméni ¢tenému textu nez Z4aci s vyssi trovni jazykovych rovin.

H6: Zaci s nizsi urovni v morfologicko-syntaktické jazykové roving na pocatku prvni
ttidy vice chybuji v psani nez Zaci s vyssi urovni jazykovych rovin.

vice chybuji v psani nez zaci s vyssi Grovni jazykovych rovin.

H8: Zaci s niz§i urovni v lexikalné-sémantické jazykové roving na pocatku prvni tiidy
dosahuji niz8i obsahové urovné ve volném pisemném projevu nez zaci s vyssi urovni

jazykovych rovin.
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4.2 Vlastni pribéh Setreni

Vybér souboru Setieni probihal na zakladnich Skolach ve mésté Cheb
v Karlovarském kraji. Ve mésté je Sest statnich zakladnich skol a jedna zékladni Skola
soukroma. Z casovych divodi nebylo mozné provést Setfeni ve vSech prvnich tfidach
téchto zakladnich $kol, proto se jako ptinosné pro naplnéni cill Setfeni jevil vybér dvou
tfid. Jedna tfida specidlni na statni Skole a jedna tfida ze soukromé Skoly. Divodem
vybéru byl individualni pfistup k zakiim oproti ostatnim tiidam na statnich zakladnich
Skolach, ktery byl umoznén niz§im pocet zaki v téchto dvou vybranych tfidach. Tim je
mozné V souladu se vzdé¢lavacim programem pro zakladni vzdélavani 1épe reagovat
na individudlni uroven pfipravenosti, zralosti zakd na pocatku Skolni dochazky
a podporovat zaky v jejich individualnim rozvoji.

Pred zacatkem Setieni byli osloveni feditelé téchto Skol, kteti byli seznameni
s formou a cili Setfeni. Poté byla dohodnuta spoluprace s tfidnimi ucitelkami obou tfid,
které se podilely na dil¢ich Castech Setfeni a predev§im umoznily, aby Setfeni probihalo
V ramci vyucovani. Ve spolupraci s tfidnimi ucitelkami byli také kontaktovani rodice
zaka, kteti byli pisemné sezndmeni s cilem Setfeni a pozadani o svoleni se zafazenim
jejich déti do vyzkumného souboru. Rodic¢e byli také osloveni s zadosti o vyplnéni
kratkého dotazniku ke zjisténi udaji o dochazce jejich déti do ptredskolniho zafizeni
a pfipadném zatazeni do logopedické péce. Rodice 1 zaci byli srozumitelné seznameni
z divody probihajiciho $etfeni. Zaci byli ujisténi, Ze jejich vykon nebude hodnocen
znamkou.

Samotné Setfeni probihalo v ¢ase vyucovani ve tfech fazich. Prvni féze,
ktera Setfila uroven jazykovych rovin jednotlivych zakd v prvnim ctvrtleti prvni tfidy,
byla realizovana na pielomu mésice fijna a listopadu. Druha faze Setfila troven
jazykovych rovin na konci prvni tfidy a byla uskute¢néna na konci mésice Cervna.
V téchto dvou féazich probihalo Setfeni s kazdym Zzdkem individudlné v oddélené
mistnosti od ostatnich déti. Treti faze byla z diivodu rozvolnéné¢ho programu tiid
vV meésici Cervnu posunuta na meésic zafi nasledujiciho Skolniho roku za ptedpokladu,
7e potiebné vysledky nebudou timto kratkym Gasovym posunem zkresleny. Setfeni bylo
zamé&feno na vysledky ¢innosti Zaka ve Cteni a psani. Stejné€ jako v piedchozich fazich
byla zkouska c¢teni provedena individualné s jednotlivymi zéky. Jednotlivé testy psani

vSak byly realizovany kolektivné ve tfidé s pomoci tfidnich ucitelek.
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4.2.1 Charakteristika metod Setfeni

Pro empirické Setfeni vymezeného problému byly sestaveny testy postihujici
jednotlivé zkoumané oblasti. Pro zjisténi urovné jazykovych rovin byl sestaven test
s ilohami zaméfenymi na schopnosti zaka v jednotlivych rovinach. V morfologicko-
syntaktické roviné byly tii subtestové ulohy, které byly opfeny o metody uvedené
Vagnerovou?®. Prvni uloha - opakovani vé&t zahrnovala &ty véty jednoduché se
vzrustajicim po¢tem slov od dvou do péti slov a jedno souvéti o dvou vétach. Druha
uloha - dokonceni vét obsahovala pét vét, které mély byt zdkem dokonceny vyznamove
vhodnym slovem ve spravném gramatickém tvaru. Tieti uloha - oprava chybnych vét,
se skladala ze ctyt dvojic vét, z nichz kazda dvojice méla chybny jiny tvar slova —
sloveso, podstatné jméno, piislovce a predlozku. Zaci konstatovali, zda je véta spravna
nebo neni, ptipadné vétu opravili gramaticky spravné. Za kazdou spravné zopakovanou,
dokoncenou nebo opravenou vétu ziskal zak jeden bod, celkové tedy mohl v téchto
subtestech dosahnout 18 bodd.

Pro Setfeni lexikéalné-sémantické roviny byly pouzity Ctyii subtestové ulohy.
Prvni dv¢ ulohy sledujici aktivni a pasivni zasobu zaka byly sestaveny ze sady obrazku
Bednafové a Smardové.?”” Pro zjisténi aktivni slovni zasoby Zaci pojmenovavali pét
obrazkl zachycujicich predméty bézného uziti. Dale zaci méli poskladat obrazky podle
déjové souvislosti a podle obrazka vypravéet pribeh. Pro zjisténi pasivni slovni zasoby
zak ukazoval podle pokynli pét obrazkli zobrazujicich rlizné predméty, pét obrazkl
zachycujicich véc podle pouZiti a pét obrazkli vystihujicich ¢innost. Treti a Ctvrtd
subtestova tloha zjistovaly schopnost zaku tvofit k pétici dvojic soutadnych slov pojmy
nadtazené a k pétici slov slova protikladna. Celkovy pocet dosazitelnych bodu v téchto
ulohach byl 40 bodd.

Pro zjisténi urovné ve foneticko-fonologické roving byly sestaveny tfi subtestové
ulohy. Prvni tloha postihovala schopnost zakl sluchové diferencovat s vizualnim
podnétem a bez vizualniho podnétu. Pro sluchovou diferenciaci s vizualnim podnétem
byly opét vyuzity obrazky Bednafové a Smardové. Pro sluchovou diferenciaci bez

vizudlniho podnétu pak bylo sestaveno patnact dvojic slov, z nichz ¢tyfi dvojice slov

2 VAGNEROVA, M. a KLEGROVA, . Poradenski psychologickd — diagnostika — déti
a dospivajicich. 1. vyd. Praha: Karolinum, 2008. ISBN: 978-80-246-1538-7.

2" BEDNAROVA, J, SMARDOVA, V. Diagnostika ditéte predskolniho véku. 1. vyd. Brno: Computer
Press, 2007. ISBN 978-80-251-1829-0.
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byly stejné a zbylé se odliSovaly souhldskou, znélosti nebo mékéenim souhlasky,
samohléskou nebo délkou samohlasky. Déle bylo pouzito patnact bezesmyslnych slov
Z nestandardizovaného Wepmanova testu, ktery pro potieby ceské praxe v roce 1993

upravil Z. Matéjéek.208

Druhy subtest zahrnoval slova, u nichz byla u zaka sledovana
vyslovnost jednotlivych tficeti dvou hlasek podle artikula¢nich okrskii. Tteti uloha,
zkouska analyzy a syntézy, byla sestavena z deseti slov pro analyzu a deseti slov pro
syntézu. Slova byla sestavena se vzrustajici obtiznosti od tfi hlasek ve slové po dvanact
hlasek ve slové. Celkovy pocet bodu, ktery zaci mohli dosdhnout, byl 94 bodi.

Do pragmatické roviny bylo zatazeno deset jevi, které¢ byly sledovany v ramci
rozhovoru se zdkem na téma rodiny a kamaradd. Patfil mezi n¢ zplsob navazovani
verbalniho kontaktu, dodrzovani pravidel komunikace, schopnost adekvatné odpovidat
na otazKy, uzivat o¢ni kontakt, dodrzovat pifimétené tempo, hlasitost a srozumitelnost
projevu. Zahrnuta byla i znalost jména a piijmeni, véku a adresy zaka. Celkové
dosazitelny pocet boda v této roviné byl tedy 10 bodd.

Pro ucely tieti faze Setteni, ktera se zamétovala na Groven osvojené schopnosti
Cist a psat, bylo sestaveno nékolik tloh. Pro potieby zjisténi trovné ¢teni byl pouzit text
z détské publikace, ktery obsahoval 58 slov. Sledovana byla aroven rychlosti ¢teni,
pocet spravné piectenych slov za jednu minutu, pocet spravné piectenych slov v celém
textu, kvalita chybné pieCtenych slov, stupen vyvoje Ctenaiskych navykt a aroven
porozuméni textu. Pro zjiSté€ni Grovn€ porozuméni ¢teného textu bylo jesté sestaveno
pdt vét s chyb&jicimi slovy. Zaci z nabidky slov vybirali slova vyznamové vhodna.
K sestaveni téchto vét byly pouzity prvni dvé véty ztestu Caravolas a Volina.?®
Vzhledem k obtiznosti dalSich vét v testu, tfi véty byly autorkou prace volné sestaveny.

Pro ucely zjisténi tirovné psani byl sestaven test zahrnujici opis, ptepis a diktat,
ktery byl doplnén péti vétami vhodnymi pro zaky této ve€kové kategorie, které uvadi
Skodova a Jedlitka.?!® V t&chto ulohach byla sledovéana &etnost chyb a jejich kvalita.

Dalsi ulohou bylo volné psani, kde byla sledovana troven vyjadiovani a slovni zasoby.

28 VAGNEROVA, M. a KLEGROVA, . Poradenski psychologickd — diagnostika — déti
a dospivajicich. 1. vyd. Praha: Karolinum, 2008. ISBN: 978-80-246-1538-7.

29 CARAVOLAS, M. a VOLIN, J. Baterie diagnostickych testit gramotnostnich dovednosti pro Zdky 2.
az 5. rocniku ZS. Praha: Institut pedagogicko-psychologického poradenstvi CR, 2005. ISBN 80-86856-
06-2.

210 SKODOVA, E. a JEDLICKA, 1. Klinicki logopedie. 1. vyd. Praha: Portal, s. r. 0., 2003. ISBN 80-
7178-546-6.
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4.2.2 Charakteristika souboru Setieni

Vybérovy soubor Setieni tvotilo celkem 28 zakl ze dvou prvnich tiid zakladnich
Skol v Chebu. Jedna tfida byla soucasti soukromé Skoly, ktera byla ve mésté zfizena
pred dvaceti tfemi lety. Je jedinou soukromou $kolou v okrese. Mezi hlavni cile Skoly
patii diraz na individualni rozvoj schopnosti a diferencovanost narokd s ohledem
na dispozice jednotlivych zakd. V kazdém rocniku je oteviena pouze jedna tiida
S niz§im poctem zakl. Prvni tfidu v dobé Setfeni navstévovalo 18 zaki, z nichz se
vSichni se svolenim svych rodi¢i Setfeni Gcastnili. Tato tfida byla pro ucely analyzy
vysledkl oznacena jako skupina A.

Druhé prvni tfida zfizena pro zaky se specidlnimi vzdélavacimi potfebami byla
soucasti statni zakladni Skoly. Tyto specialni tiidy ziizované Skolou mohou zaci se
specialnimi vzdé€lavacimi potfebami navstévovat po cely prvni stupeit. Kritériem pro
zatazeni déti do této prvni tiidy je zdravotni postizeni nebo znevyhodnéni na zakladé
logopedického doporuceni pro naruSenou komunikacni schopnost. VétSinou
az ve druhém ro¢niku jsou mezi tyto zdky zatazovani déti se specifickymi poruchami
Skolnich dovednosti. V dob¢ Setfeni tuto tiidu navstévovalo 14 déti, z nichz se Setieni
icastnilo deset. Ctyfi zaci byli v pribéhu prvni tiidy prefazeni do b&zné tiidy nebo
prestoupili do specialni tfidy na jiné Skole, a proto museli byt ze souboru vyfazeni. Tato
ttida byla pro Ucely analyzy vysledki oznacena jako skupina B.

Ve skupin€ A byl individualné integrovan chlapec s vyvojovou dysfazii a divka
s DMO. Dvéma zakiim z této tfidy byl u zapisu doporucen odklad Skolni dochdzky.
Z celkového poctu zaku této skupiny tvorily divky 33 % a chlapci 67 %. Ve skupiné B
bylo skupinové integrovano pét zaku s viceCetnou dyslalii, dva Zaci s vyvojovou
dysfazii a tfi zaci se symptomatickou poruchou fec¢i, kdy u dvou byl dominujicim
postizenim autismus a u jedné zakyné stiedné tézka az tézka porucha sluchu.
V celkovém poctu zaka této skupiny bylo rovnomérné zastoupeni divek a chlapct 50 %.

Tabulka 1: Zastoupeni Zaki Ve vybérovém souboru podle skupin a pohlavi

Skupina A Skupina B Vybérovy soubor
Pocet % Pocet % Celkem %
Chlapci 12 67 5 50 17 61
Divky 6 33 5 50 11 39
Celkem zaku 18 64 10 36 28 100

Zdroj: autor prace
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Skupinu A dale tvotilo 33 % zakl s odkladem $kolni dochazky, stejny pocet
zaku nenavstévujicich logopedii vibec a 67 % zaka navstévujicich logopedii alespon
jeden rok pred zahdjenim Skolni dochazky. VSichni zaci navstévovali predskolni
vzdélavani alespon jeden rok pted nastupem do 1. tfidy.

Skupinu B tvoftilo 80 % zaka s odkladem skolni dochazky a vSichni navstévovali
logopedickou péci alespon jeden rok pted zahdjenim Skolni dochazky. V této skupiné
navstévovalo predskolni zafizeni alesponi jeden rok pied nastupem do 1. tfidy 80 %
zakt. V celém souboru bylo tedy zakt sodkladem Skolni dochazky 50 %,

navstévujicich pred 1. tiidou logopedii 79 % a piedskolni zatizeni 93 %.

Tabulka 2: Zastoupeni zakid v souboru sodkladem $kolni dochazky a navstévujicich

logopedii pred za¢atkem Skolni dochazky

Skupina A Skupina B Vybérovy soubor

Pocet % Pocet % Celkem %
Zaci s odkladem §kolni dochazky 6 33 8 80 14 50
ol Al el dlogiiy 12 67 2 20 14 50
Zaci navitévujici logopedii pred 1. tfidou 12 67 10 100 22 ”
Zaci nenavitévujici logopedii pied 1. tfidou 6 33 0 0 6 21
Féci navétEvujict MS pred 1. tfidou 18 | 100 8 80 26 93
Zaci nenavitévujici MS pred 1. tfidou 0 0 2 20 2 !

Zdroj: autor prace

Graf 1: Zastoupeni Zaka ve vybérovém souboru podle odkladu $kolni dochazky, navstévy

logopedie a MS pied zahajenim 1. t¥idy

Odklad $kolni dochazky Logopedicka péce Predskolni zaFizeni
74ci s odkladem zaci navstévujici logopedii Zaci nav§tévujici MS
7aci bez odkladu Zaci nenavstévujici logopedii Z4ci nenavitévujici MS

7%
39%
50% 50% ’
61%
93%

Zdroj: autor prace
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4.2.3 Analyza dat a interpretace vysledkii prvni a druhé fize Setfeni

Vyzkum na Skolach probihal ve tfech fazich. Prvni Setfeni bylo provedeno
na pielomu fijna a listopadu Skolniho roku 2013/2014 a druhé Setieni v Cervnu téhoz
Skolniho roku. V téchto fazich byla testovana uroven jazykovych rovin u jednotlivych
zaki pro ucely zhodnoceni jejich vyspélosti na pocatku prvni tfidy a na jejim konci.
Jednotlivé testy byly sestaveny z nékolika subtestil, které byly vySe charakterizovany.

Pro mozZnost statistického zpracovani zjisténych hodnot byly schopnosti
Vv jednotlivych jazykovych rovinadch pievedeny na body a nésledné na procenta.
Nejvyssi pocet dosazenych bodi byl stanoven v morfologicko-syntaktické roviné
18 bodu, v lexikalné-sémantické roviné 40 bodl, ve foneticko-fonologické roviné
94 bodu a v pragmatické roviné 10 bodi. Ve vSech jazykovych rovinach byly tyto
hodnoty kritériem dobré Urovné, protoze vSechny tlohy by méli byt Zaci schopni fesit
kvalitn¢ a presné. Jen ve foneticko-fonologické roviné bylo kritérium Vv prvni fazi
Setfeni snizeno o 12 bodd, tedy na 82 bodi. Diivodem byla vyslovnost hlasek R a R,
které si déti ve vyvoji osvojuji jako posledni. Pfestoze je vhodna fixace téchto hlasek jiz
pfed zahijenim Skolni dochazky, je moZzné stile jejich neosvojeni tolerovat. Také
hlaskova analyza a syntéza slov je Zaky osvojovana spiSe béhem prvni tfidy. Vzhledem
k tomu, Ze Setieni probihalo jiz dva mésice po zahajeni Skolni dochazky a rozvoji této
schopnosti dilezité pro osvojeni ¢teni i psani by méla byt v tomto obdobi vénovana
velka pozornost, byla jako kritérium stanovena schopnost analyzy a syntézy tii az péti
hlaskovych slov. O slova s vy$§im poétem hlasek byla nejvyssi dosazitelna hodnota
V této rovin€ snizena.

Celkovy pocet bodi ve vSech jazykovych rovinach, kterého mohli Zaci
dosahnout, byl 162 bodl. Tato hodnota byla pouzita jako kritérium ve druhé fazi Seteni
na konci prvni tfidy. Jako kritérium dobré urovné v prvnim ctvrtleti prvni tfidy bylo
stanoveno 150 bodd. Vzhledem ktomu, Ze nelze ocekavat u zak piipravenych
na Skolni vzdélavani dosazeni stoprocentnich hodnot, byla stanovena hranice vice nez
85 % jako vyhovujici dosazena uroven. U zakt dosahujicich hodnot nad touto hranici je
uroven v jazykovych rovinach povazovéna za vyhovujici pro budouci skolni uspésnost.

Ziskané hodnoty jednotlivych zakt byly zaznamenany do tabulky, zvlast' pro
skupinu zakti A a skupinu zakd B. Tabulky obsahuji hodnoty dosazené Zzaky

Vv jednotlivych jazykovych rovinach a celkovou primérnou hodnotu.
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Tabulka 3: DosaZené hodnoty v jazykovych rovinach v prvnim ¢étvrtleti ve skupiné A

Skupina A

Jazykova rovina
Pragmaticka Morfologicko- Lexikalng- Foneticko- Pramér
syntakticka sémanticka fonologicka
Jméno Pocet | Pocet | Pocet | Pocet | Pocet | Pocet | Pocet | Pocet Pocet
zaka bodi | procent | bodi | procent | bodi | procent | bodu | procent | procent
Ondrej 9 50 13 72 31 78 81 99 75
Petr 7 70 7 39 31 78 57 70 64
Mat¢j 10 100 18 100 40 100 85 104 100
Josef 10 70 12 67 18 98 81 99 84
Michal 9 80 13 72 32 80 74 90 81
Tomas 10 90 15 83 35 88 66 80 85
Matous 8 80 10 56 34 85 79 96 79
Jiri 5 50 12 67 35 88 51 62 67
Adam 7 70 16 89 40 100 69 84 86
Karel 10 100 18 100 27 68 74 90 90
Dominik 8 80 15 83 38 95 80 98 89
Pavel 7 70 12 67 35 88 71 87 78
Ema 9 90 15 83 40 100 86 105 93
Kacka 8 80 15 83 14 35 73 89 72
Samuela 10 100 18 100 40 100 89 109 100
Amalie 10 100 14 80 39 98 93 113 95
Natalie 9 90 16 89 37 93 87 106 93
Adéla 8 80 15 83 37 93 60 73 82
Pramémé | g 86 14 78 32 80 75 91 84
celkem

Zdroj: autor prace

Tabulka 4: Dosazené hodnoty v jazykovych rovinach v prvnim ¢étvrtleti ve skupiné B

Skupina B
Jazykova rovina
Pragmaticka Morfologicko- Lexikalné- Foneticko- Pramér
syntakticka sémanticka fonologicka
Jméno Pocet | Pocet | Pocet | Pocet | Pocet | Pocet Pocet Pocet Pocet
zaka bodi | procent | bodid | procent | bodi | procent | bodt | procent | procent
Ludvik 8 80 8 44 32 80 55 67 68
David 8 80 7 39 30 75 60 73 67
Mario 9 90 15 83 35 88 71 87 87
Ladislav 6 60 6 33 27 68 54 66 57
Viktor 7 70 13 72 40 100 43 52 74
Eva 4 40 7 39 25 63 42 51 48
Denisa 8 80 8 44 30 75 46 56 64
Magdalena 7 70 3 16 24 61 38 46 48
Eliska 7 70 10 56 9 23 59 72 55
Aneta 8 80 9 50 34 85 62 76 73
Prumémé |- 75 72 8,6 48 | 286 71 53 65 64
celkem

Zdroj: autor prace
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Aby bylo mozné dostat cilim prace a verifikovat stanovené hypotézy, byly
nejprve jednotlivé hodnoty Zzakt pro celkovou piehlednost rozpracovany podle
jednotlivych jazykovych rovin pro cely vyzkumny soubor a poté byly zpracovany
pramérné hodnoty dosazené skupinou A a skupinou B v jednotlivych jazykovych
rovindch a primérné hodnoty vSech jazykovych rovin.

Vznikly tak nejprve c¢tyfi grafy udavajici dosazené hodnoty jednotlivych zakt
Vv jednotlivych jazykovych rovinach, jeden graf primérné dosazenych hodnot zakua
ve vSech jazykovych rovinach a poté souhrnny graf priimérnych hodnot obou skupin.

Pro snadnéjsi orientaci v grafech jsou zaci sefazeni podle vyse hodnot od zaka
S nejvyssi dosazenou hodnotou po zaka s nejnizs§i dosazenou hodnotou, tedy sestupné.
Tmave zelenou barvou jsou odliSeni Zaci dosahujici stoprocentnich hodnot, svétle
zelenou barvou z4ci s hodnotami vysSimi neZ 85 % a Zlutou barvou zici s dosazenymi
hodnotami 85 % a nize, tedy nedosahujicich pozadované trovné. Pocetni zastoupeni
zakd dosahujicich odpovidajici urovné nebo urovné nizs§i podle skupiny je

interpretovano pouze slovné pod grafem.

Graf 2: Dosazené hodnoty zaki v pragmatické jazykové roviné
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Zdroj: autor prace

V pragmatické jazykové rovin€ dosahli 100 % pouze 4 zici ze skupiny A.
Vyhovujici urovné nad 85 % dosahli také 4 zaci, z toho 3 Zaci ze skupiny A a 1 zak
ze skupiny B. Odpovidajici urovné dosahlo celkem 8 zaki. Zbylych 20 zakt dosahlo

urovné 85 % a nize, z toho 11 zaka ze skupiny A a 9 zaki ze skupiny B.
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Graf 3: DosaZené hodnoty zZaki v morfologicko-syntaktické jazykové roviné
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Zdroj: autor prace

V morfologicko-syntaktické jazykové rovin¢ dosahli 100 % pouze 3 Zzaci
ze skupiny A. Vyhovujici trovné nad 85 % dosahli 2 Zaci, oba také ze skupiny A.
Odpovidajici trovné dosahlo celkem 5 Zakl. Zbylych 23 Zakh dosahlo Grovné 85 %
a nize, z toho 13 zakd ze skupiny A a 10 zakl ze skupiny B. Ze skupiny B tedy

nedosahl pozadované urovné zadny zak.

Graf 4: DosaZené hodnoty Zaki v lexikalné-sémantické jazykové roviné
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Zdroj: autor prace

V lexikalng-sémantické jazykové roviné dosahlo 100 % pouze 5 zéaku, z toho
4 7aci ze skupiny A a jeden zék ze skupiny B. Vyhovujici urovné nad 85 % dosahlo
9 74k, z toho 8 zaku ze skupiny A a 1 zak ze skupiny B. Odpovidajici tirovné dosahlo
celkem 14 zaku. Zbylych 14 zaka dosahlo tirovné 85 % a nize, z toho 6 zakt ze skupiny

A a 8 zaku ze skupiny B.
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Graf 5: DosaZené hodnoty Zakii ve foneticko-fonologické jazykové roviné
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Zdroj: autor prace

Ve foneticko-fonologické jazykové roviné dosahlo 100 % pouze 5 Zaku, vSichni
ze skupiny A. Vyhovujici urovné nad 85 % doséhlo 9 zak, z toho 8 zakl ze skupiny A
a 1 zak ze skupiny B. Odpovidajici Grovné dosahlo celkem 14 zakt. Zbylych 14 Zaka

dosahlo urovné 85 % a nize, z toho 5 zaku ze skupiny A a 9 zaki ze skupiny B.

Graf 6: Prumérné hodnoty Zaku v jazykovych rovinach
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Zdroj: autor prace

V prumérnych hodnotach dosazenych ve vSech jazykovych rovinach dosahli
100 % pouze 2 zaci, oba ze skupiny A. Vyhovujici Grovné nad 85 % dosahlo 7 zaku,
z toho 6 zaku ze skupiny A. Odpovidajici trovné dosahlo celkem 9 zaku. Ze skupiny A
8 zaku, tedy 30 % zaku tfidy a 1 zék ze skupiny B, tedy 10% zaku tfidy. Zbylych 19
zakl dosahlo Grovné 85 % a nize, z toho 10 zaka ze skupiny A a 9 zaku ze skupiny B.
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Graf 7: Primérné hodnoty v jednotlivych jazykovych rovinach skupiny A a skupiny B

m Skupina A ™ Skupina B

Morfologicko- Lexikalné- Foneticko-
syntakticka sémanticka fonologicka

Skupina A 86 78 80 91 84

Pragmaticka Celkova urovein

Skupina B 72 48 71 65 64

Zdroj: autor prace

Primérné hodnoty skupiny A dosahuji odpovidajici trovné v pragmatické
a foneticko-fonologické jazykové rovin€. V morfologicko-syntaktické a lexikalné-
sémantické dosahuji primérné o 7 % nizsi hodnoty neZ je odpovidajici troven. Celkové
hodnoty vSech jazykovych rovin jsou nizs§i o 2 %. Skupina B nedosahuje pozadované
urovné ani v jedné jazykové roving, v priméru dosahuje hodnot nizsich o 22 % nez je
pozadovana uroven. Celkova uroven vSech jazykovych rovin je u skupiny A o 20 %
vy$§i neZ u skupiny B.

Zjisténé hodnoty jednotlivych zakl ziskané ve druhé fazi Setfeni, které probéhlo
na konci prvni tfidy v mésici ¢ervnu a k némuz byl pouzit stejny test jako v prvni fazi,
byly také souhrnn¢ zaznamenany do tabulky zvlast pro skupinu zakti A a skupinu zakt
B. Tyto tabulky obsahuji hodnoty dosazené Zaky v jednotlivych jazykovych rovinach
na konci prvni tfidy a celkovou priimérnou hodnotu.

| vtomto piipadé byly hodnoty dosazené v jednotlivych jazykovych rovinach
a prumérné hodnoty vSech jazykovych rovin rozpracovany podle dosazenych hodnot
jednotlivych zaki do grafti. Grafy zahrnuji hodnoty z prvniho &tvrtleti prvni tiidy
a hodnoty z konce prvni tfidy. Zelené hodnoty v levém sloupci udavaji hodnoty z prvni
faze Setfeni a odstinované hodnoty v pravém sloupci udéavaji hodnoty z druhé féaze
Setteni. Hodnoty z druhé faze jsou opét barevné odliSeny. Ty, které odpovidaji
pozadované dosazené urovné, jsou v odstinu zelené. Ty, které odpovidajici trovné
nedosahuji, tedy dosahuji tirovné 85 % nebo nizsi, jsou v odstinu Zluté. V této druhé
fazi bylo kritérium pro odpovidajici troven ve foneticko-fonologické roviné zvyseno

oproti prvni fazi. Diivody jsou popsany vyse. Hranice 85 % byla vSak zachovana.
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Tabulka 5: DoesaZzené hodnoty v jazykovych rovinach na konci prvni tfidy ve skupiné A

Skupina A

Jazykova rovina
Pragmaticka Morfologicko- Lexikalng- Foneticko- Pramér
syntakticka sémantickd fonologicka
Jméno Pocet Pocet | Pocet | Pocet | Pocet | Pocet | Pocet | Pocet Pocet
zaka bodii | procent | bodu | procent | bodd | procent | bodi | procent | procent
Ondrej 9 90 17 94 37 93 89 95 93
Petr 7 70 10 56 36 90 84 89 76
Mat¢j 10 100 18 100 40 100 94 100 100
Josef 10 100 16 89 40 100 91 97 97
Michal 9 90 16 89 39 98 91 97 94
Tomas 10 100 17 94 39 98 92 98 98
Matous 9 90 14 78 36 90 91 97 89
Jiri 7 70 18 100 40 100 63 67 84
Adam 8 80 18 100 40 100 90 96 94
Karel 10 100 18 100 40 100 92 98 100
Dominik 10 100 16 89 38 95 86 92 94
Pavel 7 70 16 89 38 95 90 96 88
Ema 10 100 17 94 40 100 93 99 98
Kacka 8 80 18 100 40 100 90 96 94
Samuela 10 100 18 100 40 100 92 98 100
Amalie 10 100 16 90 40 100 94 100 98
Natalie 9 90 18 100 38 95 94 100 96
Adéla 10 100 17 94 39 98 94 100 98
Primerng 9 90 17 94 39 98 89 95 94
celkem

Zdroj: autor prace

Tabulka 6: Dosazené hodnoty v jazykovych rovinach na konci prvni téidy ve skupiné B

Skupina B
Jazykova rovina
Pragmaticka Morfologicko- Lexikalné- Foneticko- Pramér
syntakticka sémanticka fonologicka
Jméno Pocet | Pocet | Pocet | Pocet | Pocet | Pocet | Pocet | Pocet Pocet
zaka bodi | procent | bodid | procent | bodid | procent | bodid | procent | procent
Ludvik 9 90 14 78 38 95 72 77 85
David 10 100 16 89 39 98 82 87 94
Mario 10 100 18 100 40 100 83 88 97
Ladislav 9 90 7 39 28 75 61 65 67
Viktor 10 100 16 89 40 100 61 65 89
Eva 5 50 7 44 29 73 71 76 61
Denisa 10 100 9 50 39 98 68 72 80
Magdalena 7 70 3 16 27 68 57 61 54
Eliska 8 80 11 61 35 88 75 80 77
Aneta 10 100 12 67 38 95 80 85 87
Prumémé | g g 88 113 | 63 35 88 71 76 79
celkem

Zdroj: autor prace
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Graf 8: Dosazené hodnoty zaki v pragmatické jazykové roviné ziskané v 1. fazi a 2. fazi
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Zdroj: autor prace

V pragmatické jazykové roviné dosahlo ve 2. fazi Setieni Vyhovujici urovné
20 zaku, z toho 13 zakl ze skupiny A a 7 zakd ze skupiny B. 12 zaku, tedy 43 %
ze souboru, pfitom dosahovalo v 1. fazi Setfeni niz§i urovné a 10 z nich nyni dosahlo
100 % urovné. Zbylych 8 zaka dosdhlo trovné 85 % a nize, z toho 5 zaki ze skupiny A

a pouze 3 zaci ze skupiny B.

Graf 9: Dosazené hodnoty zaka v morfologicko-syntaktické jazykové roviné ziskané

v 1. fazi a 2. fazi Seti‘eni
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Zdroj: autor prace

V morfologicko-syntaktické¢ jazykové roviné¢ dosahlo ve 2. fazi Setfeni
vyhovujici trovné 19 74k, z toho 16 zakl ze skupiny A a 3 zéci ze skupiny B. 14 zaki,
tedy 50 % ze souboru, pfitom dosahovalo v 1. fazi Setfeni niz§i trovné a 5 z nich nyni
dosahlo 100 % urovné. Zbylych 9 zaki dosahlo trovné 85 % a nize, ztoho 2 Zaci

ze skupiny A a 7 zaku ze skupiny B.
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Graf 10: DosaZzené hodnoty Zaku v lexikalné-sémantické jazykové roviné ziskané v 1. fazi

a 2. fazi Setieni
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Zdroj: autor prace

V lexikalné-sémantické jazykové roviné dosahlo ve 2. fazi Setfeni vyhovujici
urovné 25 zaki, z toho 18 Zakd ze skupiny A a 7 zaci ze skupiny B. 11 Zaka, tedy 39 %
ze souboru, piitom dosahovalo v 1. fazi Setfeni niz$i urovné a 2 z nich nyni dosahlo

100 % trovné. Zbyli 3 zaci dosahli urovné 85 % a nize, vSichni ze skupiny B.

Graf 11: Dosazené hodnoty Zaki ve foneticko-fonologické jazykové roviné ziskané v 1. fazi

a 2. fazi Setfeni
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Zdroj: autor prace

Ve foneticko-fonologické jazykové roviné dosahlo ve 2. fazi Setieni vyhovujici
urovné 19 zaki, z toho 17 zakl ze skupiny A a 2 zaci ze skupiny B. 5 zaku, tedy 18 %
ze souboru, pfitom dosahovalo v 1. fazi Setfeni niz§i Grovn€ a 1 z nich nyni doséhl
100 % trovné. Zbylych 9 zakl dosahlo tirovné 85 % a nize, z toho 1 Zak ze skupiny A

a 8 zakl ze skupiny B.
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Graf 12: Pramérné hodnoty Zaka v jazykovych rovinach ziskanych v 1. fazi a 2. fazi

— _ o . ©
TEg L gL XoEYgSsssSsgseEggdzogcg
SZEuUuTgESSESESsEFEESR S g0 5 w2l
5 EsS"<s38a565<< 32 4 Aso <

< = > -
- == = 37 %
=

m . faze m2, faze

Zdroj: autor prace

V prumérnych hodnotach dosazenych jednotlivymi zaky ve vSech jazykovych
rovinach dosahlo ve 2. fazi Setfeni vyhovujici urovné 20 zaku, ztoho 16 Zzaka
ze skupiny A a 4 zaci ze skupiny B. 11 zaku, tedy 39 % ze souboru, ptitom dosahovalo
v 1. fazi Setfeni nizs8i trovné a 1 z nich nyni dosahl 100 % urovné. Zbylych 8 zaki, tedy
29 % dosahlo trovné 85 % a nize, z toho 2 Zaci, tedy 11 % ze skupiny A a 6 zakd, tedy
60 % ze skupiny B.

Graf 13: DosazZeny rozdil prumérnych hodnot Zaku v 1. fazi a 2. fazi Setfeni
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Zdroj: autor prace
U vsech zaku pfitom doSlo na konci 1. tfidy ke zvySeni Grovné v pruméru
0 13% nez jaké dosahovali v prvnim Cctvrtleti. Nejvyssiho néarGstu dosahl zak

ze skupiny B a to 27 %.
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4.2.4 Analyza dat a interpretace vysledkii tieti faze Setfeni

Treti faze Setfeni probihala v zafi Skolniho roku 2014/2015. V této fazi byla
testovana dosazena troven zaku v dovednosti ¢ist a psat. Jednotlivé testy byly také
sestaveny z nékolika subtestl, které byly vyse charakterizovany.

Test zjist'ujici troven cteni u zaka zahrnoval text o 58 slovech. Sledovéana byla
rychlost ¢teni, ktera je podle odbornikli nejlépe méfitelnym ukazatelem vyspélosti ¢teni.
Zaznamenan byl Cas, ktery potieboval zak na pfecteni celého textu, ale jako hodnotici
kritérium byla hodnota poctu spravné prectenych slov za jednu minutu. Za hodnotu
dobré urovné ¢teni bylo stanoveno 30 slov, coz odpovida 52 % slov z celého textu. To
odpovida poloving prectenych slov, kterych by mél zak dosahnout na zacatku treti tiidy,
kdy 60 slov za minutu je povazovano za hranici socialné tinosné rychlosti Steni.?*!

Druhym sledovanym ukazatelem cteni byla Cetnost chyb, ktera neni pfesnym
ukazatelem ctenadiské vyspélosti, ale je kritériem pomocnym. Ve druhém roc¢niku se
za projev poruchy povazuje 15 % chyb.?? V piipadé tohoto Setfeni, ve kterém byl
pouzit text o 58 slovech, je povazovano jiz 9 chyb za projev poruchy. Zdk by mél byt
tedy schopen piecist text s 85 % uspésnosti ve smyslu spravnosti. V piipadé testu ¢teni
se jednd o 49 spravné ptrectenych slov textu. Pti zpracovani ziskanych hodnot béhem
této faze Setieni byly pouzity hodnoty Spravné piectenych slov v celém textu.

V souvislosti s chybovosti je pfinosné zaméfit se na kvalitu chyb z hlediska
lokalizace a typu chyby ve slovech. Chyby mohou byt zplisobeny neznalosti pismen,
nedostatecné osvojenou technikou ¢teni nebo mohou souviset se specifickou vyvojovou
poruchou Skolnich dovednosti, tj. s dyslexii. Posouzeni pfi¢iny chybovosti spada
do kompetence odborného poradenstvi, ale ucitelé mohou na zakladé specifické
chybovosti usuzovat na moznost poruchy a vysetieni doporucit. Prace si neklade za cil
diagnostikovat tuto problematiku, jen zahrnuje poznatek o lokalizaci a typu chyb
bez posouzeni pfi¢iny. Lokalizace chyb je oznacena pismeny A — chyba na zaCatku
slova, B - chyba uprostied a C — chyba na konci slova. Typy chyb jsou oznaceny
stejnymi pismeny A — vynechava pismena, B — pfidava pismena, C — zaméiuje pismena

a D - vklada jina slova.

I MATEJCEK In: VAGNEROVA, M. a KLEGROVA, J. Poradenskd psychologickd diagnostika déti a
dospivajicich. 1. vyd. Praha: Karolinum, 2008. ISBN: 978-80-246-1538-7.
22 MATEJCEK In: VAGNEROVA, M. a KLEGROVA, J. Poradenska psychologickd diagnostika déti a
dospivajicich. 1. vyd. Praha: Karolinum, 2008. ISBN: 978-80-246-1538-7.
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Tretim sledovanym ukazatelem ve Cteni byl stupeni vyvoje ¢tenafskych navyk,
ktery ma souvislost s rychlosti ¢teni a porozuménim obsahu ¢teného. Ovlivnén muze
byt osobnim tempem jedince. Pro ucely hodnoceni byla vytvoiena podle odbornych
publikaci stupnice 1- 6. Stupen 1 — pouhé hlaskovani, 2 — slabikovani, 3- plynulé
slabikovani, 4 — ¢teni jednotlivych slov, 5 — ¢teni skupiny slov a 6 — ¢teni skupin slov se

. . ;213
Spravnou intonaci.

Jako kritérium vyhovujiciho stupné vyvoje ctenarskych navyka
byl stanoven stupeii 4.

Ctvrtym ukazatelem ¢tenaiské vyspélosti bylo porozuméni étenému textu. I pro
ucely hodnoceni této irovné¢ byla stanovena stupnice 1 — 6. Stupen 1 — zak nevi, co Cetl,
nebo vypravi s mnozstvim konfabulaci, 2 — zdk vypravi s pomoci navodnych otazek
velmi struéné, 3 — vypravi podle otazek s neptfesnostmi, 4 — vypravi pomoci otazek
déjové spravné, 5 — zak vypravi samostatné¢ s mirnymi nepfesnostmi a 6 — vypravi

samostatné a vystihuje podstatu d&je.?* J

ako kritérium vyhovujici urovné je povazovan
4. stupen. Dale byl pro zjisténi urovné porozuméni ¢teného pouzit doplitkovy test vét,
do kterych zaci z nabidky slov vybirali slova vyznamové vhodnd. Tento tkol byl
bodovan, s moZnosti ziskat maximalni pocet 10 bodi. Za hranici uspéSnosti bylo
povazovano 8 bodi, tj. 80 %.

Hodnoty tykajici se dovednosti Cist ziskané v této fazi Setfeni byly souhrnné
zpracovany do tabulek zahrnujicich dosazené hodnoty jednotlivych zakt. V tabulkach
jsou Zaci rozdéleni podle skupiny A a skupiny B.

Pro pifehlednost byly jednotlivé hodnoty Zzaki dale rozpracovany do grafi tak,
aby bylo mozné provést analyzu jednotlivych ziskanych dat a na jejim zakladé¢
verifikovat stanovené hypotézy vztahu souvislosti urovné jazykovych rovin na zacatku
Skolni dochazky s osvojovanim cCtenafskych dovednosti. Vzniklo tak 5 graft
vztahujicich se k dil¢im oblastem ¢teni. V grafech jsou barevné odliSeni Zaci, ktefi
na zaCatku prvni tfidy nedosahli v ramci Setfeni pozadované urovné v prumérnych
dosazZenych hodnotach vSech jazykovych rovin, a zaci, kteti poZadované urovné dosahli.

Dale vznikl graf zobrazujici procentudlni zastoupeni lokalizace a typt chyb u zakl

v

213 SKODOVA, E. a JEDLICKA, 1. Klinickd logopedie. 1. vyd. Praha: Portdl, s. r. 0., 2003. ISBN 80-

7178-546-6.

214 SKODOVA, E. a JEDLICKA, |. Klinické logopedie. 1. vyd. Praha: Portdl, s. r. 0., 2003. ISBN 80-
7178-546-6.
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Tabulka 7: DosaZené hodnoty Zaki ve ¢teni na konci 1. tfidy ve skupiné A

Uroven ¢teni — skupina A

Spravné ctena Spravné ¢tend slova | Stupen vyvoje Stupen urovné
slova Vv textu ¢tenatskych porozumeéni
navykl
Pocet | Procent | Podetv | Procent Uroveit Uroveii Procent

Jméno zdka | 1. min Vv textu textu Vv textu

Ondrej 5 9 50 86 3 3 80
Petr 37 64 57 98 5 5 80
Mat¢j 53 91 58 100 6 6 80
Josef 56 97 56 97 6 6 100
Michal 7 12 55 95 1 1 60
Tomas 10 17 53 91 1 1 70
Matous 10 17 52 90 2 2 100
Jifi 17 29 52 90 2 2 100
Adam 16 28 55 95 3 3 90
Karel 26 45 54 93 5 5 80
Dominik 34 59 56 97 5 5 80
Pavel 3 5 43 74 1 1 80
Ema 24 41 52 90 5 5 80
Kacka 24 41 56 97 4 4 90
Samuela 42 72 58 100 6 6 100
Amalie 11 19 52 90 3 3 70
Natalie 1 2 49 84 1 1 50
Adéla 18 31 58 100 3 3 70

Zdroj: autor prace

Tabulka 8: DosaZené hodnoty Zaki ve ¢teni na konci 1. tfidy ve skupiné B

Uroven ¢teni — skupina B

Spravné ¢tena Spravné ¢tend slova | Stupen vyvoje Stupeii Grovné
slova Vv textu ¢tenatskych porozuméni
navykl
Pocet | Procent | Poget | Procent Urovei Uroven Procent

Jméno Zaka | 1. min Vv textu V textu
Ludvik 17 29 48 83 2 2 80
David 20 34 56 97 2 2 70
Mario 25 43 58 100 3 3 80
Ladislav 28 48 42 72 3 3 70
Viktor 21 36 55 95 3 3 70
Eva 22 38 47 81 3 3 60
Denisa 22 38 47 81 3 3 60
Magdalena 21 36 50 86 2 2 60
Eliska 24 41 54 93 2 2 30
Aneta 40 69 51 88 3 3 90

Zdroj: autor prace
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Graf 14: Pocet spravné pirectenych slov za 1. minutu u jednotlivych Zaki v procentech
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Zdroj: autor prace

Pozadované 52 % spravnosti ¢teni nedosahlo ze zaki s nizsi urovni jazykovych
rovin na zacatku Skolni dochazky 16 zaku, tedy 84 %. To je o 18% vice nez zaku
s dosazenou odpovidajici urovni, z nichz tohoto kritéria nedosahlo 6 zaku, tedy 66 %.

Spravné rychlosti ¢teni nedoséhlo z celého souboru 77 % zak.

Graf 15: Pocdet spravné piectenych slov v celém textu u jednotlivych Zaki
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Zdroj: autor prace

Ve sledované oblasti chybovosti nedoséhli pozadovaného kritéria 85 % 4 zaci,

cvwr

skupiny zakt tohoto kritéria dosahli vSichni.
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Graf 16: DosaZeny stupei vyvoje ¢tenaiskych navyku jednotlivych zaki
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Zdroj: autor prace

Ctvrtého stupné jako kritéria Gtenaiské vyspélosti zakt nedosahlo 16 zak®, tedy
84 % zaku s niz§i urovni jazykovych rovin na zacatku Skolni dochazky. To je o0 40 %
vice nez zakl s dosazenou odpovidajici Grovni, z nichz tohoto stupné nedosahli 4 Zaci,

tedy 44 %. Pozadovaného stupné celkem nedosahlo 71 % zaku celého souboru.

Graf 17: DosaZeny stupeii urovné porozuméni ¢tenému textu u jednotlivych zaka
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Zdroj: autor prace

Ctvrtého stupné jako kritéria dobré trovné porozuméni étenému textu nedosahlo
12 74k, tedy 63 % zaki s nizsi Grovni jazykovych rovin na zacatku Skolni dochéazky.
To je 0 19 % vice nez zaku s dosaZzenou odpovidajici trovni, z nichz tohoto stupné
nedosahli 4 Zaci, tedy 44 %. Pozadovaného stupné celkem nedoséhlo 57 % zaku celého

souboru.
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Graf 18: Porozuméni ¢teni u jednotlivych zaka

100
90
| W B B 1T 1
e — 1 Tt r 1
ol W — HEN I
a0 A1 | HEER EEEEEEEEEN]
olll B — HEN I EEN]
ol W I — W NN
0 N | HEER ENEEEEEEEEN]
' N N EEEEEE N NN
SpEEEifzessesslszas s EEicdsE
§°S28F &£5355E88g8"g=I¥EYEESS
= s 5 5 8 &=
=
® Z4ci s nizsi Grovni jazykovych rovin Zéci s vy$si trovni jazykovych rovin

Zdroj: autor prace

V testu porozuméni ctenému textu nedosdhlo pozadovaného kritéria 80 %
To je 0 25 % vice nez zaku s dosazenou odpovidajici urovni, z nichz tohoto kritéria
nedosahli 2 zaci, tedy 22%. Pozadovaného kritéria celkem nedosdhlo 39 % zaka celého
souboru.

svwr

Graf 19: Lokalizace a typy chyb ve ¢teni u Zaka s niZ§i jazykovou urovni

Lokalizace chyb Typy chyb
23,5
36
43 50 m A - vynechava hlasky
® A - nazacatku H B - pfidava hlasky
B - uprostied C - zaménuje hlasky
C - na konci D - jind slova

Zdroj: autor prace
Nejvice zaci chybovali uprostied a na konci slov, pficemz nejvice dochdzelo

k zamén¢ hlasky. K vynechavani hlasek dochazelo nejméné.
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V testu zjistujicim dosazenou troven psaného projevu byla sledovana chybovost
v opisu, piepisu a diktatu. Cetnost byla vyjadiena podtem chyb a pfevedena na procenta.
Jako kritérium piijatelné irovné v psani byly stanoveny 4 chyby.

Sledovana byla také kvalita chyb i z hlediska specifické chybovosti, ktera mize
byt projevem specifickych poruch skolnich dovednosti — dyslexie, dysortografie.
Pro zaznam chyb byla opét pouzita velka tiskaci pismena A — H. Pismeno A — zak
neumi tvary vSech pismen, B — zaménuje pismena, C — piesmykuje pismena,
D — vynechava pismena, E — vynechava hacky nad souhlaskami, F — vynechava ¢arky
nad samohlaskami, G — zadk ma potize s dodrzovanim hranic slov a H — nepiSe velka
pismena na zacatku véty.

Dal$im ze sledovanych ukazatelli vyspélosti v psani byla schopnost volné se
pisemné vyjadfovat. Byla stanovena stupnice 1 — 5. Stupen 1 — zak se vyjadiuje jednim
slovem, 2 — Zzak se vyjadiuje skupinou slov, 3 — Zzak se vyjadiuje vétou, 4 — Zak se
vyjadiuje nékolika vétami a 5 — zdk piSe souvisly text. Jako kritérium vyspélosti
V pisemném vyjadfovani byl stanoven stupen 3.

Hodnoty tykajici se dovednosti psat ziskané v této fazi Setfeni byly také
souhrnné¢ zpracovany do tabulek zahrnujicich dosazené hodnoty jednotlivych zaku, kteti
byli rozdé€leni podle skupiny.

Pro ucely verifikace hypotéz vztahujicich se k souvislosti mezi tirovni n¢kterych
jazykovych rovin na psany projev zakil vznikly 3 grafy zahrnujici hodnoty z dil¢ich
oblasti v dovednosti psat. Tyto hodnoty jsou dany do souvislosti zvIast s jazykovymi
rovinami, které s nimi souvisi. Pocet chyb v souvislosti s morfologicko-syntaktickou
rovinou a foneticko-fonologickou rovinou. Stupeni volné psaného projevu je vztaZen

K arovni v lexikalné-sémantické roving€. I v téchto grafech jsou barevné odliseni zaci,

v

cv v

jazykové rovin€ na zacatku Skolni dochéazky.
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Tabulka 9: DosaZené hodnoty Zaki v psani na konci 1. tiidy ve skupiné A

Uroveit psani — skupina A

Pocet chyb Volny pisemny
projev
Jméno Zaka | Opis Piepis Diktat | Celkem Celkem procent Urovefi
Ondiej 2 0 5 7 4 3
Petr 0 1 14 15 8 5
Matgj 0 0 1 1 1 5
Josef 0 0 4 4 2 5
Michal 1 2 11 14 7 2
Tomas 4 6 15 25 13 3
Matous 1 3 3 7 4 3
Jifi 1 2 4 7 4 3
Adam 0 3 4 7 4 3
Karel 0 1 2 3 2 3
Dominik 1 5 2 8 4 4
Pavel 1 1 0 2 1 3
Ema 1 1 9 11 6 4
Kacka 0 0 3 3 2 5
Samuela 1 0 1 2 1 5
Amalie 3 2 2 7 4 5
Natalie 2 3 8 13 7 4
Adéla 3 3 7 13 7 4

Zdroj: autor prace

Tabulka 10: DosaZzené hodnoty Zaki v psani na konci 1. tfidy ve skupiné B

Urove psani — skupina A

Pocet chyb Volny pisemny

projev

Jméno zéka | Opis Prepis Diktat | Celkem Celkem procent Uroveii
Ludvik 2 8 31 41 21 3
David 3 4 6 13 7 3
Mario 1 5 6 12 6 3
Ladislav 0 3 52 55 28 1
Viktor 1 3 5 9 5 3
Eva 4 1 36 41 21 2
Denisa 3 3 16 22 11 2
Magdalena 1 2 4 7 4 1
Eliska 0 4 25 29 15 2
Aneta 0 4 11 15 8 4

Zdroj: autor prace
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Graf 20: Pocet chyb v psani v souvislosti s dosaZenou tirovni v morfologicko-syntaktické

jazykové roviné U jednotlivych Zaki
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Zaci s vyssi urovni v morfologicko-syntaktické rovingé

Zdroj: autor prace

Vice nez 4 chyb, které byly kritériem chybovosti psaného projevu, Se dopustilo
20 zaka, tedy 87 % zaka s niz$i trovni morfologicko-syntaktické roviny na zacatku
Skolni dochazky. To je o 27 % vice nez zakl s dosazenou odpovidajici Grovni V této

jazykové roving, z nichZ vice jak 4 chyby ud¢lali 3 Z4ci, tedy 60 %.

Graf 21: Pocet chyb v psani v souvislosti s dosaZenou urovni ve foneticko-fonologické

jazykové roviné u jednotlivych Zaki

60 55

50

40

30

20 14 11 1317

10 | 714 7 , 3Z7__

0 - — 77— T T—T—T— T
- o S o c © C e = ¥ T X 5 88 8 0O O O

<3 <5o§> 8§ < =373 Mg <z
=

7

B Z4ci s nizsi urovni ve foneticko-fonologické roviné

Zaci s vyssi urovni ve foneticko-fonologické roviné

Zdroj: autor prace

Ze 74kl s niz$i trovni foneticko-fonologické roviny na zacatku Skolni dochazky
udélalo vice nez 4 chyby 14 zakd, tedy 100 %. To je 0 63 % vice nez zaki s dosazenou
odpovidajici urovni v této jazykové roving, z nichz vice jak 4 chyby udélalo 5 zaku,

tedy 36 %.
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Graf 22: Stupen volného pisemného projevu v souvislosti s dosaZenou trovni v lexikalné-

sémantické jazykové u jednotlivych zZaki
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Zaci s vyssi urovni v lexikalné-sémantické roviné

Zdroj: autor prace

Tretiho stupné jako kritéria vyspelosti volného pisemného projevu nedoséhlo
6 zaku, tedy 43 % zakd s nizsi Grovni lexikalné-sémantické roviny na zacatku skolni
dochazky. To je o 36 % vice nez Zaki s dosazenou odpovidajici urovni Vv této jazykové

roving, Z nichZ tohoto stupné nedosahl 1 zak, tedy 7 %.
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Graf 23: Kvalita chyb v psani u Zaku s niZ$i dosaZenou urovni v morfologicko-syntaktické
a foneticko-fonologické jazykové roviné

Kvalita chyb

H B - zdména pismen 12
m C - pfesmykovani pismen
D - vynechava pismena
E - vynechava hacky
B F - nerozliSuje délku samohlasky
G - obtize s diferenciaci hranic mezi slovy
H - obtize s dodrzovanim zacatku vét

Zdroj: autor prace

V pisemném projevu u zakd s dosazenou niz$i Urovni v morfologicko-
syntaktické a foneticko-fonologické roviné dochazelo nejcastéji k vynechavani pismen
ato ve 27 %. Dale v 19 % K nerozliSovani délky samohlasek a k obtizim s dodrzovanim
zacatku vét, ve 14 % Kk zaméné pismen, ve 12 % K vynechavani hacka, v 5 % K obtizim

s diferenciaci hranic mezi slovy a ve 4 % k ptesmykovani pismen.
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4.2.5 Srovnani vysledki s hypotézami
H1: Uroven jazykovych rovin v prvnim &tvrtleti po nastupu $kolni dochazky odpovida
u devadesati procent zakl vybérového souboru z bézné tiidy stanovenému kritériu.

Z vyslednych hodnot prvni faze vyzkumného Setfeni tykajiciho se zjistovani
urovné jednotlivych jazykovych rovin u z4kG na pocatku prvni tfidy vyplyva,
ze v pragmatické jazykové roviné dosdhlo stanoveného kritéria pouze 39 % zakl
z bézné tiidy, v morfologicko-syntaktické jazykové roviné 28 % zakul, v lexikalné-
sémantické jazykové roviné 67 % zaka a ve foneticko-fonologické jazykové roving
72 % zaku této tridy. V pramérnych hodnotdch dosazenych ve vSech jazykovych
rovinach dosahlo pak stanoveného kritéria, tj. hodnot vyssich nez 85 %, pouze 44 %
zakt bézné tridy.

H1 nebyla potvrzena

H2: Uroveti jazykovych rovin v prvnim &tvrtleti po nastupu $kolni dochazky je u zaka
ze specialni tfidy o deset procent niz§i nez u zaki z bézné tfidy zakladni Skoly.

V primérnych hodnotach odrazejicich uroven jazykovych rovin zakl z béZzné
tiidy a zaka specialni tfidy je patrny rozdil v dosazené urovni vSech jazykovych rovin,
pficemz vyssich hodnot dosahuji podle o€ekavani Zaci bézné tiidy. Rozdil hodnot téchto
skupin zakt je, s vyjimkou lexikalné-sémantické jazykové roviny, kde doséhl 9 %,
ve vSech jazykovych rovinach vétsi nez 10 %. Rozdil primérnych hodnot dosaZenych
V jednotlivych rovindch skupinou zakt z bézné tfidy a skupinou zakl ze specidlni tiidy
je 20 %. Nejveétsi rozdil 30 % byl zjistén v morfologicko-syntaktické roving,
ve foneticko-fonologické roviné dosahl 26 % a v pragmatické jazykové roviné 14 %.

H2 nebyla potvrzena

H3: Urovei jazykovych rovin je vlivem $kolni vyuky a respektovani individudlnich
potieb zakl na konci prvni tfidy lepsi v priméru minimaln€ o deset procent.

Tato hypotéza byla vyslovena na zéklad€ pfedpokladu, ze zakim vzdélavajicim
se ve specidlni tfid¢ a tfidé soukromé Skoly je daleko vice umoZznovéan individualni
ptistup zohlednujici individualné dosazenou uroven jazykovych rovin na poc¢atku Skolni
dochazky. Z vysledki druhé faze Setfeni vyplyva, ze v primérnych hodnotach

dosazenych jednotlivymi zaky v jazykovych rovinach doslo u vSech zaki ke zlepSeni
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urovné V pruméru o 13 %, pfic¢emz v pragmatické roviné nedoslo ke zlepseni u 4 zakd,
v morfologicko-syntaktické roviné u 1 zaka, v lexikalné-sémantické roviné také
u 1 zéka a u 6 zaki nedoslo ke zlepSeni ve foneticko-fonologické roviné nebo jejich
hodnota dosazené urovné ve druhé fazi, kdy se zvySovalo kritérium hodnoceni, byla
niz8i nez v prvni fazi Setieni. Nejvyssiho zlepseni urovné jazykovych rovin 27 % doséahl
zak ze specialni tiidy.

H3 byla potvrzena

H4: Zaci s nizsi Grovni jazykovych rovin na poé¢atku prvni tiidy dosahuji nizsi trovné
rychlosti a spravnosti ¢teni nez zaci s vyssi urovni jazykovych rovin.

Z vysledkt ziskanych ve tieti fazi Setfeni Ize konstatovat, Ze pouze 3 Zaci s niz§i
urovni jazykovych rovin na zacatku prvni téidy dosahli pozadované trovné rychlosti
a spravnosti ¢teni za jednu minutu, 16 zaku, tedy 84 %, této urovné nedosahlo. To je
0 18% vice nez zakt druhé skupiny, z nichz tohoto kritéria nedosahlo 66 %, tj. 6 zaku.

Pozadované trovné spravné piectenych slov v celém cteném textu nedosahli 4
skupiny zakt tohoto kritéria dosahli vSichni.

Také v dosazeném stupni ¢tenarskych navykt nedosahlo pozadovaného kritéria
84 % 74k s nizsi Grovni jazykovych rovin na zac¢atku Skolni dochazky, coz je o 40 %
vic nez zaku z druhé skupiny.

H4 byla potvrzena

H5: Zaci s nizsi Grovni jazykovych rovin na po¢atku prvni tiidy dosahuji nizsi urovné
V porozuméni ¢tenému textu nez zaci s vyssi urovni jazykovych rovin.

Uroveii porozuméni étenému textu byla posuzovana na zakladé vysledk dvou
testl. Vysledky testu sledujiciho stupeit této urovné dokladaji, ze ze skupiny zaka
S niZ8i urovni jazykovych rovin na zacatku Skolni dochazky nedosahlo poZadovaného
stupn€ 63 % zakd, coz je o 19 % vice nez zakl druhé skupiny. Vysledky druhého testu
testu. To je 0 25 % vice zaku nez ve druhé skuping.

H5 byla potvrzena
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H6: Zaci s nizsi urovni v morfologicko-syntaktické jazykové roving na poéatku prvni
tiidy vice chybuji v psani nez Zaci s vyssi urovni jazykovych rovin.

Z vysledku testt, které sledovaly chybovost zaka, je prikazné, ze ze skupiny
sledovanych zaki, tedy téch, ktefi nedosahli na zacatku Skolni dochazky pozadované
urovné v morfologicko-syntaktické roving, se vice nez 4 chyb dopustilo 87 % z nich,
tj. 20 zakd. V praméru se tito zaci dopustili 18 chyb, pficemz 7 zakl ud€lalo méné nez
10 chyb. Z dosaZenych vysledku této sledované skupiny a skupiny druhé lze tedy
konstatovat, ze 0 27 % vice sledovanych zakt piekrocilo stanovené kritérium
chybovosti v psani nez zaki z druhé skupiny.

H6 byla potvrzena

vwr

vice chybuji v psani nez zéci s vyssi rovni jazykovych rovin.

Zaka, ktefi dosahli na zadatku Skolni dochazky niZ8i neZ pozadované urovngé
ve foneticko-fonologické roving, bylo o devét méné nez v predchazejici skupiné zaka
s niz§imi hodnotami v morfologicko-syntaktické roviné. Z vysledkl testi zamétenych
na pisemny projev vSak vyplyva, ze se vSichni tito Zaci dopustili vice nez 4 chyb, které
byly kritériem uspé$nosti. V priméru se tito Zaci dopustili 21 chyb, pficemz pouze
4 Zaci udélali méné nez 10 chyb. I tentokrat je mozné ze zjiSténych vysledkli obou

dochazky a to v této sledované foneticko-fonologické jazykové rovin€ o 63 % vice.

H7 byla potvrzena

HS: Zaci sniz§i Grovni v lexikalné-sémantické jazykové roviné na pocatku Skolni
dochazky dosahuji niz§i obsahové urovné ve volném pisemném projevu nez Zaci s vyssi
urovni jazykovych rovin.

V souvislosti s trovni lexikalné-sémantické jazykové roviny na pocatku 1. téidy
byl sledovan volny pisemny projev zédkd. Hodnocen byl dosazeny stupeii tohoto
projevu. | v této sledované oblasti vysledky ukazuji, Ze Zaci s niz$i nez pozadovanou
urovni lexikalné-sémantické roviny dosahuji nizsi trovné, a to o 36 %, nez zaci z druhé
skupiny. Ze sledovanych zakt nedosahlo pozadovaného stupné 43 % zak.

H8 byla potvrzena
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4.3 Zavér Setreni

Praktické Setfeni probihalo ve dvou prvnich tfidach rozdilnych zakladnich skol
v okresnim mést¢ Cheb v Karlovarském kraji. Vzhledem k nevelkému souboru, ktery
tvofilo 28 zakl tfidy specidlni ziizené pifi statni zékladni Skole a tfidy zfizené
soukromou $kolou, si vyzkum nekladl za cil formulovat vSeobecné zavéry vztahujici se
na celou populaci zakl prvnich tiid. Zamérem bylo prokazat, zda se odborné teoretické
poznatky o vztahu mezi dosazenou trovni jazykovych rovin na pocatku Skolni
dochazky a pozd¢ji dosazenymi vysledky ve ¢teni a psani budou shodovat i s vybranym
souborem této prace, ackoliv ne velkym. Jednim z cilti Setfeni bylo na zéklad¢ vysledki
tykajicich se této souvztaznosti posoudit, zda je tato problematika aktualni i v sou¢asné
dobé, kdy jiz nckolik let prochazi Skolstvi nasi zem¢ kurikularni proménou, ktera
v pfedSkolni pfipravé piedmétové orientovanou vychovu nahradila osobnostné
orientovanou vychovou. Kazdému ditéti by méla podle RVP PV piedskolni ptiprava
umoznit dospét na konci tohoto stupné vzdélavani K takové urovni, jez je pro néj
individudlné dosaZzitelnd. Ve Skolnim vzdélavani by ucitelé¢ s témito individudlnimi
odliSnostmi méli pocitat a pfistupovat k zakim individualné a respektovat potieby
kazdého jednotlivého zéka.

Hlavnim cilem praktického Setfeni bylo ve tfech fazich zjistit nejprve dosazenou
urovenl jazykovych rovin u zaki na zacatku Skolni dochazky a nasledné ve druhé fazi
zhodnotit tuto Groven na konci prvni tfidy. Snahou bylo zjistit, jaké urovné dosahuji
zaci po piedskolni piipravé v bézné tiid¢, kde je integrovan zak s NKS, a Zzaci
ve specialni tfidé, u nichZ je u viech diagnostikovana NKS. Setfeni v téchto fazich dale
hodnotilo, zda individualni pfistup, ktery je mozny ve vybranych tiidach uplatiiovat
diky niz§imu poctu zaka ve tiid¢, pomaha zakim v jejich vyvoji dosahnout vyssi trovné
jazykovych rovin, nez jaké dosahovali na zacatku Skolni dochazky, a to bez ohledu
na piipadnou pfitomnost naruSené komunikacni schopnosti u nékterych zaku. Tieti faze
zjistovala dosazenou uroven v dovednosti ¢teni a psani. Vysledky ziskané v této fazi

byly vztazeny a porovnany s vysledky dosazenymi v Grovni jazykovych rovin.
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4.3.1 Zavér jednotlivych fazi Setfeni

Setieni v prvni fazi pfineslo vysledky, kterymi nebylo mozné potvrdit hypotézu,
ze devadesat procent zaki nastupujicich do bézné zékladni skoly dosahuje odpovidajici
urovné jazykovych rovin. Hranici stanoveného kritéria dosédhlo pouze 45 % zaki z této
ttidy. V dil¢ich hodnotéach jednotlivych jazykovych rovin dosdhlo pozadované tirovné
nejméné¢ zakd v morfologicko-syntaktické jazykové rovingé. Také hodnoty zaku
ze specialni tfidy nepotvrdily stanovenou hypotézu, protoze byly vic nez o deset procent
hors§i nez zakl z bézné tiidy a to i1 pfesto, Ze osmdesat procent z téchto zakli melo
odklad skolni dochédzky, navstévovalo ptredskolni zafizeni a vSem zakim byla
poskytovana logopedicka péce pred vstupem do Skoly. Na zaklad¢ zjisténych vysledki
je tedy mozné konstatovat, ze do bézné tfidy nastoupila vice nez polovina zaki,
ktefi nedosdhli pozadované jazykové urovné a ze specialni tfidy této tirovné doséhl
pouze jeden zak, a proto je vic nez ziejmé, ze tito zaci potiebovali béhem prvni tfidy
zvysenou individualni pozornost, intervenci a podporu Vv jejich dalsim vyvoji.

Pokud se zakim této individualni pomoci dostava, u vétSiny z nich dochazi
V jejich vyvoji, a tedy i ve vyvoji arovné jazykovych rovin, ke zlepseni. Tuto skute¢nost
potvrdily vysledky druhé faze Setfeni, které ukazaly, ze u vSech zakt doslo ke zlepSeni
jazykové urovné, a to v priméru o vice nez deset procent. Pouze vV jednotlivych
jazykovych rovinach néktefi zaci zlepSeni nedosahli. V tomto ohledu je mozné
pozitivn¢ hodnotit ptinos tiid s niz§im poétem zaku, kterymi specialni t¥idy jsou a které
soukroma Skola poskytuje. Potvrdilo se, ze ucitelé maji moznost reagovat na rozdilnou
uroven jednotlivych zaki nastupujicich do skoly a umoziuji jim individualni rozvoj.

I presto, ze bylo mozné z vysledki druhé faze Setfeni konstatovat zlepSeni
urovn¢ jazykovych rovin na konci prvni tfidy u vSech zaka, stale zistava v souvislosti
s jejich Skolni uspésnosti aktudlni dilezitost individudlniho pfistupu k témto zakim
a ucitelé na to musi pamatovat nejen v pfistupu K témto zakim, ale i pii jejich
hodnoceni. Vysledky tteti faze Setfeni, kterd se zamétovala na zjiSténi irovné dosazené
dovednosti Cist a psat na zacatku druhé tfidy, totiZ potvrzuji, Ze Zaci, ktefi nedosahovali
na zaCatku prvni tfidy pozadované urovné jazykovych rovin, byli ve srovnani
S ostatnimi zaky v téchto pocatecnich skolnich dovednostech mén¢ tispésni.

V souvislosti s dalsim vyhledem vzdélavani téchto zakl je mozné na zakladé

zjisténych vysledkt druhé faze Setfeni oCekavat, ze u zaka z bézné tiidy a bez NKS
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s velkou pravdépodobnosti béhem druhé tiidy dojde ke zlepSeni trovné Skolnich
dovednosti a vétsi Gspésnosti, a to na zakladé skutecnosti, Ze 89 % z nich na konci prvni
tfidy jiz pozadované urovné jazykovych rovin dosédhlo. Je vSak nutné si vSimnout,
7e stoprocentni tirovné dosahli pouze tfi Zaci, a lze tedy, i s ohledem na zvySujici se
naroky uciva, o¢ekavat jen pozvolné zlepSovani S nutnosti stalé individualni podpory.

U zaku ze specialni tfidy (s NKS) je nutné v tomto ohledu dalsiho vyvoje
ve vzdélavacim procesu vzit v potaz skutecnost, ze pres veskerou intervenci zahrnujici
logopedickou péci, odklad skolni dochazky, individualni pfistup a respektovani potieb
je sice mozné sledovat zlepSujici se vyvoj téchto zakd, ale jen pozvolny. Pouze 40 %
Z nich dosahlo na konci prvni tfidy pozadované jazykové trovné. V urovni rychlosti
a spravnosti ¢teni nedosahli vyrazné horSich vysledkl nez Zaci bez NKS, ale vyznamné
méné uspesni byli v oblasti porozumeéni ¢tenému. Jsou tedy schopni si dobfe osvojit
techniku Cteni, ale jSou mén¢ schopni pracovat s piec¢tenymi informacemi. V pisemném
projevu se dopoustéli vétsiho poctu chyb. Lze tedy ocekavat, ze tito zaci budou
potfebovat vice Casu na osvojeni Skolnich dovednosti, pfiCemz je stale za nesporné
dilezité pozadovat ze strany ucitele uplatiovani principu individudlnosti a citlivé

ro~r

hodnoceni zaki, aby u nich nedochazelo k syndromu netspésného Zaka.

4.3.2 Aktualnost vysledkii Setfeni

Zkoumanou problematiku je mozné i v soucasnosti oznacit za aktualni ze tfech
divodii. Jednim z nich je zména pojeti predskolni ptipravy zakid. Z nevelkého souboru
zakl zbézné tiidy vic nez polovina nedosahovala pozadované jazykové turovné
a nedofeSenou otazkou ziistava, cemu tento jev prisoudit. Odpovédi mize byt vliv okoli
nebo zpusob Zivota soucasné spole¢nosti, ale také ptiprava v predskolnich zafizenich,
ktera nedostatecné rozviji déti vsouladu s pozadavky kurikula. Pro ucelenost
problematiky by sice bylo vhodné zmapovat 1 tuto oblast, ale toto Setieni by bylo spise
vhodné provést oddélené.

Dtlezité role piedskolni ptipravy pro budouci Skolni tspéSnost zakli souvisi také
S druhym diivodem, kterym je problematika individualniho pfistupu a hodnoceni zaku
v zékladnim vzdélavani. Z vysledku Setfeni vyplynulo, Ze jsou v tomto ohledu velmi
pfinosné tfidy sniz§im poctem 274kl ve tfidé. Ve statnich Skolach je velmi

problematické individualni pfistup zajistit a v souladu s teoretickymi poznatky je nutné
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pfipustit, ze 1 sebelepsi ucitel stézi prekonava obtizné podminky dané velkym poctem
déti ve tfidach a nevhodnym vybavenim. Proto je v této souvislosti nutna dobra
predskolni ptiprava, kterd bude vénovat pozornost nedostatecné rozvinutym oblastem
jednotlivych déti a umozni jim dospét k takové trovni, ktera je pro n¢ individualné
dosazitelnd. Pomuze tak Vco nejvétsi mife predejit moznym budoucim Skolnim
neuspéchiim zakl, protoze jak potvrdily vysledky Setfeni, zaci nastupujici do zékladni

Ttetim diivodem aktudlnosti problematiky Setfeni je opodstatnénost specidlnich
tiid zfizovanym pti ZS, protoze existuji Zaci jako napiiklad Zaci s NKS, u nichZ pies
veskerou piedSkolni intervenci nelze na zacatku Skolni dochazky ocekéavat dosazeni
adekvatni jazykové urovné jako u zdravé populace. Vysledky tohoto Setieni
opodstatnénost specidlnich tfid potvrzuji. Umoziuji zakiim vzdelavat se nejen v menSim
kolektivu a profitovat tak z individualniho pfistupu ucitele, ale také v nich zaci nejsou
vystaveni srovnavani svych vysledka s vysledky zakd bez postizeni. Tim muze byt
posilovano jejich sebepojeti. Problémem je vSak ptechod na vyssi stupen vzdélavani,
kde jiZ tato varianta neni obvykla. Konfrontace vlastnich Skolnich vysledki s vysledky
druhych Zaka bez postiZzeni spolu se zvySujicimi se naroky uc¢iva mize mit na tyto zaky
negativni dopad. Je tedy otazkou, zda je vhodnéjsi variantou oddalovani stietu s realitou
nebo postupné vyrovnavani se S vlastnimi schopnostmi, které jsou v urcité oblasti
vzhledem K postizeni omezengjsi, v jiné ale naopak muze dité rozvijet své prednosti.
Této otazce se v soucasné dobé vénuje nckolik odborniki a nékteré hlasy se spise
priklangji k varianté integrace. V piipadé integrace je vSak nezbytnou podminkou
dostate¢na erudice pedagoga a soucinnost vSech subjektti — rodiny, Skoly, poradenského
zafizeni, aby bylo zabranéno chronickému zaZivani netispéchu ditétem, byly posilovany
jeho silngjsi stranky a umoznén rozvoj téch slabsich v individuélni casové dotaci.

S jiz zminovanou problematikou piedskolni pripravy souvisi také depistazni role
pfedsSkolniho zafizeni a zdpisu do prvni tfidy zékladni Skoly. V pribéhu Setfeni byly
sledovany vysledky dvou zakil z bézné tfidy Michala a Jifiho, kterym byl u zapisu
do prvni tfidy ucitelkou zdkladni Skoly doporu¢en odklad Skolni dochazky.
Z dosazenych vysledkii téchto 74kl v jednotlivych testech je mozné opodstatnénost
tohoto doporuceni potvrdit. Ani jeden z chlapcti nedoséhl na zacatku Skolni dochazky

pozadované trovné jazykovych rovin a Jifi této Grovné nedosahl ani na konci prvni
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tiidy. Vysledky v dovednosti Cist a psat, kterych dosahl Michala, byly ve vsech
sledovanych parametrech pod stanovenymi kritérii. Jifi dosahl dobrych vysledka
V poctu spravné prectenych slov v celém textu, v porozuméni ¢tenému a v urovni
volného pisemného projevu. Toto zjisténi ukazuje na nutnost dobré Spoluprace Skoly
a PPP, kdy by pracovnici PPP m¢li ve svych diagnostickych zavérech zohlednit také
poznatky pedagogt zakladni Skoly, kteti maji zkuSenosti se zaky V pfirozenych Skolnich

podminkach.
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ZAVER

Diplomova prace s ndzvem Urove jazykovych rovin jako jeden z aspektii $kolni
Gspé&$nosti zakt 1. tfidy ZS se zabyvala jazykovymi rovinami, jejichz dobra uroven je
povazovana za nedilnou soucast Skolni zralosti, piipravenosti, protoze je jednou
nedostate¢na uroven jazykovych rovin na pocatku Skolni dochdzky muize u zéka vést
ke Skolni netspés$nosti nejen v prvni tiide, ale s nardstem obtiznosti uciva i ve vyssich
roénicich. Casto se ukazuje souvislost selhavani zaki ve vyssich ro¢nicich s jejich
pocate¢nimi obtizemi.

Teoreticka Cast se touto problematikou zabyvala nejprve z obecného hlediska
definovanim pojmu fec, jazyk a komunikace. Vénovala pozornost vyzkumu détské feci
a teoretickym koncepcim jejiho osvojovani jedincem. Zabyvala se vyvojem feci
Z hlediska ontogenetického vyvoje a z hlediska vyvoje jednotlivych jazykovych rovin.
V souvislosti s vyvojem feci byly zminény faktory, které ovliviiuji jeji optimalni vyvoj,
a definovany poruchy feci, které jsou soucasnou terminologii vymezeny jako naruSena
komunikacni schopnost. Zavérecna kapitola teoretické ¢asti byla vénovana predSkolni
ptipravé déti, jeji podobé v minulosti a podobé soucasné. Zabyvala se tlohou
predskolniho zafizeni v diagnostice a prevenci naruSené komunikaéni schopnosti
a pfipadné neuspéSnosti déti v budoucim vzdélavani. Vymezovala pojem Skolni zralost
a pripravenost. Z hlediska vstupu ditéte do zdkladniho vzdélavani byly nastinény mozné
formy vzdélavani zakt s narusenou komunikaéni schopnosti, mozna rizika nedostatecné
urovné jazykovych rovin v osvojovani ¢teni a psani a definovan pojem skolni uspésnost
a neuspésnost a dopad tohoto jevu na osobnost jedince.

Prakticka cast vychazela z teoretickych poznatkli o jazykovych rovinach, jejich
Vyvoji a urovni potiebné pro uspiné osvojeni &teni a psani v prvni tiids. Skolni
uspésnost se promita do hodnoceni a postoje uciteld, spoluzaka i rodi¢u a vyznamné
ovlivituje zdkovo sebepojeti, které ovliviiuje jeho budouci Skolni karieru. Predchézeni
mozného selhavani, v tomto pripad¢ diky nedostatecné urovni jazykovych rovin, by
melo byt jednou zdilezitych cCinnosti ptredSkolniho vzdélavani. Podchyceni
a individudlni ptistup je pak dilezity v ptipad¢, ze zak s nedostate¢nou trovni do Skoly

nastoupi. Z tohoto divodu byli do souboru zahrnuti zaci bézné tfidy S niz§im poctem
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zakl, aby bylo mozné posoudit vliv individudlniho pfistupu k zaktim s pfipadné nizkou
urovni jazykovych rovin, ktefi jiz do Skoly nastoupili. Soucasti souboru byli nejen
ze stejnych vySe uvedenych divodii 1 zaci ze specialni tfidy, u nichz byla pfed nastupem
do Skoly diagnostikovana naruSena komunika¢ni schopnost, ale také v souvislosti s dnes
aktudlnim tématem inkluzivniho vzdélavani.

Na zacatku praktické casti byl vymezen problém Setfeni, stanoveny cile
a hypotézy. Nasledn¢ byl popsan samotny prabéh Setieni, v jehoz ramci byl
charakterizovan soubor zahrnuty do Setfeni a pouzité metody Setfeni. Na zavér byla
zpracovana a analyzovana ziskana data, vysledky byly interpretovany ve vztahu
k formulovanym cilim a hypotézam a byl vyvozen zavér Setfeni z jeho jednotlivych fazi
a ve vztahu k aktualnosti tématu.

Samotné Setfeni probihalo ve tfech fazich. Cilem prvni faze bylo zjistit troven
jazykovych rovin u zakt po nastupu do prvni tiidy. K tomuto cili byly vysloveny dvé
hypotézy, které predpokladaly, ze devadesat procent zakt z bézné tiidy bude mit
pfijatelnou uroven jazykovych rovin a u zakl ze specialni tfidy budou vysledky o deset
procent horS$i nez u Zakd z béZné tridy. Ze zjisténych vysledkd nebylo mozné tyto
hypotézy potvrdit. Do bézné tfidy nastoupila vice nez polovina zaku, coz odpovida
padesati péti procentim zaku, ktefi nedosahli pozadované jazykové trovné. Také
hodnoty zaki ze specialni tfidy byly vic nez o deset procent horsi nez zakl z bézné
ttidy.

Cilem druhé faze Setfeni prace bylo zjistit uroven jazykovych rovin zaku
na konci prvni tfidy a vysledky porovnat stémi zptedchozi faze. Hypotéza
predpokladala zlepSeni urovné o deset procent a zjiSténymi vysledky, které tuto
procentualni hranici piekrocily, ji bylo mozné potvrdit. Bylo tedy mozné konstatovat
pozitivni pfinos tfid sniz§im poctem zakl, kterymi specidlni tfidy jsou a které
soukroma skola poskytuje. Potvrdilo se, Ze ucitelé maji moznost reagovat na rozdilnou
uroven jednotlivych Z4kl nastupujicich do Skoly a umoziuji jim individualni rozvoj.
Bylo vsak také nutné konstatovat, ze i pres zjevny pokrok, ktery byl u zakl
zaznamenan, z bézné tiidy stoprocentnich vysledkid doséhli pouze tii zaci a dva stale
poZzadované Urovné nedosahli. Ze Zakl specidlni tfidy nedosahlo pfijatelné trovné
jazykovych rovin Sest zaki, prestoze tito zaci nastupovali do Skoly po odkladu Skolni

dochazky a je jim vénovana logopedicka péce jiz od piedskolniho véku. Z tohoto
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pohledu bylo mozné zhodnotit pfinosnost specialnich tfid, protoze tito zaci budou
dlouhodobéji potiebovat zvysenou pozornost v péci ze strany pedagoga, a jak jiz bylo
zminéno, 1 sebelepsi ucitel stézi prekonava obtizné podminky dané velkym poctem déti
ve tfidach a nevhodnym vybavenim.

Cilem treti faze Setfeni bylo zjistit irovenn dovednosti ¢ist a psat osvojené zaky
béhem prvni tiidy. Byly sledovany zejména vysledky zaka s niz§i urovni jazykovych
rovin na zacatku prvni tfidy a porovnavany s vysledky zakt druhé skupiny, ktefi dosahli
piijatelné arovné. Vzhledem k jednotlivym Skolnim dovednostem bylo stanoveno pét
hypotéz. Vsechny mohly byt ziskanymi vysledky potvrzeny, protoze zaci, ktefi
nedosahovali na zacatku prvni tfidy pozadované trovné jazykovych rovin, byli
ve srovnani s ostatnimi zaky v téchto pocatecnich skolnich dovednostech méné tspésni.
| zté&chto vysledkli bylo moZzné konstatovat potfebu pokracujiciho individudlniho
pristupu a pozitivniho hodnoceni a postoje ze strany pedagogd.

Dil¢im cilem bylo posoudit opodstatnénost u zapisu doporuceného odkladu
Skolni dochazky dvou zaku bézné tfidy, které ale na doporuceni poradny nebylo
realizovano. Z dosazenych vysledkd obou zakd lze ex post opodstatnénost tohoto
doporuceni potvrdit. Ani jeden z nich nedosahl na zacatku skolni dochazky pozadované
urovné jazykovych rovin a jeden z nich této irovné€ nedosahl ani na konci prvni tfidy.
Vysledky dosazené v dovednosti Cist a psat jsou u obou zakll ve vétsiné sledovanych
kritérii horsi, u jednoho z nich dokonce ve vsech kritériich.

Tato prace na malém souboru potvrdila, jak aktudlni je zvolené téma
I Vv soucasné dob&. Doklada, ze je vhodné prubézné hodnotit uroven piedskolni pfipravy
zaku, protoze vysledky Setfeni potvrdily, Ze Zaci nastupujici do prvni téidy s dobrou
také, ze je vhodné nepodcenovat Spolupraci pedagogt a pracovnikd PPP v souvislosti
s odkladem skolni dochazky a volbou vhodné formy vzdélavani zaka se specialnimi
vzdélavacimi potiebami. V centru zajmu by vzdy mélo stat dité a jeho Skolni uspésna
budoucnost v souladu s jeho moznostmi a za co nejvyssi mozné podpory. V budoucich
kvalifikacnich pracich by bylo jisté pfinosné Setfeni rozsifit i o zaky ze statni Skoly
s vysSim poctem zakil ve tiidé¢ a také provést Setfeni zaméfené na posouzeni miry
podpory rozvoje déti v oblastech dilezitych pro uspé$né osvojovani pocateénich

dovednosti ¢teni a psani v predskolnich zatizenich.
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Z8 Zékladni $kola
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PRILOHY
Priloha A — Zaznamovy arch diagnostiky Grovné jazykovych rovin

Zaznamovy arch diagnostiky urovné jazykovych rovin

JMENO DITETE:

VEK:

SKOLA:

ODKLAD SKOLNI DOCHAZKY:

LOGOPEDICKA PECE:

SOUHRNNE DIAGNOSTICKE UDAJE

Jazykova rovina Celkovy pocet bodt

Morfologicko — syntakticka

Pragmaticka

Lexikaln€ — sémanticka

Foneticko - fonologicka




|. MORFOLOGICKO — SYNTAKTICKA ROVINA

1. Opakovani vét:

Bodu

2 slovnd | Mame psa.

3 slovna | Kvétina krasné voni.

4 slovna | Na stole lezi dort.

5 slovnd | Honzik hraje na htisti fotbal.

souvéti | Venku sviti slunicko, proto pojedeme s rodi¢i na vylet.

2. Dokonceni véty:

Celkem bodu:

Bodu

Jezdime autem a miizeme jezdit také

Hrajes si s kostkami a také s

Jime chléb a

Jdu spat, protoze

Radka nakreslila mamince obrazek, aby

3. Oprava chybné véty:

Celkem bodu:

Bodu

Babicka pletl svetr.

Na zahon¢ vyrostla strom.

Vcera ptijede Pavlik.

Zitra plaval v fece.

Na podzim déti poustéji draci.

Maminka pece dobrou babovka.

V zimé& jezdime u sanich.

Jablko viselo za stromé.

Celkem bodu:

Celkovy pocet bodi v morfologicko — syntaktické roviné:




II. LEXIKALNE — SEMANTICKA ROVINA

1. Aktivni slovni zasoba:

Bodua

Pojmenuje 5 obrazku

Posklada obrazky podle déjové souvislosti

Vypravi piibéh podle obrazkt

Celkem bodu:

2. Pasivni slovni zasoba:

Vidy 5 obrazkia

Bodu

Podle pokynu ukéze spravny obrazek

Podle pokynu ukaze véc podle pouziti

Podle pokynu ukaze obrazek vystihujici ¢innost

Celkem bodu:

4. Co maji spole¢ného

Bodu

Klavir a trubka

Voda a vino

Triko a kalhoty

Pes a koc¢ka

Ry¢ a motyka

Celkem bodi:

5. Slova opa¢ného vyznamu:

Bodu

Suchy X

Studeny X

Hodny X

Svétly X

Maly X

Celkem bodu:

Celkovy pocet bodii v lexikalné — sémantické roviné:




111. FONETICKO — FONOLOGICKA ROVINA

1. SLUCHOVA DIFERENCIACE

S vizualnim podnétem

Bodu

Zmeéna hlasky Hodinky — holinky
Trava — kréva
Bota — nota

Zména samohldsky | Kapr — kopr

Parnik - pernik

Znélé a neznélée

hlasky, sykavky Kos — kos
Koza — kosa
Pupen — buben

Zména délky Lyze — lize
Péni — pani

Zmeéna mékceni

Néma — nema

Hrozny - hrozni

Celkem bobu:

Bez vizudlniho podnétu

Smysluplna slova Bodii Bezesmyslna slova Bodii
Most — kost Fras — flas
Kniha - kniha Bram - pram
Hrady — brady Tlem — Slem
Konec — kopec Fram - fram
Prak — prak Sky - cky
Pes — pes Vtep - fSep
Slavit — slevit Réem - réen
Sud — sad Stép - Step
Kus — kos Ptyl — ptyl
Hlina — hliva Dynt - dint
Péra — para Etny - etni
Draha - draha Nyvlt — nyvit
Lety — leti Tyrp - tirp
Mlady — mlady Peft - pjet
Tyka — tika Mnét - mnét
Celkem bodii:




2. ORIENTACNI ZKOUSKA VYSLOVNOSTI

Samohlasky Dvojhlasky
A — Amalka, mama AU —auto
O - Olina, kolo OU - louka

U —ulice, pusa

E — Ema, mele

| — Iveta, miska

Souhlasky

1. artikulacni okrsek

3. artikulacni okrsek

P — Pepa, hop

J —jama, 14j

B — Bara, kobliha

~

T — tuka, nit’

M — mama, zima

D — déda, hodiny, hod’

F — Fanda, fén

N —néco, karka, kin

V — vata, David

2. artikulacni okrsek

4. artikulacni okrsek

T — tata, kat K —kolo, vlak

D —den, med G —guma, Oleg
N — nos, sen CH — chléb, mech
L — lavice, kal

C —cibhule, noc

5. artikulacni okrsek

S —sen, jasan

H — holy, véha

Z —zeli, koza

C — ¢ocka, mic

S — SiSka, usi

Z — Zaba, niiz

R —rak, prak, kura

~

R — fepa, pefina, pept

Celkem bodu:




3. SLUCHOVA ANALYZA A SYNTEZA

Analyza Bodu Syntéza Bodi
Kos ¢-a-p

mapa l-y-z-e

husy $-0-v-a

barva 0-s-i-k-a

lodnik V-i-t-e-k

naplast ¢-e-p-i-c-e

kocourek z-e-l-e-n-i-n-a

vyucovani b-r-a-t--i-¢-e-k
reproduktor I-i-t-e-r-a-t-u-r_a
nejbezpednéjsi n-e-s-p-r-a-v-e-d-l-n-o-s-t
Celkem bodii:

Celkem bodu ve foneticko — fonologické roviné:

V. PRAGMATICKA ROVINA

Bodu

Ptirozené¢ navazuje verbalni kontakt

Dodrzuje pravidla komunikace

Vede dialog, adekvatné odpovida na otazky

Uziva o¢ni kontakt

Dodrzuje pfiméfené tempo komunikace

Dodrzuje pfiméfenou hlasitost svého projevu

Vyjadiuje se srozumitelné, presné

Zné své jméno a piijmeni

Zné svij vek

Zna adresu svého bydlisté

Celkem bodu:

Celkovy pocet bodi v pragmatické roviné:

\




Priloha B — Text k diagnostice ¢teni

Koblih
Koblih byl vytahany plySovy medvéd.
Bydlel v détském pokoji Zdenky Koblihové.

Cely zivot si jen hral a skotacil s ostatnimi hrackami.

Jednoho dne vSak Koblih z pokojiku zmizel.
Zdenka se rozhodla, Ze ho vypere a opravi.
Udgélala z néj nadychany kousek buchty.

Ostatni hracky se mu smaly.

Koblih se hrozné stydél a poprosil hracky, aby ho

znovu vytahly.

Vil

11
21
28
36
42
47
56
58



Piiloha C — Cteni s porozuménim

MISTO ¢ AP VYBER VHODNE SLOVO Z NABIDKY

Mléko mizes W€ ze sklenicky nebo z W

e

snist

Vidét

hodit

pit

nattit

kopecku

Travy

kravy

kolace

hrnecku

Nekter{ psi miluji vodu. Kdyz vidi 3, hned do ng&j chtsji @ .

M | oci Rybnik | pana | chodnik usi
® |stekat | Zvykat |skogit | $plhat stoCit
Abys mohl hrat fotbal, potfebujes W .90
M |dim Hiist¢ | Skolu | strom lavicku
@ | mic Kabat auto plac hracky
Nejteplejii obdobi z celého W& je WP .
M | jidla Roku domu | rohu zem¢e
@ |slunce |prazdniny | Iéto pocasi | zima
e
Maminka polévku. Z hrnce stoups @ .
M | pece Vafti lezi vali smazi
@ |ohen Lavice |para omacka | para

NAPIS SVE JIMENO:

VIl




Priloha D — Zaznamovy arch k diagnostice ¢teni

Jméno zaka:

e Rychlost ¢teni: Pocet spravné ¢tenych slov za 1. min.:

e Chybovost ¢teni: Pocet spravné ¢tenych slov v textu:

Procent spravné ¢tenych slov: %

e Stupeii ¢tenarskych navykii: 1 — pouhé hlaskovani
2 — slabikovani
3 - plynulé slabikovani
4 — c¢teni jednotlivych slov
5 — ¢teni skupiny slov
6 — ¢teni skupin slov se spravnou intonaci

e Lokalizace chyb: A — chyba na zacatku slova
B - chyba uprostied
C — chyba na konci slova

Typy chyb: A — vynechava pismena
B — pfidava pismena
C — zaménuje pismena
D - vklada jina slova

e Uroveii porozuméni: 1 — 74k nevi, co Getl nebo vypravi s mnozstvim konfabulaci
2 — 78k vypravi s pomoci navodnych otazek velmi stru¢né
3 — vypravi podle otazek s nepfesnostmi
4 — vypravi pomoci otdzek déjove spravne
5 — zak vypréavi samostatné s mirnymi nepfesnostmi
6 — vypravi samostatn¢ a vystihuje podstatu déje



Priloha E — Diagnosticky test psani

OPIS VETU Z TABULE

Véta napsana na tabuli: Déti ve Skole rady maluji.

PREPIS VETY

Pénkava sedi na stromé.

Martinek Zije na vesnici.

PIS DIKTOVANA SLOVA A VETY




Priloha F — Diktované texty

Tti slova:

zavody, kostka, stiika

Dvé véty:

Eva se koupe. Veverka skace po stromech.

Druhy dopliuijici diktat Skodové a Jedli¢ka (2003):

Je podzim. Ptadci uz nezpivaji. Cesadi trhaji $vestky, jablicka a hrusky. Pod nohama

Susti spadané listi. Na stieSe sedi Spacci.

Xl



Priloha G — Zaznamovy arch k diagnostice psani

Jméno zaka:

e Pocet chyb:
Opis:
Ptepis:

Diktat:

Celkem chyb:
Celkem procent chyb: %

e Typy chyb:
A — 74k neumi tvary vSech pismen
B — zaménuje pismena
C — pfesmykuje pismena
D — vynechéava pismena
E — vynechava hacky nad souhlaskami
F — vynechava ¢arky nad samohléskami
G — Z4k ma potiZe s dodrZovanim hranic slov

H — nepiSe velké pismena na zacatku véty

e Stupeni volného pisemného projevu:
1 — 74k se vyjadiuje jednim slovem
2 — zak se vyjadiuje skupinou slov
3 — zak se vyjadiuje vétou
4 — 78k se vyjadiuje n€kolika vétami

5 — zak piSe souvisly text

Xl



Piiloha H — Zadost rodi¢im a dotaznik pro rodice

Mili rodice,

v tomto roce ukoncuji dalkové studium vysoké Skoly obor specidlni pedagogika -
ucitelstvi. Ve své diplomové praci se veénuji tématu urovné jazykovych rovin
v souvislosti s uspésnosti v osvojovani dovednosti Cist a psat. Touto cestou se na Vas
dovoluji obratit s zadosti, zda by se Va$ syn nebo VaSe dcera mohl/a G¢astnit mého
Setfeni, které bude probihat ve $kole v ramci vyucovani za pfitomnosti tfidni ucitelky
74ku. Setfeni bude probihat ve tfech fazich. Nejprve bude spodivat ve zjisténi trovné
jazykovych rovin na za¢atku prvni tfidy a pak na jejim konci. Ve tieti fazi bude spocivat
V opisu, pifepisu, diktitu a cteni zakl. Vysledky Setfeni pouziji vyhradné pro svou
diplomovou praci, kde budou uvedena pouze kiestni jména zaki.

V souvislosti s riznymi sledovanymi faktory v ramci Setieni si Vas jesté dovoluji
poprosit o vyplnéni kratkého dotazniku nize, ktery je velmi stru¢ny. Zakrouzkujte,

prosim, vzdy vyhovujici odpovéd.

Piedem velmi dékuji za VA3 ¢as a Vasi vstéicnost Be. Jarmila Capkova, DiS.

X1



Kiestni jméno ditéte:

(nehodici se skrtnéte) Souhlasim / nesouhlasim, aby se mij syn/ ma dcera ucastnil/a

Setfeni.

Podpis rodice:

DOTAZNIK

Navitévovalo Vase dité MS? ANO NE
Pokud ano, jak dlouho? 1 rok 2 roky 3 roky 4 roky 5 let

. o . ANO NE
Navstévovalo Vase dité logopedii?

1 rok 2 rok 3 rok 4 rok 5 let

Pokud ano, jak dlouho? v ¥ ¥

e . . ANO NE
Navstévuje logopedii doposud?

_ .. S NEKDO Z RODINY VY SAMI
Kdo logopedickou péci doporucil? .
NEBO ZNAMYCH
Vénovali se podle Vas v MS Fecové .
. ANO NE NEVIM
pfipravé?
ANO NE

Meélo Vase dité odklad skolni dochazky?
Byla u nékoho v uzké rodiné
(rodice, sourozenci Zaka)
diagnostikovana porucha uceni ANO NE
(dyslexie, dysortografie)?
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