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Anotace

Bakalaiska prace se zamétuje na podporu zakid s matematickym nadanim mladsiho
Skolniho véku v béznych zakladnich skolach. Cilem této prace bylo zjistit, jaka podpora v
rozvoji matematického nadani je poskytovana zakiim Skolniho véku, ktefi maji tento typ nadani
diagnostikovany. Teoreticka ¢ast bakalarské prace se zabyva terminologii, charakteristikami
zakl s danym typem nadéni a konkrétnimi moznostmi podpory ve Skole, rodin€ i volném case.
Prakticka cast obsahuje kvalitativni pruzkum, ktery zjist'uje, jaké konkrétni formy podpory je
mozné Ve vyuce zakd S matematickym nadanim vyuzit. Z odpovédi dotazovanych
respondentek je patrné, Ze mezi osvédéené metody pii vyuce zakli s matematickym naddnim
patii obohacovani uciva naptiklad problémovym feSenim uloh nebo projektovou metodou.
Dalsi hojné vyuZzivanou podporou téchto zakl jsou organiza¢ni zmény v podob¢ navstévovani
hodin matematiky ve vyS$$im roc¢niku nebo samostatnd prace pro prohloubeni dovednosti

v oblasti matematiky.

Kli¢ova slova: nadani, talent, matematické nadani, vzdélavani, podpora, metody a formy ve

vyuce, nadany zak na zékladni Skole, mladsi Skolni vék
Abstract

The bachelor's thesis focuses on the support of mathematically gifted pupils of younger school
age in ordinary elementary schools. The aim of this work was to find out what kind of support
in the development of mathematical talent is provided to school-aged pupils who have been
diagnosed with this type of talent. The theoretical part of the bachelor's thesis deals with
terminology, characteristics of pupils with a given type of giftedness and specific possibilities
of support in school, family and free time. The practical part contains a qualitative survey that
finds out what specific forms of support can be used in the teaching of mathematically gifted
pupils. From the answers of the interviewed respondents, it is evident that proven methods for
teaching students with mathematical talents include enriching the curriculum with, for example,
problem-solving tasks or the project method. Another widely used support for these pupils is
organizational changes in the form of attending mathematics classes in a higher grade or

independent work to deepen their skills in the field of mathematics.

Keywords: giftedness, talent, mathematical giftedness, education, support, methods and forms

in teaching, gifted pupil in primary school, younger school age
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Uvod

Téma bakalatské prace Podpora deti s matematickym naddanim bylo zvoleno piedevs§im
kvili systémovému nastaveni aktualniho Skolského systému, kdy je stale kladen vétsi diiraz na
podporu zaku se specialnimi vzdélavacimi potfebami a na zadky s nadanim se Casto zapomina.
Stim se vaze nedostatecna informovanost v této problematice, kterou se snazi priblizit
teoretickd ¢ast této bakalarské prace. Zaroven se téma zakl s nadanim dostavd do popiedi
a vznikaji odborné publikace zaméfené na vzdélavani zaki s danym typem nadani, které se

objevuji v teoretické ¢asti bakalaiské prace.

Cilem bakalaiské prace je zjistit, jaka podpora v rozvoji matematického nadani je
poskytovana zakim Skolniho véku, ktefi maji tento typ nadani diagnostikovany. Obsahem
teoretické ¢asti je vymezeni zakladnich pojm, které s nadanim uzce souvisi. Druha kapitola se
vénuje zakiim mladsiho Skolniho véku, na néZ je zaméten pruzkum v praktické casti. Dale jsou
zde popsany charakteristiky zakti s nadanim a ucitel, jenz se vénuje vzdélavani téchto zaku.
Posledni kapitola bakaldiské prace je zamétena na definovani konkrétnich moznosti podpory
zaka s matematickym nadanim ve Skole, tedy legislativni opatfeni, podporu ve Skole, kteréd
zahrnuje apravu vzdélavaciho procesu a podporu materialni. Dale je v teoretické Casti kladen

diiraz na podporu v rodiné i volném case.

Prakticka ¢ast zkouma vySe zminénou problematiku informovanosti o daném tématu,
jaké konkrétni metody a formy aplikuji respondentky do vyuky Zaka s matematickym nadanim
a jak ho k ¢innostem motivuji. Poslednim tématem pruzkumu jsou piekazky spojené
S podporou Zaki s matematickym nadanim, z nichz nasledné vychéazi navrhovana opatieni. Pro
ziskani téchto informaci slouzi pfedem vytvofeny polostrukturovany rozhovor, ktery byl
realizovany se Sesti uCitelkami Zakii s matematickym nadanim, ktefi maji tento typ nadani
diagnostikovany a vzdélavaji se na prvnim stupni b&zné zakladni $koly napti¢ Ceskou
republikou. Odpovédi respondentek byly nasledné metodou kodovani interpretované dle
kategorii, které z rozhovorli vyplynuly. Nasleduje diskuze, kde jsou vysledky této bakalaiské
prace porovnany s vysledky tii jinych zéavérecnych praci, které se zabyvaji podobnou
problematikou. V navaznosti na vysledky prizkumu je navrhnuto né¢kolik podptirnych opatient,

kterad by mohla zlepsit podporu smérem k zakiim s matematickym nadanim.
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Teoreticka ¢ast

1 Vymezeni zakladnich pojmi
Abychom dobfe porozuméli problematice zaki S mimofadnym nadanim je potieba si

nejdrive vyjasnit pojmy, které spolu tizce souvisi nebo jsou shledavany jako synonyma.

Vymezeni pojmu tykajicich se zakG s nadédnim je velmi slozit¢ vzhledem k poctu
dostupnych definic, které se Casto ndzoroveé mijeji. Dalsim divodem zlstdva mezioborova

propojenost tématu, kdy autofi terminy zkoumaji z jinych thla pohledu (Hiibkova, 2009, s. 40).

1.1 Nadani, druhy nadani a talent

Nadani mize byt chipano jako konkrétni projev mimotadného vykonu nebo jako
potencial k naslednému projevu nadprimérného vykonu v rtiznych oblastech z4jmu jedince.
N¢kdy je nadani ztotoznovano s nadprimérnym vysledkem standardizovanych testt inteligence
(Havigerova, 2011, s. 18). Mudrak (2015, s. 13) nadani chape jako charakteristicky rys
osobnosti, ktery pfedurcuje vykony jedince s nadanim. S dal$im vymezenim nadani ptichazi
i Stehlikova (2018, s. 28) ve své publikaci, kde k nadprimérnym schopnostem a tvofivosti
pridava zaujeti oblasti nadani. Nadany zak by se o svou oblast nadani mél zajimat, méla by ho

napliovat a pfi rozvoji v dané oblasti pocituje uvolnéni.

Stern (1967 in Hribkova, 2009, s. 42) rozdé€lil nadani na specidlni a vSeobecné, které
nasledné ztotoznil s pojmy talent a inteligence. Tedy za specialni nadani povazoval talent a za

vseobecné inteligenci. Z této teorie vychazi i dalsi autofi jako naptiklad J. F. Feldhusen.

V §27 vyhlasky ¢. 27/2016 Sb., najdeme definici mimotadné nadaného zaka jako ,, Zdka,
jehoz rozlozeni schopnosti dosahuje mimoradné urovné pri vysoké tvorivosti v celém okruhu
cinnosti nebo v jednotlivych oblastech rozumovych schopnosti, v pohybovych, manualnich,

uméleckych nebo socidlnich dovednostech .

Z vyse uvedenych definic vyplyvaji dva mozné zplsoby definovani nadani, a to na
zaklad¢ inteligencnich testti nebo komplexni zkoumani vlastnosti ditéte, kam spada vysokeé 1Q,

kreativita ¢i naptiklad osobnostni charakteristiky.

Jak je jiz vySe zminéno, najdeme spousty autort, ktefi pojem nadani a talent povazuji
za synonyma. Jednim z autord, ktefi se zabyvali rozdilem mezi nadanim a talentem je Dockal.
Talent je mozné zkoumat z nékolika rtiznych pohledl. Talent povazuje za ziskanou schopnost
ovlivnénou prostiedim jedince. Oznacuje tak vys$si stupenn naddni a zarovenl upozoriuje na
pouzivani terminu zejména pro vytvarné umeéni, hudbu nebo sport (Dockal, 2005, s. 23).
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Calabek a kol. (2010, s. 4) nahrazuji pojem talent schopnostmi v rtiznych oblastech jako je
naptiklad matematika. Diky t€émto schopnostem je jedinec schopen za stejnych podminek jako

ostatni dosahovat lepsich vykont (Krutecky, 1968 in Calabek a kol., 2010, s. 5).

1.1.1 Modely nadani
V moderngjSich pojetich nadani se objevuji modely nadani, které nahrazuji teoretické
slovni definice prehlednéjsSim schématem. Néktefi autofi je pouZzivaji i jako definici nadani.

NiZe se podavame na vycet znaméjSich model nadani.

Jednodussi a ¢asto pouzivany model vytvoril Joseph J. Renzulli tzv. model 3 kruht (viz
obr. ¢. 1). Upozoriiuje na ¢asté hodnoceni nadani podle urovné intelektovych dovednosti
a vytvaii model skladajici se ze tii zdkladnich skupin, které se vzéjemné prolinaji. Prvni slozkou
je zminovana inteligence, kterou ovsem rozdélil na obecné schopnosti a specifické schopnosti.
K inteligenci ptidal tvofivost ve smyslu pruzného uvazovani nad ukolem a rozmanitost feSeni
problémil. Renzulli se ve svém modelu nadani zaméfil 1 na motivaci, jez zahrnul ve tieti sloZce
jako zaujeti pro ukol. Tedy nadané dit€¢ mé odhodlani pro rozvoj v oblasti svého nadani (Machd,

2010, s. 23).

Nadprimérna
schopnost
(inteligence)

Obrdzek 1 — Renzulliho model tri kruhit (Machii, 2010, s. 24)

Na model tii kruhti psychologa Renzulliho navazal F. J. Monks, ktery k individualnim
schopnostem zminénym vyse piidal i pisobeni vnéjsiho prosttedi na dité s nadanim, které podle
néj hraje také velkou roli. Vytvofil tedy vicefaktorovy model nadani (viz obr. ¢. 2) a shrnul tak
vzajemné psychologické, pedagogické a socidlni pisobeni. K vysoké inteligenci, kreativité
a motivaci pridal také socidlni prostiedi jedince, konkrétné rodinu, ptatelé a Skolu (Machi,

2010, s. 24). Podle Monkse je nadani vysledkem propojeni individudlnich vlastnosti ditéte se
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socialnimi ¢initeli, které ovliviiuji jeho vyvoj. Zaroven osobnostni charakteristiky jedince chape
jako dynamické komponenty, které souvisi se socidlnim prostiedim a na jejich zaklad¢ se vyviji

dale (Monks, 1987 in Hiibkova, 2009, s. 81).

Skola Vrstevnici

(e 7N

Vykonova [ \
[ | Kreativita

( vile/
\

\
vytrvalost |

Nadpramérné
intelektové
schopnosti

Nadani

Rodina

Obrdzek 2 — Model nadani J. F. Monkse (Hribkova, 2009, str. 80)

DalS8im autorem, ktery vytvofil model nadani je A. J. Tannenbaum. Nadanim se zabyval
V péti rovinach, jez navazuji na predeslé modely a opét k nim ptidal dalsi. Psychosocialni model
Tannenbauma (viz obr. ¢. 3) zahrnuje vS§eobecné schopnosti, coz je Groven inteligence, kterou
pozoruje u vSech druhil nadani. Déle schopnosti specifické, neintelektové faktory, k nimz fadi
napiiklad motivaci, emocni stranku jedince, pfizpisobeni se nebo sebepojeti. Podobné jako
Monks ptidava vliv rodiny, skoly a pratel a k témto faktorim ptidava nové Sanci. Popisuje ji
jako piihodu, ktera mize vyznamné ovlivnit zivot ditéte. Kazdy faktor dale rozd¢lil na statickou
a dynamickou slozku. Za statické povazoval vrozené charakteristiky ditéte, které se v pribéhu
zivota neméni. Dynamickou slozkou minil vzdélavani a rozvoj dané¢ho nadani. Na zakladé

zminénych faktort jako je prostiedi ¢i konkrétni situace, se miize ménit (Machd, 2010, s. 26).

Specifickd vieobecnd

schopnost sehapmast

Madani

Faktor

prostiedi MNeintelektowd

faktory

Faktar
Sance

Obrdzek 3 — Psychosocialni model A. J. Tannenbauma (Macha, 2010, str. 27)
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1.1.2 Druhy nadani
Jak jsme se dozvéd€li vyse, nadani je ovliviiovano mnoha faktory a podobné nékteti
autofi nadani deli dle oblasti zdjmu. Nadani muze existovat napfi¢ riznymi ¢innostmi, ve

kterych nadani jedinci podavaji mimotfadné vykony (Machi, 2010, s 29).

Jedno z moznych déleni zminuje Tannenbaum (2000 in Foitik, Foftikova, 2007, s. 49),
ktery rozd€lil nadani dle akademickych talenti do Sesti kategorii. Zakladnim nadanim jsou
intelektové schopnosti, do kterych spadd naptiklad verbalni a pocetni schopnost, pamét,
prostorové vnimani. Z nich vychazi dalsi druhy nadani. Identifikace problému, jeho originalni
feSeni a vyjimecnost mysleni spadaji do kreativniho mysleni. Déle definuje védecké schopnosti,
jez se uplatiiuji zejména v matematickych operacich. Ze socialni sféry zivota vybral viidcovstvi
jako schopnost vést skupinu k cili a podporovat mezilidské vztahy. Poslednim druhem jsou
zruéné schopnosti, jez zahrnuji vizualni schopnosti jedince jako je prostorova orientace, smysl

pro detail, rozliSovani jinakosti nebo porovnavani podobnosti.

Monks (2002 in Machu, 2010, s. 29) navazuje délenim, které ke zminénym druhim
nadani pfipisuje i talent v krasném uméni, jez zahrnuje nadani v hudebni, vytvarné, herecké
a tanec¢ni oblasti. Déle pak psychomotorické schopnosti, které se zamétuji na sportovni vykony
jedinci.

1.2 Inteligence a stupné inteligence

Dle Gardnera (1999, s. 90) se inteligence vyznacuje souborem schopnosti, diky kterym

je jedinec schopny identifikovat a nasledné vyfesit urity problém. Diky tomu ¢lovek ziskava

nové zkuSenosti, které mize pozdé&ji aplikovat na nove se vyskytujici problémy.

Stern, americky psycholog, ktery zavedl dnes bézné pouzivany termin IQ, definoval
inteligenci jako vSeobecnou schopnost manipulace vlastniho mysSleni, pfizplisobovani se
novym teoretickym i praktickym ukolim v Zivoté (Skrabankové, 2012, s 8). Autor jednoho
z nejrozsifenéjSich testd inteligence WISC Wechsler popisuje inteligenci jako schopnost
racionalniho tsudku, u¢elného rozhodovani a ptizpasobeni okoli. Inteligence je méfitelna
schopnost mysli, jez méfime standardizovanymi testy inteligence jako jsou napiiklad jiz
zminéné komplexni Wechslerovy testy Vv ruznych verzich pro vSechny vékové kategorie.

Wechsler vyhodnocuje testy vysledkem 1Q (Wechsler, 1939 in Stehlikova, 2018, s. 24).

1.2.1 Stupné inteligence dle I1Q
PrestoZe nadani nelze definovat pouze na zéklad¢ intelektového nadani, odbornici se

shoduji, Ze je dilezité vymezit inteligencni kvocient urcujici hranici nadani. Tim se zabyval
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Gagné (2005 in Budinova, 2018, s.15) a vypracoval metricky zaloZeny systém, ktery rozdéluje
nadané jedince dle dosazeného IQ ve standardizovanych testech inteligence. Graf viz obr. ¢. 4
nazyvany téz Gaussova kiivka ukazuje hodnotu I1Q ve spolecnosti. IQ 100 znamena primérnou
dosazenou hodnotu, leva ¢ast zaznamenava podprimémé a prava ¢ast nadprimeérné vysledky.
Gagné dle této kiivky definoval stupné nadani na zéklad¢ dosazeného 1Q: mirné nadani, IQ
vyssi nez 120, sttedn€ nadani, IQ vyssi nez 135, vysoce nadani, 1Q vyssi nez 145, vyjimecné

nadani, IQ vyssi nez 155, extrémné nadani, 1Q vyssi nez 164.

55 70 85 100 115 130 145

Obrazek 4 — Graf inteligencni kvocient (Havigerova, 2011, str. 53)

Havigerova (2011, s. 22) zminuje stupiiovani nadani dle Nordbyho, k némuz se piiklani
vice odbornikl a zni podobné jako Gagného, pouze s jinymi odchylkami: bystry jedinec s 1Q
115-130, nadany jedinec s 1Q 130-145, vysoce nadany jedince s IQ 145-160, mimoiadné
nadany jedinec s 1Q 160-175, velmi vysoce nadany jedinec s IQ 175 a vice.

V Ceské republice povazujeme 0soby s dosazenym vysledkem 130 a vice za mimoifadng
nadané jedince. V nékterych zemich se za mimofadné nadané jedince povazuji i osoby

s dosazenym vysledkem alespon IQ 125 (Stehlikova, 2018, s. 19).

Stehlikova (2018, s. 36) na zakladé vysledku IQ rozd€luje zédky s naddnim do dvou skupin.
Prvni skupinou jsou zaci s laminarnim nadanim a patii sem vSichni, kteti dosahli IQ vyssiho
nez 130 a projevuji se zejména vynikajicim analytickym a dedukénim myslenim, organiza¢nimi
schopnostmi ¢i perfekcionismem. Tyto schopnosti predikuji naptiklad uspésnost v matematice.
Druhou skupinou jsou potom zaci komplexné nadani, ktefi naopak vynikaji ve verbalnich

schopnostech, jsou velmi zvidavi a kreativni.
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1.2.2 Typy inteligence dle Gardnera

Gardner nepfijimal myslenku, Ze by inteligence mohla byt jedna obecna ¢i dokonce
meéfitelnd standardizovanymi testy. Vsechny inteligence ale spojuji dva typické rysy, a to
osobity zpusob prace a vlastni biologické piedpoklady. Rozdélil inteligenci do deviti
rozmanitych dimenzi: jazykova (verbalni), logicko-matematicka, vizualné-prostorova,
hudebni, pohybovou, piirodni, interpersonalni (socialni), intrapersonalni (emocni),
existencialni/spiritudlni. Vycet zahrnuje jak kognitivni, tak nekognitivni schopnosti, které se
Vv urcité mife vyskytuji u kazdého jedince v riizné fazi vyvoje a jsou na sob¢ relativné nezavislé

(Gardner, 1999, s. 96).

1.3 Matematické nadani
Pro tuto praci je sté€Zejni logicko-matematicka inteligence, kterou popisuje Piaget (1965

in Gardner, 1999, s. 153-158) od narozeni ditéte. Prvni zkuSenosti s logicko-matematickou
inteligenci dité ziskava s poznavanim predmétti kolem sebe, kdy si postupné uvédomuje, zZe je
mozné s nimi rizné manipulovat, porovnavat je nebo fadit. Tim z vlastni ¢innosti ziskava
povédomi o moznych matematickych operacich a je postupné schopno je vyuzivat v bézném
zivoté. Od konkrétnich predstav se tedy dostava k abstraktnim pojmim, které v matematice
vyjadfuji ¢isla a symboly. Logicko-matematické schopnosti slouzi pfedevsim k feSeni
problémi, hledani dalSich moznych feSeni, hledani novych souvislosti mezi pojmy
(Kiesswetter, 1995 in Calabek a kol, 2010, s.7). Gardner (1999, s. 158) dodava, ze vyvoj
logicko-matematické inteligence neni rovnomérny a néktefi jedinci Si ur€ité operace mohou

uvédomovat diive a néktefi vubec.

Cigler (2018, s. 92) vymezuje dva pohledy na matematické nadani. Prvni pohled
k matematickému nadani pfistupuje jako k pfedCasné vyspé€losti v kognitivni oblasti, to
znamena, ze zak s takovym typem nadani si matematické schopnosti osvojuje diive, nez je
bézné dle vyvojovych stadii, kterym se vénuje vySe zminény Piaget. Druhy pohled se zamétuje
na konkrétni schopnosti v oblasti matematiky, které jsou nad ramec celkového intelektu.
Zkoumani tohoto pojeti se vénoval Kruteckij (1968 in Cigler, 2018, s. 93) a na zéklad¢ svého
vyzkumu definoval nadprimérné schopnosti v oblasti matematiky takto: uchopeni
matematického problému adekvatnim zplisobem, matematické zaméteni mysli na zobeciiovani
a pruznost pii feSeni problému, kde 74k s matematickym nadanim vyuziva maximalni
uspornosti V cesté k vysledku a specifické zaméfeni paméti v oblasti matematiky. Calabek

akol. (2010, s. 10) dodava, ze matematické nadani souvisi piedev§im s celkovou trovni
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vSeobecné rozumoveé schopnosti. Tu nékteti autoii doplituji o neintelektové faktory (Cigler,

2018, s. 94).

Charakteristickym rysem pro matematické nadani je dle Adlera (1972 in Gardner, 1999,
s. 162), ze nezasahuje do dalSich obori. Proti tomu se vymezuje spole¢né s Gardnerem
naptiklad Dockal (2005, s. 53), ktery sestavil schéma talentli, jez se vzajemné propojuji.
Konkrétné technické nadani spojuje s intelektovymi, ale manudlnimi
talenty. Logicko-matematicka inteligence Uzce souvisi s prostorovou inteligenci, kterou
vyuzivaji zaci v matematice piedev§im v geometrii a vizualizaci myslenkovych operaci
(Gardner, 1999, s. 169). Dale logicko-matematicka inteligence zasahuje do pfirodnich véd.
Matematika je nezbytnou soucasti védnich disciplin, pfedev§im diky shromazd’ovani
a uspofadavani dat pomoci analytickych schopnosti. Jedinec s logicko-matematickou
inteligenci si tak dokdze spojovat abstraktni pojmy v souvislosti, které vyuzivé i v ostatnich

védach jako je fyzika, chemie nebo biologie (Gardner, 1999, s. 168).

2 Nadany Zak mladsiho $kolniho véku

Vzhledem k zaméteni pruzkumu bakalatrské prace je potieba vymezit cilovou skupinu,
tedy zaky mladsiho Skolniho v&ku. Toto obdobi se vymezuje od nastupu na zdkladni Skolu mezi
6-7 rokem Zivota a trva do 11-12 let. Zak se vtomto obdobi rozviji ve viech smérech
(Langmeier, Krej¢itova, 2006, s. 119).

2.1 Mladsi Skolni vék

Charakteristickym rysem je vV tomto obdobi sttizlivy realismus, jez podnécuje zajem
zéka o zkoumani svéta. V tomto obdobi poklada zak za dilezité vidét veci tak, jak opravdu jsou
a ziskavat tak zkuSenosti, které ve svém zivot¢ prakticky vyuzije. Tuto snahu o realistiCnost je
mozné pozorovat pfi béznych ¢innostech jako je psani, éteni, kresba nebo hra. Zak v tomto
obdobi vyhleddvd ovéfend fakta naptiklad v odbornych knihdch nebo encyklopediich.
Vagnerova (2021, s. 712) jesté rozd€luje toto obdobi na rany Skolni vék a stiedni Skolni vek,
kdy je zékladem osvojit si psani, Cteni a pocitani. Zaroven je v tomto obdobi kladen diiraz na
socializaci zaka pfijmutim nové socialni role — zaka a vytvoreni si urcité role ve vrstevnické
skupiné. Vedle socializace ve Skolnim kolektivu je na Zaka kladen socidlni tlak ze strany rodici

a vrstevnickych skupin z prostfedi volného ¢asu (Erikson, 1963 in Vagnerova, 2021, s. 715).

Ve Skolnim obdobi se zacind projevovat intelektové nadani zejména v oblasti
matematiky, jazyku a ptirodnich véd (Htibkova, 2009, s. 179). Tito zaci maji specificky pristup
ke vzdélavani a disponuji Sirokym spektrem charakteristickych ryst, které maji vliv na proces
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uceni. Typické charakteristiky Zakii s naddnim budou podrobnéji zkoumény v nésledujicich
kapitolach. Je ale dalezité myslet na to, ze vzdélavat zdka s nadanim ma sva specifika a je
potieba se zaméfit na jejich individudlni vlastnosti a pfizpasobit tak vyuku jejich moznostem

(Stehlikova, 2018, s. 19).

2.1 Charakteristika Zaka s kognitivnim nadanim

U zadkd snadanim je mozné pozorovat mnoho charakteristickych rysi v mnoha
oblastech, které ovliviiuji jejich Zivot. Kazdy nadany zak se nemusi projevovat vSemi
charakteristikami a stejné tak zak, ktery nékteré charakteristiky vykazuje, nemusi byt Zadkem
s nadanim. Je nutné dodat, Ze se charakteristiky mohou objevovat podle vyvojového stupné

zaka (Machu, 2010, s. 31).

Kdyz se zaméfime na kognitivni charakteristiky, patii sem ptedevS§im intelektové
schopnosti, které se projevuji ziskdvanim informaci a jejich zpracovanim, zaci vynikaji ve
strukturalizaci, analyze a syntéze, hledani souvislosti a maji velmi dobré kritické mysleni. Déle
tvotivost, jez zahrnuje pruznost v mysleni, kreativitu pii hledani feSeni a podporuje zvidavost.
Z4ci s nadanim disponuji také vysokou trovni dlouhodobé paméti, kterd se poji predevsim
s okruhem jejich zajmu (Hiibkova, 2009, s. 94-95). S okruhem zajmu se vaze i dlouhé udrzeni
pozornosti, které zminuje Havigerova (2011, s. 85) a dopliuje o citlivost, riznorodé spektrum

zajmu, perfekcionismus, diraz na moralni hodnoty, rozvinutou predstavivost a také sklony ke

zpochybiiovani autority.

Macht (2010, s. 33) ke zminénym kognitivnim charakteristikam fadi dale
charakteristiky afektivni a psychomotoriku. Afektivni charakteristiky popisuji denni snéni,
které se u zakt s nadanim objevuji ve spojitosti S vétsim pochopenim problému, nikoliv
unikem. Déle zde Machti zmifiuje motivaci, a to pfedevsim vnitini, kterd ma pro zaka s nadanim
veétsi hodnotu nez vnéjSi. Diky vnitini motivaci maji Zaci neustdlou potfebu zkoumat
a objevovat svét kolem nich, coz pfisuzuje velké aktivité. Posledni oblasti afektivnich
charakteristik je smyslova vnimavost az piecitlivélost jak ve smyslu estetického vnimani ¢asto
ve form¢ perfekcionismu, tak intenzivniho vnimani svych emoci. Zminénou precitlivélost
zminuje i Stehlikova (2018, s.70) pod nazvem hypersenzitivita jako jednu z mnoha
charakteristik Zaka s nadanim. Upozornuje na klady, kterymi je naptiklad vciténi se do druhych
a moznost jim tak pomoci, coz podporuje socialni vazby zaka. Dal§im pozitivnim rysem je
vysoké vnimani okolniho svéta, kam spadé i rozeznavani detaill, které zakovi pomahaji s lepsi

orientaci v prostiedi. K zdpornym vlastnostem hypersenzitivity pfipisuje moznost
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upfednostiiovat vnimani druhych pied svym. Uzkostnost, podcetiovani ¢ vysoka kritika na
svou osobu jsou dalSimi zapory. Je dilezité ucit zdka S nadanim jiz od utlého veéku pracovat se
svymi emocemi. Do oblasti charakteristik patfi také psychomotorika rozdélena na jemnou
a hrubou motoriku. U jemné motoriky je mozné pozorovat odchylky spiSe negativni, piestoze
graficky projev vykazuje vysokou uroven intelektové vyspélosti, piisobi netthledné. U hrubé
motoriky rozliSujeme dva typy nadanych zaka. Jeden typ tihne k intelektualnim aktivitdm vice
nez pohybovym a druhy typ zdkd S nadanim prokazuje rysy hyperaktivity a pohybovym

¢innostem vénuje dostatek prostoru. (Machi, 2010, s. 33)

Na zakladé charakteristickych ryst vypracovala Neihart (2011 in Skrabankové, 2012,
S. 24-27) typologii nadanych zakt, podle ¢ehoz vytvotila mozna doporuceni pro podporu ve
Skole 1 v zdzemi rodiny. Vyclenila Sest typd Zzakl s nadanim, ktefi disponuji riznymi
charakteristikami vySe zminénymi a podporuje tim tvrzeni Machii, Ze kazdy z4k s nadanim je
jedinecny a tézko se hledaji charakteristiky, které by popsaly vSechny jedince s nadanim. Do
Sesti skupin 74kl s nadanim patii: GspéSny nadany, kreativni nadany, utajeny nadany,

antisocialni nadany, dvakrat vyjimecny a nezavisle se ucici nadany.

Dalsim specifickym rozdélenim charakteristik zakti Snaddnim je posouzeni
charakteristik, které ovliviiuji zivot zaka S nadanim v pozitivnim i negativnim smyslu. Je
dillezité poukazat i na negativni dopady nadéani, aby bylo moZzné zdka s nadanim spravné
podpofit a poskytnout mu adekvatni péci. Charakteristiky zaméfené na pozitivni hodnoty
vétSinou vychazeji z vySe uvedenych rysi nadaného zaka. Jedna se naptiklad o Sirokou
a odbornou slovni zasobu, vyss§i koncentraci paméti a dalSich kognitivnich slozek jako je pamét’
nebo pruzné mysleni. Dale pak tito zaci vynikaji schopnosti manipulace s abstraktnimi
mySlenkami, zobeciovani a hledani souvislosti. Maji vlastni okruh zdjmi, ve kterém jsou
motivovani prohlubovat své védomosti, mohou se zajimat o slozita témata. Naopak
k negativnim rystim se piipisuje nespoluprace ¢i nezajem o aktivity, odmitaji konkrétni pokyny
prace, podiidit se nebo spolupracovat s ostatnimi. Jsou perfekcionisticti a vzhliZeji velmi
kriticky na chyby své i ostatnich, mohou neadekvatn¢ reagovat na kritiku vzhledem k jejich

vysoké mife emocidlniho vnimani (Winebrennerova, 2001 in Foitik, Foitikova, 2007).

2.2 Charakteristika Zaka s matematickym nadanim
Konkrétni charakteristické znaky zaka s matematickym nadanim je vhodné pozorovat
pii feSenich matematickych tloh a sledovat jejich ptistup k problémtim. Vynikaji zejména ve
vyhledavani a organizaci informaci a aplikaci pravidel pti feseni uloh (Miller, 1990 in
Budinova, 2018, s. 29). Havigerova (2011, s. 94) pfipisuje zakiim S matematickym nadanim
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radost z pocitani, zajem o matematické hry a logické experimentovani, dedukovani. Velmi

dobfe vyuzivaji abstraktniho mysleni a klade dliraz na ptesnost.

Zé4ci s matematickym nadanim jsou velmi zvidavi v oblasti, ktera je zajima, a Gasto
pokladaji otazky k diskuzi a dedukci. V matematice se stava cilem najit problém a zpisoby jeho
feseni. K tomu zaci S matematickym nadanim vyuzivaji pfedevsim analytické a syntetické
schopnosti. Pfi feSeni problému se uplatiiuje jejich tvorivost pti vymysleni moznych feSeni
(Gardner, 1999, s. 164). Pii feSeni matematickych uloh je také kladen diraz na pochyby v
feseni, které by si zak mél pokladat, aby si svoje postupy ovéril (Adler, 1972 in Gardner, 1999,
s. 162).

Pro zaky s matematickym nadanim je také typickd vysoké troven prostorové orientace,
ktera témto zakiim umoziiuje vnimani vSech vjemt kolem sebe, z nichz si vybiraji potiebné
informace pro vyfeSeni problému. Také jsou zaci s matematickym naddnim schopni na zakladé
vizualizace tvofit abstraktni myslenkové operace 1 bez konkrétnich ptikladi (Gardner, 1999,
S. 196). V oblasti matematiky je také dilezité zminit velmi dobrou praci s textem, ktera pomaha
zaktim s matematickym nadanim vyhledavat a strukturalizovat informace napiiklad pfi feSeni

slovnich uloh (Machd, 2010, s. 91).

2.3 U¢itel Zaka s nadanim
Z vySe uvedenych charakteristik vyplyva, Ze je potieba s Zakem s matematickym

nadanim pracovat specificky. Seznameni ucitele s problematikou zakti s nadanim by mélo
probéhnout jiz pii1 profesni ptipravé napiiklad formou odborného predmétu na vysoké skole.
Dale by se ucitel mél rozvijet formou kurzii, seminafi ¢i jinych vzdélavacich aktivit v rdmcei
dal$iho vzdélavani pedagogickych pracovnikl Vv této oblasti tak, aby byl schopny aplikovat
vhodny druh podpory smérem k zakovi s nadanim. Nabidku a koordinaci vzdélavani zaka
Snaddnim ma na starosti pracovni skupina zfizend pii Ministerstvu Skolstvi, mladeze
a télovychovy (Skrabankova, 2012, s. 29). Ugitel zéka s nadanim méa moznost své postupy
konzultovat naptiklad s odborniky z pedagogicko-psychologickych poraden, s ostatnimi
uciteli, rodi¢i nebo se obratit na neziskové organizace zabyvajici se touto problematikou

(Foitikova. 2009, s. 23).

Ucitel, ktery vzdélava Zaka s matematickym nadanim by mél disponovat né€kolika
profesnimi i osobnostnimi charakteristikami. V oblasti profesni je to piedevsim flexibilita
k situacim, tématim, znalost dané problematiky a schopnost poradenské Cinnosti smérem

k zakovi i jeho rodi¢im. Mezi osobnostni charakteristiky patii empatie, tolerance, spravedlnost
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a demokraticky pfistup ke vzdélavani (Hiibkova, 2009, s. 198). Ucitel hraje velkou roli
vV edukacnim procesu pro zdka s matematickym naddnim a muze tento proces vyznamné

ovlivnit. Konkrétnim zptisobiim podpory se vénuje nasledujici kapitola.

3 Podpora ziaka s matematickym nadanim
Kazdé nadané dité€ potiebuje dle Stehlikové (2018, s. 124) naplnit tfi hlavni oblasti, a to:

vzdé¢laného a otevieného ucitele, ptizpisobeni obsahu a metod vzdélavani a vychovu v oblasti
socialni. Jak je jiz zminéno V kapitole Cislo 2.2, kazdy zak s matematickym nadanim ma své
individudlni charakteristiky, vlastnosti a okruh z4jmi a zaroven maji tito Zaci ¢asto problémy
Vv jinych oblastech jako je emociondlni a socialni zralost nebo jinych oblastech vzdélavani.
Z toho vyplyva, Ze je potfeba kazdému Zékovi pfizptisobit podminky vyuky dle jeho moznosti
a potieb tak, aby se mohl rozvijet v ramci svého nadani (Havigerova, 2011, str. 101). Tento
fakt podporuje skutecnost, ze zaci s nadanim jsou od roku 2016 soucasti vyhlasky ¢. 27/2016
Sb., 0 vzdélavani zaki se specialnimi vzdélavacimi potfebami a zakd nadanych. Pro spravny
rozvoj zaka s matematickym nadanim je dilezité, aby se mu dostalo potfebné podpory ve Skole,

Vv roding a ptfipadné formou vhodné zvolenych volnocasovych aktivit. (Hfibkova, 1994, s. 246)

V zacatcich péce o zaky s nadanim byla protézovana spiSe segregace od béznych zaka
formou zfizovanim specialnich tfid pro déti s nadanim. Postupné se spolecnost piiklanéla
k integraci (Dockal, 2005, s. 159), tedy zaclenovani zakl se specialnimi vzdélavacimi
potiebami a 74kt nadanych do b&znych t¥id riznych stupit vzdélavani. Skoly, které aplikuji
integraci do svych osnov, maji povinnost poskytnout zakiim se specidlnimi vzdélavacimi
potfebami a zaktim nadanym odbornou specialnépedagogickou péci (Pricha a kol., 2003, s. 87).
V soucasné dobé€ se stava trendem ve vzdélavani inkluze, kterd zahrnuje vzdélavani vSech bez
rozdilu, kazdému Zakovi by méla byt poskytnuta individualni péce, ktera zohlednuje vSechny
jinakosti a zaroven podporuje socialni dovednosti v§ech zaki diky spolecnému vzdelavani zaka
intaktnich 1 zaki se specidlnimi vzdélavacimi potfebami a Zakl nadanych (Zilcher, Svoboda,

2019, s. 34).

Prakticka Cast této bakalaiské prace se zamétuje na podporu ze strany uciteli smérem
k Zaklim s matematickym nadanim na bé&zné zakladni Skole, proto se nasledujici kapitoly

zamé&fuji na teoretické poznatky vyuzivané zejména na béznych zakladnich Skolach.

3.1 Legislativa pro vzdélavani Zzaka s nadanim
Zakladnim dokumentem, ktery se zabyva vzdélavanim, a to i vzdélavanim Zzaka

snadanim je Skolsky zakon 561/2004 Sb., o pfedSkolnim, zdkladnim, stfednim, vyS$Sim
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odborném a jiném vzd€lavani. Ze Skolského zakona vychazi Rdmcovy vzdélavaci program pro
zakladni vzdélavani, ve kterém je zdliraznéna péce a systém péce o déti nadané a mimoradné
nadané. Problematiku v systému vzdélavani o zaky s nadanim zminuje Dockal (2005, s. 155),
ktery shledava pozitiva ve vytvoreni takového vzdélavaciho systému, ktery nabidne zakiim
s nadanim podporu formou specialné vzdélavacich ptistupi a prostiedku jak ve specialnim, tak

bézném proudu Skolstvi.

Tomuto tématu se vénuje vyhlaska ¢. 27/2016 Sb., o vzd€lavani zakh se specialnimi
vzdélavacimi potfebami a zakad nadanych, kde najdeme moznosti podpory zaka s nadanim
formou podpurnych opatfeni 1. — 4. stupné. Prvni stupen podpurnych opatieni zlstava v rezii
Skoly, ktera miize vytvofit plan pedagogické podpory. Je dilezité vSechna aplikovana opatieni
prabézné vyhodnocovat a sledovat, zda jsou pro zaka s nadanim prospeéS$na. Dalsi stupné
podpirnych opatfeni je mozné realizovat po doporuceni Skolského poradenského zatfizeni
(27/2016 Sb. § 10). Vramci podpory zadkli snadanim je tedy mozné s vytvorenym
individudlnim planem konkrétniho ditéte s naddnim modifikovat rtizné oblasti vychovné
vzdélavaciho procesu ve prospéch zaka s nadanim, vytvofit malé skupiny zakd s nadanim pro
skupinovou vyuku v predmétech, ve kterych vynikaji, nebo je mozné vzdélavat zaky s nadanim

pomoci staZe soucasn¢ i na jiné Skole (Fofitikova, 2009, s. 11).

Upravou vychovné vzdélavaciho procesu se zabyvaji podplirna opatieni ve vyhlasce
€. 27/2016 Sb., o vzdé&lavani Zakl se specidlnimi vzdélavacimi potfebami a zakl nadanych.
Mozn¢ tUpravy mohou zasahnout oblast metod vyucovani, obsahu, organizaci, hodnoceni,
intervence Skoly ¢i jeji vybaveni. Tyto konkrétni Upravy by mél ucitel formulovat do
individualniho vzdélavaciho planu dle diagnostického vysetfeni ve Skolském poradenském

zafizeni a doporuceného stupné podpiirnych opatieni (Foitikova a kol., 2009, s. 25).

r ~vr

3.2 Strategie pro vzdélavani Zaka s matematickym nadanim
Pfed vstupem do skoly je dulezité, aby se zakonni zastupci ditéte s matematickym
segregované vzdélavani na specializovanych Skolach, tedy konkrétné naptiklad gymnazia se

zamé&fenim na matematiku, nebo v béZzném proudu klasickych skol (Machu, 2010, s. 77).

Pii vzdélavani zakl s naddnim je potfeba dodrzet n€kolik principt, které podporuji
zédkovy kompetence a motivuji ho v dalSich vykonech. Snazit se szdkem co nejvice
komunikovat o problémech a dopfat jim vysvétleni situaci. Tato zdsada je zvlasté dilezitéd pii

vyuce zakl s matematickym nadanim, nebot’ pravé tito zaci jsou velmi vnimavi na spravnost
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odpovédi nebo piipadnou nepiesnost a mitize tak dochazet k nedorozuménim mezi zaky
a ucitelem (Calabek a kol., 2010, s. 15). Déle byt pozornym posluchacem, nastavit s zakem
pravidla a urcit si hranice, ale nenutit ho za kazdou cenu do Cinnosti, které délat nechce, vénovat
zékovi vlastni prostor pro ukazku své prace a nasledné spolecné zhodnoceni, které podporuje

osobnostni rast (Foftik, Fottikova, 2015, s. 26).

Je dulezité si uvédomit, ze pro spravnou podporu zidka s matematickym nadénim je
stézejnim zam¢tit se na vSechny oblasti, kterych se tyto zmény dotknou. Tedy vytvorit systém,
jakym zpisobem je Skola schopna nabidnout podporu pravé témto zaktim. Zasadni
je identifikace zaka s nadanim, coz je spjato s komunikaci mezi riznymi institucemi jako je
napiiklad Skolské poradenské zatizeni, které Skole pomtze vhodné vybrat piistupy k zakovi.
Odbornost ucitelt o vzdélavani zaki s nadanim hraje také velkou roli zejména proto, aby byl
ucitel schopen metodické pokyny aplikovat do vyuky nebo sestavit individualni vzdélavaci
plan. Skola by mé&la byt pfipravena na mozné zmény v organizaénich zéaleZitostech, vybaveni
Skoly nebo novou nabidkou odpolednich $kolnich aktivit (Foftik, Foftikova, 2015, s. 40-43).
Ucitel by nem¢l zapomenout, Ze pii podpofe zakli s matematickym nadanim je dilezité myslet
i na udrzovani klimatu tfidy a dodrzovani stanovenych t¥idnich pravidel (Calabek a kol., 2010,
S. 15). Nisbett (2015 in Mudrak, s. 72) tento fakt podporuje vysledkem studii, kdy vhodné

a podporujici prosttedi vede k vétSimu rozvoji potencialu jedince.

Skoldm se vyskytuje nékolik moznosti, jak k zakim s matematickym nadanim
pfistoupit. Integrovana vyuka, dnes spiSe protéZovana inkluzivni vyuka, kde se dostane
individualnimu pfistupu kazdému Zakovi nehledé na jeho Groven dovednosti. Dal§im typem je
tzv. kompromisni vzdé&lavani, kdy Zaci s matematickym naddnim navstévuji bézné Skoly, ale
vyuziva dopliujiciho vzdélavani naptiklad ve vyssich ro¢nicich (Calabek a kol., 2010, s 18.).
Zde hraje pro zéka velkou roli ucitel, ktery by mél mit dovednosti pro identifikaci nadaného
zaka, ptifadit ho dle typologie nadanych zaku viz kapitola €. 2 a dle jeho individudlnich potieb
zvolit spravny postup pro jeho vyuku tak, aby mél moznost se co nejvice rozvijet (Machi, 2010,
S. 65).

3.3 Pristupy k Zakiim s nadanim
Zahranicni autofi zabyvajici se vzdélavanim zakl s matematickym naddnim napiiklad
Monks a Katzko (2005 in Budinova, 2018, s. 28) rozdé€luji dva zakladni pfistupy k zakim
s matematickym nadanim, a to individualizaci a diferenciaci. Diferenciaci se rozumi vné;si
¢1 vnitini ¢lenéni zakh na skupiny dle typu Skoly a jejiho zaméteni, oboru nebo podle schopnosti
zakll (Pricha akol. 2003, s. 45). Naopak individudlni pfistup k Zdkovi s matematickym
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nadanim si zakladd na konkrétni Upravé obsahu a jeho predavani zakovi tak, aby byly
zohlednény jeho individudlni potfeby a mél moznost za individualizovanych podminek
dosédhnout co nejvétsiho rozvoje dovednosti a samostatnosti ve vyuce matematiky (Pricha

a kol., 2003, s. 28).

K nejzndméjsim piistupiim vyuzivanym pii vyuce zaki s matematickym nadanim patii
obohacovani a akcelerace, do nichz nésledné spadd mnoho konkrétnich modifikaci vychovné
vzdélavaciho procesu. Obohacovani je v Ceské republice velmi vyuzivanym prostfedkem pro
rozvoj obecnych védomosti a dovednosti nebo konkrétniho nadéni, jedna se tedy o obsahle;jsi
okruh z4jmu v ur€itém predmétu, nez je v osnovach bézné. U déti s matematickym nadanim se
Casto vyuziva zékladnich Skol se zaméfenim na matematiku nebo v bézné skole za podpory
ucitele v ramci klasickych hodin. Do podpory Zaka s matematickym naddnim ve Skole s cilem
obohacovat jeho dovednosti patfi i Cinnosti mimo vyuku, konkrétné napiiklad odborné exkurze,
matematické olympiddy a soutéze, vyuziti informacnich technologii na programy pro rozvoj
matematickych dovednosti (Fottik, Foftikova, 2015, s. 45-46). Machi (2010, s. 83) se zmifuje
o obohacovani ve vyuce ve dvou rovinach, a to horizontidlni a vertikdlni. Horizontalni
obohacovani stoji na principu kvantity, nejCastéji ucitel zadava zidkovi s matematickym
nadanim piiklady navic, ale ve stejné naro¢nosti. Naopak vertikdlni obohacovani spociva
v zadani tézSich prikladl, kdy je zdk nucen vynalozit vétSich snah, proto je tento zplsob
povazovan za motivujici. K dalS§im pozitiviim tohoto pfistupu patii podpora zvidavosti, kterou
zaci s matematickym nadanim disponuji a také jednoduchou aplikovatelnosti do vyuky

(Hribkova, 1995, s. 7).

Druhym casto vyuzivanym pfistupem je akcelerace, tedy urychlovani osvojovani si
dovednosti ve vzdélavani u Zakid s matematickym nadanim. Toto urychleni je mozné na zakladé
vnitfni ¢i vn&jsi akcelerace. K vnitini akceleraci v matematice patii preskakovani jiz
je mozné aplikovat v béZznych vyucovacich hodindch. Druhym zpiisobem, vnéjsi akceleraci, je
zasazeni do bézné vyuky formou piedcasného vstupu do Skoly, pteskoceni celého rocniku do
vys$$iho nebo pouze tcast na hodindch matematiky ve vy$Sim ro¢niku ¢i studium matematiky
na dvou Skolach zaroven (Machd, 2010, s. 82). Déle do akceleracniho pfistupu patii
I samostudium zaka s matematickym nadanim nebo vedeni tzv. mentorovani odbornym
pracovnikem v rdmci $koly nebo doucovani ve volném case (Foftik, Foitikova, 2015, s. 46).

Tento trend popisuje Laznibatova (2001, s. 184) z praxe na zakladni $kole v Bratislave, kde

zéaci za pouhé tfi roky obsdhli uc¢ivo celého prvniho stupné zdkladni Skoly. Prestoze zaci
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vynikali v osvojovani si uciva, nebyli pfipraveni na druhy stupeit v oblasti emoc¢niho
a socialniho vyvoje. Je proto dilezité zvoleny ptistup pribézné vyhodnocovat, zda je pro

konkrétniho zdka s matematickym nadanim ucelny a zda mu vyhovuje ve vSech oblastech.

K témto dvéma pfistupiim nékteti autoti fadi i skupinové a individualni programy. Pod
skupinovym pfistupem k zaklim s matematickym nadédnim se skryva tvofeni skupin napfi¢
veékovou kategorii i tfidami, které tito zaci navstévuji. Tyto skupiny se vénuji problematice dané
oblasti jejich nadani a Zaci maji moznost se rozvijet a vzajemné inspirovat. Vyhodou tohoto
piistupu je zaclenéni do bézné populace ostatnich zakl, naopak rizikem se miize stat rivalita
mezi skupinami (Foitik, Foftikova, 2015, s. 44). Na podobném principu funguji individualni
ptistupy, kdy autofi kladou diiraz na jedine¢nost kazdého zaka s matematickym nadanim a jeho

rozvoj (Hiibkova, 1995, s. 8).

3.4 Uprava vychovné vzdélavaciho procesu Zaka s matematickym nadanim

Jak je jiz zminéno vySe, Skola si vybere strategii, kterou bude aplikovat pro podporu
zaka s matematickym naddnim. Vzhledem k faktu, ze kazdy zdk mé své individualni potieby,
na coz klade diiraz mnoho zahranic¢nich i ceskych autort spole¢né s Monksem, Priichou, Machii
nebo Hiibkovou, je potieba zakovi s matematickym nadanim pfizptsobit vyuku dle jeho
moznosti. Individualizace ve vychovné vzdélavacim procesu je tedy nezbytna pro vytvoteni

vhodnych podminek pro maximalni rozvoj zaka s matematickym nadanim.

3.4.1 Uprava obsahu vzdélavani
Pro zaka s matematickym nadanim je dulezité, aby se maximalné rozvijel v oblasti

svého nadani (Havigerova, 2011, s. 102). V ptiloze €. 1 k vyhlasce €. 27/2016 Sb., o vzdelavani
zaki se specialnimi vzdélavacimi potfebami a zakl nadanych je doporucena uprava obsahu
formou obohacovéani a akcelerace uciva, které jsou vysvétleny v kapitole vySe. V rdmci
obohacovacich programt Vv oblasti matematiky je mozné zadavat zakovi s timto typem nadani
V podobé materialni podpory, jez umoziuje zakovi s matematickym nadénim studovat témata
vice do hloubky. Dale v ramci upravy obsahu muize byt zatazena piiprava na olympiady jako
je Matematicky klokan nebo Pythagoriada. Tim zaci s matematickym nadanim ziskéavaji
motivaci K vétsim vykonim a zaroven se podporuji spolecné s ostatnimi zaky se stejnym
okruhem zajmi. V ramci Skoly se mize Zak ui€astnit matematickych klubi, kde se zamétuje na
slozit&jsi tlohy a objevuje nové postupy v feSeni (Hejny, 2014, s. 44). V ramci obohacovani

obsahu vyuky v oblasti matematiky také zaci s matematickym nadanim rozviji obecné
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schopnosti jako je tvofivost, vytrvalost, samostatnost, zvidavost ¢i socidlni dovednosti v ramci

skupiny (Fortik, Fottikova, 2015, s. 46).

Upravou obsahu z pohledu rychlejsiho osvojovani si dovednosti z4kii s matematickym
naddnim je zména kurikula tak, aby mél zdk moznost navstévovat matematiku ve vys$Sim
ro¢niku, pfipadné vytvareni skupin napftic¢ ro¢niky (Htibkova, 2009, s. 189). Akcelerace obsahu
muze mit také podobu tzv. compacitingu, kdy je zdkovi s matematickym nadanim obsah uciva
zhustén do kratsi doby a v tim vzniklém volném case se vénuje jinym aktivitam, které rozviji

jeho druh nadani (Machu, 2010, s. 82).

Diky témto upravam v obsahu vzdélavani maji Z4ci s matematickym naddnim moZznost
zamySlet se nad matematickymi problémy, analyzovat je, srovnavat, hledat logicka
odtiivodnéni, vymyslet nové strategie feseni a své vysledky sdilet s nékym, kdo ma stejny okruh
zajmua (Havigerova, 2011. s. 93). Miller (in Budinova, 1990, s. 29) zdaraziuje tspésnost také
V pouzivani pravidel, kddovani zadani a schopnost vyhledavani dilezitych informaci, coz je

mozné podpofit pravé definovanou tpravou obsahu vzdélavani.

3.4.2 Uprava metod vzdélavani

Pti vzdélavani zaki s matematickym nadanim je dulezité hledat, jaky zptisob pfedavani
a osvojovani uciva vyuzivaji, a pfizplsobit jim vyuku upravou metod vyucovani tak, aby byli
motivovani k ¢innosti. Z obecnych charakteristik zakti s matematickym nadanim vyplyva, Ze je
pro tyto zaky efektivngj§i vyuzivat riznorodé metody a inovativni pfistupy (Porterova in
Machi, 2010, s. 90). Zvolené metody pro vyuku zakli s matematickym nadanim by m¢ély
podnitit pfedev§im analyticko-syntetické schopnosti, logicko-algoritmické mysSleni,
strukturalizaci matematickych tloh a postupt, kreativni mysleni pii postupu k vysledku a tim
hledat vice moznych feseni (Fottik, Foftikova, 2015, s. 16). Diky vyuZitym metodam by Zak
mél byt schopny uvédomovat si zakonitosti v Ciselném systému a umét Se orientovat

V zobecniovani matematickych pravidel (Gardner, 1999, s. 155).

Z4ci s matematickym nadanim vyuZivaji zejména logického uvazovani, které souvisi
s vyhledavanim dualeZitych informaci, na jejichz zakladé pak fesi dany problém (Miller, 1990,
in Budinovd, s. 29). Pravé s vyhledavanim relevantnich informaci mohou zakim
S matematickym nadanim pomoci metody zaméfené na praci s textem. Konkrétni vyuZzivanou
metodou je napiiklad I.N.S.E.R.T., jez zmiiuje Macht (2010, s. 44). Tato metoda pomaha
zakim lépe vnimat obsah sdéleni pomoci strukturalizovaného zapisu hlavnich myslenek, ¢imz

zaci s matematickym naddnim zanalyzuji, jaké tdaje potiebuji pro feSeni problému. Pro
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analyzovani informaci a feSeni problému je vhodné také vyuZzivat vizualizaci pomoci grafi,
tabulek nebo cCiselnych os, ¢imz se stava pro zaky s matematickych nadanim problém

prehlednéjsi (Havigerova, 2011, s. 96).

Kreativni mySleni je jednou z charakteristik zakli s matematickym nadanim, je tedy
diilezité podnécovat u téchto zakli zdjem o riznorodost v feSeni matematickych problému
a strategiich mysleni (Foitik, Foitikova, 2015, s. 190). Ucitel mize pro rozvoj kreativniho
mysleni vyuzit obohaceni matematickych uloh o dalsi specifické podminky v zadani naptiklad
vyzadovanim dvou riiznych feSeni, co nejkratSim zapisem, najit novou metodu feseni, zadat
ulohu v jiném jazyce. Je také mozné vyuzit kvantitativni metody, kdy zék s matematickym
nadanim plni vice, nez ostatni zaci ve stejném case (Kaslova in Zelenkova, 2017, s. 9). Macht
(2010, s. 98) zminuje, ze pii specifické upravé zadani nebo praci na odliSnych ptikladech
vyuzivaji ucditelé samostatnou praci zdka, kde se témto problémim vénuji dle jejich
individualnich moznosti. Zaroven tak maji Zaci s matematickym nadanim prostor prohlubovat

své znalosti diky vlastnimu pojeti feSeni problému.

V ramci zminéné samostatné prace zaka s matematickym nadanim je mozné vyuzivat
projektové metody, kterd se z vysledkl prizkumu této bakalarské prace jevi jako osvédéena.
Tato metoda je zaloZena na zadavéni, ptipadné vlastnim vymysleni dlouhodobého projektu,
ktery zkouma problematiku vice do hloubky a mé¢l by mit n¢jaky konkrétni ptinos, ktery zak
s matematickym nadanim prezentuje pted tfidou nebo ucitelem (Macht, 2010, s. 97). Pro
projektovou metodu muize byt zvolena i partnerskd vyuka, kterou je mozné aplikovat pfti
vyucovani dvou a vice zakl s danym typem nadanim, ktefi se spolecné dopliuji a o problému

diskutuji do hloubky (Machi, 2010, s. 93).

V dne$ni dob€ se Casto vyuzivanou metodou v matematice na zakladni Skole stala
Hejného metoda. Tato metoda podporuje vySe zminéné kreativni mysleni a diraz je kladen na
to, aby si Zak na matematické strategie pfiSel sam. U¢itel Zakiim nejprve piedlozi matematicky
problém a necha je hledat mozna teSeni (Hejny, 2014, s. 12). Jako podporu rozvoje zaka
s matematickym nadédnim uvadi Hejny (in Budinova, 2018, s.29) zvySit narocnost

matematickych uloh v béznych hodinach matematiky.

Ve vyuce Hejného matematiky se objevuje 1 metoda Abaku, na které se podilela
uznavana ¢eska matematicka Mgr. Alena Vavrova. Jak uvadi Havigerova (2011, s. 94) jednou
z prednosti zaka s matematickym nadanim je rozpoznavani vzorce. Pravé metoda Abaku

spociva ve Cteni Cisel s automatickym domyslenim matematickych symbold, ze kterych vznika
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piiklad (Abaku 2023). Diky této metod¢ si zaci upeviiuji zdkladni matematické operace, které
mohou ucitelé vyuzit zejména k procvicovani. Piednosti této metody je také hravost, jez déti

motivuje k ¢innosti (Hejného metoda 2023).

Pti hledani metod pro vyuku zaki s matematickym nadanim je dilezité¢ myslet na jejich
motivaci K ¢innosti. U zaki s timto typem nadani ptevlada vnitini motivace a zajem o danou
problematiku. Motivaci pro zdka s matematickym nadanim je zvladnuti matematického
problému, které ho motivuje k daldim vykonim (Skrabankova, 2012, s. 42). Motivujici
metodou pro zaky s matematickym nadanim ve Skolnim véku je hra. Je tedy vhodné v ramci
hodin matematiky vyuzivat logickych her jako naptiklad hadanky, hlavolamy, pfedpovidani,
deduktivni hry nebo Sifrované kody (Havigerova, 2011, s. 95-96). Pro rozvoj prostorové
orientace pak Fortik, Foftikovd (2015, s. 76) uvadi stavbu obrazct ze sirek, 3D modely,

spojovani vysttizki z obrazcl nebo skladacky.

Pedagog ma dle stupné podplirného opatfeni pro Zédka s matematickym opatfenim
moznost zakoupit a zafadit rizné pomucky do vyuky, které pomahaji Zdkovi s danym nadanim
k maximalnimu rozvoji v ramci vy$e zminénych metod. Zak s matematickym nadanim ma
narok na alternativni uebnice a studijni materialy, ve kterych se mize li§it naro¢nost uloh. Dale
mohou jeho rozvoj podporovat elektronické a technické stavebnice zaméfené na prostorovou
orientaci, deskové a pocitacové hry na rozvoj logického mysleni nebo prikazy do knihoven
a pfistup do online databdzi, kde se miZe vénovat samostudiu a prohlubovat své znalosti
(Rémcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani). Velkou skupinou pomicek je
technické vybaveni, jez zahrnuje tablet nebo osobni pocitac s ptistupem k internetu, vzdélavaci

softwary, ale také tiskarna, scanner nebo kopirka (Foitik, Foitikova, 2015, s. 41).

3.4.3 Uprava organizace vyuky
Efektivnost vyuky Zakl s matematickym nadanim je mozné podpofit mimo jiné

i zménou organizace. NejCastéji se s touto podporou vyuky zakd s matematickym nadanim
setkame v akceleradnich programech (Hiibkova, 2009, s. 184). V Ceské republice je nejvice
upfednostiiovan integracni model vzdélavani zakd s naddnim, tedy vzdélavani vSech v jedné
instituci (Skrabankové, 2012, s. 52). Pro podporu zaki s nadanim v inkluzivnim prostiedi
vytvofila Katefina Emer nékolik modelti vyuky inspirovanych Skolskymi systémy ze svéta.
V ramci inkluzivniho vzdélavani existuje né€kolik moZnosti, jak upravit organizacni stranku
vyuky ve prospéch rozvoje Zzaki s matematickym nadénim. Jednim znich je systém
vytahovanych studijnich skupin, kdy je témto zakiim umoznéna vyuka v jejich okruhu nadani

Vv jiném prostfedi naptiklad ve skupindch zakl se stejnym typem nadani napfi¢ rdznymi
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vékovymi  skupinami Vv dané¢ instituci. Ukazkovym  modelem mize byt i
akceleracné — deceleracni, kdy Skola tvofi celé heterogenni tfidy na zdklad¢ vzde¢lavacich
potieb jednotlivych zakti (Modely vyvazené inkluze 2023). Skupinové prace je vhodné zaradit
1 do bézné tiidy, ve které se vzdélavaji 1 Zaci s matematickym nadénim, podporuje individualni
mysleni vSech zakli sdileni svych nazort, ze kterych tvoti vysledky (Foftik, Fottikova, 2015,
s. 45). Gallagher, Kirk (in Macht, 2010, s. 82) tento model nazyvaji vnéjsi akceleraci, jez
zaklim s matematickym nadanim umoziuje pteskakovani ro¢niku, vyuku uréitych predmétt ve
vysSim ro¢niku, paralelni studium formou stadzi nebo vyuku dvou ro¢nikli v ramci ro¢niku
jednoho. Na druhé strané stoji samostudium, kdy je k zakiim vyuzivan individualni piistup
a podporuje tak jejich zodpovédnost, vlastni organiza¢ni schopnosti v rdmci planovani ¢innosti

a zohlednuje i Zdkovu rychlost osvojovani matematickych dovednosti (Macht, 2010, 98).

Dal$i znamou mozZnosti je separace zakli s matematickym nadanim do Skol
specializovanych pravé na vyuku daného okruhu zajmt. Tento zplsob sdruzovani zaku
s podobnymi zajmy a vykony muze pozitivné ovlivnit jejich motivaci pro nasledny rast nadani
(Stehlikova, 2018, s 122). Tento typ vzd€lavani se ovSem stal stfedem kritiky, protoze
nepfipravuje zaky s nadanim zit spole¢né s ostatnimi a naopak (Dockal, 2005, s. 158).

3.4.4 Uprava hodnoceni

Hodnoceni podnécuje motivaci zdka k dalSim vykonlm, také ovliviuje Zékovo
sebepojeti a sebehodnoceni, které¢ ma vliv na jeho dal§i vyvoj a uplatiiuje se i v budovani
socidlnich vztaht. U zakid s matematickym nadanim se objevuje otazka, jak hodnotit jejich
vystupy, kdyz snadno mohou ptesdhnout rozsah pozadovanych vystupt tak, aby to bylo
spravedlivé 1 vici zaktim, ktefi pro dosaZeni ur€itych vystupll, musi vynalozit mnohem vétsi
usili (Macht, 2010, s. 105). Pro povzbuzeni motivace u zakli s matematickym nadanim je
vhodné pouZzivat slovni hodnoceni, ve kterém jsou Zdkovi shrnuty uspéchy 1 mezery, kterym by
se m¢l vénovat. Zaroven je dulezit¢é myslet na nékolik zasad pii hodnoceni prace zaka
S matematickym nadanim, a to pozitivni zpétna vazba, kdy by mél byt kladen dliraz na uspéchy
a snahu Zéka, ale zaroven ho nepfesvédCovat o naprosté dokonalosti prace. Dalsi zésadou je
transparentnost, kterd zahrnuje obeznameni se vSemi kritérii, které budou hodnoceny pied
zacatkem prace. Je dillezité neopominat individudlni pfistup k Zadklim s matematickym nadanim
a1V tomto piipadé je potieba, aby kritéria byla pfedem domluvena mezi zdkem a ucitelem nebo

shrnuta v individualnim vzdélavacim planu (Clarkova in Macht, 2010, s. 105-106).

Bezpetné prostiedi, ve kterém se zaci s matematickym nadanim citi podporovani, je

mozné ovlivilovat vzdjemnym hodnocenim mezi vSemi zaky. Dulezité je ocenéni snahy

29



a aktivity zaka, ne vykon, spolupraci, ale i1 jedineCnost kazdého zaka tak, aby si uvédomoval
své slabé i silné stranky a umél s nimi déle pracovat (Havigerova, 2011, s. 110). Velkou roli
V hodnoceni vystupl Zaka s matematickym naddnim hraje sebehodnoceni. Je velmi dalezité dat
témto zakim prostor pro vlastni zpétnou vazbu, kterd je vede k zodpoveédnosti daného veku
a motivuje K praci na jejich slabsich strankach a zaroven ma vliv na jejich sebepojeti (Silbert,

Silbert, 2013, s. 66).

3.5 Podpora v rodiné
74k s matematickym nadanim potiebuje podpofit ve vzdélavani, vychové a tréninku. Na

podporu zédka s matematickym nadanim je tedy potieba nahlizet komplexné a zohlednit v§echna
prostiedi, ve kterych maji moznost se rozvijet, a ktera maji vliv na tspéSnost zdka ve vSech

oblastech Zivota (Bloom in Sejvalova, 2004, s. 25).

Kazdé dité potiebuje vlidnou a podporujici rodinnou atmosféru, aby se mohlo
harmonicky rozvijet ve viech oblastech Zivota (Skrabankova, 2012, s. 68). Aby rodina poskytla
ditéti s matematickym naddnim dostatecnou podporu, je potieba, aby se podpora
a informovanost dostala k rodi¢tim. Existuji rodi¢ovské skupiny, kluby, skupiny na socialnich
sitich, kde rodice sdili své zkusenosti a motivuji se (Foitik, Foitikova, 2015, s. 5). Zasadni pro
zaka s matematickym nadanim je vhodny vybér vzdélavani, rodic¢e maji tedy na vybér z vyse
zminénych moZnosti, kam patfi béZna Skola, specializované Skoly nebo doméaci vzdélavani.
Vhodny vybér by mél Zdkovi poskytnout maximalni rozvoj v dané oblasti nadani pomoci

individualizace vyuky (Macht, 2010, s. 77).

Konkrétni formou podpory v rodiné je pfedevs§im trpélivost a houZevnatost pii béznych
situacich s ditétem s matematickym nadanim. V rdmci béZného Zivota by rodice ditéte
s matematickym nadanim meéli podnécovat jeho aktivitu v rodinném prostiedi predevsim
formou hry, kam fadime naptiklad logické deskové ¢i karetni hry, hlavolamy, hadanky, hry se
zaméfenim na postieh nebo prostorovou predstavivost jako jsou sklddacky nebo 3D modely.
Vedle podpory ditéte s matematickym nadanim probihd také kvalitn€ straveny Cas se vSemi
¢leny rodiny, ktery je pro harmonickou domdécnost dileZity. Rodina by méla ditéti zajistit 1
plnohodnotné traveni volného Casu (Foitik, Foitikova, 2015, s. 53-124).

3.6 Podpora ve volném case

Volny ¢as zakl s matematickym nadanim mize podpofit Skolska instituce, ktera nabizi
odpoledni kluby nebo zajmové krouzky v ramci akceleracnich programt (Machi, 2010, s. 190).
Déle se setkavame s mimoskolnimi aktivitami, které nejCastéji zfizuji rtizné volnocCasové

organizace jako naptiklad stiediska volného ¢asu, domy déti a mladeze, nestatni organizace
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a jiné. Tyto instituce vytvaii prostor pro rozvoj zakt s matematickym nadanim, kde se mizou
déle rozvijet a sdilet své zkuSenosti s vrstevniky se stejnym zaméfenim (Fofitik, Foftikova,
2015, s. 56). Velkou roli pro zaky s matematickym nadanim hraji i soutéze, které organizuje
naptiklad Institut déti a mladeze ziizovany Ministerstvem Skolstvi, mladeze a télovychovy

(Sejvalova, 2004, s. 29).

K nejznaméj$im volno¢asovym organizacim v Ceské republice patii MENSA CR, jez
se snazi o maximalni rozvoj zejména matematického a technického mysleni. V ramci této
organizace vznikaji rizné kluby, soustfedéni, kurzy a kempy (Sejvalova, 2004, s. 32). V Ceské
republice poskytuje Centrum pro talentovanou mladez napiiklad objevitelské vikendové akce
zamétené 1 na oblast matematiky (Centrum pro talentovanou mladez 2023). Konkrétné
v Libereckém kraji, kde pisobi vétsina dotazovanych respondentek Vv prizkumné casti,
poskytuje volnocasové aktivity Dum déti a mladeze formou krouzku se zaméfenim na
matematiku, kde Zaci spolecné tesi logické tilohy a diskutuji nad svymi vysledky i postupy
(Dum déti a mladeze Liberec, 2023). Pestrou nabidku pak nabizi kraje v ramci akénich pland
rozvoje vzdélavani ve spolupraci s organizacemi jako je napiiklad IQLANDIA, kde najdeme
spousty aktivit na podporu badatelstvi a zvidavosti u zdki s matematickym nadénim

(iQLANDIA 2023).
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Prakticka Cast
4 Prizkumné Setieni
Tato Cast bakalafské prace se zaméfuje na priazkumné Setfeni v oblasti problematiky

podpory zaka s matematickym nadanim v béznych zakladnich Skolach. Podporou se rozumi
predevsim moznosti modifikace vychovné-vzdélavaciho procesu, které jsou zminény v kapitole

3.4 a jejich podkapitolach.

4.1 Cil a prizkumné otazky
Cilem bakalaiské prace je zjistit, jaka podpora v rozvoji matematického nadani je

poskytovéana zakim Skolniho veku, ktefi maji tento typ nadani diagnostikovany. Ocekavanym
vysledkem prizkumu je zjistit, jaké konkrétni metody a formy vyuZzivaji ucitelé pii vyuce zaka
S matematickym nadanim, pfipadné zda ucitelim v rozvoji takového zdka pomahaji néjaké
pomticky. Pro splnéni cile prizkumu a ziskani informaci od respondentt bylo nutné stanovit

n¢kolik prizkumnych otazek. Pro tento ucel byly vytvoreny tyto ¢tyii prizkumné otazky:

o

1. Maji ucitelé dostateéné informace a mozZnosti vzdélavani pro vyuku zaku
s matematickym nadianim? Tato otdzka navazuje na kapitolu 2.3, ktera se vénuje
uciteli zaka s matematickym nadanim a potfebnou informovanosti k problematice, aby
mohl aplikovat podporu smérem k danému zakovi. V rozhovoru pro ziskdni této
informace byla zvolena otazka ¢. 2: Navstivil/a jste, pripadné navstévujete néjakou
formu vzdélavani o Zdcich s danym typem nadadni? a podotazka ¢. 2.1: Pokud ano,
povazujete dostatecnou nabidku téchto vzdélavacich aktivit a informovanost? Déle

otazka ¢. 9: Konzultujete své postupy a jejich aplikaci s jinymi odborniky?

2. Jaké konkrétni metody a organizaéni apravy vyuZivaji uitelé pfi vyuce Zaki
s matematickym nadanim? Tato prizkumna otazka by méla zjistit konkrétni metody
a organiza¢ni zmény pouzivané k podpofe zaka s matematickym nadanim. V rozhovoru
pro ziskéni téchto informaci slouzi otazky €. 5: Jaké metody vyuzivate pro rozvoj Zdka
S matematickym nadanim?; 6. Vyuzivate organizacnich zmén pro rozvoj zakii
S matematickym nadanim? Jakych? a 7: Pomahaji vam nejaké konkrétni pomiicky pro

podporu zdaka s matematickym nadanim?

3. Jakym zpiisobem jsou Zaci S matematickym nadanim motivovani k rozvoji svého
nadani? Tato prizkumna otazka by méela zodpovedét, jakym zplisobem motivuji ucitelé
zaky s matematickym nadanim k dal$im vykonlim a zda je to pouze v rezii ucitelll. Pro

ziskani této informace byla zvolena otdzka ¢. 3: Jak vmnimadte podporu Zaikii
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S matematickym naddnim, co vSe by méla zahrnovat? a otazka €. 8. Co je pro Zdka

S matematickym nadanim motivaci k dalsim vykonum?

4. S jakymi prekazkami se ucitelé pii aplikaci podpory Ziaku s matematickym
nadanim setkavaji? Tato prizkumné otdzka slouzi k definovani problémi pfi snaze
vyuzivani zminénych metod a forem smérem k zakovi s matematickym nadanim.
V rozhovoru pro ziskani této informace byla zvolena otazka ¢&. 10: Shledavite
V aktualnim Skolském systému, ve kterém je kladen diiraz na inkluzi, problémy s aplikaci

podpory pro zdky s matematickym nadanim?

4.2 Metodologie a priitbéh prizkumu

Aby byl naplnén vySe zminény cil bakalaiské prace, byl zvolen kvalitativni prizkum,
Z n¢hoz byly Cerpany informace. Kvalitativnim prizkumem se rozumi priizkum s dirazem na
prirozené prostiedi a prezentaci informaci osobami, které se v dané problematice pohybuji
(Pricha, 2003, s. 111). V tomto piipad¢ jsou to ucitelé, ktefi sdili své postichy z osobnich

zkuSenosti s Zdkem s matematickym nadanim.

Konkrétni metodou kvalitativniho prizkumu se stal polostrukturovany rozhovor, ktery
se vyznaCuje jasné¢ stanovenou osnovou otazek, které vedou K odpovédim na prizkumné
otazky. Zaroven je b&hem polostrukturovaného rozhovoru mozné do osnovy zasahovat
ménénim pofadi nebo doptavanim se otdzkami, které v osnové nejsou a doplituji nebo upiesiuji

odpovédi (Misovié, 2019, s. 84). Tato metoda byla zvolena pfedevsim z divodu zkoumani

cvwvr

Béhem polostrukturovaného rozhovoru byly dodrZzovany zasady, diky kterym je pro
aktéry rozhovoru vytvofeno piijemné a divérné prostfedi pro sdileni svych poznatkt. Tyto
zasady zpracoval Hendl (2008, s. 172) a patii mezi né napiiklad projeveni zajmu ze strany
tazajiciho se, dostatek Casu pro dotazovaného na odpovéd’, neutrdlni postoj ke sdilenym

informacim, coZ znamena, ze v bakalatské praci neni hodnocena prace konkrétnich ucitelq.

Pied zacatkem rozhovori s uciteli, bylo potieba stanovit pruizkumné otazky, které
odpovidaji cili bakalatrské prace. Na zaklad¢é prizkumnych otézek, byly vytvoteny otazky do

samotnych rozhovort viz ptiloha €. 1, z nichz vyplyvaly odpovédi pravé na prizkumné otazky.

Vyhledavani respondenti probihalo nejprve v Libereckém kraji formou oslovovani
béznych zakladnich $kol e-mailovou komunikaci na zakladé doporuceni od metodi¢ky nadani
v Libereckém kraji, pozd¢ji vzhledem k nedostatku respondenti byly osloveno vedeni
zakladnich $kol i v jinych krajich. V e-mailu byl popsan cil bakalarské prace a prosba o
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rozhovor s ucitelem/kou, ktefi vyucuji zaky s matematickym nadanim, podminkou ale bylo, ze
se jedna o zaka prvniho stupné a vzdélava se v bézné tiid€. Pokud takovy zak na zakladni skole
byl, tfeditel/ka pfedala kontakt na konkrétniho ucitele/ku, se kterymi prob¢hla domluva na

vyhovujicim terminu pro ob¢ strany.

Rozhovory probihaly osobné¢ v obdobi dubna a kvétna 2023 na zakladnich skolach, kde
respondentky vyucuji. Jeden rozhovor byl uskuteénén online pies videohovor z divodu ¢asové
naroc¢nosti a velké vzdalenosti mezi aktéry rozhovoru. VSechny rozhovory trvaly piiblizn¢ 45
minut. Na za¢atku rozhovoru byl vSem respondentkam piedstaven cil bakalaiské prace, Casova
naro¢nost a také anonymizace vSech sdilenych dat, které pro pruzkum poskytnou. Proto jsou
z divodu obecného nafizeni o ochrané osobnich udaji ve vypovédich respondentek zménény
jména zakt s matematickym nadanim. Respondentky byly pozadany o moznost nahravky
rozhovoru pro lepsi vyhodnoceni odpovédi, vsechny souhlasily. Pii pokladani konkrétnich
otazek byly vsechny respondentky velmi oteviené a sdilné. Na konci rozhovoru byla provedena
reflexe odpovédi a kontrola spravného zéapisu. Zaroven pro dokresleni situace zaku
s matematickym nadanim na zakladnich Skolach, které respondentky vyucuji, bylo vyuzito
analyzy dokumentt, konkrétn€ tedy individudlniho vzdélavaciho pldnu a planu pedagogické
podpory. Respondentkam bylo nabidnuto sdileni vysledkd celého prizkumu po dokonceni

bakalafské prace.

Nasledné byla zvolena metoda kodovani, pii které byly analyzovany odpovédi
respondentek a nasledné byly tyto odpovédi spojovany do souvislosti v rdmci intepretace

prizkumnych dat do ¢tyt kategorii.

Odpovédi z rozhovortd byly doplnény o nahlédnuti do dokumentii, ve kterych jsou
podrobné popsany schopnosti zdka s matematickym nadanim a konkrétni moznosti podpory
7éka s danym typem nadani. Zaci vSech respondentek maji sestaveny individualni vzd&lavaci
plan pro matematiku, jenZ definuje Priicha (2003, s. 83) jako program urceny Zakim se
specifickymi vzdélavacimi potfebami, na kterém se podili ucitel, rodice, specidlni pedagog,
Iékat a ptipadné 1 Zdk sam. NejkratSi dobu s nim pracuje R3, ktera pti vzdelavani zdka
S matematickym nadanim vychazela z planu pedagogické podpory.

Z individualnich vzdélavacich plant byly doplnény projevy zdka s matematickym
nadanim v oblasti matematiky v kapitole 4.3 Kk otazce ¢. 4: Miizete krdtce popsat, v cem se

projevuje matematické nadani Zdka, kterého vyucujete? Zaroven ve vSech individualnich

vzdélavacich planech, které maji k dispozici vSechny respondentky, bylo doporuceno
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obohacovani obsahu vzdélavani a jeho akcelerace. Z téchto doporuceni vychazi vSechny
respondentky a pro splnéni doporuceni vyuzivaji upravu metod a forem pii vyuce daného zaka,

jak je patrné z vypoveédi respondentek v kapitole 4.4.2.

4.3 Pruzkumny vzorek
Rozhovory k praktické casti této bakalaiské prace probihaly se Sesti ucitelkami, Které

vyucuji zaky s matematickym nadanim, podminkou ale bylo, Ze se jedna o zaka prvniho stupné
zékladni skoly s diagnostikovanym matematickym nadanim, jez se vzdélava v bézné tiidé. Pro
blizsi charakteristiku respondentek byla ptipravena otazka €. 1: Jak dlouha je vase zkusenost s
vyucovanim zakii s matematickym nadanim? a otazka €. 4: Miizete krdtce popsat, v cem se
projevuje matematické nadani zdka, kterého vyucujete? Tato otazka uptesituje charakteristiku

zaka s matematickym nadanim, jeZ respondentka aktualné vyucuje.

Respondentka ¢. 1 — Ucitelka na bézné zakladni skole, ktera se problematikou zaka
s naddnim vénuje 4 roky. Aktudlné vyucuje ve druhém ro€niku zédka s matematickym nadanim,
jez vynika prevazné Vv ,,logickém uvazovani, neustale pocita narocnéjsi ukoly nez ostatni, sam
si 0 né rika. Je hodné zvidavy v oblasti matematiky a prvouce, rad vymysli rizné teorie a hleda

si ditvody, proc by to mohlo ¢i nemohlo fungovat. *

Respondentka ¢. 2 — Ucitelka na bézné zakladni $kole s jedinou zkuSenosti vyuky zaka
S matematickym nadanim, ktery aktudlné navstévuje tfeti ro¢nik, ,,md velmi vyjimecné
matematické dovednosti, vynika v logickéem uvazZovani a dedukci a podobné jako zak

respondentky €. 1 je okruhem jeho zajmi i prvouka.

Respondentka ¢. 3 — Ucitelka na bézné zakladni $kole s podobnou zkuSenosti jako
respondentka ¢. 2, vyucuje Zdka s matematickym naddnim druhym rokem a jinou zkuSenost
nemd. Zak ma vedle rozvinutého logického uvazovani a vyssi urovné zvladani matematickych
operaci také ,,rozvinutou prostorovou orientaci, v geometrii je napred o tri rocniky, rdad

«

sestavuje riizné modely, hodné pracuje s vizualizaci ukolu. *

Respondentka ¢. 4 — Ucitelka na bézné zakladni Skole s nejdelsi zkusenosti s vyukou
74kl s matematickym nadanim ve vybéru prizkumného vzorku k této bakalaiské praci, a to pét
let. Ve své tiidé ma aktualné dva Zzaky s matematickym nadanim, kteti ,, kladou nespocet
moznych i nemoznych otdzek, vSechno potrebuji logicky podlozit, také radi vyvozuji zavery
riiznymi dedukcemi. Zaroveil ma jeden z zakl velmi rozvinuté prostorové vnimani jako zak

respondentky €. 3, tikoly Casto tesi ,, pomoci grafii, nacrtit nebo tabulek.
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Respondentka ¢. 5 - Ucitelka na bézné zakladni Skole s tiiletou zkuSenosti s vyukou
74kt s matematickym nadanim. Zak, kterého vyuéuje, vynika kromé matematiky, kde uplatiiuje
kreativni zpasoby feseni prikladut, také v prvouce a historii, ,,md opravdu dobrou dlouhodobou

v o6

pamet.

Respondentka ¢. 6 — Ucitelka na bézné zékladni Skole s aktualné prvni zkuSenosti
vyukou zéka s matematickym nadanim v prvnim ro¢niku, coz z prizkumného vzorku vyplyva
jako nejkratsi zkuSenost. Tento zdk vyuziva zejména kreativniho pfistupu k feSeni piikladi

a deduktivniho mysleni.

Vsechny respondentky vyucuji zaka s matematickym nadanim na prvnim stupni
zakladni $koly. ZkuSenost s vyukou zakl s matematickym nadanim maji respondentky
v rozmezi od jednoho roku do péti let. Pfi vyhodnocovani rozhovoru bude pro piehlednost

vyuzito oznaceni R1, R2, R3, R4, R5 a R6 pro zminéné respondentky.

4.4 Interpretace dat prizkumu
Tato kapitola se zaméfuje na vyhodnoceni informaci, které respondentky byly ochotny

sdilet. Cilem je spojit informace do souvislosti metodou koédovani, z nichz bude mozné
vyvozovat odpoveédi na prizkumné otdzky. Z odpovédi rozhovori vyplynuly Etyfi stéZejni
podkapitoly, diky kterym je mozné nésledné¢ zodpovédét prizkumné otazky a naplnit cil

bakalafské prace.

4.4.1 Informovanost k dané problematice
Pro ziskdni této informace bylo vyuZito otdzky ¢&. 2: Navstivil/la jste, pripadné

navstévujete néjakou formu vzdelavani o Zdcich s danym typem nadani? a podotazky ¢. 2.1:

Pokud ano, povazujete dostatecnou nabidku téchto vzdélavacich aktivit a informovanost?

Vsechny respondentky se zacastnily né&jaké narazové vzdélavaci akce na téma zaka S
nadanim ,,alespon jednou za Skolni rok®, jak uvadi R1. Respondentky se ¢asto odkazuji na
konference potfadané krajskymi Gfady podobné jako R4, ktera v této oblasti vnima ,,velkou
podporu ze strany kraje, ktery zrizuje konference a seminare. “ Jedinou zkusenost, kdy ,, vedeni
Skoly zaridilo celéemu pedagogickému sboru takovy interaktivni seminar o nadani obecné*
zminuje R5 a pfestoZze na seminafi bylo zminéno matematické nadani, povazuje ho za

nedostatecnou piipravu.

Je dulezité zminit, ze vsechny respondentky vyjadiuji nespokojenost se zamétenim
téchto vzdélavacich akci, coz zminiuje 1 R4, ktera tvrdi, ze nabidka ,, neni uplné zamérena na

matematické talenty.“ R5 vnima problematiku podobné uznava, ze ,,na druhou stranu z téch
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obecnych semindrii si stejné néco vezmu a prenesu to do hodin matematiky.* Vyjimkou je R1,
kterd se zminuje ,, o jednom seminari, ktery vede ucitelka matematiky ze zakladni Skoly a vsichni

si ho chvali. “

V navaznosti o nedostatku informaci v oblasti zdka s matematickym naddnim dodava
R3 ,, tohle téma vnimam porad jako nové a pro vyhledavani informaci nebo seminari musi
clovék vynalozit vice usili, nez napriklad u Zakii slabsich.* Zaroven se otazkou ¢. 9: Konzultujete
své postupy a jejich aplikaci s jinymi odborniky? potvrdilo, ze skoro v§echny respondentky
konzultuji své postupy s jinymi odborniky a tim ziskavaji nové informace, zkuSenosti a jiny
uhel pohledu. Zminovanymi jsou pracovnici pedagogicko-psychologickym poraden, na které
se R1 A R4 obraci s obecnymi dotazy, které zminuje na ptikladu R4 ,, casto se obracim na
pracovnice poradny, abych se ujistila, na co vse mame ndrok ¢i nikoliv.* Vice oblibenym
zpusobem sdileni a ziskavani informaci jsou u respondentek konzultace s kolegy, které vyuziva
R1, R2, RS a zvlast’ R4 se trikrat rocné Ucastni ,,setkani s uciteli na riznych Skolach, kde je

vetsinou pripraveny néjaky workshop a potom sdilime své zkuSenosti a rady. *

V dnes$ni dobé pfispiva k ziskavani informaci o Zacich s matematickym nadéanim také
dostupnost internetovych zdroji. Napiiklad R6 a R2 vyhledavaji informace ,, ve skupindach na
Facebooku, kde se sdruzuji lide, kteri se této problematice vénuji a casto se tam inspiruji nebo
proziu, Ze délam néco, co chlapce neposouva a snazim se hledat jiné reseni. “ R4 potom zmifiuje
konkrétné skupinu ,,Nadané deti na Facebooku. Posledni zminénou moznosti ziskdvani

informaci zastava R3, jez Cerpa prevazné z odbornych knih.

4.4.2 Uprava vzdélavaciho procesu

Tato kapitola se vénuje shrnuti poznatkti respondentek ke konkrétni podpote zaka
S matematickym nadanim ve vyuce. Cilem bylo zjistit, jak¢é metody a formy vyuzivaji
respondentky a zda jim k tomu pomahaji néjaké konkrétni pomticky. Nejprve budou zkoumany
metody, které je mozné uplatnit pii bézné vyuce a tuto skutecnost ovétrovala otazka €. 5: Jaké

metody vyuzivate pro rozvoj Zaka s matematickym nadanim?

V individudlnich vzdélavacich planech a planu pedagogické podpory R3 se nejcastéji
objevuje doporuceni na rozvoj kritického mysleni, komplexniho rozvoje Zdka s matematickym
naddnim a také sebeprezentace svych vysledki, kterou vyuZzivaji zejména R4 a RS pii

prezentaci projektt zakd.

‘

Jak zminuje R2 a R4 ,nékdy je to i ze stramy ucitelii velké experimentovani.‘

Respondentky vyuzivaji ve vyucovacich hodinach nékolik metod, které jsou zminovany
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v kapitole 3.4.2 a vychazi pfedev§im z toho, co vyhovuje jejich konkrétnimu zakovi. Napted
R1, R2 a R4 uvadégji, ze se pfi vyuce matematiky fidi Hejného metodou, jez ,,sama uz deéti
podnécuje k vetsi aktivite.” R1 dodéava, Ze tato metoda podporuje kreativitu a mize vyuzit
zékovy premyslivosti a necha ho nové piiklady fesit samotného, nacez si postup kontroluji az

po vyfesSeni prikladu.

Jak je jiz zminéno pfi vybirani vhodnych metod respondentky vychazi i z vlastnich
omylt. To dokazuji odpovédi R2 a RS, které pii prvnich tpravach vzdélavaciho procesu volily
kvantitativni metodu, tedy vétsi mnozstvi piikladii oproti ostatnim zakam, ptiklady ale byly
zalozeny na stejném principu a naro¢nosti. Obé respondentky uvadéji, ze tato metoda se jim

neosvédcila. R5 tvrdi, Ze ,,ho to strasné rozcilovalo a odmital pracovat tieba i po zbytek celé

vvvvvv

vvvvvv

témata vice do hloubky obohacovanim, které je podrobné popsano v kapitole 3.3.

R4 pracuje szakem, jehoz matematické nadani se projevuje predevSim v oblasti
prostorového vnimani, Spoleéné vyuzivaji vizualizace a ,,svoje vysledky také rad znazornuje
pomoci grafii, nacrtii nebo tabulek.” Podobné to maji i R3 a R6, jejichz zaci vyuzivaji
vizualizace pii tvorbé schémat vyplyvajicich ze slovnich uloh. R6 ptidava ,, do zadani slovnich
uloh vice informaci, aby si vybral jen to dulezité, to si casto vizualizuje obrazky pro

prehlednost.

R2, R4 a RS vyuzivaji pti vyuce projektovou metodu, které se zaci téchto respondentek
vénuji ve volném Case po splnéni svych povinnosti. R4 v rdmci projektové metody vyuziva
skuteCnosti, ze ma ve tiidé dva zéky s matematickym nadanim, kteti ,, tvorili projekty v paru,
které pozdéji prezentovali a pripravili si k tomu i kviz a hodnoceni. “ Tito dva Zaci prezentuji
své vystupy i pred vyS§imi ro¢niky a naopak zak ve tfidé R5 prezentaci pied tiidou odmita, k
tomu RS dodava ,,ma rdad mou pozornost, tu pred tridou si neuziva tolik, protoze ma pocit,
Ze mu nerozumi a mrhd tak svym c¢asem. “ Na druhou stranu ,, na zacdatku kazdého tydne ma za
ukol najit 10 zajimavych informaci k tématu, které tride prezentuje jako reportér, to mu
nevadi. “ Z toho vyplyva, ze je vzdy potfeba metodu ptizplsobit konkrétnimu zékovi dle jeho

individudlnich vlastnosti.
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Dalsi zkoumanou oblasti je podpora v ramci organiza¢nich zmén, na coz se bylo
dotazovano otdzkou ¢. 6: Vyuzivate organizacnich zmén pro rozvoj Zakii s matematickym

nadanim? Jakych? Zde byly odpovédi pomérné jednoznacné.

Vsichni Zaci dotazovanych respondentek vyuzivaji akcelerace u¢iva ve vy$s§im roéniku.
R1, R3 a R6 uvadi, ze ,,je obtizné sladit rozvrhy trid tak, aby nebyl probléem chodit na
matematiku do jiné tridy. “ Proto jejich zaci navstévuji vyssi rocnik jen jednou tydné, zaroven
si respondentky pfeji, aby ptisti rok mohli jejich zaci chodit na matematiku o rok vys na vSechny
hodiny, protoze ,, hodiny ve vyssim rocniku ho motivuji k lepsim vykoniim a také se snazi byt
vice aktivni.“ Takto to ma nastavené zak R2, u které¢ho je momentalné v feSeni akcelerace
0 ro¢niky dva. Zaroven ma tento zak k dispozici éteci koutek béhem vSech vyucovacich hodin,
kam muze odejit po splnéni svych povinnosti a pracovat napiiklad na jiz zminovanych

projektech.

Akceleraci u¢iva formou vyuky matematiky ve vys$$im ro¢niku zvolila i R4 pro svého
zaka. Respondentka méla pocit, Ze to jejiho zaka nikam neposunulo, protoze ani ve vys$im
ro¢niku nebyl prostor pro individualni ptistup, tak ,, zridila skupinu, kterd se schazela dvakrat
tydné behem vyucovani.* Dodava, ze to bylo ,, opravdu ndarocné kviili rozvrhiim, ale nakonec
se podarilo, Ze se matematika sladila ve druhé, treti a ctvrté tridé a ja si na matematiku beru
deveét deti napric téemito tridami, které maji matematické nadani diagnostikované nebo maji
pouze vetsi vlohy. V této skupiné se veénujeme narocnéjsim ukoliim, kreativnim postupum
a hlavné sdileni mezi sebou, ti Zaci si spolu rozumi a podporuji se vzajemné. “ R4 také ve své
tfid¢ rada vyuziva organizacnich zmén tvotenim ,, hnizdecka po ctyrech deétech a kazdy den

3

ménim zasedaci poradek, aby vsichni uméli spolupracovat se viemi. *

Doplnujici otazkou v ramci Gpravy metod a forem vyuky zédka s matematickym nadanim
byla sestavena otdzka €. 7: Pomdhaji vam néjaké konkrétni pomiicky pro podporu Zdika
S matematickym nadanim? Tato otazka by méla odkazovat na pomtcky, které je mozné vyuZit
pfi vySe zminéné upravé metod a organizacnich forem naptiklad pii akceleraci nebo

obohacovani uciva.

Vsechny respondentky vyuzivaji pii vyuce zaka s matematickym nadanim pracovni
listy, které naptiklad R4 cCerpa z projektu Napliovani krajského akéniho planu rozvoje
vzdélavani. R1, RS a R6 déavaji svym zadkiim pracovni seSit Koumak. V ramci obohacovani
vyuziva vétsina respondentek encyklopedii napiiklad pfi tvorbé vyse zminénych projektt. Své

misto v procesu vzdélavani zaki s matematickym nadanim ma i technické vybaveni, se kterym
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ma zkuSenost R2, R3, R4 a R5. Vyuziti tabletli, pocitace a telefonu funguje podobné jako
vyuziti encyklopedii k prohlubovéni znalosti a rychlému vyhledavani informaci. Zak
S rozvinutym prostorovym vnimanim ve tfidé R3 ,,ma program, ve kterém miize tvorit
3D modely. “ R2 dodava, zZe pro svého zZaka na rozvoj prostorové orientace ,, poridila Merkur
stavebnici, ze které neustdle tvori 3D modely. “ Deskové hry poridily R1 a R2, ale pii bézné
vyuce pro n€ nenasly vyuziti.
4.4.3 Motivace Zaka k ¢innosti

Pii praci s zakem s matematickym nadanim je dualezit¢é myslet na to, aby zlstal
motivovany pro rozvoj svého nadani, jak je popsano v kapitole 3.4.2. Zde byla zvolena otazka

¢. 8: Co je pro zZdaka s matematickym nadanim motivaci k dalsim vykoniim?

Dotazované respondentky se shoduji v n€kolika moznostech motivace. Nejvice
zminovanou motivaci je ,,néjaka forma soutézivosti mezi zZaky, kteri jsou na podobné urovni,
tim myslim tu matematiku ve vyssim rocniku* jak uvadi R2, jejiz vypoveéd potvrzuje i R1 a R4.
Zaroven R6 dopliuje, Ze je pro tyto zaky motivaci ,, ta vyzva zvladnout sloZity ukol, néjakou
prekazku. *“ Pro zéky, kteti maji k dispozici elektronické zatfizeni, se stala motivaci praveé prace
s nim. R2 si je védoma této motivace a dodava ,,snazime se ho vyuzivat primerené i vzhledem

I3

Kk pozadavku rodici, aby to byl jen doplnék a ne stézejni prostredek pro ziskavani informaci.

DalSim prvkem motivace se u téchto zakl stava prezentace svych vykont a uznani od
ostatnich. Tato motivace se uplatiiuje naptiklad pfi prezentaci projektd, které jsou popsany
v kapitole 3.4.2. V navaznosti na sebeprezentaci je vhodné navazat motivaci pomoci
hodnoceni. Kapitola 3.4.4 se vénuje hodnoceni Zdka S matematickym naddnim a zkuSenosti R3
a R4, které vyuZzivaji slovni hodnoceni, podporuji myslenku, Ze vhodné zvolené hodnoceni
motivuje zaka k lep$im vykontim. Obé& respondentky se shoduji, ze ,, slovni hodnoceni ho také
posouva a myslim, Ze ho i motivuje k cinnostem, které treba nemad tolik v oblibé jako je tieba to

vraceni se k zakladnim pocetnim operacim. “

Respondentkam vedle konkrétni otazky k motivaci byla polozena otazka ¢. 3: Jak
vnimadte podporu zakii s matematickym nadanim, co vse by méla zahrnovat? Z odpovedi vSech
respondentek vyplynulo, Ze motivovat zaka s matematickym nadanim maji i ,, rodice, kteri by
meéli to dité rozvijet ve volném casu, ale nemluvim jen o volnocasovych aktivitach v néjaké
instituci nebo krouzku, ale i spolecny cas s rodinou treba na vyletech nebo riznymi hrami* jak
odpovida RS5. Zaroven R1 a R6 dodavaji, Ze je velmi stéZejni, aby rodina a Skola mezi sebou

komunikovala z divodu maximalni podpory daného zéka.

40



4.4.4 Prekazky pri vzdélavani zaki s matematickym nadanim
Za pomoci otazky ¢. 10: Shledavate v aktudalnim Skolském systému, ve kterém je kladen

duraz na inkluzi, problémy s aplikact podpory pro zZaky s matematickym nadanim? bylo cilem
zjistit, zda se respondentky pii vyuce zaki s matematickym nadanim setkavaji s né&jakou

konkrétni problematikou, ktera negativné ovliviiuje podporu smeérem k zakam.

Nejcastéji opakovanou piekazkou byl problém pii zafazeni akcelerace do vyuky, kterou
vyuzivaji vSechny dotazované respondentky viz kapitola 4.4.2. To dokazuje R5, ktera vidi
problém ,,V té organizaci, jak jsme mala vesnicka skola, sestavit rozvrh tak, aby mohl Filip
chodit o rok vys na matematiku, se zddi nemozné®“, coz dopliuje R2 , casova
narocnost...sestavovani rozvrhi, aby chlapec mohl navstévovat matematiku o rocnik vys.
Myslim si, Ze ¢im mensi Skola to je, tak tim hii¥ se rozvrhy ladi podobné.“ K ¢asové naro¢nosti
se vyjadiuje R1, podle které to je ,, diivod, proc¢ se nadanym détem nedostdva tolik pozornosti.
Kdyz mame ve tiide priumerné zZaky a pomérne velkou skupinu zakit slabsich, které se musime

I3

venovat, tak nezbyva tolik casu na zZaky nadané. “ S tim se ztotoziuje i R1.

Dale je pro respondentky piekvapivé, Ze se pro zaky s matematickym nadanim
,,nepocitd treba s tou persondalni podporu v podobé asistenta “, zminuje R4. Tento problém vidi
i R1, R5 a R6. Asistent by dle odpovédi respondentek mohl pomoci pi#i uplathovani

individualniho pfistupu smérem k zakiim s matematickym nadénim a jejich podpote.

Posledni ptekazkou, kterou spatiuje R2, je motivace zakli v ndvaznosti na soutézivost
a sounalezitost, jez se vénuje kapitola 4.4.3. , Kdyz je zZak soutézivy a nema s kym na takové
urovni soutézit, tak se zacina nudit a nema zajem o plny rozvoj svych schopnosti“ tvrdi R2. R6
souhlasi, vidi ,, problém v téchto vyloucenych lokalitach se sdruzovanim téchto Zaku, protoze to
je podle mé také dobré pro motivaci. Adam je na nasi skole jediné nadané dite a nema moc

prilezitosti sdilet svoje zkuSenosti s podobnymi vrstevniky. *

4.5 Shrnuti vysledkii prizkumu

Prizkum byl zaméfeny na ucitele, ktefi vyuCuji zaky s matematickym nadéanim,
konkrétné na podporu, jez aplikuji pro maximalni rozvoj schopnosti Zdka s danym typem
nadani. Do prizkumu se zapojilo Sest respondentek vyucujici takového zaka na bézné zakladni
Skole zriznych kraji Ceské republiky. Cilem polostrukturovaného rozhovoru, ktery
s respondentkami probéhl, bylo zodpovézeni pfedem vytvofenych prazkumnych otazek,

kterému se vénuje tato kapitola.
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1. Maji ucitelé dostatecné informace a moznosti vzdélavani pro vyuku Zaku

S matematickym nadanim?

Vsechny respondentky se zcastnily alesponi jedné skupinové vzdelavaci akce na téma
vzdélavani zakl s nadanim formou semindfe nebo konference. Jak vyplyva z odpovédi
rozhovoru je ziejmé, ze i téma obecného nadani je pro respondentky vyucujici konkrétné zaka
s matematickym nadanim pfinosné. Na druhou stranu by ocenily, kdyby byly dostupné
I seminafe se zam¢fenim na nadani v oblasti matematiky. ZkuSenost se seminafem zaméfenym

na vyuku zéka s matematickym nadanim ma pouze jedna respondentka.

Tuto konkrétni problematiku studuje vétSina respondentek sebevzdélavanim ve svém
volném case v odborné literatufe nebo v dostupnych internetovych zdrojich, kde zminuji
konkrétn¢ skupiny na socialnich sitich, kde se sdruzuji lidé se zajmem o tuto problematiku
a sdili své zkusenosti a napady. Pro respondentky je také dalezité Cerpat ze zkusenosti ostatnich
ucitelll, kteti vzdélavaji zaky s matematickym nadanim. Nékteré respondentky se obraci na jiné
odborniky naptiklad pracovniky pedagogicko-psychologické poradny, kteti jim pomdahaji pii

aplikaci podpory smérem k zakovi.

2. Jaké konkrétni metody a organizacni upravy vyuZivaji uditelé pi¥i vyuce zZaki

S matematickym nadanim?

Odpovédi respondentek jsou riznorodé a pii vyuce jsou jejich Zaci rozvijeni riznymi
zpusoby. K nejéastéji zmifiovanym metodam patii ty, které Zakovi umoznuji prohloubeni jeho
schopnosti, a to zejména metodou problémového feSeni, kdy je Zakiim zaddn problém
k vyfeseni, u které¢ho uplatiuji ziskané dovednosti a rozvijeji kreativni mysleni pii jeho feSeni.
V navaznosti na to uvadi vétSina respondentek, ze pii vyuce voli kvalitativni postupy, tedy
nadanim je dilezité¢ studovat problematiku do hloubky, k ¢emuZ je vyuzivana projektova
vyuka, kterou zminuji dvé respondentky. Z toho jedna zvolila pro praci na projektech
samostatnou praci a druha parovou vyuku dvou zakd s matematickym nadanim. S projektovou
vyukou souvisi i prezentace vysledkl zaki, ktera je individualné pfizpisobena podle toho, pred
kym chce zak své vysledky prezentovat. Pti prezentaci je také kladen diiraz na diskuzi a zpétnou

vazbu.

Organizacni zmény ovliviiuji pfedev§im akceleraci uciva, kterou vyuzivaji vSichni Zaci
s matematickym nadanim dotazovanych respondentek, dle moznosti dané zakladni Skoly

vyukou matematiky ve vys$Sim ro¢niku. Respondentky upozoriiuji na naro¢nost kombinovani
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rozvrha, které je pro tuto organiza¢ni formu stéZejni. V konkrétnich vyucovacich hodinach je
vyuzivano samostatné prace ve vytvoireném prostoru naptiklad ¢tecim koutku, kde se zak
s matematickym nadanim vénuje zminénym projektim v rdmci projektové metody ¢i pro
prohlubovani svych védomosti v okruhu jeho zajmi formou sebevzd€lavani pomoci
informacnich technologii nebo encyklopedii. Dalsi organizacni formou jsou pracovni skupiny,
které zmifuje respondentka, jez vyuziva zmény zasedaciho potradku na kazdé vyucovaci hodiné
a podporuje tak i vztahy v kolektivu. Inspirativni je zkusenost jedné respondentky, ktera ziidila
skupinu zaka s riznymi typy nadani, ktera se schazi béhem vyucovani a vénuji se riznym

témattim, ¢imz se uplatiiuje obohacovani uciva.

3. Jakym zpiisobem jsou Zaci s matematickym nadanim motivovani k rozvoji svého

nadani?

Pro zéky s matematickym nadanim se stava motivaci cesta K cili, kdy pro vyfeseni
problému musi pfekonavat ptekazky a uplatiiuji tak naptiklad své kreativni mySleni. Zaroven
je v tomto smyslu pohani ur¢ita mira soutézivosti, ktera se nejvice projevuje pii akceleraci uéiva
formou vzdé¢lavani se ve vyssim ro¢niku, kde se tito zaci potkavaji s zaky na podobné tirovni.
Céast zakd s matematickym nadanim motivuje prace s informa¢nimi technologiemi, které
vnimaji jako odménu a néco specidlniho, coz vyplyva z odpovédi respondentek, které vyuzivaji

technické pomtcky v hodinach matematiky.

Respondentky davaji prostor témto zakim k prezentaci svych vysledki, které ma
pozitivni vliv na motivaci zakl s matematickym nadanim, jimZ se dostava uznani, ale motivuje
to 1 zaky ostatni. V ndvaznosti na to dvé respondentky pouZzivaji slovni hodnoceni pro zpé&tnou
vazbu, které dle jejich odpoveédi motivuji zaka k dalsim vykonim a praci na oblastech, ve
kterych tolik nevynikaji. Motivovat by zaka méla zaroven rodina formou podpory rozvoje
nadani ve volném ¢ase naptiklad nav§tévovanim zajmového krouzku se zaméfenim na logické
uvazovani, ale i1 spolecné straveny Cas u aktivit, které zaka s matematickym nadanim napliuji

a rozviji.

4. S jakymi prekazkami se ucitelé pri aplikaci podpory Ziki s matematickym

nadanim setkavaji?

Zde shledavaji respondentky nejvétsi problém s organizaci pro uplatnéni vyuky
matematiky o ro¢nik vyS§, coz dokazuje Siroké spektrum casovych mozZnosti, jak tuto
organiza¢ni formu uplatiiuji respondentky na zékladnich Skolach. Je ziejmé, Ze ¢im vétsi Skola

se snazi poskytnout tuto moznost, tim lépe se tvofi rozvrhy, aby to bylo mozZné. Piekdzkou
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VvV ¢asovych moznostech spatiuji respondentky i pfi poskytovani individualniho pfistupu ve
tridé, kde se musi vénovat v§em zaklim a to predevsim zakiim slab$im a na nadané zaky se tak
Casto zapomind. To dokazuji i odpovédi respondentek, které by proto ocenily moznost

personalni podpory Vv podob¢ asistenta pedagoga, ktery témto zakiim neni k dispozici.

Zminovanou pifekdzkou je i1 motivace zdka S matematickym nadanim v podobé
sdruzovani téchto zakl, aby mohli sdilet své nadSeni pro svou oblast nadani a sdilet své
zkusSenosti. Tento nedostatek se stavd problémem piedevS§im na malych Skolach a ve
vyloucenych lokalitach, kde je takovych zakt malo a nedochazi zde k inspiraci mezi zaky

s danym typem nadani ve vzdélavacim procesu ani mimoskolnich aktivitach.

5 Diskuze

Vysledky, které byly zjistény z prizkumu této bakalatské prace, budou V této kapitole
porovnany s daty ziskanymi autory zavéreénych praci se zamétenim na podobné téma. Pro
porovnani byla vybrana bakalafsk4 prace Moniky Kolkopové (2009) Problematika naddni na
matematiku u studentit gymnazii, dale diplomova prace Evy Dostalové (2011) Moznosti rozvoje
matematického nadani u Zaku primarni skoly. Poslednim dokumentem pro porovnani vysledkt
této bakalarské prace je dizertani prace Mimoradné nadany zZak v primarnim matematickem

vzdéldavani autorky Dagmar Malinové (2014).

Z dat ziskanych pii zpracovavani disertani prace Malinové (2014) je patrné, Ze ucitelé
vyuzivaji zejména metodu samostatné prace, coz se potvrzuje i z vysledki této bakalarské
prace, znichZz vyplyv4, Ze samostatnou praci Z&ka s matematickym nadanim vyuZivaji
respondentky zejména pii obohacovani uciva do hloubky metodou projektové vyuky
a zadavanim specifickych ptiklada pii béZznych hodinach matematiky, kdy ma Zak prostor pro

plnéni ukolt nad ramec zakladnich pozadavkd.

Na tuto skutecnost 1ze navazat vyuzivanim obohacovani pfi vyuce matematiky, které
vyuzivaji vSechny dotazované respondentky v této bakalaiské praci plnénim slozit&jSich
ptikladti s Gipravou zadéni, kdy jsou Zaci nuceni vynalozit vétsi usili pro splnéni piikladu. To
potvrzuje i Dostalova (2011), ktera z vysledkti dotazniku uvadi, Zze vétSina uciteld vyuziva

wev

pruzkumu této bakalaiské prace. Zaroven ze ziskanych dat prizkumu k této bakalaiské praci
bylo zjisténo, ze tento zpusob obohacovani, kdy musi zaci s matematickym nadanim vynalozit
vétsi usili k vyfeSeni ulohy, je pro tyto Zdky motivaci k dal§im vykoniim. Jak je zminéno

V teoretické ¢ésti, nadani u zakl s matematickym naddnim je potieba rozvijet a podporovat
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komplexné. Respondentky v prizkumné ¢asti této bakalaiské prace se v ramci motivovani zaku
s matematickym nadanim odkazuji na volnocasové aktivity, diky kterym se zak s danym typem
nadani mize rozvijet v oblasti svého nadani vice do hloubky. Zaroven ale volnocasovy krouzek
pro zéky s matematickym nadanim dotazovanych respondentek provozuji pouze na dvou
zékladnich Skolach. K podobnym vysledkiim dospéla i Dostalova (2011) ve svém dotazniku,
z kterého vyplyva, ze volnoCasovy krouzek nepatii k oblibenym moznostem podpory zaka

S matematickym nadénim.

Zajimavym poznatkem Kolkopové (2009) je piiprava zakl s matematickym nadanim na
soutéze a olympiady, které jsou zminény i v teoretické Casti této bakalaiské prace, ale ani jedna
respondentka je nezminuje jako stéZejni pro podporu Zaka s matematickym nadanim. Je
pravdépodobné, ze vzhledem k zaméteni prace Kolkopové (2009) na zaky gymnazii, bude tato
podpora vyuzivana ve vySSich rocnicich Zakli s matematickym naddnim respondentek

dotazovanych k této bakalafské praci.

6 Navrhovana opatreni
V navaznosti na poznatky z teoretické ¢asti bakalarské prace a vysledky prizkumu je

mozné navrhnout nékolik opatieni. Prvni opatfeni se tyka informovanosti uciteld v dané
problematice. Pokud je Zadouci, aby ucitelé zZaky s matematickym nadanim rozvijeli, je potieba
poskytnout metodickou podporu i smérem k ucitelim konkrétné v oblasti matematiky, jez je
nékolikrat zminéna jako nedostatecnd. V tomto ohledu by mohla byt vytvofena pestiejsi

nabidka seminaiti nebo workshopt pro rtizné oblasti nadani v rdmci podpory ze strany kraju.

Diky vétsi informovanosti v této oblasti by ucitelé mohli byt seznameni se Sirokym
spektrem metod, které Ize pii vyuce zaka s matematickym nadanim vyuzit dle individualnich
charakteristik dan¢ho zaka tak, aby mu Uprava metod vyhovovala a maximaln¢ ho rozvijela
Vv oblasti jeho nadani. Z prizkumu je patrné, Ze ucitelé do vyuky zatazuji malé mnoZstvi metod,
které by bylo mozné rozsifit o metody, jez jsou zminény v kapitole 3.4.2 teoretické Casti
bakalaiské prace. Pestra nabidka metod by pro zaka mohla byt i motivaci a zaroven by bylo
mozné vice rozvijet jeho nadani. Konkrétné by autorka doplnila zminéné metody respondentek
o0 praci S textem pii feSeni slovnich tloh, které se vénuje metoda I.N.S.E.R.T. nebo pomérné
novou metodu ABAKU, kterou nikdo z dotazovanych nezminil. Tato metoda podporuje hravost

a kreativni mysleni Zakli s matematickym nadanim.

Aby zak s matematickym naddnim mél z4jem o rozvoj v oblasti svého nadéni, je potfeba

volit vhodny zplsob motivace. Dulezitou roli zde hraje sebeprezentace, kdy se zakiim
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s matematickym nadanim dostava uznéani od ostatnich, coz je motivuje k dalSim vykonim
a zaroven nadani zaci svymi vykony motivuji ostatni zdky k podobnym cinnostem. Dvéma
respondentkdm se vradmci motivace osveédCilo slovni hodnoceni Zzdka s matematickym
nadanim, diky kterému maji tito zaci zdjem rozvijet se ve vSech oblastech. Z tohoto divodu by
bylo vhodné zacit vyuzivat slovni hodnoceni jako plnohodnotnou zpétnou vazbu nebo slovnim

hodnocenim doplnit bézné hodnoceni znamkami.

Dilezité je 1 celkové zohlednéni vzdélavani zakt s matematickym nadanim, na které se
Casto v aktualnim Skolském systému zapomina a je naro¢né jim poskytnout systematickou
podporu. Problematika se dotyka ptedevsim personalni podpory Vv podobé¢ asistenta pedagoga,
ktery by zaktiim s matematickym nadanim vénoval pozornost a rozvijel je vice do hloubky, coz
tito zéaci vyZzaduji. Zaroven by diky obsahlej§imu persondlnimu zajisténi bylo mozné tvofit
skupiny zakid s danym typem nadani a vénovat se jim nad rdmec V priab¢hu vyucovani. To

zminuje pouze jedna respondentka a je to velmi inspirativni ptistup.

Poslednim navrhovanym opatienim je zaméteni se na sdruzovani zakli s matematickym
nadanim i ve volném case napiiklad zakladdnim krouzki se zaméfenim na matematické
schopnosti pii bézné zakladni skole nebo nabidka takovych aktivit v institucich volného Casu.
Zaroven je dilezité sdruzovat osoby, které maji o tuto problematiku zdjem a chtéli by zlepSovat
situaci v péci o zaky s matematickym nadanim. V zahrani¢i jsou velmi rozsifené rodi¢ovské
svépomocné skupiny, jez zminuje Sejvalova (2004, s. 37). Tyto skupiny se snazi
0 spolecenskou osvétu, Sifeni informaci mezi rodi¢i a odborniky Vv oblasti nadani a zaroven
poskytovat zakim s nadanim piilezitosti k rozvoji jejich nadani a podporovat je v oblasti

socialnich vztahu.
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Zavér

Predmétem bakalarské prace byla podpora zdka s matematickym nadanim na bézné
zakladni Skole. Bylo potifeba vymezit teoreticka vychodiska k tomuto tématu a moznosti vyuziti
konkrétnich postupt pii vyuce zédka s matematickym naddnim a moznych problémd, které se
pti aplikaci zminénych postupti mohou objevit. Cilem bakalaiské prace bylo zjistit, jaka
podpora v rozvoji matematického nadani je poskytovana zakim Skolniho veéku, ktefi maji tento

typ nadani diagnostikovany.

Polostrukturovanym rozhovorem byl provadén prazkum se Sesti respondentkami, které
aktualné vyucuji zaka s matematickym nadanim mladSiho Skolniho véku na bézné zéakladni
Skole. Diky prizkumu bylo mozné zodpovédéet na pfedem stanovené prizkumné otazky. Na
zakladé¢ ziskanych dat, které byly analyzovany metodou kodovéani, byla zkoumana
informovanost respondentt k dané problematice, konkrétni metody a formy, které vyuzivaji pii
vyuce zédka s matematickym nadanim a jakym zplisobem ho motivuji k dal§imu rozvoji jeho
nadani. Z prizkumu vyplynulo i n€kolik ptekazek, které se objevuji v praxi ve spojitosti

s poskytovanim podpory smérem k zakitim s matematickym nadanim.

Téma vzdelavani zakl s nadanim se aktualné dostava do popredi. Je kladen diraz na
zohlednéni téchto Zakl podobné jako je tomu u zaki se specidlnimi vzdélavacimi potfebami.
Tento fakt se potvrdil na zakladé vyhodnocenych dat, kdy respondentky vyuzivaji Siroké
spektrum metod a forem za pomoci konkrétnich pomicek pfi vyuce zaka s matematickym
nadanim. Respondentky vyuZivaji zejména obohacovani uciva metodou projektové vyuky
a samostatné prace. Tyto metody dopliluji akceleraci uciva formou piefazovani zaka
S matematickym nadanim o ro¢nik vys$ na hodiny matematiky. V navrhovanych opattenich jsou
doplnény metody, které by respondentky mohly dale vyuzit pro podporu Zaka s matematickym

nadanim.

Prestoze je na téma vzdélavani zakd s nadanim aktualné kladen vétsi diraz néz diive,
setkavaji se respondentky s prekazkami, které maji vliv na moznosti adekvatniho rozvoje zédka
s matematickym nadanim. Tyto piekaZzky se nejvice projevuji pii organizacnich zménéch
formou akcelerace, kdy je naro¢né upravit rozvrhy tfid tak, aby bylo mozné ptefazovani zaka
do vysSich ro¢nikd. Pro vétSi uplatiovani individudlniho pfistupu smérem k Zakiim
s matematickym nadanim by respondentky ocenily personalni podporu, kterou aktuadlné

u téchto zakli nemohou vyuzit.
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Piinos bakalafské prace spociva piedev§im v praktické casti, ktera muze slouzit
ostatnim pedagogtim jako inspirace pii poskytovani podpory zakiim s matematickym nadanim
a také definovani piekazek, nad kterymi by bylo vhodné se zamyslet tak, aby bylo mozné témto

zédkim vénovat adekvatni podporu.
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Seznam priloh
Ptiloha ¢. 1: Otazky k rozhovoru
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Piiloha €. 1 Otazky k rozhovoru

1. Jak dlouha je vaSe zkuSenost s vyu¢ovanim zakl s matematickym naddnim?

2. Navstivila jste, pfipadné navstévujete néjakou formu vzdélavani o Zacich s danym typem

nadani?

2.1. Pokud ano, povazujete dostatecnou nabidku téchto vzdélavacich aktivit

a informovanost?
3. Jak vnimate podporu zakt s matematickym nadanim, co v§e by méla zahrnovat?
4. Muzete kratce popsat, v ¢em se projevuje matematické nadani zaka, kterého vyucujete?
5. Jaké metody vyuzivate pro rozvoj zéka s matematickym nadanim?
6. Vyuzivate organizac¢nich zmén pro rozvoj zaki s matematickym nadanim? Jakych?
7. Poméhaji vam néjaké konkrétni pomicky pro podporu zédka s matematickym nadanim?
8. Co je pro zaka s matematickym nadanim motivaci k dal$im vykontim?
9. Konzultujete své postupy a jejich aplikaci s jinymi odborniky?

10. Shledéavate v aktualnim skolském systému, ve kterém je kladen diraz na inkluzi, problémy

s aplikaci podpory pro Zaky s matematickym nadanim?
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