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Anotace

Diplomova prace Vyuziti metod RWCT ve vyuce anglického jazyka pojednava
0 moznostech vyuziti aktivizujicich metod programu Ctenim a psanim ke kritickému
mysleni pii vyuce anglického jazyka. Prace je rozdélena do dvou casti — teoretické a
praktické. V teoretické casti Cerpa z odborné literatury zabyvajici se tématikou
programu RWCT a pojednava o vyuziti modelu E — U — R a rlznych aktivizacnich
metodach. V praktické c¢asti zkoumé vyuziti tohoto modelu v hodinach anglického
jazyka na zakladni Skole. Je zalozena na souboru deseti pfiprav na vyucovaci hodiny.
Cilem praktické Casti je ukazat moznosti aplikace programu RWCT a modelu E - U - R

do hodin anglického jazyka.
Kli¢ova slova

Moderni vyukové metody, kritické mysleni, RWCT, model E — U — R, metody

kritického mysleni.

Abstract

The diploma thesis called RWCT in Teaching English discusses the possibilities
of utilization of activating methods of the Reading and Writing for Critical Thinking
programme in teaching English. The thesis is divided into two parts — the theoretic and
practical. In the theoretic part, it presents the RWCT programme, the three-stage
E — R — R learning cycle and different activating methods. In the practical part, it
examines the application of the three-stage learning cycle into English lessons
at elementary school. It is based on ten lesson plans and its aim is to show how the
RWCT programme with the educational three-stage learning cycle E — R — R can be

used in English classes.
Keyword

Modern methods of education, critical thinking, RWCT, the E — R — R model, methods
of critical thinking.
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UvVoD

V poslednich letech doslo k vyraznym zménam ve spolecnosti. Méni se postoje
ke vzdélani, praci, roding€, spole¢nosti jako takové, dochazi ke zménam hodnot,
zrychluje se zivotni tempo. Diky neustalému vyvoji védy a techniky se zvySuje objem
informaci a zjednodusuje se pfistup k nim. NaSe Skolstvi by m¢lo reagovat na vSechny
tyto aspekty. M¢l by se zménit celkovy pfistup k zaktim i k jejich rodicim, ke zménam
by mélo dojit 1 v oblasti vyukovych metod. StéZejnim ukolem ucitell je piipravit zaky
na studium, pro zivot, péstovat v nich kladné vlastnosti, dodavat sebedtivéru a posilovat
zdravé sebevédomi. V celém zivoté, osobnim, studijnim i pracovnim, potfebuji Zaci
komunikovat, spolupracovat s druhymi, vyslechnout ndzor druhych, vyjadfit sviyj
nesouhlas, svilj ndzor obhajit. Je dilezité v Zacich podporovat tvofivost, samostatnost,
schopnost vyhleddvat informace a nasledn¢ je srozumiteln¢ zpracovat.

Mezinarodni vyzkumy a srovnavaci studie vypovidaji o soucasném stavu
schopnosti vyhledavat informace, dale s nimi pracovat a posuzovat je. Tyto mezinarodni
vyzkumy probihaji jiz od devadesatych let minulého stoleti. Posledni vyzkum PISA
probéhl v roce 2012 a jeho vysledky budou znamy v roce nasledujicim. Zavéry
predeslych vyzkumii dokazuji, ze nase Skolstvi klade vétsi diraz na osvojovani
poznatkl nez na samostatné¢ uvazovani. Hlavnim ukolem zakti by mélo byt osvojit si
schopnost ucit se efektivné a myslet kriticky, coz znamena byt zplsobily posuzovat
nové informace a zkoumat je pozorné a kriticky. Zaci by méli umét nezavisle zvazit
nova fakta a naméty a jednat v souladu s tim, k ¢emu na zakladé kritické analyzy
dospéli. M¢li by dokdzat nové poznatky a informace zkoumat z vice rtiznych uhla
pohledu, vytvofit si usudek 0 vérohodnosti a hodnot¢ informaci, posoudit jejich vyznam
pro své vlastni potieby.

Pravé porozuméni informacim je pouze prvotnim predpokladem kritického
mySleni. Co tedy vlastné znamena myslet kriticky? Znamena to uchopit informaci
(mysSlenku) a ditkladné ji prozkoumat, porovnat vSe, co o tématu vime, s opacnymi
nazory a teprve po celém sloZitém procesu zaujmout urcité stanovisko. Tento aktivni a
interaktivni poznéavaci proces probiha na nékolika urovnich soucasné a mize byt Cisté
cilevédomy nebo tvofivé improvizacni. Tato schopnost, tedy schopnost kritického
mysleni, se ofekava zpravidla u zakt vysSich ro¢nikli. Ve skute¢nosti 1 mladsi déti

dokédzi rozumné uvaZovat o vécech na Urovni, kterd odpovidd jejich v€ku a stupni



dusevniho vyvoje. Jsou schopny fesit komplexni problémy a dokdzi ¢init rozhodnuti,
ktera nejen dovedou vysvétlit, ale 1 obhdjit.

Ramcové vzdé€lavaci programy pro zakladni vzdélavani (RVP ZV) jsou platné
od za¥i 2007. Ve $kolnich vzdélavacich programech (SVP) neni kladen dirraz pouze
na védomosti, ale i na dovednosti a napliovani kli¢ovych kompetenci, které¢ je
uskutec¢novano vyuzivanim riiznych vyucovacich metod a pfistupti. V soucasné dob¢ se
problematikou aktivizanich a vyukovych metod zabyva mnoho autorii. V knihach se
setkdvame nejen s teoretickymi uvahami a nadméty, je mozné najit i piirucky plné
namétt na vyucovaci hodiny vyuzivajici rizné metody ¢i vyu€ovaci hodiny jiz zcela
pfipravené. Jedna se predevSim o takové metody, které stavi zaka do zcela odlisné
pozice, nez Ve vyucovani tradicnim. Do pozice, kde neni pouze pasivnim
pozorovatelem, poslucha¢em nebo strojem na zapisovani, ale kde je aktivné zapojen
do Cinnosti, uceni a objevovani. Pravé mezi programy vyuzivajici alternativni
vyucovani a aktivizacni metody patii Projektové vyucovani, Tvofiva skola, Oteviené
vyudovani a samoziejmé také program Ctenim a psanim ke kritickému mysleni.

Néplni mé diplomové prace je Vyuziti aktivizacnich metod kritického mysleni
V hodindch anglického jazyka. Pfedstavim rtzné aktivizacni metody, které vyuziva
program RWCT (Reading and Writing for Critical Thinking — Ctenim a psanim
ke kritickému mysleni) v hodinach anglického jazyka na 2. stupni zékladni $koly.
V teoretické casti diplomové prace predstavim program RWCT, rlzné metody
vyuCovani a moznost jejich vzdjemného propojovéani. V Zadném piipadé¢ mi nejde
0 kritiku klasickych metod, které maji pevné a nezastupitelné misto ve vyucovacim
procesu. V praktické ¢asti diplomové prace vytvoiim soubor deseti piiprav na hodiny
anglického jazyka, které budou zaméfeny na praci Stextem a rozvoj slovni zasoby.
V ramci téchto ptiprav budu sledovat naplnéni cilti nejen z hlediska modelu Evokace —
Uvédoméni si vyznamu informaci — Reflexe (E — U — R), ale také naplnéni danych cilti

z hlediska programu Ctenim a psanim ke kritickému mygleni.



I. TEORETICKA CAST



"UC tomu, cemu tieba ucit, ale tak, zZe se zak sam o véc pokousi.
Komensky

1. KRITICKE MYSLENI
1.1. MODERNIi METODY

Podle Manaka (2003) moderni pedagogika respektuje aktivitu a samostatné usili
zdka. Aby byl slozity proces vyuky optimalni, je nutné, aby uclitel zdkovi plné
porozumél a pii osvojovani uciva ho vedl a byl mu napomocny. Vyukové metody jsou
dalezitym prvkem celého vzdélavaciho systému. Pedagog by mél mit neustale na mysli,
jak spolu metody a cile vyuky uzce souvisi. Tradicni vyukové metody zajist'uji
zprostiedkovani védomosti a dovednosti v souladu se souhrnem vsSech pozadavkl
na vzdelani a z hlediska obsahu jednotlivych vyucovacich predméti.

Komplexni a aktivizujici metody se od sebe navzijem odliSuji. Zatimco
aktivizujici metody jsou takové metody a postupy prace, kdy ucitel zdlraznuje vlastni
mysleni zakl a jejich nalézani vychodiska z problémovych situaci. Tyz autor (2003)
uvadi, ze se kritické mysleni fadi mezi komplexni metody diky metodickym, ¢innostnim
a rozvijejicim ztetelim k zakové osobnosti. Naroky moderni spole¢nosti vyzaduji
na kazdém schopnost samostatného rozhodovani, zodpovédného feSeni problémua a
kritického mysleni. Jednim z programi usilujicich o zlepSeni kultury uceni je projekt

Ctenim a psanim ke kritickému mysleni.

1.2. CO JE KRITICKE MYSLEN{

Grecmanova (2000) uvadi, Ze termin kritické mysleni v ¢eském ptekladu neni
zcela presnym ekvivalentem anglického pojmu critical thinking. V anglicky mluvicich
zemich se pod timto pojmem skryva velké mnoZstvi rGznych vyznami a celd fada
expertd rtiznych obord ho vnima jinak. Program Reading and Writing for Critical
Thinking (RWCT) — Ctenim a psanim ke kritickému mysleni — piedvadi, jak je mozné
zatadit kritické mysleni do Skolni praxe.

Podle téze autorky (2000), Manaka (2003) a Bertranda (1998) vychazi kritické
mysleni z koncepce konstruktivistické psychologie a pedagogiky, kdy clovek neptebira
hotové poznatky, ale vytvari je (konstruuje) na zakladé svych zkuSenosti a znalosti.
Konstruktivismus je proud kognitivné-psychologickych teorii, ktery se objevuje

Vv poloviné 20. stoleti a jehoz zakladatelem byl Jean Piaget. Konstruktivismus, dodava
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Prtcha (2009), je rozsahlé mnozstvi teorii o chovani a spolecenskych védach, které
zdaraziuji nejenom tlohu subjektu a vyznam jeho vnitinich domnének v pedagogicko-
psychologickych postupech, ale také vzajemné pisobeni prostiedi a spolecnosti.
Typickym znakem kritického mysleni je dusledné respektovani specifického svéta
détského mysleni, které se postupné vyviji a pretvaii provadénymi ¢innostmi. DalSim
zeznaki je zohlednéni osobnich zpisobi a vlastnich ucéebnich procest,
tzv. metakognitivni pfistup, umoziujici sledovani, reflexi a zlepSovani jedincovych
zpusobti uc¢ebnich postupi.

Grecmanova a kol. (2000:8) vnima kritické mySleni, které tvofi soucast
programu RWCT, jako "aktivni, interaktivni, usporddany a komplexni pozndvaci
proces”. Tomuto mySlenkovému pochodu nejvice odpovidd ndzev aktivni ueni a
samostatné mysleni. Taz autorka (2007) také tikd, ze rizné definice kritick¢ého mysleni
maji mnoho spolecného. Jedna-li se o kritické mysleni, jde pfevazné o individudlni a
¢inorodé uvazovani, které je podminéno tim, ze zak pronikne pod povrch sdéleni, které
prostuduje, konfrontuje s jinymi nazory, dokaze rozpoznat souvislosti a zvladne vyuzit
vSech logickych myslenkovych postupli, posléze zaujme stanovisko, za které plné
zodpovida.

Klooster (in Steele, 1997a) charakterizuje kritické mysleni v nasledujicich péti
bodech:

1. Kritické mySleni je mySleni nezavislé a samostatné — jednd se tudiz

0 vytvareni vlastnich ndzordi, hodnot a pfesvédCeni, jehoz nezbytnou
podminkou je vztah individualniho vlastnictvi k myslenkam. Kazdy by mél
citit svobodu myslet a rozhodovat sam za sebe.

2. Ziskani informace je vychodiskem, nikoli cilem — pro moZnost myslet
kriticky je tfeba mit hodné "surovin" — faktl, napadu, textl, teorii, hypotéz,
dat, pojmii — védomosti jako takovych. Kritické mysleni je proces
provadény studenty, uciteli 1 védci s fakty, které si osvojili. Chape a
pfeméiuje tradicni uceni na uceni osobnéjsi, smysluplné, uzitecné a trvalé.

3. Kritické mysleni predklada otazky a problémy, které se maji fesit — je
potieba probudit v Zacich zvédavost, kterd je jednou ze zakladnich vlastnosti
zivota. Studenti zvladaji ucivo nejlépe tehdy, vaze-li se probirana latka
najejich ziskané zkuSenosti. Jakmile se Zak aktivné ucastni feSeni urcitého
problému, nastdva proces kritického mysleni, které je déale pobizené

pfirozenou zvédavosti Zéka.
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4. Kritické mySleni se snazi najit rozumné argumenty a promyslend
odivodnéni — pro vytvofeni vlastniho feSeni je tfeba nalézt dobré
argumenty. Argument se sklddd ze tfi slozek — tvrzeni, ktera jsou
podporovana divody, které jsou podpotfeny dikazy. Dilezitou soucasti
argumentace je obhdjit racionalné svij nédzor, ale pfitom zvazit nazory
druhych. Kazdy argument mizeme posilit, pokud pfipustime moznost
jiného pohledu na véc.

5. Kritické mysleni je mysSlenim ve spoleCnosti — myslenky ovétuji a
zdokonaluji tim, Ze se o n¢ studenti podéli s ostatnimi. Proto program
kritického mysleni vyuziva celou fadu metod, které podnécuji diskusi, praci
ve skupinich nebo debaty. Pfi takovych ¢innostech pedagogové rozvijeji
Vv zacich respekt, spolupraci, toleranci k nazoru druhych, odpovédnost za své
stanovisko.

Ve své podstaté je kritické mysleni pouze novym ndzvem pro davné snahy

0 kvalitn€j$i uceni a vyucovani jiz od dob Sokrata. Pojem jako takovy neni Uplné
ustdleny a nemd presné vymezeni. Rozumi se jim nejen charakteristika mysleni
z psychologického hlediska, ale i specifické edukacni postupy, sledujici kognitivni sféry
Clovéka. (srov. Mandk, 2003) Z tohoto divodu existuje velké mnozstvi ndzort
tykajicich se kritického mysleni.

Gavora (1995) a Steele (1997a), ktefi kritické mysleni ve svych dilech zmifuji,
se shoduji v tom, Zze se jednda o mysSlenkovou c¢innost, kterd pomahéd odhalovat
souvislosti, hloubkové porozumét a dojit k vlastnim zavéram. Zaci dokazi pochopit
obsah sdé¢leni, posoudit je a porovnat s jinymi nazory. Velmi dulezitd dovednost,
ke které kritické mysleni vede, je vytvofit si vlastni ndzor a zaujmout k nému
stanovisko. Podle Scrivena, Paula a Glasera (Defining, 2011) schopnost kriticky myslet
znamena byt ochotny zabyvat se problémy, umét pokladat otizky a projevovat
schopnost uplatiiovat tyto postupy v praxi, coz znamena chapat riizné pojmy, zhodnotit
informace a vyuzivat vlastni zkusSenosti. Elderova a Paul (tamtéz, 2011) tvrdi ohledn¢
kritického mysleni toto: "Critical thinking is, in short, self-directed, self-disciplined,

self-monitored, and self-corrective thinking."*

Koukolik (2011) navic prohlasuje, Ze
"kritické mysleni neni cestou k nekonecné pravde, je ndstrojem zabranujicim cesté

do nekonecnych omylhi."

Y Kritické mysleni je, ve zkratce, takovy druh cilevédomého mysleni, kterym clovék Fidi, vzdélava a
opravuje své mysleni. (preklad autorky)
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Dale bych se v této kapitole rdda zminila o zptisobu mysleni, které kritickym
mySlenim nelze nazyvat, nebo se od kritického mysleni jen mirné odliSuje. Podle
Kloostera (2001) do oblasti kritického mysleni rozhodné nespadd memorovani ¢ili
pamét'ové uceni. Je nutné uznat, ze schopnost zapamatovani je velmi dtlezita schopnost
lidi. Srovnani s pocitaCovou paméti ukazuje, ze tento zplisob uceni vede pouze
k reprodukci nauc¢enych dat. Pamét’ maji vSechny pocitace, a to nékolikanasobné vétsi a
lepsi, nez je pamét’ lidska — pokud data z pamétové jednotky nejsou vymazana, jsou
trvald a nezmizi. Z tohoto srovnani je zfejmé, ze pouhé memorovani nenahradi mysleni
jako takové.

Tyz autor dale tvrdi (tamtéz, 2001), ze dalsim druhem lidského mysleni je
porozuméni slozitym mySlenkam. Ve Skolni praxi je tento zplsob mysleni
nepostradatelnou dovednosti. Aby se studenti naucili porozumét slozitym myslenkdm,
je potieba zvladnout uméni se soustiedit. Tato velice slozitd mysSlenkova operace se
projevuje pfi porozuméni slozitému textu. Pii Cteni se ¢tenaf mize k prectenému
kdykoli vratit, znovu procist, promyslet si, co chtél autor danou strukturou fici. Jinak je
tomu pii komunikaci mezi lidmi. Pokud se ¢loveék snazi porozumét jiné lidské bytosti, je
jeho mysleni jen pasivnim piijimanim vysloveného. Teprve potom prob&hne zpracovani
informace, jeji vyhodnoceni v mozku a nasleduje reakce. Z tohoto diivodu memorovani
a porozuméni pojmim nejsou kritickym mySlenim, avSak jsou jeho nezbytnymi
pfipravnymi aktivitami.

Jinym druhem mysleni, které se od toho kritického odliSuje, je mySleni tvofive
nebo intuitivni. Intuitivni mysleni se projevuje hlavné u sportovct, ktefi vyuzivaji svou
mysl komplexnim zpiisobem, ale pouze v momentech, kdy sviij talent vyuzivaji nejvice.
Tehdy jejich mysleni byva velmi rychlé, jejich mozek v momenté vyhodnoti danou
situaci a osoba intuitivné reaguje. Jako piiklad bych uvedla jednani hokejisty.
V piipravnych fazich sleduji hokejista s trenérem rizné zapasy a probiraji mozné
taktiky a strategie. Pfi vlastni hfe hrd¢ danou situaci nerozebira ve svém mysleni, ale
hraje intuitivn¢, automaticky. Tvotivé mysleni u umélct funguje na podobném principu.
Umelec muze zaslechnout utrzek hovoru, zvuk, miize zahlédnout obrazek, situaci, text
nebo mohl prozit sam jiné rizné situace ¢i mu je n€kdo vypravél. Vsechny tyto
segmenty umeélci evokuji novy piibéh, novy obraz, novou skladbu, coz musi ihned
zaznamenat, aby tento tvir¢i napad neztratil. Intuitivni i tvofivé mySleni jsou velmi

cenné, nespadaji vSak do kategorie kritického mysleni. (srov. Klooster, 2001)
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1.3. KRITICKE MYSLENI VE VYUKOVEM PROCESU

Kritick¢é mysleni, jako vychovné-vzdélavaci aktivita, zasahuje ve vyuce celou
osobnost zdka. Napomaha raciondlnimu a kognitivné zaméfenému Skolskému systému
piekonavat sva omezeni a snazi se také rozsifit své ptisobeni na zakovu oblast volni,
citovou a oblast kreativni kultivace. Aby tato metoda fungovala, je nutné pro zaky
vytvoftit takovou atmosféru, kde nemaji obavy vyslovit vlastni nazor, poskytnout jim
prilezitost uvédomit si chybu a ne ji ihned opravit, akceptovat rozdily v mysleni zaka,
podporovat spolupraci a praci ve skupindch. Velmi silny vzdélavaci proud, ktery se
zamétuje zejména na kritické mysleni, se rozsitil pfedevsim v Severni Americe. Jeho
zastanci upozoriiuji na nedostate¢nou piipravu zakl v celém skolském systému. To, co
se zaci nauci, je omezeno na nékolik zdkladnich myslenkovych operaci a zapamatovani
fakti, a proto zastanci proudu navrhuji, aby se zdci ucili vice myslet nez pouze
memorovat. (srov. Bertrand, 1998)

Paul (tamtéz, 1998:213) z kalifornské instituce Center for Critical Thinking,
jeden z autorti koncepce RWCT (Ctenim a psanim ke kritickému mysleni), navrhuje,
aby se vzdélavani jednadvacéatého stoleti soustfedilo na utvafeni kritického mysleni.
"Vzdélavat prosté znamend ucit Zdky myslet." Podle Wileho (2000) je program Ctenim a
psanim ke kritickému mysleni programem vzd€lavacim. Tento program ma za ukol
seznamit ucitele vSech stupiitt vzdélavaciho systému s konkrétnimi metodami,
technikami a strategiemi podporujicimi rozvoj kritického mysleni Zaka. Pro tento
program je charakteristickych né€kolik bodu (srov. Kritické mysleni: Kdo jsme, 2001)

1. rozvoj samostatného mysleni studentii prostfednictvim ¢teni, psani a diskuse
aktivizace zakl probihajici ve fazich evokace — uvédoméni si vyznamu — reflexe
daraz na komunikaci zakii a postaveni ucitele v hodinach

vyvazeni faktografickych znalosti a samostatného mysleni Zaka pti vyuce

2

3

4

5. pfihlédnuti k zajmtm zakt
6. diraz na soustavnou reflexi zZakt

7. diraz na vyuziti vhodnych metod podporujicich kooperaci zaka
8. hodnoceni celého procesu uceni

9. porozuméni cilim uceni

10. kladny postoj k netradi¢cnim metodam a feSenim prace

Podle zakladatelt vznikl program RWCT v roce 1997 z iniciativy Mezinarodni

Ctenafské asociace (International Reading Association, IRA), Projekt Orava (Orava
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Association), Hobart a William Smith Colleges a University of Northern Iowa, které
jsou c¢leny Consorcia for Democratic Pedagogy (Konsorcium pro demokratické
vzdélavani). (srov. tamtéZ, 2001) Rozvoj programu probihal v nékolika fazich a Ceska
republika se ptidala hned do té prvni. V soucasné dob¢ je do programu RWCT zapojeno
kolem tficeti zemi a jako i€astnici jim prosly statisice uciteld po celém svéte. V kazdé
zemi, kterd se do programu RWCT chce zapojit, pusobi dobrovolni Ilektofi a
konzultanti. Ve Skolnim roce 1997/98 se do programu ptihlasilo prvnich dvacet Sest
uciteli ceskych zdkladnich, stfednich a vysokych skol.

Na mezindrodni urovni byl program az do roku 2001 koordinovany jak Open
Society Institute New York, prostiednictvim narodnich nadaci, tak IRA, kterd vSak
za program RWCT pievzala veSkerou odpovédnost roku 2002, a tim se RWCT stalo jeji
pfidruzenou organizaci. Pro kazdou clenskou zemi IRA urcila koordinacni centrum
RWCT, kterému byla za urcitych podminek svéfena autorska a distribucni prava.
Pro Ceskou republiku je od roku 2000 centrem programu organizace Kritické myslen,
které realizuje a rozviji program zajistovanim akreditovanych kurzii MSMT, letnich
Skol, vytipovava vhodné lektory a podporuje jejich dalsi vzdelavani. Na zacatku roku
2007 se do programu zapojilo vice nez 50 000 uciteld z riznych zemi po celém svéte.
Jiz ve vice nez 30 zemich je program Ctenim a psanim ke kritickému mysleni (RWCT)
vyuzivan pii vyuce. Dale organizace Kritické mysleni vydava pro ¢leny sité Ctvrtletnik
Kritické listy a distribuuje Casopisy Thinking Classroom (v anglickém jazyce) a
Peremena (v ruském jazyce), které podporuji mezinarodni sit’ programu.

V roce 2007 byl s jednim z dobrovolnych lektor programu RWCT puisobicich
v Ceské republice, Davidem Kloosterem, uskute¢nény rozhovor, kde byl mimo jiné
dotdzan na jeho ocekavani, s jakymi pravé do projektu RWCT pied lety vstupoval.
Klooster (2007:42) tekl: "Pokud bychom spojili to nejlepsi ze zdpadnich vzdélavacich
metod [...] a to nejlepsi z ceské tradice vzdélavani [ ...], mohli bychom vytvorit ucinny a
Zivotaschopny pristup k vyuce a uceni, takovy, jaky svét potrebuje." Steelova (1997d)
tvrdi, Ze je potieba, aby se kritické mysleni zavadélo do vyuky systematicky jako urcity
pfistup k ucebnimu obsahu. Proto je nutné, aby se stalo dusevnim pochodem
provadénym automaticky, zejména aby se u zaki vytvotila schopnost kriticky myslet. Je
tudiz zapottebi, aby si zéci kritické mysSleni sami vyzkouseli a ziskali s nim vlastni
zkuSenosti. Tohoto zplsobu mysleni nelze docilit pouhym ptedloZzenim konkrétniho

navodu, jak myslet kriticky.
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Podle nazoru Kostalové je program RWCT:
"sestaven z nejriznéjsich metod a postupii vyvinutych pedagogy pro lepsi
uceni zaki. Autori programu vybirali tzv. evidence based metody - tedy
takové, které maji vyzkumem potvrzenou ucinnost. Napr. metoda "reciprocal
teaching” = ucime se navzdjem, patri podle syntézy metaanalyz (J. Hattie -

Visible learning) mezi nejucinnejsi." (soukr. korespondence, viz piiloha ¢. 1)

Velice dulezitou roli pfi rozvoji zakova kritického mySleni hraji ucitelovy

otazky. Tyto otazky navic pomahaji vytvofit atmosféru ve tiid€, stanovuji miru

narocnosti a kultivuji mysleni zakl. Nejvice se osvédcuje viceuroviiovy systém kladeni

otazek uvadény v priruéce Manak, Svec (2003:161):

1.

Otdzky vyzadujici doslovnou odpovéd’ — nejCastéji se pouzivaji, jsou-li

zapotiebi pfesné formulace, definice, uvedeni matematického vzorce.

. Otazky prevodove, transformacni — se vyuzivaji pro prevedeni ziskanych

informaci do jiné podoby; napt. popis obrazl, interpretace schémat,

vysvétleni televiznich zabérh.

. Otazky na porozuméni, interpretacni — ve svych odpovédich se Zzaci

soustfed’'uji na vztahy, souvislosti, hledaji navaznosti mezi mySlenkami.
Typicka je otazka zjiStovaciho charakteru zacinajici slovem proc.

Otazky aplikacni, zobecnujici — otdzky tohoto typu vedou zéky k feSeni
problému, k odhalovani nejasnosti a jejich odstrafiovani, k uplatnéni

osvojenych poznatki.

. Otazky analytické — vedou k analyze jevid, hledaji objasnéni a hlubsi

vysvétleni.

. Otazky syntetické — tyto otazky, které¢ vyzaduji zdkovy vlastni postoje,

umoznuji hledat alternativni feSeni ¢i vybizeji k vykladu jevi. Také
podnécuji Zaky k feSeni tikolu tvofivym zplsobem.

Otazky evaluacni, hodnotici — vyzaduji, aby zak nebo student zaujal osobni
stanovisko a formuloval vlastni pfesvédéeni. Zaci ¢i studenti jsou témito

otazkami vedeni k vyjadieni postoje a vlastniho nazoru.

Grecmanova (2000) tvrdi, ze pokud je proces vyuky zaméfen pouze na vyuku

izolovanych dovednosti a fakti bez té€sné souvislosti s béZnym zivotem, dochézi

K minimalizaci kritického mysleni. Je tudiz naprosto nevyhnutelné dat prednost

takovému stylu uceni, jehoz vysledky by byly pouzitelné¢ v novych Zivotnich situacich.
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Tataz autorka (2000) se dale domniva, ze na efektivit¢ u¢ebniho procesu, trvanlivosti a
vyuzitelnosti jeho zavéri se podili nékolik dilezitych faktort, které jsou uvedeny nize:
- nutnosti je mira kvality prezentovaného uciva spocivajiciho ve smysluplnosti a
zékové pochopeni
- vkladani novych védomosti do jiz zndmych souvislosti Uzce souvisi
S nezbytnosti pfizpisobovat ucivo pfedchozim znalostem a dovednostem zakt
- nepostradatelnym prvkem pro dlouhodobé uchovani poznatki a védomosti je
aktivni G¢ast zakt na vyucovani
- kaktivnimu uceni a kritickému mySleni dochazi vyuzivanim metod
rozvijejicich mysleni
- jednim z klicovych faktor efektivity u¢ebniho procesu je stfetdvani nazort a
moznost vice spravnych odpovéedi
- vysledky vyuky ovliviiuji efektivni vyuziti vymezeného Casu pro vlastni

ucebni ¢innost
2. MODELE-U-R

Kli¢ovym cinitelem kritického mysleni je jeho tzv. tfifAzovy model uceni, ktery
zahrnuje nejen myslenkové procesy, ale i rozhodovani, feSeni problémi a metodické
postupy. (srov. Manak, 2003) Hausenblas a Kostalova (2006a) vidi evokaci —
uvédomeéni si vyznamu informaci — reflexi jako ucebni Cinnost, kterd je realizovana
zjednodusSujicim modelem, pro ktery je charakteristicky tfistupfiovy ucebni postup.

Stejni autofi (2006a) dale tvrdi, ze model E — U — R pomaha planovat vyuku
zpusobem, pfi kterém je zachovédna vysoka efektivnost pfirozeného uceni. Je nutné si
uvédomit, Ze ani tento model vyuc€ovani, ani Zadny jiny, by nemél byt ustrnuly. Kazdy
model vyucovaciho procesu by mél slouzit uciteliim, ne ucitelé jemu. Jestlize ucitelé
spravné vyuziji tento model ve vzdéldvacim procesu, mohou diky nému z4kiim uceni
usnadnit, protoze budou neustale schopni sledovat zplsoby mysleni zakd. Steelova
(1997a) navrhuje, Ze by ucitelé méli usnadnit Zakiim vytvaret si spojitosti mezi jiz diive
naucenou latkou a novymi poznatky. Takovym piistupem budou Zéaci vychovavani
k individualnimu ziskavani znalosti a ucitel zaroven nebude pouze predavat ucelené

informace. Hausenblas a Kost'dlova dale tvrdi (2006a:26), ze "...i ucitelé se mohou
priucit ze znalosti, postupii a tvorivosti svych zZakii a ze tridy se tak stava jedna velka

studijni komunita."
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Obrazek ¢. 1 — Propojeni fazi modelu E — U — R (Steelova, 2007a:7)

UVEDOMENI
SI VYZNAMU
INFORMACI

2.1. OBECNA CHARAKTERISTIKA MODELUE - U -R

Stejné¢ tak, jako ma tradicni pedagogika riizné modely vyuky, slouzi také
E — U — R jako model, jak tvrdi Hausenblas a Kost'dlova (2006a). Diky nému je mozné
si predstavit, jaké to je ucit se novym poznatkim. Vychodiskem pro planovani
vyucovani u modelu E — U — R neni ucivo a ucitelova ¢innost, ale jde ptedevsim o to, co
a jak ma zak pfi uceni délat, aby se nécemu skute¢n¢ naucil, aby danou latku pochopil a
dokézal ji nadéle pouzit. Titiz autoii (2006a) dale tvrdi, Zze v ramci planovani a realizace
vyuky, kdy je nezbytné, aby se ji zéci aktivné ucastnili a aby vyuka byla U¢inna a
systematicky uspofadana, je model E — U — R pomickou, ne pfedpisem, ani zarucené
platnym zdkonem. Model E — U — R by nem¢él slouzit jako zavazny vzor s presné
zadanym obsahem, ale existuje proto, aby pomahal pfi vyucovani a ne, aby ucitele
svazoval.

Nejedna se o vlastni metodu vyuky, ale o model, ktery je teprve jednotlivymi
vyucovacimi metodami napliovan. Jedna se o ramec pro chépani uceleného pribéhu
uceni. Vyzkumy probihajici po celém svété v poslednich sto letech ukazuji, Zze model
E — U —R je odvozeny z psychologickych vyzkumil ueni. (srov. Steele, 2007a) Neni to
zadna novota podle cizich vzord ani se nejedna o zdpadni modu, ¢i snad dokonce
vymysl jedin¢ho teoretika, neni to dokonce ani napad z praxe jednoho jedin¢ho ucitele.
Tatdz autorka (2007a) naznacuje, Ze model umoznuje 1 ve vétsi tiidé vyuZzivat
individuélnich védomosti zdka, navazovat na tyto jeho védomosti a jeho uceni v miste,
kde se zak se svymi védomostmi, dovednostmi i postoji pravé nachazi. I ptes to, ze
ucitel pouziva stejné ¢innosti a zdroje ve vyuce, umoziuje tim zaklm pochopit latku
riznymi cestami.

Kostalova a Hausenblas (2006a) tvrdi, Ze uz ve chvili, kdy se zak zacina cokoli
ucit, neni jeho mysl Uplné prazdna. Mozek zachycuje, ukladd a propojuje védomosti,
které ziskal, pfedstavoval si, znal a prozil v n¢jaké urcité situaci. Kdyz se tedy zak

zacina ucit znama ¢i nova témata, mozek produkuje pro tyto informace rizné asociace.
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V této fazi uceni se jedna o tzv. prekoncepty. Timto terminem se oznacuje veskera
kvantita informaci, které zdk zna jest¢ pred zacdtkem uceni. Jednd se o predstavy
0 daném pojmu, problému ¢i tématu, kterym se bude uceni zabyvat v budoucnu. Tyto
predstavy neobsahuji jen znalosti a domnénky, ale také jejich uspotfadani v poznavacich
strukturach v nasich myslich.

Novy, uplnéjsi, 1épe usporddany a doplnény koncept, tedy predstava o tématu,
pojmu ¢i problému, vznikd podle téchto autorti (2006a) v myslich pii propojovani
starych informaci a poznatkli s novymi. Tento novy koncept zistava v naSich myslich
do doby, nez se dal$im ucenim nebo zapominanim nezméni. Naucenou latku lze oznacit
opravdu za naucenou tehdy, kdyz pomutze porozumét dalsi latce a logicky na ni navazat.
Z tohoto dtivodu nelze hovofit o u¢eni se nazpamét jako plnohodnotném uceni, ackoli i
tak je v u¢ebnim procesu velice dilezité, zejména pro zvladnuti slovni z4soby ciziho
jazyka nebo pro trénink paméti. Je nutné si uvédomit, Ze namemorovana pravidla a
poucky zaklim pomahaji piizvladnuti feSeni tradi¢nich tuloh, avSak nenapoméahaji

logickému pochopeni okolnich skute¢nosti.
2.2. PODROBNA CHARAKTERISTIKA JEDNOTLIVYCH FAZi
2.2.1. Faze prvni: EVOKACE

Prvni fazi klicového konceptu programu RWCT, je faze evokace. Tomkova tvrdi
(2007), ze v této fazi se maji rozproudit poznavaci procesy zaku, ktefi se zajimaji
0 nové poznatky. Pfi jejim pribéhu maji Zaci piileZitost pfipomenout, vybavit, utfidit a
zapsat si svoje predstavy a védomosti o tématu, kterym se budou zabyvat. Zadani
mohou mit riznou formu, dilezité vsak je, aby byly propojeny dosavadni znalosti a
zkuSenosti uciciho se zaka s cilem vyuky pro dané téma. Grecmanova (1997) ohledné
evokace tvrdi, Ze Zaci védomé déavaji do souvislosti vSechny své dosud nabyté znalosti,
predstavy a dojmy, coz zakim dale umoziuje ucelné zatazovat nové informace. Pak
zaci ziskanym informacim porozumi a jsou schopni je pochopit nikoli izolovang, ale
Ve vyznamove souvislosti.

Dale podle Kost'alové a Hausenblase (2006b) je ve fazi evokace velice dilezité
klast otazky. Ucitel by mél mit na zfeteli, Ze otdzky by mél pokladat takovym
zpusobem, aby zadani nevylucovalo zadné z zakovych piredstav ¢i nazori, které se
tématu tykaji, at’ jsou pfesné ¢i nepiesné. Z tohoto ditvodu by otazky meély nejcastéji mit

zjistovaci formu: Z jakého divodu si myslite, ze...? Jakym zpiisobem by podle vas...?,
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Zazili jste nékdy ...?, Jak jste se citili, kdyz..., Predlozte rtizna feSeni ¢i odpovédi...
atd. (viz pfiloha ¢. 2) a m¢ly by vyvolat tzv. "hlad po informacich", tedy vzbudit o dané
téma u zaki zajem. Zaci si pak zanou sami pokladat rizné otazky, na které budou
hledat odpovédi. Aby tyto odpovédi dokazali najit, nutné¢ budou potiebovat
pro pochopeni dal$i informace. Jedné se tedy o nastoleni silné vnitini motivace zaka,
o0 interni podnét vyvijet samostatnou ucebni Cinnost, jak tvrdi Grecmanova. (1997)
Nekteti ucitelé se domnivaji, ze spravnou odpovéd’ zaktim musi sd€lit. Tim vSak zéci
ztraceji moment piekvapeni, ktery je pro né mnohem cennéjsi, jelikoz na spravnou
odpovéd prijdou sami z textu ¢i jiného zdroje informaci.

Ve fazi evokace se Casto zaci setkaji s polozenymi otdzkami ¢i zadanymi tkoly,
kdy ucitel od 7kt ocekava jediné spravné feSeni. V takovych situacich si Zaci
vzpomenou na to, co jim bylo feCeno v minulych hodinach a nenastdva evokace, tedy
nesnazi se dané téma rizné¢ doplnit. V hodinach muZze nastat situace, kdy ucitel
nepodnécuje zéky k vyjadieni novych nazort na dané téma, potiebuje vse slyset tak, jak
téma zaznamenava ucebnice. V piipade, ze zédk tekne chybu, uclitel ji automaticky
opravi, aby si ostatni Zaci chybu "nezafixovali". Takovy jev byvd oznafovan
za "pseudoevokaci" a probiha jako tzv. fizena diskuze, pro kterou je predem piipravena
série otazek, které jsou pokladany ttid¢. Ve chvili, kdy zazni spravna odpovéd’, ucitel ji
potvrdi a pokracuje se v latce. U otazek, kde nikdo odpovéd’ neznd, se ucitel vétSinou
zastavi. Jestlize se spravnou odpovéd’ nedozvi, zodpovi otdzku sdm. Ale ani v tomto
pfipadé se nejednd o evokaci, nybrz o frontdlni opakovani. (srov. Kostalova,
Hausenblas, 2006b)

Pro evokaci je velice nutné se takovym situacim vyhnout. Stejni autofi (2006b)
poznamenali, ze se zaci musi naucit, Ze evokace je takova faze ucebniho procesu,
pfi které fikaji nejenom to, co védi jisté, ale dokazi také vyjadfit své domnénky a
napady ptesto, Ze nejsou zcela piesvédceni o jejich spravnosti. Je nezbytné nutné, aby
se to naucil i uéitel, pokud chce pracovat pravé s modelem E — U — R. Ve chvilich, kdy
se zda, Ze nekterd z odpoveédi neni Uplné spravnd, 1ze vhodnou argumentaci oponovat
druhym a zaroven nabidnout vlastni verzi pohledu na véc. VesSkeré myslenky, které
pii fazi evokace zaznivaji, nemusi byt platné — nic neni vyhodnoceno jako spravna ¢i
Spatna odpovéd’, protoze v této fazi nefunguje autorita (ucitel, kniha, internet,...), ktera
potvrdi jedno ¢i jiné tvrzni. Otazka by méla byt poloZena takovym zplsobem, aby

u zaka vzbudila zvédavost a oni sami chtéli objevit co nejvice moznych odpovedi.
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Evokace, kdy kazdy jednotlivec musi dostat potfebny €as na vytvoieni svych
prekoncepti, miize byt individudlni, ale také péarova ¢i skupinova. Podle tychz autorii
(2006b) dochazi pti skupinové evokaci k tzv. sociokognitivnimu konfliktu, kdy se
stfetavaji rizné ndzory a domnénky riiznych zaka a je nutné rozpor v hypotézach tesit.
V tuto chvili se prohlubuji prekoncepty a zaci zacinaji tfidit a strukturovat vybavené
informace. Zaroven vznikaji dal$i otdzky a soucasné zéaci nabyvaji potfebu potvrdit si
svlj nazor. Je velice dulezité, aby tato potfeba byla uspokojena vlastnim usilim az
ve fazi uvédomeéni si vyznamu informaci, kdy je spravnost domnénky potvrzena ci
vyvracena, a nikoli ve f4zi evokace. Evokace musi probihat tak, aby zaci nedostali jasné
danou odpovéd a feSeni. Domadci, ale ani Skolni piiprava pomoci encyklopedie,

ucebnice nebo dokonce internetu nejsou povazovany za evokaci.

2.2.2. Fdze druhé: UVEDOMENI SI VYZNAMU INFORMACI
(REALIZATION OF MEANING)

Po tvodni fazi evokace nésleduje faze druhd, tedy uvédoméni si vyznamu
informaci. Tomkova (2007) se zamysli nad tim, ze ve fazi uvédoméni si vyznamu
informaci je potieba podporovat zdjem zakli o dany problém a probudit v nich touhu
po ziskani novych poznatk. V této fazi modelu E —U —R Zaci pracuji s predem
vybranym textem ¢i jinym zdrojem informaci, podrobnéji probiraji vSechny své népady,
které si vybavili ve fazi evokace, porovnavaji je s novymi poznatky, se kterymi je
seznamuje novy zdroj. Takovy zdroj by Zaci méli zpracovavat aktivné a samostatné
pomoci riiznych metod aktivniho uceni.

Podle Kostalové a Hausenblase (2006¢) se pravé v této fazi Zaci nauci nejvice,
dozvi se nejvice riznych novych informaci. Do vlastnich ndzorti, domnének a napadu
pribydou informace ziskané ze zdroje informovanéj$iho, poucenéjSiho nez jsou v danou
chvili oni sami. (srov. Steele, 2007a) V tuto chvili zaci pokladaji zdroj novych
informaci za tzv. autoritu, ale zdroven musi tvrzeni ve zdroji obsazena posoudit a
podrobit pozornému provéteni. Je vhodné, aby pii prozkoumavani zdroje co nejvice
informaci ve Skolském systému jsou povazovany uciteliiv vyklad a texty v ucebnicich.
Jako dal§i mozné zdroje informaci lze vyuzit vypravéni pamétnikli, experiment,
videoprojekci, navstévu muzea, galerie, skanzenu, rezervace, zoo ¢i divadelnich
predstaveni, film nebo dokument. V neposledni fadé¢ ma ale ucitel moznost vyuzit

experta ¢i znalce z fad zakl. Znalcem je myslen Zak, ktery se o danou tématiku zajima,
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tématika je jeho koniCkem, tudiz oni ma znacné mnozstvi védomosti. (Srov.
Hausenblas, Kost'alova, 2006¢)

Béhem této faze je na uciteli, aby nasel a ptipadné upravil vhodny text, ptipravil
si prehledny a srozumitelny vyklad, promitnul vybrany usek videa ¢i pouzil jiny
z dalsich zpusobi zprostiedkovani informaci zakim. Pravé z tohoto autoritativniho
zdroje informaci zaci ziskavaji vlastnim pfi¢inénim odpovédi na otazky, které si kladli
béhem faze evokace, tzv. "prekoncepty", nebo si pouze ovéiuji, zda jimi navrzené
domnénky jsou pravdivé. Tyto jiz zminéné prekoncepty funguji v ramci uceni dvojim
zpusobem: 1. maji pomoci zadkim jakymkoli zplsobem chapat novou latku,
2. na zékladé nové ziskanych informaci maji zaci zpochybnit a eventualné i zméenit svij
nazor. Prekoncepty tedy lze chéapat jako urcité nastroje, prvotni predstavy, slouzici
porozuméni novym poznatkiim a jejich pochopeni, které Zaci mohou dale dopliovat,
rozsifovat, vyvracet ¢i ménit Uvédomovani si vyznamu nové ziskanych informaci je
velice dulezitou soucasti ucebniho procesu. Nastava tehdy, kdyz se Zaci uci informace
nejen piijimat, ale zaroveil premysli o tom, jakou hodnotu pro n¢ dana informace ma.
(srov. Steele, 2007a)

Pro fazi evokace je typické, ze se ucitel snazi motivovat zaky pro praci s danym
tématem ¢i problémem. Faze uvédomeéni si vyznamu informaci je postavena na jejich
vyznamu. Kost'dlova s Hausenblasem (2006¢) uvadéji, ze spravné provedeni této faze,
kdy je zdkim umoZnéno proniknout ke smyslu informaci ve vlastnim tempu, poméaha
v Zacich vybudovat dlouhotrvajici chut' ucit se a poznavat. Je nutné¢ doptat zakim
moznost hledat odpovédi na své otazky, ale zejména tyto odpovédi nalézt samostatnég,
bez cizi pomoci. Pii Usp&$né zvladnutém tkolu produkuje lidsky mozek endorfiny,
tzv. hormony $§tésti, ¢imz nadale povzbuzuje v Zacich touhu a ochotu ucit se nové latce.
Endorfiny v mozku vyvolavaji pocity uspokojeni, zejména kdyZ se podafi objasnit
zédhadu ¢i vytesit slozity tkol, tehdy je Zak vnitiné odménén v podobé uspokojeni
z vlastni prace nebo uspokojeni zvédavosti. Jestlize se uciteli podafi u zakt docilit
tzv. aha-moment a ti zjisti, ze ufeni muze byt provazeno takovymi piijemnymi
chvilkami uspokojeni, stane se pro n¢ ueni pfitazlivé a zajimavé. Ucitel jim tim zajisti
trvalou vnitini motivaci a chut’ stale se dozvidat néco nového, pokladat si otazky a
patrat po odpovédich.

Aby zdroj novych informaci dobfe poslouzil svému c¢elu, musi obsahovat vice
informaci, nez je v realité nutné. Dané informace musi byt podény zptisobem, aby Zaci

danému zdroji porozuméli, s ¢imz souvisi narocnost zdroje, kterd nutné musi byt
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pfimétfend urovni zéka. V ptipadé, ze ucitel Zaklim prozradi spravné odpovéedi na otazky
polozené ve fazi evokace, zaci ztrati moznost prozit vlastni objevovani a pfilezitost
k celozivotnimu vzdélavani se. I ve fazi uvédomeéni si vyznamu informaci je dilezita
urcita strukturovanost postupu prace, stejné tak jako pii evokaci ¢i reflexi, tvrdi titiz
nerezignovat, z tohoto diivodu je nutné, aby ucitel mél predem promyslené fizeni prace
se zdrojem informaci. V takovych piipadech lze vyuzit aktivizujicich metod vyuky,
které nenasilnou formou organizuji Zzakovi proces poznavani, napf. metoda
I.N.S.E.R.T.2 & Uéime se navzéjems. Tradi¢ni frontalni uceni neni povazovano za piilis
ucinné hned z nékolika divodl. Nejcasteji se stava, ze jsou zaci pii vykladu nepozorni.
Ucitel se mizZe setkat i se ztratou z4jmu ze strany zakid. Pfi frontdlni vyuce si Zaci
mohou stéZovat 1 na tempo probiran¢ho uciva, kdy se nemohou zastavit nad udaji,
kterym pfili§ nerozumi a naopak, nemohou pieskocit latku, kterd je jim srozumitelna.
(srov. tamtéz, 2006c) Ackoli je ve Skole vyklad ucitele velice dulezity, nejCastéjSim
zdrojem veskerych informaci je psany text, at’ uz v podobé pracovnich listd ¢i textl
V ucebnicich. Pro budouci pracovni Zivot zdkd je dulezité, aby se naucili s texty
pracovat, rozebrat je, nalézt v nich pozadované a podstatné informace a posoudit jejich
spolehlivost. Je nutné si uvédomit, ze tréninkem cteni s porozuménim se zaci uci
zivotn¢ dilezit¢é dovednosti a témi jsou schopnost nalézt a zpracovat informace
z jakéhokoli textu coby zdroje informaci.

Z hlediska motivace je, podle tychz autori (2006c), pro zaky velice dulezité
zvladnout praci s textem takovym zplsobem, aby kazdy nasel alespon né&jaké
informace. Kazdy ucitel se setkd, nebo jiz setkal, se zaky, ktefi maji obtiZe pii Cteni
zpiisobené mozkovymi dysfunkcemi, zejména dysgrafii a dyslexii. Nacvik ¢teni uzce
souvisi s nadcvikem psani, neni tedy mozné je ucit oddélené. Z tohoto diivodu by méli
mit z4ci, at’ uz rychlejsi ¢i pomalejsi, stejny Cas na praci s danym textem. Pro zaky, kteti
¢tou s obtizemi, by zdroj mél dilezité informace obsahovat spiSe v uvodu. Za tivodem
by méla nésledovat zasadni Cast textu, ale i tuto ¢ast by méli vSichni Zaci zvladnout
precist. Pro Zaky, ktefi jsou rychlejsi nebo dilezité informace v textu dokazi nalézt
snadnéji nez ostatni, by tyto informace mély byt obsaZeny 1 ve druhé ¢asti textu. Mohou
byt doplnény o dodate¢né, prohlubujici udaje, ilustrace, grafy ¢i dopliiujici otazky. Cas

pro zvladnuti textu by mél byt pfiméteny schopnostem vsech zakd.

? viz kapitola 3.7
3 viz kapitola 3.15
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Pro fazi uvédoméni si vyznamu informaci neni snadné vyhledat vhodné a
pfiméfené narocné texty ¢i dal$i zdroje. Novinové ¢lanky jsou ve vétSing ptripadi
pro zaky pftili§ slozité, naopak détské encyklopedie podavaji zjednoduseny vyklad a je
velmi obtizné najit texty s pochybami ¢i se subjektivnimi nazory, které by Zaci mohli
obhajovat ¢i vyvracet. Texty vhodné do hodin cizich jazyki je nutné vybirat velice
peclivé. Je mozné vyhledavat texty v zahrani¢nich publikacich pro déti, ale také nové
texty vytvaret, obohatit u¢ebnicovy text individualnim nazorem, ¢i piidat odlisny thel
pohledu na tutéz véc. Je vhodné vyhledéavat texty v cizojazycné beletrii, ve které je dana
problematika zminéna. K nékterym obortim ¢i tématim poskytuje bohaty zdroj text
internet ¢i Casopis Koktejl. (srov. tamtéz, 2006¢)

Ve druhé fazi, uvédoméni si vyznamu informaci, je mozné dopustit se nékolika
chyb. V obavé z netspéchu hodiny si uditel pfipravi text, ktery svym obsahem zZakovi
nepiinasi zadnou novou informaci. V takovém piipad¢ se jedna spiSe o opakovani ¢i
procvicovani jiz znamé latky, coz ale nemize fungovat a zaci se nudi a vyrusuji.
Naopak jindy je mozné, ze se ucitel obavd nabidnout Zzakiim texty se spornymi
informacemi, které jsou velmi vhodné k pochybovani, ovéfovani ¢i vyvraceni nézori.
ZaruCen¢ spravné texty nejsou dostateéné pritazlivé pro zvidavost a zaci vyciti, ze
spravnost prevéazila nad hledanim odpovédi. Zadny zaruéené spravny text neuéi zaky
pochybovat, dokazovat a vyvracet, tedy myslet a tudiZ si z ného nezapamatuji ani ty
nejdiilezitéjsi informace. Dal$i chybou, které se ucitelé mohou dopustit, tvrdi titiz autofi
(2006¢), je zatazovani ne pfili§ vhodnych aktivizujicich metod. Metody jako Kostka®* &i
Kmeny a koz’eny5 nepiindseji zadné nové informace, proto je lepsi je zatadit spiSe
do evokace ¢i reflexe. Ve fazi uvédoméni si vyznamu informaci se ucitelé pracujici
s timto modelem velice Casto setkdvaji s problémem, kdy Zaci nejsou ochotni ¢i schopni
precist si delsi text. Pro rozvoj kritického mysleni a kompetence k ucenti je tfeba vic, nez
jen ochotu "pielouskat" jeden odstavec obsahujici deset fadkt. Uceni, mySleni a Cteni
jsou v tomto ptipad¢ neoddé€litelné schopnosti Zaka nutné pro jeho dalsi rozvoj.

Problematikou faze uvédoméni si vyznamu informaci je preklad anglického
terminu "realisation of meaning", které ma vice vyznamd, tvrdi titiz autoti (2006c¢).

1. uskute¢niovani vyznamu — kdy vyznamy utajené, ulozené v paméti zaka Ci

¢ekajici v textu se stavaji z pouhé moznosti nécim skute¢nym. Diky tomu, ze

* Metoda programu RWCT zaloZena na béazi hraci kostky, kdy kazdé &islo reprezentuje uréitou evoka&ni
¢innost (popis, porovnej, asociuj, analyzuj, aplikuj, argumentuj). (Rutova, Micienka in Kritické Listy
2006/22:39)

> viz kapitola 3.9
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tyto utajené vyznamy tzv. vyplouvaji na povrch, je ma zak k dispozici, aby je
mohl ozivit, najit a uvédomit si je a spolu se spoluzaky je projednat a vyjasnit.

2. védomé poznani vyznamu — Zaci a Ctenafi (¢i badatelé, pozorovatelé¢) se mohou
dobrat ke zietelnému chapani vlastnich prekonceptti a toho, co text ¢i jiny zdroj
informaci pfi prvnim ¢teni (poslechu) jen naznacil, co odhadovali nebo co
od daného textu z riznych divodu oéekavali. Po nékolikatém precteni textu je
moznost si vyznamy uvédomit a poznat je, coz je cilem faze uvédomeéni si
vyznamu informaci.

Cesti tviirei piiruéek pro program Ctenim a psanim ke kritickému mysleni méli
problém pravé s prekladem terminu "realisation of meaning". Nebyli si jisti, zda termin
"uvé€domeéni si vyznamu informaci" zahrne vSechno tak, jak si to tvlirci pfedstavovali
z praktické stranky. Dal$i moznou variantou pro Cesky pieklad tohoto anglického
terminu bylo "budovani vyznamu". Tato druhd varianta vSak v sobé skryvala
nedokonalosti v tom pfipad¢, Ze vyznam ve zdroji informaci potencialné pfitomného

v myslich, by byl zatlacen do pozadi. (srov. tamtéz, 2006c)
2.2.3. Fazetreti: =~ REFLEXE (REFLECTION)

Reflexe je tieti a posledni fazi procesu uceni podle modelu E — U —R. Podle
Tomkové (2007) je pro zaky cilem reflexni fadze diskuse, formulovani soucasného
chapéani tématu, pfemysleni nad nové nabytymi poznatky a nad postupy, jak téchto
poznatkii dosahli. Pii reflexi, tvrdi Kost'alova a Hausenblas (2006d), se Zak obraci zpétné
K celému procesu uceni, ktery ukoncil a formuluje sviij novy a uceleny obraz o tématu
&i problému. Zak zjistil, Ze si nékteré své domnénky potvrdil, nékteré nazory musel
opravit. Jestlize ho téma zaujalo a zistaly mu nezodpovézené nékteré otazky, mize sam
vyhledavat dal$i informace a odpovédi, bere navédomi, Ze stale existuji otazky,
na které odpovédét neumi.

Reflexe slouzi zékovi k utfidéni, upevnéni a k sprdvnému zafazeni rtznych
informaci, které se dozvédél béhem fazi evokace a uvédomeéni si vyznamu informaci,
nesmi se vSak jednat o hodnoceni ¢i kontrolu ze strany ucitele, ani spoluzéakd, jak tvrdi
Grecmanova (1997). V prubéhu reflexe je velice dilezité, aby kazdy zak vlastnimi
slovy a samostatn¢ shrnul, jak pochopil probranou latku, zdali daval prichod svym
myslenkam, nazortim ¢i udajim, které diive neznal nebo si jimi nebyl jisty. Dllezitou

soucasti reflexe neni jen formulace Zakovych poznatki, ale také fakt, ze zak hleda,
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vytvaii a riznym zpisobem promysli jejich znéni. (srov. Kostalova, Hausenblas,
2006d)

V evokacni fazi si zédk vybavil vSe, co o daném tématu védél nebo si pouze
myslel, Ze to vi, vytvofil prekoncepty. Ve fazi uvédoméni si vyznamu dané prekoncepty
musel konfrontovat s novymi informacemi, které se dozvédél ze zdroje. Nékteré
informace zak vyhodnotil jako spravné a spojil je se znalostmi dosavadnimi, jiné
vyhodnotil jako chybné a ty odlozil. V tu samou chvili se zdkovi narusilo ¢i potvrdilo
puvodni chapani tématu nebo problému. (srov. tamtéz, 2006d) Ve fazi reflexe jiz zak
sestavil svij vlastni novy obraz studované véci ¢i problému a z ptivodnich i novych
poznatkl, polozenych otazek, ndzori a domnének dokdzal sestavit novou strukturu
daného tématu. V mnoha pfipadech dochazi také k rozsifeni tématu o podrobnosti a
ujasnéné souvislosti.

Reflexe, ktera se tyka nejen veskerych cilii uceni vécnému obsahu, ale také
procesu samotného uceni, se nemusi nutn¢ projevit v kazdé vyucovaci hoding, jak uvadi
tiz autofi (2006d). U¢itel vSak na ni musi neustdle pamatovat. Je nutné, aby se rozhodl,
zda je reflexe cilem hodiny. Pokud se Zaci budou v ramci reflexe vracet k procesu uceni,
méli by si ujasnit vSechny postupy uceni a mysleni, které pouzili pro ziskani novych
informaci a nového pochopeni tématu a zaroven zjistili, zda jimi zvoleny postup byl
dostatecny ¢i jestli by bylo vhodné&jsi postupovat piisté jinym zplsobem. Ucitel, ktery
pracuje s modelem E — U — R, dopfava zaktim prozit pocit uspokojeni z vlastni prace,
badani a ukojeni zvédavosti. Zaroven jim poskytuje moznost prohloubit jejich znalosti a
spolupracovat, z ¢ehoz zaci mohou pocitit radost nebo nespokojenost.

Reflexe je poslednim ¢ldnkem fetézce modelu E — U — R, ale je nutné si
uvédomit, ze reflexe jednoho "cyklu"™ E — U — R se muze stat vychodiskem (evokaci)
cyklu dalSiho. Neni nutné, aby tyto cykly na sebe bezprostfedné navazovaly. Reflexe
mnohdy evokuje dalS$i nové ndpady a podnécuje zvédavost a otazky, které vzesly
ze zavéreéného pifemysleni nad naucenou a pochopenou latkou a které se mohou
dozadovat dalsich odpovédi. V tomto pojeti je mozné oznacit model E — U — R za nikdy
nekoncici ucebni cyklus. (srov. tamtéz, 2006d)

Pokud ucitel nevénuje v hodiné reflexi potfebné mnoZstvi ¢asu, mize nastat
problém, kdy zdk dostatecné nepochopi probiranou latku. V piipadé nedostatecné
reflexe miize zakovi chybét velmi dilezity ¢lanek pro dal$i uceni a mize se mu hif
navazovat novou latku na tu jiz probranou. Podle tychz autorti (2006d) ucitelovo shrnuti

latky, ani nadiktovani perfektnich poznamek do seSitu nemuze nahradit zakovu reflexi,
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protoze zak nemd ve své mysli pochopeny a uceleny systém. ZavrSend reflexe podava
nejen zakovi, ale i1 uciteli, zpétnou vazbu o mife pochopeni latky a vymezuje, kde
presné ucitel mize navazat s dalsi vyukou. Diky zakoveé dobré reflexi je mozné zjistit,
kde se nachazi "zona nejblizsiho zakova V}'Ivoje”6 a v té se ucitel mize spolu s zdkem
pohybovat. Stanoveni cile vyucovaci hodiny je velice diilezité pro zaméteni otazek c¢i
zadani reflexe. Velmi dulezité je také to, jakou evokaci a uvédomeéni ucitel zvolil.
Z tohoto diivodu je nutné, aby mnozstvi informaci, které je tieba v hodin¢ s zaky
probrat, bylo pifiméfené nejen jejich véku a schopnostem, ale také samotnému procesu
uceni modelem E — U — R, tvrdi tiz autofi (2006d). Pokud faze evokace bude pfilis
dlouhd a text pro fazi uvédoméni pfili§ naroc¢ny, ucitel tim vezme zaktim cas potiebny
pro reflexi, ¢imz promarni veskerou snahu vénovanou evokaci a uvédomeni.

V pocatcich prace s tfifazovym modelem mohou byt pro ucitele piipravy
na hodiny naro¢né, nejen z nedostatecné zasoby reflektivnich metod, ale také, jak tvrdi
Steelova (srov. Kostalova, Steele in Kritické mysleni, 2001), prace s modelem
E — U — R mize byt nejen velmi snadnou, ale zaroven i velice slozitou zalezitosti.
Rozhodné neni chybou, jestlize ulitel vyzve zaky, aby si pfipomnéli prekoncepty, se
kterymi do tématu vstupovali. Zopakovali tak, co o tématu védéli ¢i se jen domnivali a
tim si reflektivn¢ uvédomili posun ve svych znalostech. Pro fazi reflexe je mozné taktéz
vyuzit stejnou nebo Castecné obménénou aktivitu, kterd byla zatazena jiz v evokaci.
Na zéklad€ dvou stejnych ¢i podobnych aktivit 1ze pozorovat zménu, kterd se odehrala
v myslich zakt. Posun v uceni zakd bude patrny nejen z téchto ukolt, ale i z novych,
které zaci zvladli, a hodiny tim padem nebudou zakim piipadat stejné a nudné.
(srov. Kostalova, Hausenblas, 2006d)

I ve fazi reflexe je mozné dopustit se n€kolika chyb. Jednou z nich je spéch.
Metody urcené pro reflexi jsou nadrocné na promysleni, tudiz i na cas. Je tedy nutné si
vyucovaci hodinu rozvrhnout takovym zptisobem, aby Zaci na jejich vypracovani méli
dostatek ¢asu. V piipad¢ nizké casové dotace je Zakova reflexe velice povrchni. Dalsi,
pomérné zavaznou chybou ucitelli, je vsouvani svych "spravnych" nebo "nutnych"
informaci do reflexe zakl. Toto se projevuje tak, Ze ucitel nadiktuje Zadkiim zavérecné
shrnuti ugiva do sesitu nebo ho predepise na tabuli. Zaci pasivné, bez piemysleni a

bez uvazovani zapisuji diktované informace. Takovéto poucky si malokdy zapamatuji a

® Zona nejblizsiho vyvoje = obdobi, kdy se dité blizi k nové vyvojové etapé, ale jesté ji nedosdhlo, avsak
za urcitych podminek (zejm. za pomoci dospélého) ji miize dosahnout snadnéji, nez by tomu bylo pri
spontannim vyvoji (Vygotskij, 2004:72)
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nespravné je pochopi, protoze o této informaci nepfemysleli. Zapis v seSitu zak
po nékolikerém precteni umi odiikat zpaméti, aniz by se musel zamyslet nad vyznamem
slov a vét. Nadiktovand informace opét vede pouze k memorovani pii piiprave
na zkouseni, konstatuji tiz autoti (2006d). V piipadé, ze zak z této latky nebyl zkousSen,
ztraci se i faze pretikani zapsané poucky. Ani jedna z ¢innosti zde zminénych nespadaji
do aktivniho procesu uceni. Jestlize ucitel chce predat informace zdkiim formou
vykladu, musi si uvédomit, ze takovy postup patii do faze uvédoméni si vyznamu
informaci a ne do reflexe. Po vykladu je potfeba dat zakim cas, aby dokazali sami
shrnout, co si z vykladu zapamatovali, co povazuji za dulezité, co jesté nevédéli, co
nového pochopili, ¢emu neporozuméli a zda by se k danému tématu chtéli dozvédét
vice.

Dalsich chyb se uditelé dopoustéji pii kontrole, kdy davaji zakam k reflexi
ulohy, které maji uciteli ukazat, zda zaci latku pochopili. Na rozdil od reflexe, kde se
zak stale jeSté uci, stale formuje své poznani, myslenky az k trvalému porozuméni,
usuzuji tiz autofi (2006d), se pti kontrole oéekava, Ze proces uceni uz skoncil. Za reflexi
neni mozné povazovat kratkou kontrolni praci na konci hodiny, ze které Zzak zjisti, co
V hodin¢ nezvladl. Kontrolu nelze z vyucovani vynechat, je to ptfehled o efektivité
zakova ucebniho procesu a je neustdle potiebna. Vzdy je vSak nutné pii kontrole
pfedem stanovit sadu kritérii, ktera budou hodnocena. Pokud budou splnény vSechny
podminky, bude kontrola napomahat u¢ebnimu procesu a nikoli zdka trestat. Dalsi,
neméné zavaznou chybou ve vyufovacim procesu, je vyruSovani. Aby zaci dokazali
dokoncit uc¢ebni proces, tj. dostavét poznani, nutné budou potiebovat klid a soustiedéni.
Toto privilegium pfi reflexi je zaklim odepirano vyruSovanim, které zplsobil ucitel,
kdyz se jeSté snazi narychlo dovykladat latku, nebo zadat domaci praci. Naopak,
individudlni pfistup ucitele béhem faze reflexe je moZzny, pokud nevyrusSuje ostatni
7aky. Zaci by méli byt navykli, Ze se neposloucha, co ugitel ¥ik4 pfi konzultaci jinému
zékovi. (srov. tamtéz, 2006d)
prave reflexe. Mnozi zaci budou velmi opatrni na vyjadfeni jakychkoli poznatkll z hodin
pied celou tfidou do té doby, nez si zvyknou, Ze reflexe neni totéz jako namatkové
zkouSeni na zavér hodiny, Ze za reflexi nebudou negativné hodnoceni. Pro nékteré
z 74kl bude vzdy Cinit problém spolecné sdileni domnének a nazort, tvrdi stejni autofi
(2006d). Nutnosti kazdého ucitele pracujicitho s modelem E — U — R je Gplné zamezit,

ve fazi reflexe stejné jako ve fazi evokace, jakékoli vzajemné utoky ¢i vysméch zaki
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Vv ptipadech, Ze n¢kdo pochopil latku jinak. Ve tfidach, které¢ dosud byly vedeny spise
soutézivym zplisobem, motivaci znamkami ¢i pravidlem "pan ucitel to vi nejlépe", je
mnohem slozitéjsi odklonit pozornost od vytek a vypichovani chyb a podporovat
vysvétleni padnou argumentaci, nez ve tiidach, které takovym zpisobem vedeny
nebyly. Ztohoto divodu mize ucitel pro reflexi vyuzivat nahradni cesty,
tzv. monitorovaci protokoly (pracovni listy), do kterych si zadk poznamenava veskeré
poznamky, co mu §lo ¢i neslo, jaké vybiral postupy ¢i co by piisté délal jinak.

Prioritou ucitele je nejenom zaky naucit danou latku, ale také jim dodat jistotu.
Z4ci tuto jistotu ztraci ve chvili, kdy nevi, co po nich bude vyzadovano. Pro nékteré
ucitele, ale zaroven také pro n€které zaky, neni snadné upustit od vykladu s naslednym
zapisem holych faktl a ptejit na zcela odliSny model vyucovaci hodiny. Ponofit se
do hlubin védéni, kde ma zak vysvétlovat rizné principy, argumentovat, vyhledavat
spiSe slozité otazky nez jednoduché odpovédi, mize pro nékteré zaky predstavovat
nepiekonatelnou piekdzku. Ucitel by mél zakiim poskytnout i jistotu vykladu
Vv dostatecné primétené davce, aby si Zaci do zivota odnesli 1 urcité tidaje. Dodani faktl
vykladem a jeho pasivni pfijiméni Zaky by se nemélo stat jistotou uplnou a hlavné
jedinou. Ucitel by m¢l od zaka vyzadovat nejen odiikani dalezitych poucek, ale také
aby zék ukazal, jak premyslel, jaké ma argumenty, zda je umi obhdjit ¢i jiné vyvratit a
jak se tyto argumenty vztahuji k jeho Zivotu a uceni. (srov. tamtéz, 2006d)

Samotné uvahy o zpisobu uceni, co Zidkovi pomohlo, jak premyslel,
tj. metakognitivni uvahy, pfedstavuji pro mnoho lidi problém. Naulit se uvazovat
0 svém mysSleni a uceni je také soucasti cilli vzd€lavani, protoze kazdy jedinec se
nezvratny a jasny model moZnosti pfemyslet o vlastnim procesu poznavani, konstatuji

tiz autofi. (2006d)
2.3. VYZNAM SPRAVNEHO UPLATNENI MODELU E - U —R

Podle Kostalové a Hausenblase (2006a) model E — U — R pomaha zefektivnit
vyuku. Je tedy dobré promyslet latku, cile vyuky a zdroven uvazovat o rlznych
metodach prace, co se bude dit v kazdé fazi E — U — R, predvidat, jak budou Zaci
reagovat a co uZitecného prace zakim pfinese. Daéle stejni autofi (2006a) pokladaji
psanou formu za nejsilngj$i formu fixace, zejména beéhem faze evokace a reflexe, je

tudiz dualezité zaky ucit riiznym zpisobem zapisovat své napady, otazky, informace a
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myslenky, protoze k zapsanému napadu se mohou kdykoli vratit, pfipomenout si ho,
pfipadné rozvést i rozsifit, osobni zapisky jsou tudiz nezbytné. Pouze vyicena
myslenka se &asto ztrati v pracovnim ruchu. Zaci se pfi uéeni mohou vracet ke svym
zapistim, porovnavat své udaje ¢i piipisovat noveé.

Ve fazi uvédomeéni si vyznamu by méli Zaci dostdvat nové, smysluplné a ucelené
informace. Tyto informace mohou byt v podobé¢ textu, experimentu, vykladu, kratkého
filmu ¢i hudebni ukdzky. Dulezit¢ je, aby byly dobie zvolené a ptfinasSely novou
informaci, kterou zaci neznaji, ale nesmi to byt izolované¢ udaje nebo jejich pouhy
vycet, dale tvrdi titiz autofi (2006a). Zdroj informaci musi byt pfiméfené narocny,
nesmi byt presycen podrobnostmi, ve kterych by Zaci ztratili orientaci, ale zaroven musi
obsahovat vice informaci, nez je pottebné. I délka ukazky musi byt pfimétend urovni a
veku 74k, aby s danym zdrojem mohli 1 nadale pracovat béhem vyucovaci hodiny.

Posledni faze modelu E — U — R, tedy reflexe, je pro zaky velice diilezitd. Kazdy
zak reflexi déla sam za sebe. Ucitel nevyzaduje sjednoceni zadkovskych nazord, ani
ujednoceni vSech udajii. Na uciteli je, aby zdky naucil, jak sprdvé vybrat podstatné
informace a tyto si zapamatovat. Pouh¢ nadiktovani faktti neni dobrym feSenim, protoze
se zak nenauci rozliSit a vybrat dulezit¢ tdaje zriznych zdroji. Pokud zék tuto
schopnost ve skole ziska, bude ji vyuzivat po cely zivot. (srov. tamtéz, 2006a)

Kazda ze tfi vyjmenovanych fazi je dilezitd a tudiz ve vyufovaci hodiné
potiebuje kazda sviij as. Zaci se neudi pouze ve fazi uvédoméni si vyznamu, ale
ve vSech fazich. Je tudiz nezbytné si uvédomit, Ze bez dobré evokace a reflexe se uceni

muze stat neefektivnim.
3. CINNOSTI PRO ROZVIJENI TRIFAZOVEHO MODELU

Jak bylo feCeno vySe, program RWCT vyuzivd rizné metody takovym
zpiisobem, aby vhodné podporovaly prave kli¢ovy model programu, kterym je ttifazovy
model E — U — R. Z tohoto divodu, jak tvrdi Kostalova (srov. ptiloha ¢. 1), neni
nezbytné nutné vyuzivat pouze metody vyvinuté pifimo pro program. Je naprosto ziejmeé
z textu uvedeného nize, Ze program RWCT vyuziva jiz bézné znamé a uzivané metody,
které jsou ale vhodné zasazeny do tfifdzového modelu uceni takovym zplisobem, aby se
zvysila jejich efektivnost.

V pftiloze €. 3 (Steele, 2007a:54) predkladdm tabulku s navrzenymi metodami

pro jednotlivé faze modelu E — U — R. Ramec E — U — R vSak neni omezen pouze
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na tyto metody, které navrhli zakladatelé. Dalsi metody, které 1ze vyuzit zejména ve fazi
uvédomeéni si vyznamu informaci ptfedkladaji jednotliva ¢isla ctvrtletniku Kritické listy
¢1 dalsi zdroje. Jednotlivé metody si miize kazdy ucitel najit sdm.

V nasledujicich podkapitolach jsou piedstaveny metody programu Ctenim a
psanim ke kritickému mysleni, které byly aplikovany v souboru piiprav na hodiny
anglického jazyka pro 2. stupen ZS nastinénych v praktické &asti diplomové prace.
Kazda z piredstavenych metod zahrnuje pracovni postupy, které podnécuji zékovy
ucebni a myslenkové postupy a spliuji vychovné vzdélavaci cile jednotlivych fazi
modelu E — U — R. Nize popsané metody nejsou kone¢nym vyctem metod, které
program RWCT nabizi, dalSimi metodami jsou napiiklad Analyza vécnych rysi,
Diamant, Kostka, Venniv diagram, Posledni slovo patii mné, Parova diskuse, Parové
¢teni, Vim — chei védét — dozvédél jsem se (V — CH — D), Diskusni pavucina a dalsi.

(ptednasky kurzu KM, 2009)
3.1. ALFA BOX/ALFA BLOK

Metoda alfa box je aktivitou, pii které zaci shromazd’uji informace v ramci
skupinové prace. Ziskané informace musi zaci vyjadfit takovym zplsobem, aby byla
naplnéna pravidla této metody. Mensi skupinky pfifazuji rizné informace k jednotlivym
pismentim abecedy do tabulky. (srov. Lukasova, 2012)

Metodu je mozné vyuzit ve vSech fazich modelu E — U — R. Béhem faze evokace
si zaci uvédomuji, co vSechno o zadaném tématu jiz védi. V této fazi se jedna o selekci
nejdulezitéjSich konceptil. Pti reflexi zaci ziskavaji schopnost volit slova podle urcitého
kli¢e a provadét zpétnou vazbu rozsdhlejsiho vyukového komplexu. Metodu Alfa Box
je mozné vyuzit i ve fazi uvédomeéni si vyznamu informaci, kdy pracuji s danym textem
a za ukol maji vybirat stéZejni mista z textu. Podstatné je, aby vybrany citat zacinal
pfislusnym pismenem z abecedy. (srov. Kyncl, 2010)

Pted zahajenim aktivity je potfeba rozdélit zdky do skupin o 3-5 Zacich. Kazda
skupina dostane papir ¢i pfedem pfipravenou tabulku (pfiloha €. 4) a barevné listeCky
(kazda skupina jinou barvu). Zaci zapisuji rizné piedstavy, nazory, poznamky,
pochyby, otazky ¢i citaty zacinajici danym pismenem abecedy, které se jim na zadané
téma vybavi. Neni nutnosti zaplnit vSechna pole. Po vyprSeni ¢asového limitu mizou
skupiny vystavit své alfa boxy nandsténku ve tfidé, zvolit v ramci skupiny c¢i

individualné hesla a zaznamenat je do centrdlniho alfa boxu. Na tyto Zakovské
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pfedstavy nakonec reaguje i ucitel, ktery zaktiim poklada otazky, zajima se o objasnéni,
predklada své nazory a postiehy. (srov. Kubova, 2012; Metodicky portdl RVP,2007 a
Kyncl, 2010)

Zjednodusenim metody Alfa box vznika metoda Alfa blok, kdy v jednotlivych
bunkach tabulky nebudou obsazena jednotlivd pismena abecedy, ale shluky pismen.
Zalezi na veku zaku, pro které ucitel tuto metodu pfipravuje, aby se rozhodl, jak velké
shluky pismen uplatni (nejcastéji se vSak jednd o shluky 3 — 5 pismen). (pfednasky

kurzu KM, 2009)
3.2. BRAINSTORMING/ BRAINWRITING

Slovo "brainstorming" se v ¢eském jazyce uziva v originalnim, anglickém znéni.
Manék (1997) uziva oznaceni "burza napadi". Do Cestiny ho ale také lze ptelozit jako
"boufe mozku/i" nebo "atok na mozek"’. Jak tvrdi Matidk a Svec (2003), zakladni
prednosti brainstormingu je zapsani co nejvétSiho mnozstvi navrhli a feSeni daného
tématu v daném casovém limitu. Podle Steelové (2007a) je brainstorming ¢innosti,
pti které zak predstavuje veskeré své myslenky, tedy vSe, co o daném tématu vi nebo si
mysli, Ze vi. Grecmanova (1997) charakterizuje brainstorming tak, Ze Zaci maji
po urcity ¢as zapisovat jednotlivd slova, ktera se vztahuji k danému tématu. Tato
aktivita musi byt Gasové omezena, aby se projevila jeji efektivita. Casové omezeni
obvykle byva pét minut, ale je mozné ho zkratit. Brainstorming mtze byt individuélni,
parovy nebo skupinovy. Pii této aktivité plati pravidlo "vic hlav, vic vi". Kotrba a
Lacina (2007) tvrdi, ze faktickym cilem této metody je vymyslet co nejvice napadi,
které budou pozdéji vyhodnoceny podle uziteCnosti a realizovatelnosti. Tato metoda
ve zkratce uplatiluje princip kvantity nad kvalitou. Petty (in Kotrba, Lacina, 2007) tvrdi,
ze experimentalnimi vyzkumy bylo dokazano, Ze lidé, ktefi pracovali ve skupiné
metodou brainstorming, dokazali vymyslet dvakrat vice pojmu nez ti, ktefi pracovali
individualné. Steelova (2007a) porovnava parovy a skupinovy brainstorming, kdy
uvadi, ze brainstorming realizovany ve dvojici je vhodny pro ty jedince, kteti projevuji
ostych a neumi se prosadit ve skupiné. Studenti, ktefi pracuji v paru, tyto zabrany
ztraceji a ziskaji vetsi sebejistotu promluvit pred vice posluchaci. T4z autorka (2007a)
dale tvrdi, Ze diskuse ve dvojicich umoziiuje mluvit vétSimu mnozstvi lidi najednou, nez

pii skupinové diskusi. Pii skupinovém brainstormingu je pro celou skupinu dualezité

" preklad autorky
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zazit takovou situaci, ve které se na jedno téma muize objevit velké mnozstvi riznych,
rozporuplnych, ¢i opacnych nazorti. V néckterych piipadech ucitelé seznamuji zaky
S touto metodou nejprve ve skupindch pod piimym vedenim, a teprve po dobrém
zvladnuti skupinového brainstormingu zadavaji brainstorming parovy.

Pred zacatkem brainstormingu je tfeba vSechny zdky seznamit s urcitymi
pravidly, jak se maji a nemaji béhem této aktivity chovat. Tyto zdsady musi vSichni Zaci
dodrzovat. Subrtova (in Kotrba a Lacina, 2007) tvrdi, Ze pravidel, kterymi se
brainstorming fidi, je mnoho, a zalezi na uciteli, ktera z pravidel aplikuje. Aby byl
brainstorming uspésny, je nutné, aby diskutujici i vedouci diskuse dodrzeli alesponi dana
zakladni pravidla. Jednou ze zéasad je ptisny zékaz jakékoli kritiky, coz znamena, Ze
diskutujici, ale ani vedouci diskuse nesmi zesmé$nit ¢i zpochybnit myslenky jiného
diskutujiciho. Déle musi byt nastoleno pravidlo rovnosti Uc¢astnikli, kdy nikdo neni
nikomu nadfazeny. Pfi této aktivité nesmi byt limitovana kreativita, blazniva feSeni ¢i
netradi¢ni myslenkové pochody.

Aktivitou, kterd je velmi podobna brainstormingu, je brainwriting, kdy jsou
veSkeré napady zaznamenavdny na papir. Kotrba a Lacina (2007) vidi pfinos
brainwritingu v tom, Ze dochazi k potlaceni psychickych piekazek z hlasitého
vyjadfovani nazoru, které se mohou ukazat u brainstormingu. Velmi ¢asto se vSak ob¢
aktivity spojuji do jedné.

V ramci modelu E — U — R se tato metoda béZné vyuziva ve fazi evokace, ale
Spousta ucditeldi ji vyuziva také ve fazi reflexe, aby zaci mohli porovnat, co o tématu
védéli pred zacatkem ucebniho procesu a co védi po ném. Parovy brainstorming rozviji
urdité  zakovy dovednosti. (srov. Steele, 2007a) Zak, ktery pracuje metodou
brainstorming ve dvojicich, rozviji schopnosti zaznamenavat napady a predCasné je
nezpochybiiovat, soustfedit se po stanovenou dobu na dané téma, drzet se tématu a
vratit se k nému 1 po odboceni a pfijimat partnerovy napady bez kritiky. Podle téze
autorky (2007a) zak, ktery pracuje metodou skupinového brainstormingu, rozviji
podobné dovednosti, jako zak pracujici metodou parového brainstormingu. Navic je zak
nucen drZet se tématu a vracet spoluzaky zpét, pokud by odbocili, nabizet napady a
neopakovat to, co uz bylo fe€eno. Nauci se naslouchat, pfijimat napady bez kritiky a
dbat na to, aby zadny z napadii nebyl zapomenut. V neposledni fadé plni ve skupiné

specifickou roli — sleduje ¢as urceny k aktivité, pofizuje zapisky, fidi diskusi atd.
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3.3. CTENARSKE DOPISY

"Dopis zachycuje strucnou, bezprostredni a osobni reakci na prectené a autor
dopisu predpoklada, Ze na svou tivahu nad textem dostane odpoved." (Steele, 2007e:17)
Autor dopisu seznamuje Ctenafe s informacemi o piectené knize a se svymi vlastnimi
nazory. Tuto metodu lze vyuzit i v ptipadé, ze dva zaci (¢i vice) ¢tou stejnou knihu nebo
ruznd dila stejného autora k tomu, aby si vyménili nazory a své pohledy na dané dilo/a.
Taz autorka (2007e) tvrdi, ze se jednd o okamzitou a zamérnou odezvu na piecteny text,
ucitel by se mél zdrzet jakékoli korekce chyb, ale mé¢l by se zaméfit na zakovy
myslenky a nazory, které se v zakove dopise odrazi. Metodu ¢tenatskych dopisti fadime

v ramci modelu E — U — R spise do faze reflexe. (srov. Kubova, 2012)
3.4. CTENIS OTAZKAMI (REQUEST PROCEDURE)

Cteni s otazkami je metodou, kterd se Casto vyuZziva pro analyzu rizné
naro¢ného textu, kdyz studenti potiebuji se ¢tenim pomoci. Podle Steelové (2007a) je
tato metoda vyuzivana ve fazi uvédomeéni si vyznamu informaci.

Cteni s otazkami se muZze vyvijet nékolika zpisoby, individualng, parove,
skupinové ¢i v radmci celé tfidy. Béhem individualniho ¢teni si zak piSe otdzky, které ho
k prectené pasdzi napadly. V ramci individualniho c¢teni s otdzkami muze zék
samostatné pisemné odpovidat na pfedem pripravené otazky ucitele. Ve dvojici, stejné
tak 1 ve skupiné, aktivita probiha nejcastéji tak, Ze si otazky pokladaji partnefi navzajem
a zaroven si na n€ 1 odpovidaji. V ramci celé tfidy poklada ucitel Zaklim cilené otazky
anebo naopak, pokud Zaci né€emu v textu nerozumi, nemysli se tim nezndma slova,
pokladaji oni otazky uciteli. Pokud odpovéd zna néktery jiny zak, je lepSi nechat
odpovédét zaka, ucitel by vSak mél dbat na vécnou spravnost.

Podle Kostalové (2007) se tato metoda praktikuje nejcastéji ve dvojicich, popf.
ve trojicich, kdy si Zaci mezi sebou urci velikost pasaze z Gryvku, kterou budou ¢ist jako
prvni, a tu si samostatn¢ tichym ¢tenim piectou. Po precteni textu si zaci pfipravi co
nejvice otazek, které se k textu vztahuji, nebo takovych, které hledaji souvislosti mezi
prectenym textem a zkusSenostmi ¢tenafe. Pak se jedna o otazky vychazejici z textu, ale
jdouci za text. Jakmile si Zaci objasni vSe, co se jim z textu zdalo dulezité, tézko
pochopitelné ¢i nesrozumitelné, mohou pokracovat v Cetb¢é dalSich pasazi. Metodu lze

rizné€ upravovat, napf. si nejprve vSichni Zaci pfectou stanovenou pasaz textu a nasledné
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pokladaji uciteli otazky ohledné uryvku. Jakmile zdky otazky ptrestanou napadat,
pokracuje v jejich pokladani ucitel. Voli takové otdzky, aby upozornil na riizné jevy,
které¢ vyplyvaji z pfecteného textu. Metodu lze obménit i jinak — po podobnych
vymeénach otazek a odpovédi existuje moznost pro ucitele plynule pfejit k obdobné
aktivité, kdy se ucitel miize otdzat studentl, co si predstavuji, ze se ve zbyvajici Casti
uryvku bude odehravat, a pro¢ si to mysli. (Vacca & Vacca in Steele, 2007a)

Steelova tvrdi (2007a), ze zak pracujici metodou cteni s otdzkami rozviji
dovednosti kladeni otazek, které logicky navazuji na smysl celého textu a souvisi
s informacemi v textu obsazenymi. Dale je zak schopen hledat vhodné a rozumné
odpovédi, které maji oporu v textu. Nakonec je zak zplsobily nalézt kontradikce mezi

svymi prvotnimi domnénkami mezi svou otdzkou a odpovédi spoluzaka ¢i ucitele.
3.5. CTYRIROHY

Metodu Ctyfi rohy je mozné zatadit do vSech fazi modelu E — U - R. V ramci
evokace si zaci, podobné jako pii brainstormingu ¢i myslenkové map¢€, mohou vybavit
vse, co o zadaném tématu védi, naopak, béhem reflexe danou tématiku shrnou. Ve fazi
uvédomeéni si vyznamu informaci by na papirech neméla byt napsand pouze hesla, ale
otazky, které zaky nuti k zamysleni a cilenému vyhledavani informaci v textu.

Do ¢tyf roht ve tfid¢ ucitel rozmisti papiry. Na kazdém papiru je zapsana
otazka. Zaci prechazeji ve skupiné od jednoho papiru k druhému a zapisuji své
odpovédi. K papirim se skupinky mohou vrétit 1 nékolikrat, precist si, co zapsali jejich
spoluzaci z ostatnich skupin, coz mtize podnitit dal§i mozné napady.

Pii vyuziti této metody je dilezita kooperace. Zaci se rozdéli do skupin, kde se
domluvi, kdo bude vykonavat kterou roli — kdo bude vyhledavat ve slovniku, kdo bude
zapisovat, kdo bude ¢ist otdzku, kdo bude hlidat Cas ¢i jiné aktivity spojené se zadanim.
Tyto role zaci plni svédomité a diikladné. Po domluvé s ucitelem se Zaci mohou v rolich

sttidat po kazdém "rohu". (pfednasky kurzu KM, 2009)
3.6. DIKTAT V POHYBU

Aktivita diktat v pohybu, tj. béhaci diktat, je parovou aktivitou, kdy dvojice zakt
dostane do lavice tabulku, kam postupné¢ béhem aktivity dopliuji rtizné informace.
Informace, které jsou napsané na kartach, jsou rizné rozmisténé po tiidé (je mozné je

rozmistit 1 po chodb€). Ve dvojici se zaci domluvi, ktery z nich za¢ne s hledanim
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informaci a vybéhne (vyjde) z lavice — vzdy vSak pouze jeden jde hledat informace,
zatimco druhy sedi, ¢eka a po navratu kolegy zjisténé udaje zapiSe do tabulky.

Z4ci, ktefi hledaji informace, si po preéteni karty dané idaje musi zapamatovat,
neni dovoleno d¢€lat si pozndmky, ani nic zapisovat, je vSak mozné se k jedné karté
vratit. Aktivita podporuje rozvoj kratkodobé paméti a konci, jakmile vSechny dvojice
splnily zadany ukol, tj. vyplnily tabulku, nebo uplynutim ¢asového limitu stanoveného
na aktivitu. (pfednasky kurzu KM, 2009) Ucitel si mize tuto metodu upravit, jak

Vv danou chvili potiebuje.
3.7. LN.S.EE.R.T.

Metoda INSERT., v anglickém znéni "Interactive Notation System for Effective
Reading and Thinking" (Vaughan, Estes, 1986:136), je metodou vhodnou pro ¢teni
nového, na informace bohatého textu. Tato metoda vyuziva systém znacek pro efektivni
¢teni, jak napovida jeji nazev. Podle Rutové (2010b) je metoda jednou ze zakladnich
metod kritického mysleni a fadime ji do faze uvédoméni si vyznamu informaci.

Postup v ramci metody je velice jednoduchy. Béhem prvniho &teni si Zaci
do textu zapisuji rizné znacky podle nabytych znalosti a zkuSenosti. Zna¢kami v textu
si zak udrzuje pozornost, tyto znacky prfispivaji ke snadnéj$i orientaci v textu a
pochopeni informaci. Po docteni textu uclitel zdkim rozdd tabulku s jednotlivymi
znaCkami, kam si kazdy zak z textu vypiSe rizné informace. Zarovent mohou byt rizné
znacky ptinosnym zdrojem pro diskusi. (srov. Rutova, 2010b)

Panové Vaughan a Estes (1986) navrhuji uceleny systém znacek, kterymi si Zaci
oznacuji text. Pro myslenky, které potvrzuji, co zaci jiz védéli, pouziji "v'". Myslenky,
se kterymi Zak nesouhlasi, si oznaci znackou "X". Informace, které jsou pro Zdka nové
nebo zajimavé, si oznac¢i "+", ty, které zaujmou, si oznaci "!", ty které nuti k zamysleni,
si ozna¢i "?". Myslenky, kterym Zak neporozumi, si v textu oznaci znackou "??", a ty,
které povazuje za dulezité, si ozna¢i "*". Rutova (2010b) také vyuziva systém znacek
(ptiloha ¢. 5), neni v8ak tak slozity jako ten Vaughaniv. Pokud Zak pii Cetbé vyuziva
metodu INSERT, dokaze z textu vytézit informace, posoudit vérohodnost informaci a
tridit je podle dulezitosti a vytvaret souvislosti mezi jiZ nabytymi znalostmi a nové

ziskanymi poznatky.
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3.8. KLICOVA SLOVA (KEYWORDS)

Metodu klicovych slov je vhodné vyuzit jako uvadéci aktivitu pfed ¢tenim
jakéhokoliv druhu textu pro pfedvidani ptibéhu ¢i obsahu naucného textu. Jedna se
0 aktivitu individualni, parovou, skupinovou ¢i v ramci celé tiidy. Grecmanova (1997)
tvrdi, Ze obménou metody miize vzniknout metoda kli¢ovych pojmt, kdy maji Zaci
za ukol hledat souvislosti mezi nimi. Lukaskova (2012) tvrdi, Ze tato metoda je rychla
¢innost, ktera probouzi zajem a vyuzivd domnénky, které jsou posléze zhodnoceny
ve fazi reflexe.

Pfed uvedenim metody napiSe ucitel natabuli Ctyfi az pét slov z predem
vybraného textu a nechd zaklim cCas, aby si mohli promyslet, jak spolu dané vyrazy
mohou souviset. Steelovd (2007a) tvrdi, ze uréena slova spolu mohou souviset
chronologicky, v rdmci néjakého védeckého postupu, nebo postupu né&jakého piibehu.
Zéci maji za ukol predstavit si mozné vazby u predloZenych termintl. Jednim z tkold
muze byt posoudit roli slov, co se asi piihodi. Dale ucitel mize vyzvat zaky, aby si
zkusili predstavit ptibch, kde se objevi zadana klicova slova. Pro snadnéj$i pozdé&jsi
orientaci si Zaci mohou své myslenky pisemné zaznamenavat.

Taz autorka dale uvadi (2007a), ze ucitel mize vyzvat studenty, ktefi se shodli
na vsech moznych vazbach, aby se o své napady podélili nejdiive mezi sebou, at’ uz
ve dvojici, nebo ve skupince. Pro Zaky muze byt zajimavé a piinosné se o své poznatky
podélit a diskutovat o nich v ramci celé tfidy. V prubéhu ¢teni by méli zaci sledovat,

74k, ktery pracuje metodou kliGova slova, rozviji dulezité dovednosti. Musi
propojit kli¢ova slova nejen mezi sebou, ale i se svou zkusenosti — ctenai'skou, zivotni —
a vytvofit si vlastni hypotézy. Déle musi byt schopen své zavéry pied ostatnimi obhdjit
dobrymi argumenty, které vychéazeji z jeho zkuSenosti, ¢etby ¢i z toho, jak mu davaji
klicova slova dohromady smysl. Jestlize Zakovi nabidne druhy Zak napad, ktery dokaze
podlozit jinym, lepSim argumentem, mél by byt doty¢ny schopen ze svych hypotéz
ustoupit. Metoda mu umoziiuje posoudit, zda a v em se mu prvotni domnénka
potvrdila a v ¢em potvrzend neni. Nakonec je schopen vyjadfit vlastni otdzky na dané

téma. (srov. Steele, 2007a)
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3.9. KMENY A KORENY

Kmeny a kofeny je nazev pro skupinovou aktivitu, kdy kazda skupina tesi
zadany problém. Aktivita je zalozena na zaklad¢ stromu, kdy kmen se nachazi vzdy
na jednom misté¢ a nepohybuje se, zatimco kofeny se rozprostiraji ve velkém prostoru,
aby nalezly ziviny. Tato metoda je vhodna pro faze evokace nebo reflexe. (pfednasky
kurzu KM, 2009) Kostalova a Hausenblas tvrdi (2006b), ze aby skupina dokazala
vypracovat zadany ukol ¢i odpovédét na otazku, musi si "kofeny" sehnat obzivu,
tj. rizné informace ¢i odpovédi. Tyto informace zaci shani od ostatnich zaku ve tiid¢.
Zaci v rolich kofenti pak ziskané poznatky shromazduji u zaka "kmene", ktery vie
zapisuje. Po uplynuti Casového limitu se ke kmeni sejde celd skupina, tj. vSechny
koteny, a projednaji ziskané odpovédi, které na zavéer aktivity predstavi celé tride.

Zakladnim pfinosem této metody je, ze kazdy Zak (kotfen) pokladd né&kolikrat
svou zadanou otazku ¢i problém ostatnim zakiim a sami odpovidaji na rizné otazky
kofenii jinych skupin. Tato metoda rozviji v zacich aktivni zji§tovani informaci,
schopnost komunikovat a vhodnym zpiisobem reagovat na dotazy ostatnich zaki. Déle

tato aktivita rozviji kooperacni chovani u zakt. (pfednasky kurzu KM, 2009)
3.10. MYSLENKOVA MAPA (CLUSTERING, THOUTGHT/ MIND MAP)

Vytvareni myslenkovych map upevituje u studentd schopnosti vybavit si a
shrnout dosud ziskané znalosti o daném tématu. Podle Fishera (1997) jsou myslenkové
mapy metodou, pii kterych se Zaci snazi opticky vyobrazit souvislosti mezi myslenkami
a pojmy. Ve své podstaté se jedna o organizovany a graficky upraveny brainstorming.
Steelova (2007a) tvrdi, ze vytvareni mysSlenkové mapy vede Zaky k svobodnému
uvazovani o zadaném tématu. MySlenkové mapy jsou bezprostiednim zpiisobem
mysleni, ktery je propojeny s mySlenkovymi procesy ¢loveka.

Myslenkové mapy jsou aktivitou, kterou je vhodné v ramci modelu
E—-U-R vyuzit ve fazi evokace 1 ve fazi reflexe. Ucitelé si mohou tuto metodu
pfizptsobit svym zamérim, to znamend, ze mysSlenkové mapy mohou byt metodou
individudlni, parovou ¢i skupinovou. UCcitel mize béhem tvorby myslenkové mapy
zapojit celou tfidu. Tato metoda vyvolava rozumové pochody jesté pred tim, nez je
pifedem urcené téma podrobné probrano a osvojeno. Myslenkovou mapu je také mozné

vyuZit jako grafického zndzornéni nové nabytych znalosti ve fazi reflexe. (srov. Steele,
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2007a) Dale metoda slouzi jako podpirny prostiedek tém zakim, ktefi maji problémy
S pisemnym projevem. Timto relativné jednoduchym postupem ziskavaji celkovy
pohled na vlastni znalosti, postoje a s nimi spojené souvislosti.

Postup pfi tvorbé myslenkové mapy je takovy, podle Grecmanové (1997), ze
ucitel napiSe na tabuli pojem, ktery d4 do krouzku. Vyzve Zaky, aby si tento pojem
zapsali na list papiru a do okolniho prostoru zapisovali vSe, co je k tomuto tématu
napadne. Steelova (1997b) dodéava, ze zaci zahajuji praci u vychoziho slova nebo
vyrazu, na které postupné napojuji dalsi slova souvisejici s tématem. Je tfeba nejen
zaznamenat myslenky, ale také oznaCit spojeni a souvislosti mezi nimi. Zaci zapisuji
veskeré napady, na které dokazi pfijit, nez vyprSi Casovy limit nebo nez vyuziji
veskerych moznosti, které téma skytd. Jakmile Z4ci realizuji mySlenkovou mapu, mohou
potiebuji zjistit vice informaci a tato mista jsou v myslenkové mapé oznacena.
V navazujici aktivité by zaci méli sledovat, do jaké miry se informace v mysSlenkové
mapé potvrdily, které je nutné pozménit, které jsou popteny, které informace odpovidaji
na otazky a které informace v myslenkové mapé vitbec nejsou obsazeny, ale jsou zaky
povazované za zajimavé nebo dulezité.

Pted zacatkem aktivity je tfeba zdiraznit uréita pravidla, kterd by zaci méli
dodrzovat. Zaci musi zapsat vse, co je k tématu napadne bez hodnoceni myslenek.
Béhem psani se Zaci nemusi zabyvat gramatickou ¢i jinou strankou a psat by méli
do vycerpani ¢asového limitu. Zaci by méli zformovat co nejvétsi mnozstvi spojii mezi
vyrazy, aniz by redukovali své myslenkové procesy. Zak, ktery pracuje metodou
myslenkové mapy, rozviji urcité dovednosti. Objevuje rizné slozky tématu, zaroven je
schopen tyto slozky fadit, ¢imZ je konfrontuje a urcuje, jak co s ¢im souvisi, a dale musi

zvolit, které ze slozek jsou dominantni. (srov. Steele, 1997b)

3.11. PETILISTEK (CINQUAINS)

rowr

Cinquains je slovo derivované od francouzské ¢islovky "cing" — pét, z tohoto
divodu se metoda nazyva pétilistek. Metodu je mozné piirovnat ke kratké basnicce
0 péti fadcich. (srov. Lezakova, 2006)

Podle Steelové (1997b) je pro zaky velmi dilezité rozvijet nékolik zplsobilosti,
mezi které se fadi schopnost stru¢né shrnout nabyté informace, zadané téma, nézor a

rizné postoje. Pétilistek je mozné vyuzit jako evokacni aktivitu, zda si zaci dokazi
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k zadanému tématu néco vybavit, nebo naopak jako metodu reflexe, kdy si zaci dokazi
uspotadat nabyté znalosti do souvislosti. Tato metoda po zacich vyzaduje, aby stru¢né
shrnuli ziskané poznatky a koncepce, které co nejpiesnéji charakterizuji ndméet nebo
na n¢j odkazuji. Pétilistek je nejcastéji metodou individualni nebo parovou. Protoze tato
individualng, ale poté je dobré vyzvat zaky, aby pracovali ve dvojicich, kdy spolu
diskutuji o vyrazech, které kazdy z nich zvolil. Tim si osvoji schopnost obhajovat sva
stanoviska logickymi argumenty a obohati si slovni zasobu.

Tabulka pétilistku (priloha ¢. 6) se skladd z péti fadkd. Na prvnim fadku se
nachdzi téma pétilistku, jednoslovny namét (obvykle podstatné jméno). Na druhy fadek
se zaznamendva dvouslovna charakteristika tématu vyjadiujici pfedevSim podstatné
vlastnosti tématu podle ndzoru pisatele pétilistku (dvé adjektiva). D&ovou slozku
namétu zaci zaznamenavaji na fadku treti (jedna se o tfi slovesa). Na ¢tvrtou fadku Zaci
pisi kratkou vétu, ktera obsahuje Ctyti slova, ale zaroven se vztahuje k tématu pétilistku.
Na posledni fadek Zaci pisi synonymum, které jednim slovem zopakuje podstatu tématu.
Tataz autorka (1997b) pfipomind, Ze zak, ktery pracuje metodou pétilistek, rozviji
dalezité dovednosti, kdy si uvédomuje zndmé udaje a usporadava je do vzajemnych
vztahl. Zaroven je zak nucen zvolit co nejpiesnéjsi vyrazy vyjadiujici jadro namétu, jak

ho sam chéape.
3.12. PODVOINY DENIK (DUAL-ENTRY DIARY)

Metoda podvojného deniku je vyucovaci metodou, ktera je vhodna pro praci
s textem. Steelova (2007a) tvrdi, Ze usnadiiuje Zaklm propojit vyukovy material s jejich
osobnimi zkuSenostmi, proZitky a zajmy. Rutova (2010a) tvrdi, Ze prace s touto
metodou pro Ctendfe znamend, Ze vnima nejen text, ale 1 vlastni citové a myslenkové
reakce. Tato metoda je vyuzivana predevsim ve fazi uvédomeéni si vyznamu informaci a
je vhodna nejen pfi ¢teni naro¢néjsich texti.

Aby metoda splnila vSe, co od ni pedagog muze ocekavat, budou k jejimu
splnéni zaci potfebovat arch Cistého papiru, ktery si Zaci pfepuli svislou ¢arou na dvé
poloviny, nebo piedem pfipravenou tabulku (pfiloha ¢. 7). Na levou stranu si z textu
zaznamenaji pasaz (citat), kterd je zaujala, at’ uz pozitivné nebo negativné. Na stranu
pravou zak zaznamend své vlastni pfipominky, pocity, otazky k vybrané pasazi.

Piikladové otazky podle Steelové (2007a:36): "Cim byl viryvek pro mne tak zajimavy, Ze
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Jjsem si jej poznamenal/a do zapisniku? Jaké myslenky ve mné vyvolal? Na co bych se
chtél/a zeptat?" Grecmanova (1997) tvrdi, ze do podvojného deniku Zaci zapisuji své
poznamky a piipominky. Je tedy ziejmé, Ze by si zaci méli vSe zaznamenavat jiz béhem
prvniho ¢teni. Po vypracovani podvojného deniku mohou dobrovolnici seznamit ostatni
zaky s myslenkami, které uznali za dulezité. Steelova (2007a) tvrdi, Ze zapsané
poznamky ctenaii mohou vyvolat zajimavou debatu, kterou lze ozivit porovnavanim
poznamek s nazory dalSich studentii. Vyhodou obecnych otdzek je, ze zak je pfinucen
sledovat a posuzovat text jako celek. Ucitel mize zakiim fici jeden (n€kolik) vlastnich
komentatt, je tfeba si vSak uvédomit, Ze zde neplisobi jako autorita, ale jako dalsi
ctenar.

Metodou podvojného deniku se rozviji nékteré z Zakovych dovednosti. Zak
pisemné zaznamenava reakci na urcité pasaze textu, které v ném danou reakci vzbudily.
Dale se uci prednést své myslenky a také dat prostor pro vyjadieni spoluzakiim. U této
metody je dilezité, aby ucitel riznymi otazkami vytvoftil zpétnou vazbu. (srov. Steele,
2007a)

3.13. RiZENE CTENI{ S PREDVIDANIM (GUIDED READING WITH PREDICTION)

Metoda fizeného Cteni je aktivita vhodna pro uvédomélou praci s textem, fadime
ji tedy do faze uvédoméni si vyznamu informaci. Je tfeba vzit na védomi, Zze metoda
fizeného Cteni je metodou komplexni, tudiz se béhem jedné vyucovaci hodiny vysttida
nékolik mini-modeltt E — U — R, kdy vlastnimu ¢teni pfedchézi predpovidani. Faze
reflexe se naopak bude projevovat ve chvili, kdy Zaci budou navzijem diskutovat
o0 informacich, které se z preCtené Casti textu dozvédeli. Tento postup se bude dokola
opakovat, dokud Zaci nepfectou cely text. (srov. Rutova, 2010c)

Ucitel, ktery pracuje s touto metodou, vyZaduje, aby Zaci hloubkové zkoumali
text ze vSech moZznych aspektii, aby se textem intenzivné zabyvali a pfemysleli o ném.
Na konec lekce je tieba provést shrnuti vhodnou zavére¢nou reflexi. Tato metoda
piipomind metodu ¢teni s otdzkami. Pfi fizeném Cteni vSak ucitel postupuje tak, ze text,
ktery chce s zéky probrat, rozdéli na n€kolik casti, které ¢tou vSichni Zaci najednou,
nejCasteji ¢te jeden zak nahlas a vSichni ostatni text sleduji. Téz autorka (2010c¢) tvrdi,
ze je vhodné po kazdé preCtené Casti textu vést zdky k jeho kritickému rozboru a
zkoumani tak, ze zaktim predkladd vhodné otdzky ¢i ukoly k zamysSleni. Ucitelovy

otazky mohou vychézet ptimo z textu: "Jakymi prostiedky autor dosahuje...; Kolik
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postav se na pribehu podili?" (Rutova, 2010c), ale také se mohou zaméfit "za text" a
ptat se zaky na jejich vlastni nazor: "Co méla postava z textu podle tebe spravné udelat?
Jak se asi postava ted citi? Mas podobnou zkusenost jako postava z textu? Co by se
stalo, kdyby...?[...]" (tamtéz, 2010c) Taz autorka dale tvrdi, Ze veskeré ucitelovy otazky
by mély zaky podporovat v utvafeni vlastnich ndzori a zavéri. Grecmanova (1997)
uvadi, ze je dulezité, aby uclitel ponechal zakiim dostatecné mnozstvi casu
na promysleni odpovédi. Ucitel dale akceptuje vSechny vyicené napady a zakiim
nevnucuje své nazory.

Metodou fizeného ¢teni se zak uci piesné formulovat své domnénky, vyvijet
vlastni obrazotvornost, konfrontovat vlastni odpovédi snové nabytymi znalostmi,
rozvijet kritické mysleni a uvédoméle reagovat na ucitelovy otdzky ohledné textu.

(srov. Rutova, 2010c)
3.14. SKLADANKOVE UCEN{ (JIGSAW LEARNING)

Skladankové uceni je metoda, ktera vyzaduje, aby zéci navzajem spolupracovali
a vzajemné se ucili. Podle Rutové (2010d) je vhodné vyuzivat tuto metodu pii ¢teni
prostuduji a vyberou dilezité informace. Metodu je dobré vyuzit ve fazi uvédoméni si
vyznamu informaci.
do skupin (A, B, C, D), ve kterych jsou maximalné ¢tyfi zaci. Tyto skupiny se nazyvaji
skupiny domovské (dale DS). V ramci DS se zaci rozdéli na A®, A®, A®, A®, BO,
B®, B®, B®, CO,... (zpocatku se dobrym voditkem mohou zdat i barvy, kdy si
kazdy z zakt v domovské skuping€ zvoli jednu barvu) a ucitel vysvétli, co budou dale
délat. Poté Zaci utvoii nové skupiny 1, 2, 3, 4, kdy se sejdou vzdy Zaci, ktefi u svého
pismena maji danou &islici. Tyto skupiny se nazyvaji expertni (dale ES). Ucitel rozdéli text
podle po¢tu ES na stejné dlouhé pasaze, kdy kazd4 skupina si v ur€eném casovém
limitu procte ptidélenou pasaz (¢i text na urcité téma) a v ramci ES si zaci vysvétli
informacich. Po uplynuti ¢asové dotace Zaci opé€t utvofi tzv. "smiSené" ¢i domovské
skupiny (dale DS), které se budou skladat z expertl na jednotliva dil¢i témata. DS,

neboli skupiny A, B, C a D, jsou skupiny, které se skladaji ze vSech zakl majici dané
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pismeno (&i barvu). Zaci maji za kol v ramci DS naudit své spoluzaky vie, co se
dozvédéli ohledné tématu, které méli pridélené v ES. (srov. Rutova, 2010d)

Po ukonceni aktivity pfichazi zpétnd vazba od ucitele, ktery zjistuje nabyté
znalosti u zaku vhodné zvolenou metodou reflexe — odpovédi na vhodné formulované
otazky ucitele ¢i kolegl z ostatnich DS, vytvafenim reflexnich myslenkovych map ¢i
individualni prace zadand ucitelem. Taz autorka (2010d) dale pfipomind, Ze metoda
skladankového uceni napomaha zaktim byt zodpovédny nejen za jejich vlastni uceni, ale
také za uCeni jejich spoluzakt a za spole¢ny vysledek. Déle se zaci uci najit ve zdroji
zasadni informace, rozlisit je od informaci nepodstatnych, ziskané poznatky usporadat

do souvislosti a predat ostatnim zaktim.
3.15. UCIME SE NAVZAJEM (RECIPROCAL/ PEER TEACHING)

Metoda u€ime se navzdjem je pro zaky velice prospéSnd. Je to metoda, ktera
usnadnuje procvi¢ovani diskuse mezi zaky. Je vSeobecné platné, ze se Cloveék nauci
mnohem vice v piipad¢, ze vysvétluje latku ¢i uéi nékoho dalSiho. Tato metoda je
uciteli vyuzivana pro praci s rizné naro¢nymi texty, pievazné nau¢ného ¢i informacniho
typu. Byla vyvinuta zejména proto, aby v zacich podnitila schopnosti vybrat dilezité
informace a aby tyto informace dokazali pfedat ostatnim zaktm, tj. aby ziskali
zkuSenosti s vysvétlovanim a ucenim druhych. Tuto vlastnost budou zéaci potiebovat
V budoucim Zivoté, pracovnim i osobnim. Z hlediska klicového rdmce programu RWCT
je tato metoda zafazovana do faze uvédoméni si vyznamu informaci. (pfednéasky kurzu
KM, 2009)

Steelova (2007a) uvadi, Zze metoda spliuje podminky, pokud zéci pracuji v 5-7
¢lennych skupinach. Kazdy €len skupiny dostane od ucitele stejny text (¢i jeho ¢ast),
ktery si potichu piecte. Po precteni se vSichni Zaci musi vysttidat v roli ucitele a splnit
pét predpokladi, aby metoda nabyla na efektivnosti. Ten zak, ktery je pravé v roli
ucitele, ma za ukol zrekapitulovat informace z textu, polozit ostatnim zakiim ze skupiny
otazku tykajici se tématu, vysvétlit nejasné pojmy, myslenky ¢i domnénky ostatnim,
predpovédét, jak se asi bude text vyvijet v dalsi ¢asti a urcit, kterou ¢asti textu by méli
zaci pokraCovat. (srov. tamtéz, 2007a; srov. Kostadlova in Kritické listy, 24/2006)
Pro zéky, ktefi touto metodou nikdy pfedtim nepracovali, se mohou pozadavky zdat
ptili§ narocné. Steelova (2007a) tvrdi, Ze v takovém ptipad¢ je nutné zakim ukdazat,

jakym zplisobem by méli postupovat, aby s roli ucitele neméli problémy a dopracovali

43



se dobrych vysledkii. Tomkova (2007) uvadi, ze v ramci metody nemusi byt aktivni
informace z textu, na které vzapéti zak v roli uCitele bude reagovat riznymi otazkami.
V tomto piipad¢ se vSak jiz jedna o upravenou verzi metody u¢ime se navzajem.

Utitel, ktery pracuje s zaky touto metodou, v nich rozviji riizné schopnosti. Zak
dokéze vystihnout dilezit¢ informace z textu a pfedava je ostatnim. Dale dokaze
polozenim vhodné otazky podnitit prohloubeni studované latky a odpovédi (Ci
premyslenim nahlas) dokaze podat vysvétleni daného poznatku. Zak si dale procvicuje
nejen uméni diskuse a upevnéni vlastnich argumenti poznatky ze studovaného textu,
ale také uzivani pfiméfeného zpusobu vyjadifovani. Neposledni dilezitou dovednosti,

kterou se zék uci, je organizovat praci skupiny. (srov. Steelova, 2007a)
3.16. VOLNE PSAN{ (FREE WRITING/ STREAM-OF-CONSCIOUSNESS WRITING)

Metoda volného psani je, podle Steelové (1997b), aktivitou, ktera zékovi
umoznuje zapsat veskeré myslenky ohledné zadaného tématu bez ohledu na gramatické
¢i stylistické poZzadavky. Na rozdil od jinych brainstormingovych metod, tj. vlastniho
brainstormingu ¢i myslenkovych map, je zdk nucen své myslenky zaznamenavat jako
souvisly text. V rdmci modelu E — U — R se metoda volného psani fadi mezi metody
fazi evokace ¢i reflexe.

Pted zapocetim metody musi ucitel seznamit své Zaky se zdkladnimi pravidly,
kterd by méli dodrzovat, aby metoda nabyla na efektivnosti. TaZ autorka (1997b)
upozoriiuje, Ze existuje nékolik pravidel, které by Zaci méli dodrzovat. Zaci musi psat
po celou dobu &asového limitu souvisly text (celé véty), ne pouze body ¢ hesla. Zaci se
K textu, ktery napsali, nevraci, ani ho neopravuji ¢i nezlepsuji. Dale je velice dulezité
nepfestat psat, i kdyby Zaci v danou chvili neméli zadny napad. Zaky &asto napadaji
nejlepsi myslenky pod néatlakem, z tohoto diivodu je musi ucitel upozornit na blizici se
konec ¢asového limitu.

Metodou volného psani zak podle téze autorky (1997b) rozviji urcité dovednosti.
74k je nucen pisemn& zaznamenat viechny své myslenky tykajici se daného tématu
vV ramci ¢asového limitu, pokud odboci, musi se k tématu vratit. U¢i se vyjadfovat
na dané téma v celych vétach, ne pouze heslovité¢ a dokaZe rozeznat nové myslenky.
Dale tato metoda napomaha, podle Rutové (2010e), obohacovat slovni zasobu jedince,

nemit strach z kritiky a cvicit pfedstavivost a rychlost vyjadfovani.
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3.17. ZPREHAZENE VETY

Jednd se o metodu, kterd zaky uci dovednosti logického a systematického
mysleni. Tuto metodu je vhodné zatradit do faze evokace, nebo do faze reflexe
pro ovéfeni puvodnich ptfedpokladi. Metoda mize probihat individualng, parové ¢i
skupinové.

Podle Steelové (2007a) ucitel rozda zakim rozstithany text, ktery museji slozit
podle logického fetézce, jedna-li se o text naucny, jedné-li se vSak o text umélecky, je
tfeba, aby Zaci zapojili kromé systemati¢nosti i kreativni mysleni. Zak pracujici
metodou zpiehdzenych vét rozviji svou koncentraci na ¢etbu. Dale se uci utfidit text
podle urcitého logického vzorce na zakladé riznych napoveéd v textu ¢i podle dosud
nabytych Zivotnich zkuSenosti. (srov. Steele, 2007a)

Metoda vyuzivana ve fazi reflexe je ¢astecné odlisnd. Podle téZe autorky (2007a)
se jedna se o zptehazené véty, kdy si zaci potvrzuji prvotni domnénky. Pti ovéfovani se
ucitel muze zaki, jednotlived, dvojic ¢i ve skupinach, dotazat, z jakého divodu
usporadali jednotlivé véty zplisobem, kterym je uspotadali. Dovednosti, které zak
rozviji pravé pii reflexni metodé zptehdzené véty, jsou nasledujici, Ze zak vyjadii svij
odhad urcitym slozenim vét, dokaze svou domnénku zdivodnit a v ptipade, Ze se

dopustil omylu, sam najde misto, kde se zmylil.
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1. PRAKTICKA CAST
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4. CILE PRAKTICKE CASTI

Prakticka ¢ast mé diplomové prace je tvofena souborem deseti pfiprav na hodiny
anglického jazyka, z ¢ehoz Ctyfi jsem pievedla do praxe v ramci priubézné pedagogické
praxe. Pribéznou praxi jsem vykonavala na Zakladni Skole s rozsifenou vyukou jazyka
Frantisky Plaminkové v Praze 7 v dob¢€ od 25. tinora 2013 do 31. bfezna téhoZz roku.
Tuto $kolu jsem si vybrala z diivodu, Ze jsem ji sama navstévovala od tfeti do devaté
tfidy. Tato zadkladni Skola se zaméiuje na vyuku cizich jazykl, pro které je v tydnu
vyhrazeno vice vyucovacich hodin nez na béznych zékladnich skolach.

Hodiny jsou pfipraveny pro tii rizné vékové skupiny — pro zaky 9., 7. a 6. tfid.
Vsechny texty vyuzité béhem hodin jsou upraveny tak, aby odpovidaly moznostem a
schopnostem Zakli dané ve€kové skupiny a jazykové Urovné. V ramci vzdélavacich
oblasti se anglicky jazyk fadi do Jazyka a jazykové komunikace (cizi jazyk), hodiny
viak rozvijeji nékterou z dalsich vzdé&lavacich oblasti — Uméni a kultura, Clovék a
spole¢nost a Clovék a ptiroda (oblast zemépisu). Casové jsou hodiny uspoiadané do 45
minut, pokud neni feceno jinak. Mistem konani vyuky je pracovna cizich jazyk,
s vyjimkou hodin zaméfenych na literaturu, které se odehravaji ve skolni knihovné.

Metody a texty pro jednotlivé ro¢niky jsem vybirala v souladu s jazykovou
urovni zakd a zaroven, aby byly splnény cile hodin tak, jak jsem si predsevzala.
Na splnéni vyty€enych cili jsem méla pouze jeden mésic, béhem kterého jsem
vykonavala pribéZznou pedagogickou praxi. Pfi realizaci hodin jsem sledovala, aby Zaci
prabézné rozvijeli svou slovni zasobu a naucili se nova slova vyuzZivat. Déle jsem se
zamg¢ftila na rozvoj komunikace zakt, kdy jsem dbala predev§im na to, aby zéci ztratili
ostych se vyjadfovat pred veétsim mnoZstvim posluchact. Do hodin jsem zatadila také
ukazky z anglicky psané literatury, protoZe jednim z cili bylo sezndmit Zaky s jinymi
anglicky psanymi texty, nez jsou texty v ucebnici. Déle jsem vedla zaky k tomu, aby
byli schopni vybrat ze zdroje informaci informace podstatné a dilezité, aby byli dale
schopni obhgjit sviij nazor a tim ziskali pocit sebejistoty. Dalsim z mych cili bylo, aby
zaci uméli adekvatné reagovat v cizim jazyce v jednoduchych situacich bézného Zivota
a zaznamenavat vysledky své Cetby. V neposledni fadé jsem zaky vedla ke kooperaci a
respektovani zékladnich pravidel slusného chovani. VSechny tyto cile jsem se snazila
naplnit béhem své souvislé praxe pravé vyuzitim riznych metod zasazenych

do kli¢ového edukaéniho modelu E — U — R programu Ctenim a psanim ke kritickému
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Groven jazyka z4akd je vyspélej§i, nez u zakd nizich ro¢nikd. Zaky jsem v ramci
ro¢nikll nijak nevybirala, pracovala jsem se skupinami jako s celky. Pfiprava na hodiny
pro mne byla celkem naro¢nd, nejen z nutnosti posuzovani vhodnosti metod, vybéru
textl, se kterymi zéci poté v hodinach pracovali, ale také z nedostatku pedagogickych
zkuSenosti. Metody, které¢ jsem zvolila pro vyuku, jsem vyuzivala i v niz$ich ro¢nicich a
zkousela jsem timto zptisobem ucit i hodiny francouzského jazyka.

Vzhledem k tomu, ze jsem chtéla dolozit zékovské prace do své diplomové
prace, pozadala jsem Zaky, zda by byli ochotni mi své prace odevzdavat. Zakam jsem
vysvétlila, za jakym ucelem jejich prace vybiram. Ujistila jsem je, ze prace mohou byt
anonymni. Teprve po tomto ujiSténi byli ochotni mi své prace predat. Na zavér své
praxe jsem dala zaklm kratky dotaznik, ktery se tykal prib¢hu vyucovacich hodin a
metod, které jsem v hodinach pouzila. Polozila jsem zakiim vSech vékovych skupin tyto
otazky: 1. Co mi v hodinach vyhovovalo/ nevyhovovalo a pro¢?

2. Pamatuji si probranou latku?

3. Chtél/a bych si néjakou aktivitu zopakovat a proc?

5. VLASTNIi PRIPRAVY NA HODINY

5.1. P.HARTL — CONCERT OF THE SEASON

Roénik: 9. téida

Didaktické pomiicky:

— Kniha CONCERT OF THE SEASON

— Cast povidky "THE SCHOOL EXHIBITION" (text rozdéleny na &ésti)
— jeden piekladovy slovnik (AJ-CJ) do lavice

Pouzité metody: Kliova slova, Galerie tfidy, Rizené ¢teni
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STRUCNA OSNOVA HODINY P. HARTL — THE CONCERT OF THE SEASON

FAZE
HODINY
PODLE CAS | NAZEV AKTIVITY FORMA METODA POMUCKY
MODELU
E-U-R
2 FRONTALNI DISKUSE
KLICOVA SLOVA o VOLNE ..
E 5 INDIVIDUALN{ PSANI TABULE, KRIDA,
PAPIR, NASTENKA
3 GALERIE TRIDY FRONTALN{ CTENI
.. L , FRONTALNE RIZENE ,
U 20" RIZENE CTENI o ) , URYVEK Z TEXTU
INDIVIDUALN{ CTEN{
10 JAK BUDE FRONTALNE VOLNE
R PRIBEH INDIVIDUALNI PSANI LIST PAPIRU
5' POKRACOVAT INDIVIDUALNI DISKUSE
SEBEHODNOCEN{ ZAKU — USTNI, PISEMNE CI SEBEHODNOTICI BAROMETR

PODROBNE ROZPRACOVANI HODINY
1. FAZE - EVOKACE

1. MUJ PRIBEH

CIL: 74k napise volné vypravéni s pouzitim kli¢ovych slov (piiloha &. 8)

PRUBEH: Utitel nejprve piedstavi zakim knihu, ze které vybral povidku. Poté napise
na tabuli klicova slova (teacher, playground, flood, ferry), se kterymi zéci tvoti ustné
rizna spojeni (viz vlastni reflexe). Metodou volného psani zaci zapisuji svtj piibéh,
do které¢ho musi zakomponovat klicova slova, dobrovolnici ndsledné piectou ukazky
nahlas. Ucitel vyzve Zéky, aby pfibéhy vystavili na nasténce. Prace zZakli nemusi byt
podepsané.

2. FAZE - UVEDOMENI SI VYZNAMU
2. TEXT PRIBEHU "THE SCHOOL EXHIBITION" (1. &ast)

CIL: Zaci budou &ist s porozuménim a odpovidat na otazky k textu

PRUBEH: Utitel rozda zaktim nakopirovany text, ve kterém jsou informace 0 knize
(Pavel Hartl - THE CONCERT OF THE SEASON - priloha &. 9). Zéci si jej predtou a
oznac¢i neznama slova, spolecné si je vysvétli.

3. RIZENE CTENI

CIL: Z4ci si preétou iryvek z textu "THE SCHOOL EXHIBITION", ktery je rozdélen
na 5 ¢asti (pfiloha ¢. 10) a odpovidat na otazky. (ptiloha €. 11)
PRUBEH: Ugitel rozda zaktim uryvek z textu "THE SCHOOL EXHIBITION", kdy je text

rozdélen na pét ¢asti. Pred jednotlivymi Castmi klade ucitel zakiim otazky, na které
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zaci odpovidaji, stejné tak po pfecteni jednotlivych ¢asti. Podminkou je, aby Zaci
cetli vzdy jen urcenou ¢ast. Pfed samotnym ¢tenim se ucitel pta, o jakou vystavu se
asi jedna.
3. FAZE - REFLEXE

Po piecteni si zaci vymysli 3 otazky, které se vztahuji k textu (viz vlastni reflexe).
Zajemci své otazky preCtou, ostatni na né¢ odpovidaji. Poté jsou zaci vyzvani, aby
napsali, jak bude piibéh pokracovat (pfiloha ¢. 12). Po uplynuti ¢asového limitu
ucitel pozada zaky, aby své ptibéhy precetli. Piibéhy ¢tou pouze dobrovolnici. Ucitel
nenuti k Cetb€ zaky, kteti sviij ptibéh nechtéji zverejnit. Na zaver ucitel zahdji diskusi
pomoci otazek tohoto typu, napt. Maji pfibchy psané v anglictiné néjaky vyznam?
Jestli ano/ne, udej diivod., Pro¢ podle tvého nazoru napsal Pavel Hartl tyto povidky?,
ME¢I bys zajem docist zbyvajici ¢ast knihy a pro¢?, Je podle vaSeho ndzoru mozné
Cist tuto knihu a porozumét ji bez znalosti slovicek a gramatickych jeva?, Myslite si,

ze knihy maji vyznam pro rozvoj ¢loveka a proc? atp.

VLASTNI REFLEXE HODINY "THE CONCERT OF THE SEASON"

Hodina byla realizovana na ZS Fr. Plaminkové s rozifenou vyukou jazyki
VvV Praze 7 ve tfid¢ 9. A s 16 Zaky. Tematickému okruhu literarni komunikace se v této
myslenky v ¢asti reflexe, kdy meli vymyslet vlastni pokracovani ptibéhu. Kniha jako
takova je urcena détem, je rozdélena na 12 kratkych povidek, proto se zakiim pomérné
dobfe Cetla.

V hodiné THE CONCERT OF THE SEASON jsem kladla za cil pomoci modelu
E-U-R piecist text a interpretovat uryvek piibéhu. Text jsem vybrala s ohledem na vek,
moznosti a schopnosti Zaki. Pfi praci je potfebnd spoluprace s ucitelem a se spoluzéky,
¢innost vyZaduje zna¢nou koncentraci zakd. Text jsme spolecné piecetli a pomoci
otazek a odpovédi rozebrali.

V evokacni ¢asti jsme pracovali s kliCovymi slovy, kterd jsem vybrala z povidky
(teacher, playground, flood, ferry). S témito klicovymi slovy zaci Ustné vytvateli riizna
spojeni (napf. the flood in the school, run-away teacher, Do not enter the playground.,
atd.). Po této aktivité zaci zapsali vlastni pfedstavu o piibéhu, do které museli
zakomponovat vySe zminéna klicova slova. U této tvodni evokacni aktivity jsem se
obavala, Ze vétSina 74kl nenapiSe viibec nic, Ze nebudou mit Zadné nédpady. Mé obavy

se nenaplnily, v piiloze ¢ 8 uvadim dva piikladové piibéhy. Zaci se zajmem
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poslouchali své pfib&hy a souhlasili s vystavenim praci na nésténce. Fazi evokace byl
vénovan dostatecny prostor, pro ne¢které¢ zadky vsak byla tato faze obtizna, hlavné pfi
psani vlastniho piib&hu. Pfesto se domnivam, Ze cil evokaéni faze byl naplnén. Zaci si
rozsifili slovni zasobu, dokazali vymyslet vlastni slovni spojeni a vSichni zaci dokazali
napsat alespon pét vét vlastniho piib&hu.

Velkou ¢ast hodiny zaujimala faze uvédoméni si vyznamu, ktera zahrnovala
predani informaci o knize (piiloha &. 9) a néasledovala metoda fizené &teni. Zaci
pochopili zédkladni informace o knize, nékterym slovim vSak nerozuméli (dozen,
including, 1990s, applied-arts). Polozila jsem zakim otazku, zda nékdo umi anglicky
vysvétlit vyznam téchto slov. Pfihlasil se zak, jehoz otec je rodily mluv¢i a ostatnim
spoluzakiim vysvétlil, pro€ se v anglickém jazyce pouziva "s" za ¢islovkou znazornujici
rok. Ostatni slova si zaci vyhledali ve slovniku. Pfed plnénim metody fizen¢ho cteni
Jsem se optala zaku, jestli text (ptiloha ¢. 10) chtéji ¢ist sami tichym ¢tenim nebo
spolend a nahlas. Zaci zvolili metodu hlasitého &éteni. KdyZz jsem se zajimala prog,
odpovédéli, Zze maji obavu, ze nebudou textu dostate¢né rozumét. Jejich navrh jsem
respektovala a ukazky jsme Cetli nahlas. V této hodiné Zaci ziskali velké mnozstvi
novych informaci, byli nuceni pracovat s textem naprosto odliSnym od textd v ucebnici,
vnimat text jako celek, analyzovat jej na jednotlivé cCasti a nasledné odpovidat
na dotazy. Vzhledem k tomu, ze Zaci dosud timto zptisobem nepracovali, bylo pro né
fizené Cteni naro¢né. Na otazky k textu odpovidali zpocatku velmi nesméle, vyjadiovali
se kratkymi, jednoduchymi vétami, postupné byli odvaznéjsi. Po piecteni jim nedélalo
problém zapsat si jejich vlastni otazky (What was under water?, Which girl did make
fun of Hugo and Arnold?, What did Hugo use as a ferry? atd.), ani odpovédét na moje
otazky v zavéru hodiny (pfiloha €. 11 — Po pfecteni uryvku textu). Myslim, Ze tato faze
hodiny byla dostate¢né naplnéna. Zaci dokézali o textu piemyslet, dokazali davat
do souvislosti informace podané v textu se svymi osobnimi zkuSenostmi. Dokazali
polozit otdzky svym kamaradim, ackoli vytvareli pouze otazky, které se vztahovali
K textu.

Ve fazi reflexe Zaci psali pokracovéani piibéhu. Metoda volného psani jiz
pro zaky nebyla novinkou, tudiz se s chuti pustili do vymysleni vlastniho pokra¢ovani
(ptiloha ¢. 12). Pii ¢teni téchto ptib&éhli jsme se vSichni pobavili. Reflexi zaci zavrsili
myslenkovy navrat k evokacni tvorbé vlastniho ptibéhu, kdy si uvédomili, jak odlisné
byly jejich naméty zalozené na klicovych slovech od ukdzky, se kterou se pozdéji

seznamili. Na zavér hodiny méli zaci prostor, aby sami zhodnotili, jak béhem hodiny
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pracovali, v jaké ¢innosti byli silni a kde vidéli nedostatky. Sebehodnoceni provadéli
"sebehodnoticim barometrem", coz znamena, ze zak ukaze rukou, do jaké miry se mu
pracovalo dobfe a jak je se sebou spokojeny. Postfehla jsem, ze se zaci hodnotili rizné a
vyzvala jsem je, zda by n¢kdo chtél fici, ktera cast hodiny mu délala nejvétsi obtize a
pro¢. Dva zaci v sobé nasli odvahu a tekli, cituji: "Nejhorsi pro mé bylo psani
na zacatku, vitbec jsem nevédel, co napsat. Nic mé nenapadalo.", a druhy tekl, cituji:
"Nejhorsi bylo odpovidat na ty posledni otazky, protozZe jsem u toho musel premyslet."
Z4dna z divek nechtdla odpovédét. Je velice dilezité dat prostor k sebehodnocent,
vzhledem k tomu, ze pravé sebehodnoceni posiluje sebeduvéru a sebevédomi zaka a
motivuje je k dalSim a lepSim vykontim V hodinach. Podle mého nézoru byly cile
reflexe dostate¢né naplnény.

Projdu-li zpétné cely pribéh hodiny THE CONCERT OF THE SEASON, reakce
zakl a zpétnou vazbu v dotazniku, mohu fici, Ze se mi podafilo cil hodiny naplnit.
Ze zakovské reflexe bylo patrné, Ze upiednostiiovali metodu volného psani — vymysleni
pokracovani ptibehu, kde nebyli vazani klicovymi slovy a mohli psat podle své fantasie.
Naproti tomu, metoda fizené¢ho ¢teni s otdzkami u zakh pfili§ oblibend nebyla, protoze
se nad otazkami museli zamyslet a nechtéli se pfili§ délit o své zkuSenosti. Nékterym
zakum nevyhovovalo nahlas ¢ist svou praci (volné psani — viz evokace), neprotestovali
vSak proti jejimu vystaveni na nasténce ve tfidé. Kladem této hodiny byla nesporné
vy$$i aktivita Zakl nejen pfi Cteni, ale 1 pfi odpovidani na mé otazky.

Casové hodina nepiekro¢ila 45 minut, prob&hla podle planu a ¢as na jednotlivé
aktivity byl dostate¢ny. Uryvek z povidky byl piiméfend naroény, proto koncentrace
hodinu hodnotila také velmi pozitivné, protoZe se mi podafilo udrZet pozornost zakl
Vv pribehu celé hodiny. Pokud bych chtéla s touto metodou pracovat v nizsich rocnicich,
rozhodné by bylo nutné zjednodusit otazky. Z pocatku klast spiSe takové otdzky,
na které zéaci najdou odpovéd v textu, aby ztratili ostych na né¢ odpovidat. Pii vyuce
programem RWCT jsem si uvédomila, Ze zaci devatych tfid jsou schopni vyjadfovat své
mySlenky a nazory v anglictin€é a postupné ztraceji ostych se vibec vyjadfit
pied ostatnimi, coz je velice dilezité pro vyuziti anglického jazyka v béznych zivotnich

situacich.
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5.2. THE SCHOOL EXHIBITION

Ro¢énik: 9. tfida

Didaktické pomiucky:
— Kniha THE CONCERT OF THE SEASON

— Druha ¢ast povidky "THE SCHOOL EXHIBITION"

Pouzité metody: Podvojny denik
Vychozi situace: Hodina navazuje na hodinu THE CONCERT OF THE SEASON
STRUCNA OSNOVA HODINY THE SCHOOL EXHIBITION

FAZE
HODINY .
PODLE CAS NAZEV FORMA METODA POMUCKY
AKTIVITY
MODELU
E-U-R
JAK ZNAM INDIVIDUALNI | VOLNEPSAN{ | LISTKY SEJMENY
E 10° SVEHO NA LOSOVAN, LIST
KAMARADA FRONTALNI DISKUSE PAPIRU
STRUCNY
5' AUTOR A FRONTALNI VYKLAD ZIVOTOPIS
ILUSTRATORI AUTORA,
U ILUSTRATORU
, N , KOPIE 2. CASTI
DILNA CTENI — , .
. L PODVOJNY POVIDKY,
20" PODVOINY INDIVIDUALNI , .
, DENIK PREDLOHA PRO
DENIK , ,
PODVOJNY DENIK
DOPIS L CTENARSKE ,
R 10" L INDIVIDUALNI LIST PAPIRU
SPOLUZAKOVI DOPISY
SEBEHODNOCENI ZAKU — USTNI, PISEMNE €I SEBEHODNOTICI{ BAROMETR

PODROBNE ROZPRACOVANI HODINY
1. FAZE - EVOKACE

1. JAK ZNAM SVEHO KAMARADA

CIL: Zak napise n&kolik vét o svém spoluzakovi.

PRUBEH: Z4ci si vylosuji liste¢ek se jménem svého spoluzéka, ne svoje. Jejich tikolem je
pfemyslet o tom, jaka literatura by mohla byt typicka pro vylosovaného spoluzaka, jakou
literaturu ma asi rad a n¢kolika vétami napisi zaci své domnénky na papir.

2. FAZE - UVEDOMENI SI VYZNAMU
2. PREDSTAVEN{ AUTORA A ILUSTRATORU

CIL: 74k ziska nové informace o autorovi (pfiloha ¢. 13) a o ilustratorech (pfiloha &. 14)
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PRUBEH: Utitel pfedstavi téma hodiny — Pavla Hartla a jeho knihu. Pfipomina minulou
hodinu, kdy Zaci Cetli prvni ¢ast povidky. Posléze zaktim ptedstavi ilustratory knihy.

3. DILNA CTENI — PODVOINY DENIK

CIL: Z4ci budou ¢&ist druhou &ast povidky "THE SCHOOL EXHIBITION" (piiloha ¢. 15)

a pisemn¢ zaznamenaji své myslenky a pripominky k Cetbé.

PRUBEH: Po rozdani druhé &asti povidky ugitel pieéte text. Nad preétenym textem pak
zaci pracuji metodou podvojného deniku. Maji pted sebou pracovni list pro podvojny
denik. Do jedné Casti vypisuji pasaze z textu (citace), které je zaujaly, do druhé casti pisi
vlastni komentar, kde zdivodni, pro¢ si vybrali pravé tuto ¢ast textu, co jim text
piipomnél, s ¢im souhlasi ¢i nesouhlasi. (pfiloha ¢. 16)

POMUCKY: kopie povidky, pracovni list pro podvojny denik®

3. FAZE - REFLEXE
4. DOPIS SPOLUZAKOVI

CIL: Zaci pisi sviij nazor na piectenou povidku formou dopisu spoluzakovi, jehoz jméno
si vylosovali na zacatku hodiny. (ptiloha €. 17)

PRUBEH: Ukolem 74k bude napsat dopis vylosovanému spoluzikovi, ve kterém Zaci
vyjadii svlij nazor a reakci na piectenou povidku. Po jeho dopsani si dopisy vyméni.

Dobrovolnici pfectou.

VLASTNI REFLEXE HODINY "THE SCHOOL EXHIBITION™

Hodina byla realizovana ve tfidé 9. A s 16 Zaky. Tematickému okruhu literarni
komunikace jsem se szaky vénovala v piedchazejici hodiné (The Concert of the
Season). Cilem této hodiny bylo vytvofit hodinu literarni vychovy v AJ s vyuZitim
modelu E — U — R, zaroven jsem si dala za cil rozvijet formulaci vlastniho nazoru a
tvofivost u zakl a plisobit na jejich vnimani pfi Cteni literarniho textu. V hodiné¢ THE
SCHOOL EXHIBITION jsem Kladla za cil pomoci modelu E-U-R pfecist a rozebrat
druhou polovinu piibéhu. Text byl pokracovanim povidky "THE SCHOOL
EXHIBITION", jehoZ prvni &ast jsme s zaky &etli metodou fizeného &teni. Zaci jiz byli
seznameni s naroCnosti textu a byli na ni pfipraveni. Kromé poslechu pracovali Zaci
samostatné, protoze ¢innost vyzaduje zna¢nou koncentraci zaku.

V evokacni Casti jsme pracovali s predstavivosti, osobnimi zkuSenostmi a
veédomostmi zakl. Zpocatku Zaci protestovali proti vybéru kamarada, chtéli psat o svém

oblibeném spoluzékovi. Ujistila jsem je, Ze jde pouze o vyjadieni toho, jak znaji z4jmy

8 viz ptiloha &. 7
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nebo zaliby svého spoluzédka, Ze se nejednd o zaddnou charakteristiku (slohové prace).
Po tomto ujisténi zaci pozvolna zacali pracovat, nakonec je ukol vtidhl natolik, ze
dokazali o svém kamaradovi napsat zajimavé véci. Zaci odmitli své evoka¢ni prace
predat, neprotestovali vSak proti tomu, abych si nékteré posttehy zapsala. V jedné praci
stalo: "Vasmi is a strange guy. He sometimes reads the books in English or Arabic. Why
doesn't he read the books in czek much more? Maybe because his father is from
Dubai.”, v jiné stalo: "Bobina loves a novel from Robert Fulghum — All | Really Need
to Know | Learned at Kindergarten.", zminuji jesté jednu: "Jirka only knows time-tables
for trains. He is really crazy about it..." Fazi evokace byl vénovan dostate¢ny prostor,
byla pro zaky zajimava. Uvédomili si, ze ackoli se ve skolnim prostiedi nevyhledavaji,
maji o sob¢ piehled.

Velkou c¢ast hodiny zaujimala faze uvédoméni si vyznamu informaci, kterd
zahrnovala metodu podvojného deniku. Pfed zacitkem prace s podvojnym denikem
jsem seznamila zaky s autorem knihy a ilustratory, zaci obdrzeli pracovni listy s témito
informacemi (viz pfilohy ¢. 13 a 14). Po tomto kratkém seznameni jsme s zaky piesli
k metodé podvojného deniku. NeZ jsme s zaky tuto metodu zacali, precetla jsem jim
text nahlas, aby méli predstavu, jak text celkové zni. V pribéhu mého prednesu si Zaci
mohli zapisovat slova, kterym nerozuméli. Po docteni textu jsem zakiim nechala minutu
na rozvinuti diskuse, ktera se tykala neznamych slov (wellies, cog-wheel, beneath,
vanished, owners, whistle, blind-folded, custom, dumbfounded). Poté co nékdo z zaka
precetl slovo, kterému nerozumél, jsem vyzvala ostatni zaky, zda by dokazali slovo
vysvétlit v anglickém jazyce, popiipadé pielozit. Slova, ktera vysvétlit nedokazali, ani
neznali Cesky ekvivalent, jsem jim vysvétlila ja. U slova dumbfounded vysvétleni
nepochopili, slovo jsem jim tedy ptelozila. Kdyz uz Zaci neméli Zadné dalsi otazky
ohledné neznamych slov, pfesli jsme k samotnému ¢teni textu (pfiloha ¢. 15) a metodé
podvojného deniku. Vzhledem k tomu, ze zaci dosud timto zplisobem nepracovali,
metoda pro zadky nebyla snadnd. Zpocatku vysvétlovali své vybéry vagné, pozdéji
vypisovali citace a k nim pfipojovali vlastni nazory, zajimavé diavody ¢i rizné
myslenky. Myslim, Ze tato fize hodiny byla dostate¢n& naplnéna. Zaci pozorné vnimali
hlasité¢ Cteni textu, aktivné se zajimali o neznama slova, néktera dokézali vlastnimi
slovy vysvétlit, jind pielozit. Do podvojného deniku byli schopni formulovat své
myslenky. (pfiloha €. 16)

Ve fazi reflexe Zaci psali reakci na povidku ve formé dopisu spoluzakovi. Tuto

metodu si zaci vyzkouSeli poprvé pro vyjadieni ndzoru na praveé preCtenou povidku.
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Bylo potieba je ubezpelit, ze dopisy v zaddném ptipadé nebudou opravovany ani
znamkovany. Daéle jsem je ujistila, Ze spravny nazor je i negativni ndzor, protoze se
jedna povidka nemusi libit vS§em. Z rGznorodosti nazort jsem rada, ze jsem zvolila
pravé metodu dopisu (pfiloha ¢. 17). Na zavér hodiny se zaci kratce zhodnotili tstné
ve dvojicich. Toto hodnoceni zdkiim vyhovovalo, protoze se neostychali, nemuseli
zhodnotit svou praci pied celou t¥idou.

Hodinu jsem si naplanovala na béznou vyucovaci hodinu, tedy na 45 minut. Tato
Casova dotace pro jednotlivé faze modelu E — U — R byla dostacujici. Pokud bych
témito metodami vyucovala dalsi ptipadné hodiny, ponechala bych vice ¢asu na tu fazi
hodiny, kdy Zéci psali dopisy, protoze ve chvili, kdy se rozepsali, jsem je jiz zacala
upozoriiovat, Ze se blizi konec ¢asového limitu. Sami zaci fikali, cituji: "7To je Skoda, Ze
nemiizem psat chvili dyl.", €1 "Muzu jesté dopsat tuhle vétu?" Domnivam se, Ze jsem
nezvolila nejoptimalngjsi délku pro tuto aktivitu a myslim si, Ze je to zpisobeno mou
malou pedagogickou zkusenosti. Uryvek z povidky byl pfiméfené narodny, proto
byli Z4ci nespokojeni, Ze opct musi ¢ist povidku pro "déti". Pti Cetbé vsak dosli
k zavéru, ze by nezvladli slozity text, ktery je v anglickém jazyce, nebot’ se v ném
vyskytuji neznama slovicka a text se li§i od béznych texti v ucebnicich. Texty
V ucebnicich se vztahuji k ur¢itému danému tématu, které je uvedeno na zacatku lekce,
takZe Zaci jiz predjimaji obsah textli. V ucebnicich byva zaznamenana i slovni zasoba
tykajici se tématu danych lekci a zaci se tudiz nesetkaji s nezndmymi vyrazy a obraty.
ucebnicovy text. Zaci zjistili, Ze jsou schopni &ist knihy (riizné povidky, texty)
v anglickém jazyce a projevili zdjem o pfecteni zbyvajicich povidek. Vedouci mé praxe
byla velmi pfekvapend, do jaké miry dokéazi Zaci formulovat své mysSlenky a nazory.
Byla potésend, Ze si zaci ve Skolni knihovné vypijcili ¢asopisy v anglickém jazyce

(Friendship) a projevili prani si nékteré texty spole¢né piecist v hodinach.
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5.3. TRAVELLING AND WRITING A LETTER

Ro¢énik: 7. tfida

Didaktické pomiicky:

— DOPISY, TABULKA PRO DIKTAT V POHYBU

Pouzité metody. Klicova slova, Pétilistek, Diktat v pohybu, Diskuse

STRUCNA OSNOVA HODINY TRAVELLING AND WRITING A LETTER

FAZE
HODINY .
PODLE CAS NAZEV FORMA METODA POMUCKY
AKTIVITY
MODELU
E-U-R
5' HADANKY FRONTALNI HADANKY ZADNE
., L ., TABULKA NA
5' PETILISTEK INDIVIDUALN{ PETILISTEK .
PETILISTEK
DOPISY
PRO DIKTAT
DIKTAT . . DIKTAT V POHYBU,
10* PAROVA
V POHYBU V POHYBU TABULKA
U PRO DIKTAT
V POHYBU
L N , , PRACOVNI
10* DOPIS INDIVIDUALN{ CTENI, PSAN{ )
SESIT
DOPIS L, CTENARSKE PAPIR, PSACI
10 . INDIVIDUALN{ >
R KAMARADOVI DOPISY POTREBY
5' DISKUSE FRONTALNI DISKUSE ZADNE
SEBEHODNOCENI{ ZAKU — USTNI, PISEMNE CI SEBEHODNOTICI BAROMETR

PODROBNE ROZPRACOVANI HODINY
1. FAZE - EVOKACE

1. HADANKY

CIL: Zaci si méli polozit hadanky (3-5 vét) o riiznych méstech svéta.
PRUBEH: Z4ci méli necelych pét minut na to, aby si navzajem polozili hadanky a aby
na n¢€ odpovédéli. Piipravit si hddanky méli za domaci kol z ptedchdzejici hodiny.

2. PETILISTEK®: Téma Los Angeles navazujici na ¢lanek v uebnici (piiloha ¢&. 18)

% Schéma pro Pétilistek viz piiloha &. 6
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2. FAZE - UVEDOMENI SI VYZNAMU
3. DIKTAT V POHYBU

CIL: Seznamit zaka s formou a naleZitostmi neformalniho dopisu v anglickém jazyce.
PRUBEH: Fiktivni kamaradi navstivili rizné zemg, prohlédli si pamatky a napsali dopisy
(priloha €. 19). Ve tiid¢€ jsou rozmisténé Ctyti dopisy, zaci se kontaktuji o¢ima s nékym,
s kym nesedi v lavici a beze slov vytvoii dvojice. U¢itel rozda zaktim do dvojic tabulku
(ptiloha ¢. 20), do které budou zapisovat udaje. VZdy jeden ze dvojice bude sedét
namist¢ a druhy pujde zjistovat informace. Po pfedani informaci a jejich zapsani
do tabulky se zaci ve svych rolich vyméni. Jesté pred zacatkem aktivity je nutné zaky
upozornit na tii zasadni pravidla, ktera musi zaci dodrzet.
1. ZAci si musi informace predavat celymi vétami.
2. Sedici zak se musi nejprve na informaci zeptat, nez ji zapise.
3. Aby ziskali urcitou informaci, mohou se ke zdroji vratit i né¢kolikrat.
Aktivita kon¢i ve chvili, kdy tabulku vSichni vyplni nebo uplynutim ¢asového limitu.
(ptiloha ¢. 21)
4. WRITITNG
CIL: 74ci si osvoji podobu neformélniho dopisu v anglickém jazyce.
PRUBEH: Zaci si preétou vzorovy dopis v pracovnim sesité a vypracuji cviéeni. Ugitel
zad4 domaci ukol — samostatné napsat dopis kamaradovi podle vzoru v pracovnim sesit¢.
3. FAZE - REFLEXE
5. DOPIS SPOLUZAKOVI

CIL: Zaci pisi dopis kamaradovi o misté v Ceské republice, které navitivili a maji radi.
Po dopsani dopisu si dopisy vyméni. (piiloha ¢. 22)
6. DISKUSE

Na zavér hodiny zavést s zaky diskusi na téma cestovani a jejich cestovatelsky sen.

VLASTNI REFLEXE HODINY "TRAVELLING AND WRITING A LETTER"

Hodinu jsem realizovala ve tfidé 7. A s 24 ziky. Cilem této hodiny bylo
sezndmit zaky se zptisobem psani neformalniho dopisu v anglickém jazyce s vyuzitim
modelu E — U — R. Zaroven jsem si dala za cil rozvijet tvofivost u zakd, podpofit jejich
sny a rozvijet schopnost o nich diskutovat.

Pro fazi evokace si Zaci za domaci ukol ptipravili hadanky — strucny popis mést
(3-5 vét) tak, aby mésto bylo relativné snadno poznatelné. V této aktivité neslo o to, kdo

0 gramaticky spravné vyjadieni anglickych vét. Tento kol vSichni zvladli velmi dobie
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a aktivita se jim libila. Zaci méli hadanky zapsané v segit&, souhlasili, abych si jejich
znéni poznamenala. Musim se pfiznat, Zze n€které hadanky byly pro mé ofiskem. Ty,
které m¢ zaujaly, jsem si zaznamenala. ("In this city there were twins but are no more.
There is a stone woman with a torch in her hand. There is a district called after the wife
of a king. What is the name of the city?"; "In this city, there is a part called Forbidden
City. There is also the athletic stadium called The Bird's Nest. You can see the rickshaw
there. What is the name of the city?"; "In this city, they make trucks. They make a
famous beer too. It is infamous for the big affair at university. What is the name of the
city?") Zaci mi fekli, Ze jim rodi¢e pomohli s domacim tkolem, coZ viibec nepokladam
za zavadu, pravé naopak. V soucasné, uspéchané dob¢ pokladam za klad, kdyz si rodice
dokazi udé¢lat ¢as a se svymi détmi néco vymysli ¢i pfipravi. Dalsi aktivitou byl
pétilistek (pfiloha ¢. 18), ktery jiz zZaci znali z prvniho stupné, tudiZz jsem pravidla
nemusela pfilis vysvétlovat. Nektefi zaci me zaskocCili svymi dotazy ohledné slovni
zasoby, kterou jsem vzhledem k jejich vékové kategorii viibec neCekala. Jeden zak se
zajimal o slova typu "stoka, odpad, Zumpa", jiny naopak chtél znat "prelidnény,
prominenti, zazobanci". Zajimalo mne, pro¢ tato slova davaji do souvislosti s méstem
Los Angeles, a dozvéd€la jsem se, Ze jsou velmi ovlivnéni ¢etbou ¢lanki a hlavné
diskusi k t¢émto ¢lankiim na rtiznych internetovych strankach.

Pro prvni ¢ast faze uvédoméni si vyznamu informaci jsem zvolila aktivitu diktat
v pohybu, kde méli Zaci zjiStovat informace o Ctyfech fiktivnich kamaradech. (ptiloha
¢. 19) Ackoli s touto aktivitou zaci dosud nikdy nepracovali, aktivita se jim libila a
neméli s ni Zadné problémy. Pochopili, co po nich vyzaduji, ale néktefi jedinci si nebyli
jisti zadanim. Jestlize mé&li jakékoli pochybnosti, méli za kol se ptihlasit a optat se
na spravné znéni ¢i pozadat 0 zopakovani. Timto pfistupem jsem se snazila Zaky vést
k jasné formulaci otazek, coz bylo pro danou aktivitu zapotiebi. Béhem aktivity se zaci
zeptali pouze najedinou véc — "Kde dand osoba v dané zemi pobyvala." Zopakovala
jsem zakim, ze se ke zdroji informaci mohou vratit tolikrat, kolikrat potiebuji, aby
ziskali potfebnou informaci. Nékteii si neuvédomili, Ze 1 adresa, odkud "kamarad" pise,
muze byt zdrojem daji. Po dokonceni aktivity zaci v nékolika vétach tstné shrnuli
informace, které¢ se dozvédéli a ujasnili jsme si vSechny nalezitosti, které neformalni
dopis v anglickém jazyce musi obsahovat. Ve druhé ¢asti faze uvédoméni si informaci
jsme pracovali s pracovnim seSitem, kde si zaci precetli vzorovy dopis a nasledné
vypracovali dvé cviceni. Tato ¢ast hodiny se zZaklim zdala pon€kud nudna, ale zaroven

uznali, Ze byla duleZita. Za domaci kol jsem jim zadala napsat dopis podle zadani
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z pracovniho seSitu na samostatny papir. Praci si vybrala vedouci mé praxe. Myslim, Ze
tato faze hodiny byla dostatecné naplnéna, protoze zaci pii aktivité diktdt v pohybu
vidé€li a Cetli neformalni dopisy v anglickém jazyce a pfi spole¢né praci s pracovnimi
sesity jiz pocitovali jistotu, Ze dokazou vyhledat odpovédi na vSechny otazky, které jim
ve cviceni byly kladeny. Jejich jistota pfi praci byla patrna i v tom, ze se neptali, kde
maji najit, napt. Kdy a kde byl dopis napsany, komu byl adresovany atp., jako tomu
bylo béhem diktatu v pohybu.

Ve fazi reflexe Zéaci psali dopis spoluzakovi, kde popisovali, které misto v Ceské
republice navstivili a jestli to misto maji radi a proc. (ptiloha ¢. 22) Zvolila jsem tuto
formu zpétné vazby, aby si zaci upevnili vSechny nélezitosti, které dopis musi
obsahovat. Psat dopis kamaradovi se zakiim zprvu pfili§ nechtélo, podle jejich nazoru se
jednalo o naruseni soukromi. Vysvétlila jsem jim, Zze nemusi uvadét zadné osobni
informace, ze se dopisy nebudou ani opravovat, ani znamkovat. V zavéru hodiny jsem
se zaky zavedla diskusi na téma, které se tykalo jejich cestovatelského snu. Otdzka
zné&la "Kam bych se chtél podivat a pro&?" Zaci neméli téméf zadny problém ohledng
tématu diskuse, nékterym z nich v8ak chybéla slovni zasoba. K mému ptekvapeni se
ve tfidé vyskytli zZaci, ktefi nikam cestovat nechtéli (nebo jenom nechtéli hovofit?).
V ramci diskuse zaci projevili rizné zdjmové zaméteni, napt. Jirka by se chtél podivat
do Tokia v Japonsku, aby zjistil, jestli k¥izovatka ve ¢tvrti Sibuja je tak rusna, jak uvadi
japonské komiksy (zak se zajima o japonsky komiks — "manga"); Aneta by chtéla jet
do mésta Marakés v Maroku, kde se nachazi pomnik Yves Saint Laurenta v Majorelle
Garden (Aneta se zajima o modni navrhafstvi a rdda by se sama modni ndvrharkou
stala); Petr by chtél jet na vylet OrientExpresem, protoze v televizi o tomto vlaku vidél
dokumentarni potad a zaujalo ho to a Zuzka by se rada podivala do Nice Vv jizni Francii,
kam by chtéla nastoupit na gymnazium (uéi se francouzsky). Zaci mezi sebou zacali
diskutovat o tom, pro¢ je dobré cestovat ("l can visiting new places.”, "We can meet
new friends.”, "For practice English.”, "I want travel only for shopping."), ale také
predkladali zajimavé argumenty, pro¢ necestovat ("It's too expensive.”, "l can't speak
well.", "I don't like visit old places.") Pozadala jsem piisedici vedouci praxe, aby mi
zaznamenavala doslovné citace zakl, z tohoto divodu se v nich objevuji gramatické
chyby.

Na zavér hodiny jsem vyzvala Zaky, aby barometrem sebehodnoceni ukézali,
do jaké miry je kazdy z nich spokojeny s vlastnim vykonem a nasledné ustné vyjadrili,

co by piiste chtéli zlepsit. Dozvédéla jsem se, ze zaky velmi bavila aktivita diktat
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v pohybu a ze by si ji v n¢které z nésledujicich hodin radi zopakovali. Pro eventualni
pristi vyuziti této aktivity by bylo vhodné si pfipravit obsahové narocnéjsi text. Musim
vSak podotknout, ze v aktivité¢ diktat v pohybu nebyl mym cilem obsah dopisii jako
takovy, naopak, cilem aktivity byly naleZitosti neformalnich dopist. Zaci se dobie
bavili i u hadanek. Naproti tomu, prace s pracovnim seSitem je neuchvatila. Vzhledem
k tomu, ze texty dopisit nebyly pfili§ naro¢né, zaci zvladli tuto aktivitu rychleji, nez

jsem piedpokladala, zbyly ¢as jsme vénovali diskusi o cestovatelském snu.

5.4. ABORIGINES

Rocnik: 6. tiida

Didaktické pomiticky:

— Tabulka pro pétilisteklo, obrazky (ptiloha ¢. 23) a pojmy (pfiloha ¢. 24), texty
0 domorodcich (ptiloha ¢. 25), CD piehravac, ukazky domorodé hudby, prekladovy
slovnik (AJ-CJ)

Pouzité metody: Klicova slova, Skladankové uceni, Pétilistek, Volné psani, Diskuse

STRUCNA OSNOVA HODINY ABORIGINES

FAZE
HODINY NAZEV DIDAKTICKE
PODLE CAS FORMA METODA y
AKTIVITY PROSTREDKY
MODELU
E-U-R
- POZNEJ, KDO SKUPINOVA OBRAZKY, POIMY TABULE. CD
E TO HRAJE A POSLECH '
5' PETILISTEK INDIVIDUALN{ PSANI PETILISTEK
15' EXPERTNI SKUPINOVA TEXTY
U SKUPINY SKLADANKOVE
10’ DOMOVSKE SKUPINOVA UCENT POZNAMKY
SKUPINY
5' VOLNE PSAN{ INDIVIDUALN{ VOLNE PSANI LIST PAPIRU
R . PREDSTAVENI PAROVA, CTENI A VLASTNI TEXT
MYSLENEK FRONTALNI PREZENTACE VOLNEHO PSANI
ZADA,NI, CVICENI V UCEBNICIL, PRACOVNI SESIT
DOMACI L . ,
PRACE (DOMACI PRACE - PRACE SE SLOVNIKEM)
SEBEHODNOCEN{ ZAKU — USTNI, PISEMNE CI SEBEHODNOTICIi BAROMETR

19°Schéma pro Pétilistek — viz p¥iloha &. 6

61



PODROBNE ROZPRACOVANI HODINY
1. FAZE - EVOKACE
1. POZNEJ, KDO TO HRAJE

PRUBEH: Z4ci se rozdéli do skupin, do kterych dostanou obalku s obrazky a pojmy.
Ucitel pusti zakiim zvukové zdznamy etnické hudby, které zaci poslouchaji a snazi se
poznat, kdo by mohl jednotlivé ukazky hrat a ptiradit k nim obrazek domorodce a
ptislusny pojem.

POMUCKY: CD piehravaé, ukazky hudby, obrazky, pojmy

2. PETILISTEK
Zéci dostanou tabulku s pfedem pfipravenymi linkami a nizvem Aborigines —
domorodci (piiloha €. 26), kam zapisuji slova podle navodu ucitele.

2. FAZE - UVEDOMENI SI VYZNAMU INFORMACI

3. SKLADANKOVE UCEN{

PRUBEH: Zaci jsou rozdéleni do domovskych skupin (A, B, C, D) pro skladankové
uceni. V ramci domovskych skupin (dale DS) se Zaci dale rozdéli na AD, A®@, A®,
A®, BO, B®, B®, B®, CO,... a vysvétli se, co budou dale délat. Poté Zaci utvoii

nové skupiny 1, 2, 3, 4, kdy se sejdou vzdy ti Zaci, ktefi u svého pismena maji dany
symbol (obrazek, Cislo). Tyto skupiny se nazyvaji expertni (dale ES). V rdmci ES
budou mit zaci stejny text, kazda ES jiny — Native Americans, Eskimos, Australian
informace, které si mohou zapsat na ptipraveny papir. Poté, co se ujisti, Ze vSichni
zaci z ES porozuméli vSem informacim z textu, se mohou vratit do svych DS
(skupiny A, B, C, D), ve kterych se ted’ nachazi experti na jednotliva témata, a maji
za ukol naucit ostatni ¢leny skupiny vSe o tématu, které probirali v ES. V ramci ES
maji Zaci k dispozici prekladové slovniky.
3. FAZE - REFLEXE

4. VOLNE PSANI
Béhem volného psani maji Zaci nékolik minut na to, aby shrnuli vSe, co
0 domorodcich jiz védéli, co nového se dozvédéli a co je k danému tématu jeste
napada. (ptiloha ¢. 27)

5. PREDSTAVEN{ MYSLENEK

V ramci diskuse ve dvojicich si z&ci navzdjem piectou své myslenky, které si
pfi volném psani zaznamenali, maji za kol je sdilet s partnerem a piedstavit (precist)

partnerovy napady ostatnim.
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VLASTNI REFLEXE HODINY "ABORIGINES"

Hodina byla realizovana ve tfidé 6. A, B, kde je bézné 21 zaku, ze kterych bylo
5 neptitomnych. Zaci se jiz v minulych hodinach vénovali tématice kontinenty, kde
bylo ptivodni obyvatelstvo ¢astecné zmin€no, ale slovni zasob¢ na téma domorodci se
zatim nevénovali. Metoda skladankového uceni byla pro zaky taktéz nova. V hodiné
ABORIGINES jsem kladla za cil pomoci modelu E-U-R pfecist ctyfi kratké, naucné
texty, porozumét jim a vlastnimi slovy text shrnout.

Ve fazi evokace jsem zvolila jako tvodni aktivitu Poznej, kdo to hraje.
Pted samotnym poslechem se Zaci rozdé€lili do ¢tyt skupin. Kazda ze skupin dostala
obalku s obrazky domorodcti (piiloha &. 23) a pojmy (ptiloha &. 24). Zaci si obrazky a
pojmy rozlozili na lavici a ja jsem jim vysvétlila, Ze pii poslechu ukazky maji vybrat
obrazek domorodce, ke kterému by se ukadzka mohla podle jejich ndzoru vztahovat, a
k danému obrazku prifadit pojmy. Aktivitu zaci zvladli velmi dobfe, pouze v jedné
skupince nebyli zaci schopni se domluvit, které¢ obrazky a pojmy pfifadit k hudebnim
ukazkam. Po poslechu nésledovala aktivita pétilistek, kdy Zaci hledali vyrazy, které by
vystihovali pojem ABORIGINES. (viz pfiloha ¢. 26) Ackoli zaci s touto metodou do té
doby nepracovali, nedélala jim zadné potize.

Pievaznou &ast hodiny vyplnila aktivita skladankové uceni. Zaci si pii praci
vedli velmi dobie, prvni faze probéhla bez problému. Zaci se v klidu mezi sebou
rozdélili do expertnich skupin, kde si piecetli pfidélené texty (ptiloha ¢. 25), které si
spolecné vysvétlili, vyhledali ve slovniku nezndma slova a shrnuli vSechny podstatné
informace, aby je dokazali pfedat spoluzakim z domovskych skupin. Né&kteti si
pro jistotu délali pozndmky na papir. B&hem druhé faze aktivity Zaci pracovali
v domovskych skupinach, kdy se stiidali v rolich Zakd, poslouchali kolegu a délali si
poznamky do seSitu, a ucitele, kdy ostatnim ze skupiny pfedavali ziskané informace a
vysvétlovali pojmy, které jim nebyly jasné. Organizace skladankového uceni udrzela
vSechny zaky po celou dobu v pozornosti. I Zaci, ktefi maji povést, "Ze je nic nebavi a
slovicka. Nutno podotknout, Ze praveé tito zaci méli vice trpélivosti s u¢enim spoluzaka
neZ ti, ktef{ jsou vSeobecn& znami svou pili. Zaci se s metodou skladankového udeni
dosud nesetkali a zpoc¢atku jim metoda piipadala ptilis ndro¢na. Ackoli Zaci nebyli ptilis
spokojeni s obtiZznosti textd (tvrdili, Ze jsou pro né pfili§ t€zké), presto v expertnich
skupinach piln€ pracovali. I vedouci mé praxe mi vytkla, Ze jsem zvolila pfili§ nadrocné

texty pro praci v Sesté tfide.
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Pro fazi reflexe jsem zvolila metodu volného psani, kdy se Zzaci vraceli
k informacim, které jiz védeli a dokazali pfi psani vyuzit i ty nové ziskané. (ptiloha
¢. 27) Vzhledem k tomu, ze Zaci méli velké mnozstvi znalosti ohledné tématu, metoda
volného psani jim necinila pfilisSné problémy. Pii této metod¢ vyuzili 1 naucenou
gramatiku a psali, co domorodci umi a neumi (can — can't). Po vyprSeni casového limitu
jsem vyzvala zéky, aby si navzajem precetli své zapisy. Toto parové sdileni jsem zvolila
proto, ze se zéaci ve dvojicich nestydi. Po parové diskusi jsem vyzvala zaky, aby
myslenky partnera piedstavili tfidé. Mohli pfecist zapisky doslova nebo je vyjadiit
vlastnimi slovy. Zakam se libilo, Ze prezentovali kamaradovy zapisky, nikoli svoje.
Rekli mi, "Ze by se stydéli st svoje pozndmky".

Na zavér hodiny jsem zvolila skupinové hodnoceni. Pii skupinovém hodnoceni
zaci ztraceji ostych zhodnotit svou praci. Piesto se nejprve zhodnotili metodou
hodnoticiho barometru a nésledné jsem je vyzvala k tomu, aby slovné vyjadfili, jak se
jim v hodiné jejich prace dafila, s ¢im byli spokojeni &i co musi jestd vylepsit. Zaci
nepocitovali stud ani obavy nad jejich vlastni praci v hodin€¢ premyslet. Z hodnoceni
bylo ziejmé, ze viem skupinam, kromé jedné, se prace dafila. Zaci si pochvalovali
metodu sklddankového uceni, kdy se ucili navzijem. O této metod¢ se vyjadrili
v duchu: "Je to fajn, zZe jsme délali zase néco jinyho." Naopak metoda pétilistek zaky
ptili§ nezaujala.

Potésilo mne, Ze jsem zvladla u vSech metod dodrzet casovou dotaci.
Pti planovani této hodiny jsem si nebyla jistd, zda zaci v pribéhu 25 minut zvladnou
pochopit princip skladankového uceni a také jej realizovat. Ptipoustim, ze mé velice
ptrekvapili. Jako negativni prvek hodiny zpétné¢ vnimam prostory, kde hodina probihala.
Pracovna jazyki na ZS, kde jsem danou hodinu uéila, neni piili§ velkd a jednotlivé
skupiny se pfi praci trochu rusily zejména ve chvilich, kdy se Zaci mezi sebou zacali
dohadovat 0 tom, kdo ma a kdo nema pravdu. Bylo potieba Zaky neustale usmériovat.
Po névratu 74kl z expertnich skupin do skupin domovskych nékteti zaci nedokazali
dodrzet stanovenou dobu pro vyuku ostatnich Zakl, operativné jsem tedy zvolila
zvukovy signdl, na ktery Zaci okamzité zareagovali. Ackoli vedouci mé praxe méla pied
hodinou jisté obavy ohledné spoluprace a chovani zakt, mile ji ptekvapili, protoze zaci

Yw W or

neméli s kooperaci témét Zadny problém, a hodinu hodnotila pozitivné.
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5.5. NAVRH VYUCOVACIi HODINY: E. A. POE — THE MASK OF THE RED DEATH

Roc¢nik: 9. tfida

Pomiicky: nastfihana ¢ast textu povidky od E. A. POE - THE MASK OF THE RED DEATH,

puvodni text povidky, (slovniky)

Casova dotace: 2 vyucovaci hodiny (90 minut)

Pouzité metody: Klicova slova, Zpiehazené véty, Vyklad, Cteni s otazkami, Volné psani,

Diskuse

STRUCNA OSNOVA HODINY THE MASK OF THE RED DEATH

FAZE
HODINY NAZEV DIDAKTICKE
PODLE CAS FORMA METODA N
MODELU AKTIVITY PROSTREDKY
E-U-R
ROZHOVOR,
, KLICOVA L VYSVETLENI,
10 SLOVA FRONTALNI BRAINSTORMIN TABULE
E G
, ZPREHAZENE , ZPREHAZENE KARTICKY
15 VETY SKUPINOVE VETY S VETAMI
. C , MATERIAL
U 10 E. A. POE FRONTALNI VYKLAD 0 AUTOROVI
, . C CTEN{ TEXT, PAPIR,
30 VLASTNI TEXT FRONTALNI S OTAZKAMI PSACL POTR.
, . o , . LIST PAPIRU
' LNE PSANI INDIVIDUALNI LNE PSANI , J
15 VO S VIDUALN VO S PSACI POTR.
R VLASTNI TEXT
10 DISKUSE FRONTALNI CTENI VOLNEHO
PSANI
SEBEHODNOCENI ZAKU — USTNI, PISEMNE €I SEBEHODNOTICI{ BAROMETR

PODROBNE ROZPRACOVANI HODINY
1. FAZE - EVOKACE
1. KLICOVA SLOVA

Ucitel napiSe klicova slova na tabuli, Zaci dostanou listek s témito slovy a polozi zakim
otazku "Co podle vaSeho nazoru vSechna tato slova spojuje dohromady?" + minutovy
brainstorming (pouze ustn¢)

2. ZPREHAZENE VETY
Zaci si prevezmou obalky s rozstiihanou &asti textu povidky "THE MASK OF THE RED

DEATH", papir a lepidlo. Zaci se maji pokusit na zakladé logického sledu slozit text
dohromady, jak si mysli, ze je spravné. Pfed koncem casového limitu ho nalepi

na ptredem pfipraveny papir.
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2. FAZE - UVEDOMENI SI VYZNAMU INFORMACI
3. EDGAR ALLAN POE — VYKLAD
Ugitel zaktim pfedstavi autora povidky "THE RED MASK OF THE DEATH", Edgara

Allana Poea (n€kolika vétami predstavi autortv zZivot a dilo).

4. CTENI S OTAZKAMI

Pted obdrzenim plivodniho textu povidky jsou zaci vyzvani, aby vystavili svoje slozené
texty na nasténce/tabuli — budou s jejich texty pozdé&ji jesté pracovat. Je dilezité, aby se
zaci nebdli zeptat, pokud nebudou znat néjaka slovicka z textu. Ucitel miize dat zakiim
k dispozici také slovnik. Zaci si potichu &tou text a zapisuji si na papir otazky, které je
Kk textu napadaji — maji zadany minimalni pocet otazek, které si zaci zaznamenaji. Ucitel
musi jasn¢ vysvétlit, jaky typ otdzek si zaci zaznamenavaji — jedna se predevSim
0 otazky, které vedou k zamysleni, tedy otazky typu "Pro¢ autor pouzil prave tato slova?,
Co podle tvého nazoru chtél autor vyjadfit timto?, Co si mysli$ o tomto?" atd.
3. FAZE - REFLEXE
5. VOLNE PSAN{

Na zakladé¢ uryvku Cetby se zaci pokusi ve dvojicich ptibéh dokoncit.
6. DISKUSE
V ramci diskuse si zaci navzdjem piectou své myslenky z volného psani a
diskutuji o nich.
DOMACI UKOL
7. RIZENE PSANI (ODPOVEDET NA OTAZKY — minimalné polovina strany A4)

Je vhodnéjsi zvolit tuto aktivitu jako domaci ukol, nez jako reflexi ve skole, protoze zaci
maji moznost dohledat si slovicka a o tématice a otdzkach premyslet. Ucitel miize zaktim
polozit otazku/y tykajici se textu, na které budou muset zaci odpovedét. Je zadouct, aby
zaci byli ujisténi, ze jejich prace v zadném ptipadé nebudou zndmkovany. Pro fizené
psani bych zvolila napf. tyto otazky:
i.  "Splnil obsah textu tvé prvotni ptedpoklady, kdyz jsi vidél/a kli¢ova slova? Pro¢
ano/ Pro¢ ne?"
ii. "Byla podle tvého nazoru né&jaka symbolika ve vybranych barvach zminénych
V povidce? Pro¢ ano/ Pro¢ ne?"
iii. "Pro¢ podle tvého nazoru autor jako posledni zminil pravé Cernou a krvaveé

¢ervenou barvu?"
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5.6. NAVRH VYUCOVACI HODINY: THE WORLD AND |

Ro¢nik: 9. tfida

Pomiicky: obrazky, mapa svéta, texty o kontinentech (Severni Amerika, Jizni Amerika,
Afrika, Australie, Evropa, Asie), slovniky

Casova dotace: 2 hodiny

Pouzité metody: skupinovy brainstorming, klicové pojmy + obrazky, skladankové ucent,
skupinovy alfa blok, diskuse

STRUCNA OSNOVA HODINY THE WORLD AND I

FAZE
HODINY
PODLE CAS | NAZEV AKTIVITY FORMA METODA POMUCKY
MODELU
E-U-R
y . PAPIR, PSACI
5' SVET SKUPINOVA BRAINSTORMING ’
POTREBY
E e, POJMY,
KLICOVE POIMY + L e ,
10* . FRONTALNI KLICOVE POIMY OBRAZKY
OBRAZKY
NA TABULI
EXPERTN{ ,
30 SKUPINOVA ) ) TEXTY
U SKUPINY SKLADANKOVE
20 DOMOVSKE SKUPINOVA UCENI POZNAMKY
SKUPINY
15 ALFA BOX INDIVIDUALNTI ALFA BOX TABULKA -
R ALFA BOX
10’ DISKUSE FRONTALNI DISKUSE ZADNE

SEBEHODNOCEN{ ZAKU — USTNI, PISEMNE CI SEBEHODNOTICI BAROMETR

PODROBNE ROZPRACOVANI HODINY
1. FAZE - EVOKACE
1. SKUPINOVY BRAINSTORMING

Utitel napise téma aktivity SVET na tabuli, Zaci dostanou arch papiru, na ktery zapisuji
veskeré napady.

2. KLICOVE POJMY + OBRAZKY

Zaci obdrzi do skupin obalky s kartickami riznych pojmii a obrazki, které se vztahuji
k tématu SVET A JA. Na tabuli/ nasténce ugitel pfipevni nazvy kontinenti, ke kterym
budou Zzaci piitazovat obsah obalek. Nejprve si pojmy a obrazky zaci prohlédnou,
domluvi se mezi sebou, ktery by kam mohl patfit, a teprve poté piifazuji pod jednotlivé

nazvy kontinenti.
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2. FAZE - UVEDOMENI SI VYZNAMU INFORMACI
3. SKLADANKOVE UCENI

Z4ci jsou rozdéleni do domovskych skupin (A, B, C, D, E, F) pro skladankové uceni.
V ramci domovskych skupin (dale DS) se zaci dale rozdéli na AD, A®, A®, A®, AG,
A®,BO,B®,B®,B®,B®, B®, CO,... a vysvétli se, co budou dale délat. Poté Zaci
utvoti nové skupiny 1, 2, 3, 4, 5, 6 kdy se sejdou vzdy zaci, ktefi u svého pismena maji
danou ¢islici. Tyto skupiny se nazyvaji expertni (dale ES). V ramci ES budou mit zaci
stejny text, kazdd ES jiny — Jizni Amerika, Severni Amerika, Afrika, Asie, Australie,
Evropa — ktery si spole¢n¢ piectou, analyzuji a vyberou nejdulezitéjsi informace, které si
mohou zapsat na ptipraveny papir. Poté, co se ujisti, ze vSichni zaci z ES porozuméli
vSem informacim z textu, se mohou vratit do svych DS (skupiny A, B, C, D, E, F),
ve kterych se ted’ nachdzi experti na jednotliva témata, a maji za ukol naucit ostatni
¢leny skupiny vsSe o tématu, které probirali v ES.
3. FAZE - REFLEXE

4. ALFA BOX
Do tabulky, kde se nachdzi v jedné buiice jedno pismeno abecedy, Zaci zapisuji co
nejvice slov vztahujicich se k tématu hodiny a zaroven zacinajicich na ur€ena pismena.
Neni nezbytné nutné mit vSechny bunky tabulky vyplnéné.

5. DISKUSE

V zavéru hodiny je vhodné s zaky diskutovat na téma "Zajimava mista na Zemi".

5.7. NAVRH VYUCOVACI HODINY: ENGLISH SPEAKING COUNTRIES

(United Kingdom of Great Britain, United States of America, Australia, New Zealand,
Canada)

Roc¢nik: 9. trida

Vychozi situace: Hodina navazuje na hodinu THE WORLD AND |

Casova dotace: 2 hodiny

Pomiicky: mapa svéta, texty, pracovni listy s tikoly, slovniky

Pouzité metody: Diktat v pohybu, Myslenkova mapa, Ctyfi rohy, Ctenaisky dopis, Diskuse
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STRUCNA OSNOVA HODINY ENGLISH SPEAKING COUNTRIES

FAZE
HODINY .
N NAZEV .
PODLE CAS FORMA METODA POMUCKY
AKTIVITY
MODELU
E-U-R
KARTY
, y . V PROSTORU,
OPAKOVANI | 15' ZKTERE ZEME PAROVA DIKTAT TABULKA
POCHAZIM V POHYBU .
DIKTAT
V POHYBU
ANGLICKY ] MYSLENKOVA PAPIR, PSACI
E 10" T SKUPINOVA .
MLUVICI ZEME MAPA POTREBY
UPRAVENA TEXTY,
U 40 PET STATU SKUPINOVE METODA CTYRI PRACOVNI
ROHY LISTY S UKOLY
DOPIS N e, , ,
L CTENARSKY PAPIR, PSACI
15' | PREZIDENTOVI/ | INDIVIDUALNI ’
] ; DOPIS POTREBY
KRALOVNE
MYSLITE SI, ZE
R V ZEMICH POD
SPRAVOU GB
10" | OBCANE STALE FRONTALNI DISKUSE ZADNE
CHTEJI
KONSTITUCNI
MONARCHII?
SEBEHODNOCENI ZAKU — USTNI, PISEMNE CI SEBEHODNOTIC{ BAROMETR

PODROBNE ROZPRACOVANI HODINY
1. FAZE - EVOKACE

1. Z KTERE ZEME POCHAZIM

Ucitel rozmisti po tfid€ riizny pocet karet s riznymi informacemi, které¢ se tykaji tématu
predchézejici hodiny — THE WORLD AND 1. Zaci, rozdéleni do dvojic, dostanou
do lavice tabulku, kam budou zapisovat zji§téné informace. Pred zapsanim udaju
do tabulky musi pfemyslet a spravné danou informaci podanou formou hadanky, zatadit.

(Napt. Dostal jsem jméno po jedné z britskych krdloven a najdes mé rece Zambezi)
2. ANGLICKY MLUVIC{ ZEME

Zaci budou vytvatet myslenkovou mapu tykajici se vieho, co védi o anglicky mluvicich
zemich.
2. FAZE - UVEDOMENI SI VYZNAMU INFORMACI
3. PET STATU
Zaci se rozdéli do étyf-¢lennych skupinek (skupin miize byt vice, zalezi na celkovém
poctu zaku ve t¥id€). Ve tfid¢ jsou rozmistény texty, které jsou zamefeny na pét statd,

kde je oficidlnim jazykem anglictina (Velka Britanie, USA, Australie, Novy Zéland a
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Kanada). Texty musi obsahovat zdkladni informace, nejzajimavéjsi turisticka mista a
rtizné zajimavosti. Zaci obdrzi pracovni list s otdzkami, na které budou hledat v textech
odpovédi. Kazda skupina zacina u jiného statu, po uplynuti asové dotace se piesunou
ve sméru hodinovych ruéicek k dalsimu textu.
3. FAZE - REFLEXE
4. DOPIS PREZIDENTOVI/ KRALOVNE

Formou dopisu Z4k vyjadii, co ho na jim vybrané zemi zaujalo a co by rad zménil. Zak
musi dodrZet standardni uroven jazyka, vSechny nalezitosti dopisu a uctivé osloveni.

5. DISKUSE
V zavéru hodiny ucitel zavede diskusi na téma "Myslite si, ze v zemich pod spravou
Velké Britanie obcCané stile chtéji konstituéni monarchii?" Diskuse Zzdky vede

k asertivnimu chovani, vede k obhajeni vlastniho nazoru a k ptijimani nazor druhych.

5.8. NAVRH VYUCOVACI HODINY: EMOTIONS

Rocnik: 9. tfida
Pouzité metody: Myslenkova mapa, Galerie tfidy, N.S.E.R.T., Kofeny a kmeny, Diskuse
STRUCNA OSNOVA HODINY EMOTIONS

FAZE
HODINY .
PODLE CAS NAZEV FORMA METODA POMUCKY
AKTIVITY
MODELU
E-U-R
MYSLENKOVA . MYSLENKOVA PAPIR, PSACI
5 SKUPINOVA 4
E MAPA MAPA POTREBY
. L, NAKRESLIT PAPIR, PSACI
3 OBRAZEK INDIVIDUALN{ ] ’
OBRAZEK POTREBY
TEXTY,
U 20" I.IN.S.ER.T. INDIVIDUALNI IIN.S.E.R.T. TABULKA
PRO INSERT
KMENY A ] KMENY A PAPIR, PSACI
10' Ny SKUPINOVA N 4
KORENY KORENY POTREBY
R .. o .. OBRAZKY
2 GALERIE TRIDY INDIVIDUALNI GALERIE TRiDY .
NA NASTENCE
5' DISKUSE FRONTALN{ DISKUSE ZADNE
SEBEHODNOCENI{ ZAKU — USTNI, PISEMNE CI SEBEHODNOTICi BAROMETR

PODROBNE ROZPRACOVANI HODINY
1. FAZE - EVOKACE
1. MYSLENKOVA MAPA

CIL: Z4ci maji vytvorit mySlenkovou mapu na téma vybrané emoce.

70



PRUBEH: Zaci byli rozdéleni do $esti tfi¢lennych skupin tak, aby skupiny byly vyvazeny
schopnostmi a znalostmi zakd. Pred zaCatkem aktivity si zaci vylosuji listek s tématem
pro jejich mySlenkovou mapu

2. OBRAZEK
Po vypracovani myslenkové mapy skupina v nékolika minutach znazorni vybranou
emoci obrazkem. Ucitel si obrazky vybere, zatim nezminuje, na co je v prubéhu hodiny
vyuziji.

2. FAZE - UVEDOMENI SI VYZNAMU

3. LN.S.EER.T.

CIL: Z4ci si preétou texty o emocich.

PRUBEH: Z4ci dostanou Sest kratkych texti o emocich a tabulku na metodu I.N.S.E.R.T.
Zatimco zaci budou ¢ist, budou si v textu délat znacky (stejné jako v tabulce).
Po piecteni textu si pasaze (slova, véty) napisi do tabulky — do sloupecku se stejnou
znackou, jakou si oznacili v textu.

4. GALERIE TRIDY

CIL: Ugitel vystavi obrazky na tabuli a vyzve zaky, aby se na né v ¢asové omezeném
limitu divali a pfemysleli, kterd z emoci na n¢ ptisobi nejvice (kladn¢€ ¢i zaporn¢).

PRUBEH: V ramci galerie tiidy si Zaci mohou prohlédnout viechny obrazky emoci,
na kterych pracovali na zacatku hodiny nejen oni, ale i spoluzaci z jinych skupin. Uc¢itel
jim da 2 minuty na to, aby zauvazovali, ktera emoce na zaky nejvice zapusobila a tu si
vyberou pro dalsi ¢innost

3. FAZE - REFLEXE
5. KMENY A KORENY

CIL: Cilem metody je odpovédét na zadané otazky.

PRUBEH: 74ci se opet rozdéli do skupin, mezi sebou si urc¢i, kdo bude kmen a kdo budou
koteny. Kofeny budou chodit po tfidé¢ a ptat se ostatnich kofenli na predem urcené
otazky, s odpovédi pfijdou ke kmenu, ktery odpovédi zaznamend. Pfed koncem
casového limitu skupina pfedstavi ve zkratce ostatnim zadkim ve tfidé vSe, co se
dozvédeli.

6. DISKUSE
Na zavér hodiny ucitel s zaky rozvede diskusi na téma emoce, a pro¢ jsou pro ¢lovéka
tolik dilezité. Zaci maji za tikol ¥ici minimalné 3 nazory, pro¢ si mysli, Ze jsou emoce

pro ¢lovéka dilezité a ty podlozit padnymi argumenty.
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5.9. NAVRH VYUCOVACI HODINY: WHY DO PEOPLE TRAVEL?

Rocénik: 7. tfida

Pomiicky: mapa svéta, texty

Pouzité metody: Brainstorming, Prezentace, U¢ime se navzajem, Diskuse, Domaci prace
Vychozi situace: Hodina navazuje na hodinu TRAVELLING AND WRITING A LETTER
STRUCNA OSNOVA HODINY WHY DO PEOPLE TRAVEL?

FAZE
HODINY
PODLE CAS | NAZEV AKTIVITY FORMA METODA POMUCKY
MODELU
E-U-R
ESTOVATELSKA o, PAPIR, PSACI
5' CESTOV . S INDIVIDUALNI | BRAINSTORMING > SAC
E HORECKA POTREBY
10' PREZENTACE PAROVA PREZENTACE BRAINSTORMING
BRAINSTORMINGU
PROC LIDE . UCIME SE
U 20" - SKUPINOVA 5 TEXTY
CESTUJI? NAVZAJEM
R 5 A PROC FRONTALN{ DISKUSE 7ADNE
CESTUJETE VY?
DOMACT 5 ZPRACUJ PROJECT — ZEME MYCH SNU — ZAKLADNI INFORMACE O ZEMI
PRACE (ROZLOHA, POCET OBYV., POVRCH, VODSTVO, VZDALENOST OD CR)
SEBEHODNOCEN{ ZAKU — USTNI, PISEMNE CI SEBEHODNOTICI BAROMETR

PODROBNE ROZPRACOVANI HODINY
1. FAZE - EVOKACE
1. BRAINSTORMING

CIL: Z4ci maji zapsat viechny své napady, které se vztahuji k zadanému tématu.

PRUBEH: Kazdy 74k dostane arch papiru, na ktery zapisuje viechny napady tykajici se
tématu "CESTOVATELSKA HORECKA"
2. PREZENTACE

Po uplynuti ¢asového limitu na brainstorming se zaci kontaktuji o¢ima s nékterym

ze svych spoluzdk a vytvoii dvojici, ve které porovnaji, co beéhem prvni aktivity
napsali, napady spolu prodiskutuji a nakonec predstavi zbytku tiidy.
2. FAZE - UVEDOMENI SI VYZNAMU
3. PROC LIDE CESTUIJ{

CIL: Zaci si pieétou texty o riznych lidech a jejich déivodech, proé cestuji. Pro nasledujici

aktivity je duleZité textu porozumét.
PRUBEH: Z4ci obdrzi kratké texty o lidech, ktefi cestuji po svété, kazdy z jiného divodu.

Vzdy po piecteni textu jeden ¢len skupiny, "ucitel", struéné shrne hlavni mySlenky a
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Gidaje obsazené v textu. Clenové skupiny se musi v roli "ugitele" vystiidat. Zaci struéné
shrnou ziskané informace a predstavi je zbytku tfidy.
3. FAZE - REFLEXE
4. A PROC CESTUJETE VY?

V zéavéru hodiny ucitel s zaky rozvede diskusi na téma "A pro¢ cestujete vy?", ktera je
zaroven pro zaky reflexi na zjisténé informace. UCitel predpoklada, ze zaci budou mit
stejné &i podobné diivody k cestovani, jako lidé, o kterych se mluvi v textech. Zaci maji
za ukol fici sviij ndzor a podloZzit ho padnymi argumenty.

5. ZADANI DOMACI PRACE

Ucitel zakim objasni zadani projektu, ktery zaci vypracuji v pribéhu jednoho tydne a

v hodiné angliétiny predstavi spoluzakaim. Zaci si mohou projekt pfipravit v elektronické

podobé a pouzit k prezentaci interaktivni tabuli.

5.10. NAVRH VYUCOVACI HODINY: SURVIVAL SKILLS

Roénik: 6. tfida

Pomiicky: texty

Pouzité metody: Klicova slova, Kmeny a kotfeny, U¢ime se navzajem, Myslenkova mapa,

Galerie tidy
Vychozi situace: Hodina navazuje na hodinu ABORIGINES

STRUCNA OSNOVA HODINY SURVIVAL SKILLS

FAZE
HODINY .
PODLE CAS NAZEV FORMA METODA POMUCKY
AKTIVITY
MODELU
E-U-R
KMENY A ] KMENY A PAPIR, PSACI
7 N SKUPINOVA N M
E KORENY KORENY POTREBY
5' KLICOVE POIMY FRONTALNI KLICOVA SLOVA POIMY
U 20" SURVIVAL SKUPINOVA UCIME SE TEXTY
SKILLS NAVZAJEM
. MYSLENAKOVA PAPIR, PSACI
6' SURVIVE SKUPINOVA 4
R MAPA POTREBY
NAKRESLI L, .. PAPIR,
7 . INDIVIDUALN{ GALERIE TRIDY
OBRAZEK PASTELKY
SEBEHODNOCENI{ ZAKU — USTNI, PISEMNE CI SEBEHODNOTICi BAROMETR
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PODROBNE ROZPRACOVANI HODINY
1. FAZE - EVOKACE
1. KMENY A KORENY

CIL: Z4ci maji zjistit informace ohledné zadaného tématu.

PRUBEH: Ve skupiné si Zaci uréi zaka, ktery predstavuje kmen. Ten bude zapisovat
vSechny ziskané informace od kofenl. Kazda skupina ma zadané téma — Maasal,
Eskimo, Australian Aborigines, Native Americans — a kofeny se ptaji ostatnich
kofenti na otazku "Rekni jednu véc, kterou si pamatujes o ...?" Na zavér aktivity Zaci
sepisi a prezentuji kratké shrnuti.

2. KLICOVE POJIMY

Po uplynuti ¢asového limitu na aktivitu kmeny a kofeny se zaci posadi do lavic a
ucitel jim predstavi klicova slova vybrana z textu/ii. V ramci celé tfidy zaci odhaduji,
jak budou texty tematicky zamétené.

2. FAZE - UVEDOMENI SI VYZNAMU
3. SURVIVAL SKILLS

CIL: ZAci pieétou text/y o riiznych moznostech preZiti na riiznych mistech.

PRUBEH: Zéci obdrzi kratké texty o tom, co musi ¢lovék umét a délat, aby piezil
na riznych mistech planety. Vzdy po ptecteni jednotlivého textu jeden ¢len skupiny,
"ugitel", struéné shrne hlavni myslenky a udaje obsazené v textu. Clenové skupiny se
musi v roli "ucitele" vysttidat. Na zavér aktivity Zaci ve skupiné ptipravi shrnuti,
které predstavi ostatnim skupinam.

3. FAZE - REFLEXE

4. SURVIVE
Po uplynuti asové dotace na predeslou aktivitu ucitel vyméni zaky tak, aby utvofili
nové skupinky. V nové utvotfenych skupinkach budou Zaci tvotit myslenkovou mapu
na téma "SURVIVE", coz bude pro Zaky zaroven reflexi probiraného tématu.

5. NAKRESLI OBRAZEK

N4

Zaci jsou vyzvéni, aby nakreslili misto, kde by, podle jejich nazoru, bylo nejtézsi
prezit, a popsali ho. V zavéru hodiny vytvoii Zaci galerii tfidy, kde ptedvedou

ostatnim zakiim své naméty.
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6. REFLEXE ZAKU NA HODINY ROZSIRENE O AKTIVITY RWCT

Na zavér své praxe jsem dala zdkim kratky dotaznik, ktery se tykal prab¢hu
vyucCovacich hodin a metod, které jsem v hodinach pouzila. Polozila jsem zakiim vSech

vekovych skupin tyto otazky:

1. Co mi v hodinach vyhovovalo/ nevyhovovalo a pro¢?
2. Pamatuji si probranou latku?

3. Chtél bych si né¢jakou aktivitu zopakovat a proc?

Vétsina zaka Sesté tfidy pozitivné hodnotili, Ze jsme nepsali testy, povidali jsme
si a v hodindch jsme hrali hry. Ucivo, které jsme spolecné probirali, si Zaci
zapamatovali. Zaci také pozitivné hodnotili, e pii &innostech a aktivitach zvladli
spolupracovat v klidu a navzijem se neruSili. Také pozitivné hodnotili zménu
ve zplsobu vyuky.

1. "Tyto hodiny se mi libily, protoze jsme se ucili, ale pritom jsme si hrali."
"Libilo se my, Ze jsme se neco naucili (spis opakovali) a pritom jsme to brali hrou, a Ze
nikdo nerval. Nelibilo — ty hry bych neddvala tak casto."
"Tyto hodiny v anglictiné se mi libily, byly zajimavé a zpestiené riznymy hrami nez
ostatnich hodinach."

2. "Pamatuji a to vSechno jenom proto Ze je legrace a jsme se spoluzdiky."

3. "Asi ano protoze to bylo procvicovani a souc¢asné hra nebo soutéz."
"Chtéla bych si zopakovat to, jak jsme se ucili jeden druhyho protoze mé to bavilo a bylo
to néco nového a jiného."

"Ja bych si asi Zadnou hru nechtéla zopakovat ale vse co jsme tady delaly se mi libilo."

I Z&ci sedmé tidy se k hodinam, které jsem ucila, stavéli spiSe pozitivné.
Negativné hodnotili, Ze jsem mluvila anglicky rychleji neZ jejich pani ucitelka a
zpodatku jim moje mluva zpisobovala problémy porozumét. Zaci mne upozornili
na problém, Ze mi nerozumi, domluvila jsem se s nimi tedy, ze pokud nebudou rozumét,
piihlasi se a ja jim vSechny informace zopakuji. Brzy si na mou promluvu zvykli a tyto
problémy se jiz neopakovaly.

1. "Ze jsme se ucili gramatiku formou her to se mi na tom libilo!"
"Libilo se mi Ze jsme nepracovali moc z ucebnice. Nelibilo se mi Ze mluvila moc rychle
anglicky a moc jsem nerozuméla co rika."

"Libili se mi hry které meli smysl a néco mi dali a také Ze kdyz jsem néco nepochopila tak
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mi to vysvétlila. Tyto hodiny mé bavili vice nez jiné. Nelibili se mi uikoly ale chapu Ze
musely byt."
2. "Moc né, ale protoze na nas mluvila anglicky tak sem si zapamatoval jak se co rekne."
3. "Chtéla bych si zopakovat jednu praci se ctyrmi dopisy, protoze jsme béhali po tridé a
sbirali informace o lidech z dopisu."
"Néjake hry bych si klidné zopakovala protoze mam rada hry a zajimavé projekty."
""cteni dopisit a odpovidani na otazky se mi libylo bylo to ve skupinach a procvicily jsme

si anglictinu."

Zaci devaté tiidy jiz dokazali svij postoj k odutenym hodindm zhodnotit
kriticky. Pozitivné hodnotili, Zze byly hodiny pestré a latku si z nich zapamatovali.
Obcas mi vytykali, Zze jsem zvolila naro¢né texty, piesto je prace s texty zaujala a
dozvédéli se néco nového. Zakim se nelibilo, Ze mi obas nebylo rozumét, naopak se
jim libilo, Ze jsem se nad n¢ nepovySovala a ze jsem byla vtipna (podle jejich méfitek).
Latku, kterou jsme spolecné probirali, si zapamatovali a raddi by si nékteré aktivity
zopakovali.

1. "Hodiny mi vyhovovaly, byly urcité volnéjsi nez jsme zvykli. Coz je moznd zarovern trochu
minus, ale velké plus za konverzaci."
"Hodiny byly v pohodé. Zajimava prace s texty. Dozvédél jsem zase néco nového."
"Libil se mi prirozeny pristup pani praktikantky — i kdyz je mlada, tak jsme k ni meli
docela respekt. Nepovysovala se nad nama a to je myslim velmi dulezité! A také byla
vtipna."

2. "Ano zapamatovala jsem si viechno co jsme se ucili. Bud’ je to mnou nebo i ucitelkou, ale
kazdopadné si pamatuji vse a z hodin to bylo dobre pochopitelné."

3. "Pohadka — badani déje — pomérné zabava."
"Proc¢ ne zopakovala bych si v§echny hodiny znova. Bylo to pestré, ale nevérim, ze by to
takto pani ucitelka vydrzela s nama cely rok."
"Néco ano protoze mé to bavilo treba jak jsme délali ten strom s témi zemémi. Mam rad

totiz zabavnou formu uceni."
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7. ZAVER

Ve své diplomové praci s nazvem Vyuziti metod RWCT ve vyuce anglického
jazyka (RWCT in Teaching English) jsem hledala cestu k zefektivnéni vyuky anglického
jazyka na druhém stupni zékladni $koly vyuzitim programu Ctenim a psanim
ke kritickému mysleni (RWCT). Tuto moznost pro praci v hodinach anglického jazyka
jsem si vybrala proto, Ze nabizi fadu efektivnich vyucovacich metod, které vyuzivaji
nejenom Cteni, ale 1 psani a ustniho projevu. Piedpokladala jsem, ze aplikaci metod
RWCT do hodin anglického jazyka napomtizu tomu, aby byli Zaci béhem vyucovani
aktivni, porozuméli danym textim a zaujali k nému kritické stanovisko.

V teoretické ¢asti mé diplomové prace jsem vysvétlila pojem kritické myslent,
predstavila program Ctenim a psanim ke kritickému mysleni a jeho klicovy model
E — U — R. Popsala jsem proces uceni a mysleni v jednotlivych fazich modelu E — U — R
a nastinila jsem vybrané metody, které program RWCT vyuziva. V praktické ¢asti jsem
se pokusila teoretické poznatky uvést do praxe v priubehu souvislé pedagogické praxe.
Svou souvislou praxi jsem vykonavala na Zakladni Skole s rozSifenou vyukou jazyki
Frantisky Plaminkové v Praze 7. Pfed mou praxi Zaci pracovali metodami RWCT pouze
ojedinéle, nikdy vsak se s témito metodami nesetkali v hodinach anglického jazyka.
Zajimalo mne tedy, jak zaci budou reagovat, jak budou spolupracovat a zda viibec tento
zpusob vyuky pfijmou.

Mym cilem bylo vytvofit soubor deseti pfiprav na hodiny anglického jazyka tak,
abych zachovala funkéni model E — U — R. K dosazeni svych cilti jsem vyuzila metody,
které program RWCT vyuZiva. Pti tvorbé a realizaci hodin jsem sledovala vlastni smysl
vyuky anglického jazyka, tedy naulit zdky nové gramatické jevy a pfispét k jejich
fixaci, pomoci jim pfi Cetbé, porozuméni a analyze slozit&jSich anglickych texti a
zaroven rozSifovat jejich slovni zdsobu. Kazdd mnou navrzend lekce méla piinést
takové metody, které by rozvijely tvofivost u zakti a pusobily na jejich vnimani
anglictiny jako celku, ve kterém ma své dualezit¢ misto gramatika, slovni zésoba
I literarni a encyklopedické texty. Kromé volby metod jsem zohlednovala i vyukové
formy, prostor jsem davala nejen individualnim, ale i kooperativnim formam préace.

Navrhla jsem deset lekci a Ctyii z nich jsem pifevedla do praxe. Z hodnoceni
vedouci praxe a zpétné vazby zadkl vyplynulo, ze lekce uspé€sné naplnily ttifazovy

vyukovy model. Mimo metod bézné vyuzivanych programem RWCT jsem pouzila také
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tvorivé aktivity (tvorba vlastniho projektu, kresba obrazku, diktat v pohybu), které byly
ucelné vyuzity. Kriticky vSak musim konstatovat, Zze hodiny stale nabizely prostor
pro zlepseni, velkou rezervu jsem méla v pokladani otazek. Vybér nékterych texta, které
jsem v hodinach pouzila, byl také podroben kritice. Vedouci mé praxe kritizovala
zejména jejich narocnost. Domnivam se, Ze k tomu doslo moji nezkusenosti s vyukou a
chuti ucit déti jinym zplsobem.

Béhem tydne néslechii jsem vypozorovala, Ze znacnym nedostatkem vyuky
ciziho jazyka je pfiliSna prace s ucebnici a pracovnim seSitem. Tato forma prace
vypliuje vétsi ¢ast vyucovaci hodiny. Uvédomuji si, ze vyuka gramatickych jevi je
nezbytna pro znalost jakéhokoli jazyka, ale podle mého nazoru by se v hodinach ciziho
jazyka mélo mnohem vice prostoru vénovat bézné konverzaci, aby si zaci osvojili
dovednost pohotové reagovat a komunikovat v anglickém jazyce. Nedostate¢na
komunikace v hodinidch vede k tomu, Ze ve chvili, kdy se setkaji s mluvenou
anglictinou mimo vyucovaci hodiny, mnozi rad¢ji ml¢i nebo feknou, ze nerozumi.
S timto jevem jsem se sama potykala béhem Skolni dochézky v ptipadé€, ze mé na ulici
oslovil cizinec néjakym dotazem. Bylo mi velmi nepiijemné, Ze jsem nedokazala
odpovédét na jednoduchou otdzku, protoze jsem byla presvédCend, ze mi cizinec
neporozumi, pokud nepouziji gramaticky spravnou vétu. Ve chvili, kdy jsem méla
promluvit, se mi nevybavovala slovicka a j& jsem nedokazala reagovat. Z tohoto diivodu
mne vyuziti programu Ctenim a psanim ke kritickému mysleni nadchlo, protoze vede
zaky k tomu, aby bez zabran komunikovali a vyjadfovali sviij ndzor, ztraceli ostych a
ziskavali jistotu, ze zvladnou béznou komunikaci. Z vysledkl praktické ¢asti jsem dosla
k nazoru, ze lze efektivné a uzite¢né vyuzZivat metod a celého programu RWCT
Vv hodinéch anglického jazyka na zakladni Skole. Nabizi se zde dalsi cesta pro praci, jeji

zefektivnéni a zavedeni do praxe.
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RESUME

Diplomova prace Vyuziti metod RWCT ve vyuce anglického jazyka pojednéava
0 moznostech vyuziti aktivizujicich metod programu Ctenim a psanim ke kritickému
mysleni pfi vyuce anglického jazyka.

V prvni kapitole diplomova prace piedstavuje moderni vyukové metody,
vysvétluje pojem kritické mysleni, poukazuje na vyuziti kritického mysleni ve vyuce a
pfedstavuje samotny program RWCT. Druhd kapitola pfedstavuje model E—U—-R a
jeho jednotlivé faze — evokaci, uvédomeéni si vyznamu informaci a reflexi. Tteti kapitola
predstavuje vybrané edukacni metody vyuzivané programem RWCT.

Ctvrta kapitola otevird praktickou &ast prace, predstavuje stanovené cile, které
jsem zvolila pro zefektivnéni vyuky hodin anglického jazyka. Kapitola pata predklada
jednotlivé ptipravy na hodiny, ¢tyfi z nich také s vlastni reflexi. Kapitola Sesta uzavira

praktickou ¢ast diplomové prace a ptedstavuje zpétnou vazbu od zak.

SUMMARY

The diploma thesis called RWCT in Teaching English discusses the possibilities
of utilization of activating methods of the Reading and Writing for Critical Thinking
programme and its improvement.

The first chapter introduces modern methods of education, explains the term
critical thinking, refers to the utilization of the critical thinking during the classes and
introduces the Reading and Writing for Critical Thinking programme itself. The second
chapter presents the E — R - R three-stage learning cycle and its particular phases —
evocation, realisation of meaning and reflection. The third chapter brings in the selected
educational methods used by the RWCT programme.

The fourth chapter opens the practical part of the thesis. The chapter presents the
established aims and competences which selected to make the teaching of English
language more efficient. The fifth chapter introduces particular lesson plans, including
in-depth reflection for four of these lessons. The sixth chapter concludes the practical
part of the diploma thesis and presents the views and feedback of the pupils.
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Ptiloha €. 1 — Dotaz ohledné programu RWCT
24. 4. 2013

Dobry den pani Kost'alova,

[...] Rada bych se Vas zeptala, jestli vSechny metody, které¢ program RWCT vyuziva,
byly vytvoieny specialné pro tento program ¢i jestli program vyuziva i metody, které se
vyuzivaly jesté pfed vznikem programu. [...]

Iveta Nevyhosténa

25. 4. 2013

Dobry den,

program RWCT je sestaven z nejriznéjSich metod a postupii vyvinutych pedagogy
pro lepsi uceni zakd. Autofi programu vybirali tzv. evidence based metody - tedy
takové, které maji vyzkumem potvrzenou ucinnost. Napt. metoda "reciprocal teaching"
= u¢ime se navzajem, patii podle syntézy metaanalyz (J. Hattie - Visible learning) mezi
nejucinnéjsi. [...]

S pozdravem, Hana Kost'alova

Ptiloha €. 2 - Priklad pro jednoduché propojeni cile vyucovaci hodiny s evokacni otazkou

V tvodu vyucovaci jednotky se zaci seznani s tématem hodiny, kterym je cestovani
po USA, konkrétné Los Angeles. V této chvili je mozné polozit vhodnou otazku
pro evokacni aktivitu, napt. brainstorming: Proc¢ si myslite, ze Los Angeles je slavné
meésto?, Uvedte vice ruznych ditvodii, proc je toto mésto vyhledavano turisty., Zazili jste
nékdy situaci, kdy jste byli stredem pozornosti? Jak se podle vas citi lidé, kteri jsou
pod neustalym dohledem médii i spolecnosti? V evokaénich otazkach je dilezité piimo
se obracet na Zaky. Pfed poloZenim otazky je absolutné nutné uvédomit si, co je cilem
vyucovaci hodiny. Cilem hodiny neni "cestovani", tudiz otazka nesmi znit: Co vite nebo
si myslite, ze vite, o cestovani v USA? Pokud otazka nebude zamétena na konkrétni véc,
muze se velice jednoduse stat, ze zaci budou Siroce evokovat a ze se evokace viibec
nedotkne latky, ktera je cilem pro danou hodinu, v tomto pfipadé Los Angeles. Zaroven
zaci mohou pocitit zklamani, kdyz se v dalsi fazi vyuky, tedy v uvédoméni si vyznamu
informaci, bude mluvit o Los Angeles, na které pii evokaci viibec nepomysleli. Pro fazi
evokace je priznacné, Ze vyucujici spiSe do vyuky nezasahuje, nanejvys doda dalsi
instrukce, vétSinou organizacni, ¢i néjakou dalsi otdzkou navaze na informace, které jiz
zaci zminili.
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Piiloha ¢. 3 — Tabulka navrzenych metod pro model E — U — R (Steele, 2007a:54)

TABULKA METOD ROZCLENENYCH DO RAMCE E-U-R

EVOKACE

Brainstorming (individulni, provy,
skupinovy)

Volné psani

Kli¢ova slova

Zptchizené véty

Myslenkové mapy

Kostka

Analyza vécnych ryst

Srovnévaci tabulka

T-graf

Venntv diagram

UVEDOMENI SI VYZNAMU
Systém znaéek L N.S.E.R. T.

Rizené &tenf

Podvojny denik

Interaktivni vyklad

Uc¢ime se navzijem

REFLEXE

Brainstorming ve dvojicich — shrnuti ve
dvojicich

Skupinovy brainstorming — shrnuti ve
skupiné

Tabulka . N.S.E.R. T.

Kli¢ovi slova — ovéfeni ptivodnich
pfedpokladt

Zpiehizené véty — ovéfeni ptivodnich
pfedpokladti

Myslenkové mapy — ovéfeni plivodn{
koncepce

Volné psani

Podvojné deniky — ovéfeni ptivodniho
konceptu

Pétilistek

Kostka

Tridilny zapisnik

Srovnavaci tabulka

T-graf

Venniv diagram

Posledni slovo patii mné

Ziznamy z uleni

Piiloha ¢. 4 — Tabulka pro metodu Alfa box

A B C D E F
G H | J K L
M N o) P Q R
S T U Y, W X
Y Z

Piiloha ¢. 5 — Tabulka pro metodu I.N.S.E.R.T.

v

Udélej fajfku na okraji textu, jestlize urcita informace v textu potvrzuje, o jsi
veédél/a nebo sis myslel/a, ze vis.

Udg¢lej minus, jestlize je informace, kterou ¢te$, v rozporu s tim, co vis. Timto
znaménkem mize§ oznacit také néjaky rozpor uvnitf textu.

diavéryhodna.

Udélej plus, jestlize informace, kterou se dozvis, je pro tebe nové a zaroven

Udg¢lej otaznik, jestlize se objevi informace, které nerozumis, ktera t& mate
nebo o které by ses chtél/a dozvédét vice.

Zdroj: http://www.respektneboli.eu/pedagogove/archiv-metod/insert [online], [cit. 2013-06-05]
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Ptiloha €. 6 — Schéma pétilistku

1. Nazev (obvykle pod. jméno)
2. Popis (jaky/a je? — 2 adj.)

3. Co déla? (3 slovesa)

4. Véta o ¢tyrech slovech.

5. Opétna formulace tématu
(synonymum)

Ptiloha €. 7 — Pracovni list pro podvojny denik (zmenseny model)

Dozvédél/a jsem se Napadlo mé k tomu

Toto je pouze zmenSeny ndhled, jak by pracovni list mél vypadat. Ucitel si velikost prizpusobi
minimalnimu mnoZstvi informaci, které si zZdaci maji zapsat. (velikost moznda A5 ¢i A4)

Ptiloha €. 8 — Ptib¢h s khcovyml slovy (teacher playground flood, ferry)

QQQ\L/() e /‘%ﬂ U;uo/t\M? Xmmy A /&v\«Q&Z
E w M&QXJW‘W% ﬂu
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Priloha €. 9 — About Pavel Hartl's book Concert of the Season

The book of a dozen original fairy tales for children — Concert of the Season by Pavel
Hartl published in the 1990s. It is illustrated by seven Czech artists, including political
cartoonist Vladimir Jirdnek, film animator Paul Fierlinger and the applied-arts

academicians Jan and Lida Brychta.
(prrevzato z http://www.praguepost.com/archivescontent/16498-pavel-hartl-jailed-boy-scout-lives-
happily-ever-after.html)

e i
- V'E E H A RTE

o

Dozen Czech Stories for Children
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Priloha €. 10 — text povidky "The School Exhibition " rozdéleny na pét Casti
Pavel Hartl — Concert of the season

1. On Friday afternoon it began to rain. It rained on Saturday, it rained on Sunday, and
on Monday morning the whole school playground was under water.
"Oh no!" said the school porter. "What a thing to happen! And the new teacher starts
today!" He went to the basement to get a bucket and began scooping up the water
into the ditch.

2. "It's a shame that it's stopped raining. Just a bit longer and the water would have
flooded into the school building and it would've got into the chimney. Then we'd
have time off school," said Hugo, a pupil. He wasn't very good at maths and physics,
but he could draw quite nicely, he could sing and think up unbelievable stories.
"That's nonsense,” said Arnold, who was brilliant at maths and physics, but he
couldn't sing in tune and could never think up any interesting stories. "In order for
the water to get up the chimney, the water flooding the surface would have to get to
a height of..., just a moment," he said and he began to tap something out on his
calculator.

3. Before he had time to finish his calculations, Veronica's voice could be heard, "You
and your ideas, Hugo. Water in the chimney? | can't think of anything worse than
water in the chimney. Don't you realize what soot does to clothes?" She looked at her
white skirt in horror.

Meanwhile, a band of teachers had gathered outside with the headmaster, near
the school playground. "Look at this! How are we going to teach?" "What are we
going to do?" cried the teachers.

4. "Excuse me," said the new teacher. She took off her shoes, held her skirt up with one
hand, held her handbag with the other so that it wouldn't slip off her shoulder, and
then she headed for the school entrance, wading through the water. "It could stay like
this forever, at least dirt and dust wouldn't get in," she said over her shoulder, and
disappeared into the school corridors. The only sign of her were her wet footsteps
on the floor tiles.

5. The stunned porter dropped the bucket he was holding and it splashed into the water
and disappeared beneath the surface. Before the teachers had decided whether they
were going to follow her examples or not, Hugo took the wooden school gate off its
hinges and started using it as a raft to ferry people across. First the headmaster, then
the teachers, and finally the children.
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Piiloha €. 11 — Otazky k textu The School Exhibition

1. odstavec

= Jak se podle vas citily déti, kdyz bylo zatopené histe.
In your opinion how did the children feel when the playground was under
the water?

=  Myslite si, Ze déti mély dobrou naladu?
Do you think that the children were happy (good humour)?

How will the story continue, what do you think?

2. odstavec

= Proc¢ si Hugo pfél, aby voda skolu zaplavila?
Why did Hugo wish that the water should flood the school?

= Myslite si, Ze voda zptisobila ve Skole n&jaké skody?
Do you think that the water caused some damage in the school?

= Zazili jste vy nékdy povodné? Jestli ano, jaké jste pfi tom méli pocity?
Have you ever experienced the flood? If yes, what did you feel?

How will the story continue, what do you think?

3. odstavec

* Byla podle vaseho nazoru Veronika nesobecka? Proc ano, pro¢ ne?
In your opinion, was Veronica unselfish? Why yes, why not?

= Uz jste se ve vasem zivoté setkali s nékym, kdo myslel pouze na sebe?
Uved'te priklad.
Have you ever met somebody in your life who was thinking only about
him/herself? Present an example.

= Jak reagovali ucitelé v povidce a jak by, podle vaseho nazoru, reagovali ucitelé
z vasi skoly?
How did the teachers react in the story and how would the teachers of your school
react in your opinion?

How will the story continue, what do you think?

4. odstavec

=  Mpyslite si, Ze ucitelka projevila odvahu, kdyz se vydala pies zatopené hiisté bosa
do skoly? Zdtivodni.
Do you think that the teacher was brave when she crossed the flooded playground
without shoes? Tell your reasons.

How will the story continue, what do you think?

5. odstavec
=  Pro¢ Hugo zvolil dané poradi, které zvolil pro pievoz vSech ptitomnych?
Why did Hugo choose the order which he chose to ferry all the people?

= Na co Hugo podle vaseho nazoru myslel?
In your opinion, what was Hugo thinking about?

= Proc se asi chteli vSichni dospéli dostat do Skolni budovy?
Why did the adults want to get into the school building?

How will the story continue, what do you think?
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Po preéteni tryvku textu

= Do stories written in English have a meaning? If so/not state an opinion.

= In your opinion why did Pavel Hartl write those children stories?

= Would you like to finish the story/the book and why?

= In your opinion is it possible to read the book and to understand it without any
knowledge of vocabulary or any grammar and why?

= Do you think books have a meaning for the development of a human personality
and why?

Ptiloha €. 12 — Pokrac¢ovani ptibéhu "The School Exhibition" (volné psani zak)
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Priloha €. 13 — Stru¢né informace o autorovi

PAVEL HARTL*Prague (1934),
psychologist, Associate Professor at
Charles University in Prague (1991),
lectures at universities and presentations at international events
in Europe and North America. The Dictionary of Psychology, textbooks,
professional articles; series for children’s magazines, children's stories
for the Czech Radio etc.
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Priloha €. 14 — Stru¢né informace o ilustratorech




Piiloha €. 15 — Druha ¢ast povidky "The School Exhibition"

During the morning, the porter managed to get hold of
some tall fishing wellies. He tried to lift up the grating above
the drain with a wire, but the water didn’t seem to want to
flow away. He stood there, fiddling around with the wire
and shook his head in irritation.

During the big break Hugo changed into his shorts and
waded over to the porter. He felt for the drain with his foot,
held his nose and dived under the surface. After a while the
porter’s bucket began to fill up.

Hugo found a number of things blocking the drain: a
pencil-sharpener, a set-square, a compass, a cog-wheel from
a clock, a bicycle bell, an ancient ink-pot, a little rear-view
mirror from a scooter, a powder-compact, a pen-holder
with a rusty pen, a number of marbles, both glass and
ceramic, a brass nut, a ring with a red stone, an earring, a
whistle, a buckle from a school bag and another little bell.

But still the surface of the water did not go down.

“There must be something else there,” said the porter and
Hugo went back down beneath the surface, as deep as he
could. He stayed under the water for so long that the porter
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was about to call for help. But then Hugo reappeared. He
was holding something in his hand.

“Let’s see,” said the porter and Hugo handed him a large
school rubber stamp. It was round and so big that it had
completely blocked the entire entrance to the drain.

Before you could say “Jack Robinson” the water had
vanished. The only signs that there had been a flood were the
fisherman’s boots, the bucket and a drenched Hugo.

“What about all these things?” asked the porter when the
headmaster came to have a look at the finds.

“Everything has to be given back to their owners,” said
the headmaster severely.

That afternoon there was no teaching. The teachers were
discussing how to go about finding the owners of the various
objects. The finds were lying on the conference table in the
staff room. The teachers were rolling the marbles about,
ringing the two bells, sharpening their pencils with the
pencil-sharpener and the new teacher was powdering her
nose with the compact. In the end they decided that the only
way to give the things back was to make an exhibition of
them.

They called a meeting for the parents and friends of the
school. The committee members agreed and also thought it
would be a good idea to hold a tombola.

When Hugo’s parents came to the school, they stopped at
the exhibition.

“Look, dear, see that nice whistle? I got that from you
when | was in the fourth form,” said Hugo’s father.

“And look at that, Dad,” said Hugo’s mother, “see that
ring from the fair? With the red stone? You gave me that
when I was in the upper fourth. I’ve been looking for it
everywhere.” They looked at each other and smiled but
didn’t tell anyone about it. They just took each other’s hand
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and looked at the exhibits in silence for a while longer, just
like all the other parents.

“Why is that rubber stamp here?”” asked Veronica’s dad.

“It belongs to the headmaster,” said her mum.

“Oh no, it belongs to the cat,” said the porter, who was
standing on the other side, cleaning the glass case. “But she
won’t come and get it, she’s gone off somewhere.”

“How come it belongs to a cat?” asked the parents in
surprise. “What would a cat want a rubber stamp for?”

“To play with,” said the porter. “She plays with it like she
would with a ball of string or a little rubber ball. Unless it
falls into the drain like it did the other day.”

“Is it really fitting that a cat should play with a rubber
stamp?” said Arnold’s dad.

“l don’t know about that,” said the porter. “The head-
master said that he didn’t want bad marks or rubber stamps
in his school anymore. He said they might be good for cats
but they certainly weren’t good for children. So I did what
he wanted. I gave the cat bad marks and the rubber stamp.”

“Ah, yes,” said the parents, “that’s why our children have
such a fun time at school. Only good marks at the end of
term. We wouldn’t have minded going to a school like that.”
But, since they were too old for school, they went to the
tombola instead. Each object from the exhibition case had its
number. The school porter put all the bits of paper with
their numbers into a hat, Veronica’s eyes were blind-folded
and the tombola began.

The parents were waiting in anticipation to see what they
would win. Hugo’s dad won the whistle and Hugo’s mum
won the ring with the red stone and all the other parents won
something, too. Everyone was happy. Never before there
had been a meeting of the school friends like that. In the
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evening, you could hear the sound of a whistle coming from
the windows of Hugo’s house.

Next Monday, when the new teacher came in through the
school gates, she called out to the porter, “No ferrying to-

day? I really liked that part. I thought it was the custom here
every Monday to get a ferry accross the playground.”

The school porter was at a loss for words. He dropped his
bucket and it crashed its way down to the basement. He stood
there, dumbfounded, for quite some time after the teacher
had crossed the playground and had gone into the school
building, dressed in her red swimsuit.
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Piiloha ¢&. 16 — Zakovské ukazky podvojného deniku
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Priloha €. 17 — Dopis spoluzakovi (ndzor na piectenou povidku)

98



Es @’/M‘ |

e A el Mo i oﬂw,a it
\Wk Mo Do Sowme & D e %qu
3oy s o Mpeddin M Lo Jur sl
A lZsuj ol rsisanill . Sk Xent e
Aun Ak LR PDATIA AP mﬁm{,\? A
Eh A A sl

O Ns Laah Al s 6 remanAdic Av\,b«w%
/Qm}@“ SRV ondy e Jon opels - Wbt
D Jowed  1ead VRSN WY VY
Aol pamdhid m e il
e D/‘LLJ\/\/). AN M&QW @W’J\ ool le/( A
M 2o/t~ Jonarne, Joodon Am N red A -
Al Roadly | won Spk M 00 A

or Apen Lywad
Minade

99




e e,

iDLOu d@ (MU W % Ow d@% ,
e "o 1 &o,u m m%
% 0 m LiL QM JDCOLZ busk

ho W e do (F G
M}ﬂ% T“& m 10 Mﬁv
whio “L o stlupl, tw VLTRVIIY
%MNSMR oL %_WM
M/WiWMMLQW@M

XAM Hus. T (soe @M {Uud
%@muix but 55 250 %0

LT
Sy ot Sobaoel oy

o/

100



Piiloha ¢. 18 — Pétilistek — Los Angeles
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Priloha €. 19 — Dopisy od kamaradu (texty k aktivité Diktat v pohybu)

7 Ramses Street
Cairo, Egypt
Monday 20" September

Dear friends,

Do you remember that | told you about my dream
to go to Egypt? Well, guess where | went last
week? Yes, | went to Egypt.

In Egypt, we saw and visited a lot of pyramids.
We stayed at Nefertiti hotel where we had
Egyptian traditional food which is called
COUuSCOUs.

And how are things in Prague?
With lots of love,
Petr

5 Geneva Avenue
Geneva, Switzerland
Thursday 18th June

Dear friends,

You know that my mum always wanted to go to
Switzerland? And we really went there, last week.

We visited Geneva, one of the most famous cities
in Switzerland. We ate a lot of cheese and
chocolate there so | gained weight. We stayed
there at my friend's house.

And how are things in Prague?
With lots of love,
Dan

National Park Maasai Mara
Kenya
Sunday 5th March

Dear friends,

As promised, I'm writing to you from our family
trip to Kenya. Kenya is amazing place. Everything
here is so beautiful especially the setting sun.

We stayed in a wood cottage which was exciting.
We ate crocodile steak and it was delicious. We
saw a lot of animals because we visited the safari.

And how are things in Prague?
With lots of love,
Jana

5 Big Osaka Road
Tokyo, Japan
Tuesday 11th April

Dear friends,

It was my dream to go and visit Japan and right
now | am near Mount Fuji. It is so beautiful with
the Sakuras in full blossom.

Mount Fuji is the highest mountain in Japan.
We saw it from the hotel in Tokyo where we
stayed. I have eaten the sushi for the first time
here.

And how are things in Prague?
With lots of love,
Anna
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Priloha €. 20 — Pracovni list — diktat v pohybu (zmenseny model)

WHICH COUNTRY WHAT WHAT WHERE
VISIT? VISIT? / SEE? EAT? STAY?
PETR
JANA
DAN
ANNA

Priloha €. 21 — Pracovni list — diktat v pohybu (prace zak)

WHICH COUNTRY WHAT WHAT WHERE
VISIT? VISIT? / SEE? EAT? STAY?
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WHICH COUNTRY WHAT WHAT WHERE
VISIT? VISIT? / SEE? EAT? STAY?
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Piiloha €. 22 — Dopis spoluzakovi — Pozdrav z mésta
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Priloha €. 23 — Obrazky domorodct
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Eskimos (Inuits)
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Obrazek ¢. 3

Native Americans

Obrazek ¢. 5
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Australian Aborigines

Obrazek ¢. 7

..l‘

Obrazek ¢. 8

Priloha €. 24 — Pojmy (vybér z textd k ukdzkam etnické hudby)

AUSTRALIA - PENAL COLONY -

MURRAY RIVER HUNTING AND GATHERING

RAW MEAT, RAW MILK, RAW GROW MAIZE (CORN) AND BEANS

BLOOD
EAT SEALS AND SEE COWS USE DOG TRAINS (SLED)
HUNTING BUFFALO — GREAT RIDING A HORSE WITH BOW AND
PLAINS ARROWS

Piiloha ¢. 25 — Texty o domorodcich — Aboriginal Australians, Maasai, Eskimos,
Native Americans (Z deétskych encyklopedii vybrala a prelozila autorka)

Australian Aborigines

Aborigines or Australian aborigines are native people of Australia. The tribes
of Australian Aborigines had different culture and wasn't political or economic society.
They even lacked hierarchies and chiefs. The Aborigines lived by hunting and
gathering. They lived in the south-east, centred along the Murray River. At the end of
the 18" century the Aborigines met the first Europeans. The first settlers were
the criminals sent overseas so Australia was known as a "penal colony". The Europeans
brought illnesses such as measles, smallpox and tuberculosis. There were more than 250
languages that the Australian Aborigines spoke. Nowadays they mostly speak English
language.

Maasai

The Maasai are the people located in Kenya and northern Tanzania. They are the best
known of Native Africans. They talk in Swahili and little bit of English. They talk
in English with tourists. Traditionally, they eat raw meat, drink raw milk and raw blood
from cattle. They also need to grow crops — it is mostly maize (corn) and beans. They
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make solid or liquid porridges. They have to move the cows from one place to another
So it can eat grass. As for the villages, the Maasai people make it in the form of circle.
The cattle are in the centre protected against lions (or other predators) by houses and
a barrier of bushes. The Maasai are very tall and very thin and they show their strength
by jumping high into the air. They wore a red coloured dress especially for tourists.

Eskimos

The Eskimos came from Asia. The word Eskimo is not their name we should call them
Inuit people. The Inuit people (Eskimos) live in Greenland where the Eskimo language
is also an official language. The temperature during winter is around -40°C and during
summer not more than 7°C. The Inuit people live in tents during summer and in igloos
during winter which are made of an ice and snow. They use snowshoes or dog train
(sled) to move on the ice or snowy plains. The Inuit people were good hunters and
fishermen. They ate the seals and see cows the most which provided them with the meat
for people and dogs, with the skin for clothes, tents and kayaks and with the fat for
candles. The Inuit people used the bones of these animals to make harpoons and tools.

Native Americans

The name for the Native Americans is caused by a misunderstanding. When Christophe
Columbus reached the America he thought that it is India so he named the people
Indians. The first Indians came to America from Siberia and thanks to the huge territory
there were a lot of Indian tribes, e.g. Sioux, Apache, Navajo or Cherokee nations.
The Indians, who lived in the Great Plains, were hunting for buffalo. They ate the meat
and made tepees and clothes of the skin. Thanks to the films and novels we know
the "typical™ Indian as a red-skinned person with colours on his face, riding his horse
and hunting with a bow and arrows. There are a lot of Native Americans mixed within
the population in Northern America. They meet even in these days — those meetings are
called the Powwow.

Piiloha ¢. 26 — Pétilistek — Aborigines (domorodci)
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