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I. Uvod

Tématem diplomové prace jsou tvorivé ¢innosti v hodinach literarni vychovy na malotfidnich
Skolach. Tyto hodiny nejsou pouze o precteni a rozboru vybranych literarnich ukazek. Jsou o
riznych forméach prace s textem, které by mély byt pro Zaky zabavné, inspirativni, zaroven
poucné a té7Z vékové diferencované, protoZe v pripadé malotiidni Skoly pracujeme s nékolika
rocniky soucasné.

Hlavnim cilem prace je zaznamenat a popsat konkrétni redlné situace, jeZ souvisi s pristupem
k literarni vychové a upozornit také na problémy, které se v malotfidni vyuce objevuji.
Teoretickd ¢ast této prace pojednava o problematice organizace vyucovani na malotiidni skole
a zaroven si klade za cil vysvétlit prospésSnost uZivani tvorivych metod v hodinach literarni
vychovy, zabyva se jejich didaktickym zpracovanim a formulovanim jejich kladd a zaport.
Prakticka cast se zabyva predstavenim nejmensi malotfidni Skoly v Pardubickém kraji, ktera
je specificka tim, Ze pracuje se Ctyfmi rocniky v ramci jedné tfidy a navstévuje ji pouhych
osm Zaku.

Cilem praktické casti je ukazat na redlné oducené hodiné literarni vychovy formy prace
s takto diferencovanou tfidou, porovnat, jakym zptisobem probihala pfed a probiha béhem
covidové pandemie, porovnat casovou narocnost na piipravu a ukazat na dileZitost uzivani
vybranych vyukovych metod uvedenych v teoretické ¢asti.

V zavéreCné Casti se vénujeme pribliZeni projektovych dnti v malotiidni Skole v Makové a
jeho reflexi.

Téma jsem si zvolila z nékolika diivodu. Prostiedi malotfidni Skoly je mi velmi blizké. Jako
pedagoZzka se v ném pohybuji nékolik let a ze své praxe vim, jak obtiZné je skloubit vyuku
nékolika roc¢nikd najednou. Chtéla jsem sestavit portfolio metod, diky kterému bude mit
zacinajici malotfidni pedagog moZnost pFipravovat a uskutecfiovat ¢innostné pestrou vyuku
literarni vychovy a zaroveii apelovat na pedagogy, aby i v takovém ,,mikroprostfedi“ nebrali
vyuku literdrni vychovy jenom jako prostor pro procvicovani ¢teni, ale aby si uvédomili, Ze
pravé malotFidni Skola je idedlnim prostfedim pro realizaci a kombinovani zminénych metod,

jenZ jsou ndm nenahraditelnymi pomocniky v praci.

II. Teoreticka cast

1 Malotridni skola



Skolsky systém CR tvoii plné organizované skoly a Skoly neplné organizované, tedy
alternativni. Patfi mezi né i malotfidni Skola. Je to zakladni Skola, v niZ jsou alespon v jedné
tiidé vyucCovani spolecné Zaci z vice rocniku. (Prticha, 2004, s. 52)

Z historického hlediska jsou malotfidni Skoly nejstarSim typem Skol, i kdyZ v soucasné dobé
se objevuji ¢im dal vétsi snahy tyto Skoly zavirat. Hlavnim diivodem je vysoka ekonomicka

narocnost na chod Skoly a jeji ,,neprestiZnost.”

1.1 Postaveni malotridnich Skol v soucasném systému vzdélavani
Malotiidni Skoly jsou soucasti ¢eského vzdélavaciho systému, proto také maji oporu ve
skolské legislativé. Skolsky zakon ¢. 561/2004 Sb. je oznacuje jako ,,zdkladni skoly, ve
kterych probihd alespori v jedné béiné tiidé na prvnim stupni ZS spolecnd vyuka Zdkii
riznych rocnikil, vzdélavanych v oboru 7901CO01 — Zdkladni skola.“ (www.msmt.cz) Vice neZ
s pojmem ,,malotfidni“ se vSak setkdvame s oznacenim ,,neliplna“ skola.
Samotné  oznaCeni ,nedplnd“ Skola je zavadéjici. Inklinuje ke  Skoldm
poskytujicim ,,nedostatecné“ vzdélavani, priCemzZ se dle P. Valachové ukazalo, Ze ,,62,5 %
krajskych zastupitelil se domnivd, Ze malotfidni skoly nabizeji opravdu kvalitni vzdélavani,
které je zcela srovnatelné s plnotridnimi Skolami.“ (www.clanky.rvp.cz) Dilkazem je jejich
nemaly pocet. Ke 30. 9. 2020 je zaevidovano 2398 malotiidnich tfid, z toho nejvice se jich
nachazi ve Stfedoceském kraji. (www.msmt.cz)
V soucasné dobé se na malotiidni Skoly nahliZi spiSe jako na alternativni Skoly, které
poskytuji vzdélavani v rozsahu 1. stupné ZS. Jejich ,,alternativnost“ vychazi z malého, vékové
diferencovaného poctu Zakd a z mista vyskytu (venkov). Koncepce vzdélavani vychazi
z Ramcového vzdélavaciho programu pro zakladni vzdélavani a posléze ze Skolniho
vzdélavaciho programu, ktery si kazda skola prizptisobuje svym podminkam.
Prava a povinnosti osob (pedagog, Zak, zakonny zastupce Zaka), jeZ se na procesu vzdélavani
podileji, jsou totoZna s pravy a povinnostmi osob na uplnych Skoldch. Také cile vzdélavani
jsou identické a jsou zaloZeny na téchto zasadach:

e rovného piistupu kazdého statniho obcana CR nebo jiného ¢Elenského statu EU ke

vzdélavani bez jakékoli diskriminace z diivodu rasy, barvy pleti, pohlavi, jazyka, viry
a naboZenstvi, narodnosti atd.;

¢ zohlediovani vzdélavacich potteb jednotlivce;

¢ vzijemné Ucty, respektu, ndzorové snasenlivosti;

¢ svobodného Siteni poznatki;

¢ bezplatného zadkladniho vzdélavani ve Skolach, které zrizuje stat, kraj, obec nebo

svazek obci;


http://www.msmt.cz
http://www.clanky.rvp.cz
http://www.msmt.cz

¢ zdokonalovani procesu vzdélavani a co nejSirSiho uplatiovani dic¢innych modernich
pedagogickych pristupti a metod,;
¢ hodnoceni vysledkii vzdélavani vzhledem k dosahovéani «cili vzdélavani.

(Www.msmt.cz)

Specifické jsou mistem vyskytu (venkov) a vékové smisenou skupinou zZakd.

1.2 Znaky malotridnich skol
J. Emmerova (2000) je shrnuje do téchto bod:
¢ jelikoZ pocet zakt ve tifidé malotfidni Skoly je maly, ma vyucujici mozZnost vénovat se
jednotlivym Zakim individualné a Zakim je dano ve vyuce vice prostoru, mohou se
vice projevit;
¢ vyucovani v malotfidni Skole vede Zaky ke kooperaci;
¢ umoZiuje uceni se mladSich déti od starSich;
* mezi détmi panuje vétsi pocit sounaleZitosti, a to jak ve tridé, tak i ve Skole;
e vztahy v uCitelském kolektivu byvaji otevienéjsi a hlubSi ve srovnani s klasickou
skolou;
¢ ucitelé znaji vSechny Zaky i jejich rodinné zdzemi;
¢ v malotiidnich skoléach ucitelé obvykle vice spolupracuji s rodici Zakd;
priprava na vyuku v malotfidni Skole a také jeji realizace klade na ucitele vysoké naroky.

(www.clanky.rvp.cz)

V malotfidnich Skolach se uplatiiuje princip tzv. oteviené tfidy, coZ znamen4, Ze Zaci patfici k
jednomu rocniku se pro nékteré predméty spojuji s Zaky jiného rocniku, ve
standardni plnotfidni Skole tento systém nebyva realizovan. Mohou vznikat také skupiny s
rovnocennou urovni vzdélavani, tj. skupiny Zakd, ktefi bez ohledu na vék ¢i rocnik dosahuji v
nékterém predmétu stejnou uroven védomosti, dovednosti atd., a mohou se tudiZ ucit
spolecné. Nejsou pouze jednim z clankd vzdélavaciho systému, nybrz také ptisobi jako
kulturni a spolecenska centra obce. (Prticha, 2004, s. 53)

1.3 Klady a zapory malotridnich skol

Za kladnou stranku malotiidni Skoly povaZujeme jeji ,,komorni“ pocet Zakl. Vytvari
témér ,,rodinné“ prostfedi, ve kterém se ucitelé i Zaci citi pfijemnéji neZ ve tfidé s velkym
poctem Zakd.

MiiZzeme vyzdvihnout také uZzsi spolupraci, a to jak ucitele a Zakd, tak Zaki mezi sebou.
Mladsi Z4ci se uci od starsich a starsi opakuji s mladSimi.
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Zapornou strankou je obtiznd koordinace vyucovani, kterd vyZaduje pedagoga — manaZera.
Ten musi naplanovat a zvladnout vyuku vsech roc¢nikt najednou.

Malotiidni vyucCovani je narocné téZ na koncentraci. Zejména u Zakl nizSich rocniki je
udrZeni pozornosti velmi narocné, casto miZzeme vysledovat, Ze poslouchaji a sleduji ucivo
zak z jinych rocnikd nez to své.

Dalsi nevyhodou je mensi moZnost socidlnich interakci, bez kterych se v osobnim i profesnim
Zivoté neobejdeme.

Posledni, neméné diileZitou, je ekonomicka naroc¢nost. VétSinou jsou tyto typy malych skol

zavislé nejen na rozpoctu z ministerstva Skolstvi, ale téZ na rozpoctu obce.

1.4 Organizace vyucovani na malotridnich skolach

e

Vyucovaci hodina vychazi ze stejné struktury jako v béZné tfidé s jednim rocnikem. M4 ¢ast:

1. uvodni — motivacni;
2. hlavni - probirani nového uciva, procvi¢ovani;
3. zavérecna - kontrolni, opakovaci. (Kotrba, Lacina, 2011, s. 30)

Malotiidni ucitel si musi béhem svych pfiprav na vyucovani poradit s u¢ivem pro dva a vice
rocnikl. V ivahu musi brat to, Ze nové uc¢ivo muiZe ucit frontalné v jeden okamzik pouze s
jednim rocnikem a pro ostatni musi byt pripraveny tkoly, které budou opakovaciho
charakteru a které budou prohlubovat jiZ naucené.

Vysvétleni nového uciva je mozZné pouze formou frontalni a vZdy jen s jednim roc¢nikem. To
ale neznamend, Ze se frontdlné bude vyucovat pouze jeden rocnik. Tento systém by se mél
opakovat i u ostatnich ro¢nik.

Naplanovat si vyucovaci hodinu tak, aby vSechny ro¢niky prosly vSemi tfemi fazemi, je Casto
nerealizovatelné. PrekaZzkami, které brani uskutecnéni, jsou napf. stupenn obtiZnosti uciva ¢i
vékové kategorie Zakli. Musime vychazet z toho, Ze niZsi rocniky (zejména prvni a druhé)
vyZaduji uCitelovu pozornost mnohem intenzivnéji, neZ je tomu u vyssich rocnikt (tfetich,
¢tvrtych a patych), které jiz maji bohatsi zkuSenosti s riznymi zadanimi tikold a jsou zvyklé

pracovat samostatnéji.

1.4.1 Frontalni vyuka zaku

Frontalni vyukou nazyvame ,,klasickou,“ nejbéZznéjsi formu vyuky v ¢eskych skolach.

Hlavni roli, tzn. aktivhim aktérem je pedagog a jeho pojeti vyucovaného tématu: ,,pedagog
vykladad, popisuje, vysvétluje, Fidi, usmeérniuje a kontroluje veskeré aktivity a Zdci naslouchaji,

tzn. Ze v ni jsou ,,pouze“ pasivnimi aktéry.“ (Kotrba, Lacina, 2011, s. 29)



Mezi klady frontalni vyuky patii zejména:

zprostredkovani logicky usporadaného a uceleného uciva zZakim;

Casova uspora — tkolem frontalni vyuky je v co nejkratSim case Zakim predat co
nejvice podstatnych informaci, kdeZto tvofivé ¢innosti jsou casové narocnéjsi;
usmérnovani poznavacich procest Zaku;

rozvijeni zajmi a postoju Zaku;

vhodna zejména pFi sezndmeni s novym ucivem,;

obohaceni o novou slovni zasobu;

uceni zZakd poslouchat a vnimat. (Kotrba, Lacina, 2011, s. 36 — 37)

Mezi zapory frontalni vyuky zarazujeme:

nizké zapojeni do vyuky;

pasivni pfijimani novych poznatkti — Zaci pouZivaji hlavné zrak a sluch, pficemz
zapojeni vice smysli je vhodné z hlediska vyssiho zapamatovani predavanych
informaci;

naro¢nost na udrZeni pozornosti — Zaci na prvnim stupni ZS udrZi pozornost v rozpéti
5 az 10 minut, proto je vhodné pro udrZeni pozornosti uZivat riznych obrazovych
materialG (napf. interaktivni tabule, zpétny projektor, modely). (Kotrba, Lacina, 2011,
s. 36 —39)

Tato vyucovaci jednotka méa prevazné strukturu smiSeného typu:

pozdrav se Zdky, zdpis do tridni knihy (5 minut) — Gvodni ¢ast hodiny je brana, da se
Fict, automaticky, aniZz bychom se nad ni pozastavovali a uvédomovali si, kolik
informaci dava zZaktim hned zpocatku. Ze samotného pozdravu mohou ,,precist,“
jakym smérem se bude vyucovani ubirat, zda bude v dobré ¢i Spatné atmosfére, zda
bude pedagog pro Zaka ,,partnerem“ ve vyuce apod. Zaroveil je pozdrav znakem
slusného vychovani, je tedy dtleZity i z hlediska vychovného.

ustni zkousSeni nebo jind forma opakovdni uciva (10 — 15 minut) — opakovani uciva
miZe probihat rGznymi zptisoby, miZe to byt prostfednictvim ustniho zkousSeni,
pisemného zkouseni, didaktickych testd, ale i formou aktivizacnich metod (didaktické
hry jako pexeso, domino, kartickovani; dialog). VSechna tato opakovani ovéruji
Zakovy znalosti, poskytuji pedagogovi zpétnou vazbu a napovidaji, kudy se bude
ucebni proces ubirat, zda se bude vénovat vice opakovani ¢i zda se bude uc¢ivo moct
dale rozvijet, tj. ,,na zakladé vysledkli opakovani clovék zjisti, zda uceni bylo

efektivni, ¢i nikoliv.“ (Kotrba, Lacina, 2011, s. 32)
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¢ vod do hodiny, krdtké opakovani ldtky pro navdzdni nového uciva (2 minuty) — tato
Cast je pojitkem mezi starym a novym ucivem. Zarovei je kratkou pfileZitosti pro
dovysvétleni uciva v pripadé nejasnosti a je podstatnym momentem pro sdéleni cile
vyucovaci hodiny.

e expozice nového uciva formou vykladu ucitele (20 minut) — ivod do nového uciva
probiha v pripadé frontilni vyuky formou monologu ze strany pedagoga (monologicky
miZe byt vedeno napf. prednaseni, vypravéni, vysvétlovani, popisovani, diktovani
zapiskt do sesitu Ci zapis na tabuli).

e shrnuti nového uciva, zdvérecné krdtké opakovdni nové probraného (5 minut) — tato
faze byva z divodu nedostatku casu pomérné casto opomijena, coZ je chybou, v zajmu
pedagoga je vyhradit si z hodiny €as a v kratkosti si podstatné znovu pfipomenout.
SlouZi to klepSimu zapamatovani nové ziskanych informaci, pedagogovi prinasi
potvrzeni toho, Ze byl splnén ¢i nesplnén cil hodiny. (Kotrba, Lacina, 2011, s. 29)

Vyucovani je vedeno prevazné monologickou metodou ze strany pedagoga (mtiZe to byt napf.

vyklad, popis, prednasent).

1.4.2 Samostatna prace zaku

Velikou vyhodou Zakt malotfidni Skoly je jejich samostatnost. Vzhledem k tomu, Ze je v
jedné tfidé nékolik rocnikt a prakticky neni mozné vSechny najednou vyucovat (tim myslime
pfimou praci se Zaky), jsou od pocatku vedeni k samostatné praci a k odpovédnosti za jeji
vykonani. Na rozdil od Zakd z plné organizovanych Skol, u kterych se prokazala vétsi
zavislost na pedagogovi a nizka schopnost samostatnosti.

Je diilezité, abychom si uvédomili, Ze samostatna prace je téZ plnohodnotnou soucasti vyuky a
ma totoZné vychovné a vzdélavaci cile jako pFfima vyuka. Ma velky vychovny
vyznam. ,,Rozviji mysleni, aktivitu a iniciativu Zdku, jejich vynalézavost, pracovni usili,
vytrvalost, podnécuje zdjem a tvorivost déti.“ (Musil, Sedlacek, 1964, s. 73) Méla by s pfimou

e

sefazenych tikolech. Ukoly musi byt jasné formulovany, kontrolovany a také hodnoceny.

Rozeznavame tyto zakladni druhy kol samostatné prace:

. ukoly pisemné;
. ukoly kresebné (ilustracni);
. ukoly ¢teci. (Musil, Sedlacek, 1964, s. 76)
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V hodinach literdrni vychovy to mohou byt nap¥. ¢teci hry, tiché ¢teni spojené s kontrolnimi
ukoly (jako jsou ilustrace obsahu cetby, kresby podle pisemného navodu, pfifazovani
tiSténych slov a vét nebo pripisovani slov a vét z Cetby k obrazkim, odpovédi na otazky k
obsahu cetby). (Musil, Sedlacek, 1964, s. 76)

Této vyukové metodé se vénuje dvé a vice skupin. Pro kaZdou z nich musi mit pedagog
pripravenou praci tak, aby v hodiné nenastaly prostoje a nestalo se, aby se Zak ,,nudil.”
Nesmi tedy nic ponechat ndhodé a i samostatnou praci naplanovat tak, aby ukoly zvladli
vSichni

Zaci (tedy aby byly pfiméfené jejich schopnostem a znalostem).

Pro Zaky pohotovéjsi a bystiejsi pripravime dopliikové tkoly, ovSem takové, kterymi se
nerozsifuje ucivo. Zakam, ktefi maji obtiZe v uceni, pfipravime vice nacvi¢nych tkold,
sefazenych podle obtiZnosti tak, aby si mohli osvojovat ucivo krok za krokem. (Musil,

Sedlacek, 1964, s. 86)

Strukturu samostatné prace si miiZeme predstavit takto:

1. zadani a vysvétleni pokyni k jednotlivym dkoltim;
2. vlastni ¢innost Zakl - samostatnd prace;
3. kontrola a ovéfovani spravnosti splnénych ukol.

Bez kontroly ze strany pedagoga by samostatna prace neméla efekt. Ucitel by mél poskytnout
po kaZdé samostatné praci zpétnou vazbu, jemu se dostava informaci o tom, zda Zak ucivo
pochopil a Zakovi pocit uspokojeni z procviceného a osvojeného uciva, popf. mu dava
signal, Ze na pochopeni potfebuje vice procvicovat. ,,Kontrola je prospésnd pro postup v
probirani uciva i pro pokrok Zdku v ucenti, je povzbuzenim v prdci.“ (Musil, Sedlacek, 1964,

s. 89)

12



2 Literarni vychova na 1. st. ZS — charakteristika

V této kapitole se zaméfime na charakteristiku literdrni vychovy a v ndsledujicich
podkapitolach si vymezime jeji hlavni cile a postaveni v ramci RVP.

Spolu s jazykovou a komunikacéni a slohovou vychovou je soucasti vzdélavaciho predmétu
Cesky jazyk a literatura. Tyto tfi slozky maji rovnocenné postaveni, vzajemné se dopliiuji a
jejich vyukou prispivame ke zvySovani jazykové tirovné spolecnosti.

Literatura je predmétem zaloZenym na praci s textem. Jeho prostfednictvim se Zaci uci
rozliSovat mezi redlnym a fiktivnim pojetim svéta. Pfibéhy maji schopnost ptisobit na détskou
dusi, ovliviiuji jejich emocni stranku a nendsilnou formou vedou Zaky k vyjadiovani a

prosazovani vlastnich nazord.

Literarni vychova plni nékolik funkci. Jsou to:
e esteticka: literarni dilo ma schopnost ve Ctenafi vyvolat esteticky proZitek a plisobit na

jeho citovou stranku, emoce;
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¢ vychovnd: literatura vychovava, ale zaroveni O. Chaloupka dodava, Ze ,,nechceme, aby
tato vychova sklouzla k néjakému zkresleni, vyznamovému posunu, nebo prinejmensim
k tomu, Ze z celého literdrniho dila pfijmeme a détem vtloukdme do hlavy jenom onen
vychovny vytaZzek a vsechno ostatni odhodime stranou. Timto zplisobem i
sebekrasnéjsi literdrni prozu muzZeme znehodnotit a zbude ndm z ni pouhd poucka,
napfr. 7e babicka byla moudrd a pracovitd Zena z lidu.“; (Fabiankova, Havel,
Novotnd, 1999, s. 46)

¢ formativni: literdrni dilo ma vliv na formovani naSi osobnosti, rozviji vnimadni,
fantazii;

e pozndvacti: literarni dilo zprostfedkovava svému ctenafi informace;

¢ zdbavnd: méa schopnost tenafe pobavit, vyplnit mu volny ¢as, umozZiuje relaxaci;

e spolecenskd: dilo mtZe vyznamnym zptusobem ovlivnit mysleni spolecnosti.

(www.cesky-jazyk.cz)

Literarni vychovu na 1. stupni lze rozdélit do dvou obdobi. Toto ¢lenéni vychazi
z Ctenarskych dovednosti Zakd.

Prvni je tzv. slabikdiové obdobi, do kterého spadaji 7aci 1. roéniku ZS. Hlavnim zdrojem
Cetby je Slabikar, ve kterém je dostatek pribéhti a pohadek, s nimiZ mohou déle pracovat,
mohou je vypravét, reprodukovat, dokoncovat nebo ilustrovat. Pfibéhy si mohou také
vymyslet.

V tomto obdobi se klade dtiraz hlavné na kvalitativni znaky, jsou jimi spravnost Cteni, jeho
hlasitost a plynulost.

Druhé je tzv. poslabikdiové obdobi, o némz mluvime od 2. ro¢niku. ZAaci jiZz nepracuji se
Slabikarem, ale maji k dispozici ¢itanky i jiné mimocitankové zdroje. Texty v citankach jsou
¢lenény jednak podle rocnikd, jednak tematicky. Nabizi lyrické, epické i dramatické Zanry.

V této etapé se sleduji kvantitativni znaky, jako je napf. pocet prectenych slov za urcitou

casovou jednotku. (Fabidnkovda, Havel, Novotn4, 1999, s. 47)

2.1 Pojeti literarni vychovy na 1. st. ZS

Vyucovani, tj. forma ,,cilevédomého a systematického vzdéldvdani a vychovy déti, mlddeZe a
dospélych“ (ValisSov4, Kasikova, 2011, s. 121), je zavislé predevSim na osobnosti ucitele.
Stejné tak jako neexistuje jeden univerzalni typ ucitele literatury, neexistuje ani dle Kolatre a
ValiSové (2009) ,,jednotné pojeti vyucovani.“ (Kotrba, Lacina, 2011, s. 14) To je ,,obrazem*“

ucitelova osobniho pfistupu, jeho chuti ucit se novym metodam a pouZivat je v praxi.
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Problematikou rozmanitosti pristupii k vjuce se zabyvala napf. polska didakticka
Chrzastowska, kterd rozlisuje ¢tyfi modely literarni vychovy:

1. neliterdrni — literatura je pojimana jako prostfedek k pozndni mimoliterarni
skuteCnosti, zaméfuje se na ideovy smysl, obsah dila, vyklad se omezuje na
prevypravéni déje, zakladem prace je ucebnice, literdrnévédné pojmy se nepouZivaji,
anebo se vysvétluji jen ndhodné, ucitel nevede Zaky k aktivnéjSimu pfistupu
k literatufe;

2. kulturné-historicky — dila se neanalyzuji, pouze se komentuji, nerozviji schopnost
recepce, Zakim chybéji Ctenarské kompetence, pasivné si osvojuji hotové vyklady
textu, zato aktivné sbiraji literdrnéhistoricky material;

3. model dezintegrované analyzy — Zaci odtrhavaji obsah od formy, analyzuji ideovou
napli a na zaveér identifikuji a vyjmenovavaji v dile pouZité literarni prostiedky;

4. model textové interpretace — ucitel (hledajici nové vyucovaci metody) chéape dilo jako
umélecky text, upozoriiuje na dobovy a individudlni styl, vyuZivad kontext jinych
oblasti uméni, Zaci vyvozuji zaveéry z vlastniho pouceného pozorovani. (Vala, 2017, s.

4)

T&7isté literarni vychovy je na prvnim stupni ZS zaloZeno na nacviku hlasitého ¢teni, které se
samoziejmé lisi urovni dle rocnikd. Prvni a druhé rocniky se teprve seznamuji s praci s texty,
protoZe Zaci nejsou ,,hotovymi“ ¢tendafi a literaturu vnimaji hlavné prostfednictvim ucitelova
hlasitého cteni. Jejich vlastni ¢teni je pro né zpocatku velice zatéZové, vyZaduje delSi Casovy
Usek a intenzivnéjsi soustfedéni, a proto je prace s textem casto odlehCovana také ¢innostmi
vytvarnymi ¢i pracovnimi. Lze konstatovat, Ze niZsi rocniky jsou jakousi ,,pFipravkou” pro
roCniky vyssi, tj. tfeti a ddl. V nich je Zak jiZ ¢tendfem, spravné precte text a dokaze ho také

analyzovat.

Dnesni spolecnost je velice dynamicka a prichazi neustdle s novymi podnéty. Stagnovat by
neméla ani vyuka literarni vychovy, kterd je ,,Zivym“ organismem a ma v sobé potencidl
prijimat inovativni prvky. Pokud nechceme, aby tyto hodiny byly jen o hlasitém ¢teni, které
zaky prilis nebavi, musime je motivovat, ukazovat rizné metody, jak s texty pracovat, aktivné
je zapojovat, protoZe ,,md — li mit dité poZitek z Cetby, mélo by k ni mit citovy vztah.“

(Fabiankovéa, Havel, Novotna, 1999, s. 47)

2.2 Cile literarni vychovy na 1. st. ZS
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Literarni vychova plni celou fadu cili. Mohou se lisit napf. mirou obecnosti a vyznamu. Na
zakladé této taxonomie hovorime o cilech obecnych a specifickych.
Obecnym literdrnim cilem (tj. cil zaméfeny na rozvoj osobnosti Zdka, jeho mysleni, vztahu ke
spolecnosti, praci a jsou determinovany i pozadavky spolecnosti (Sikulova, 2013, s. 16))
miZe byt utvareni Zdkova pozitivniho postoje ke Ctenarstvi, rozvoj jeho mysleni a
komunikacnich dovednosti ¢i kritické posuzovani texta.
Specifickymi cili (tj. cili jednotlivych ro¢niki, které ucitel konkretizuje a aktualizuje vzhledem
k podminkam $koly a vzhledem k moZnostem Zakti v konkrétni tiidé (Sikulova, 2013, s. 16))
mohou byt napf. rozpoznani zéakladnich literarnich druhti, pochopeni uméleckého zaméru
autora, ziskavani informaci z konkrétniho textu, vytvareni individudlniho proZitku z Cetby
apod.
Specifické cile 1ze dale rozclenit z vymezeni ¢tenarské gramotnosti. Dle J. Valy jsou to:
e 7Zaci jsou aktivni, premysleji pfi tom, kombinuji rGzné postupy vedouci k co
nejlepsimu porozumeéni;
e (tou s jasnym cilem a neustale sleduji a posuzuji, zda text danym cilim vyhovuje;
¢ obvykle si text prohlédnou dfiv, neZ se do néj pusti, v§imaji si struktury textu;
e v prubéhu cetby dobfi Ctenéfi casto predvidaji, co se bude dit dal;
¢ buduji si vyznam textu, ten neustdle podrobuji kontrole a upfesiuji ho, kladou si
otazky v prubéhu cetby;
¢ snaZi se odhalit vyznam neznamych slov a pojmt, na které v textu narazi;
e vychazeji z dosavadnich védomosti a zkuSenosti, porovnavaji s nimi cteny text,
propojuji text s tim, co uz védéli drive;
e premysleji o autorech textd, jejich stylu, zdmérech;
¢ hodnoti kvalitu textu, posuzuji jeho hodnotu a reaguji na text riiznymi zpisoby, jak
racionalné, tak emocionalné;
¢ rlzné typy textl ¢tou riznym zplsobem;

e pii Cetbé se vZivaji do prostiedi a postav. (Vala, 2017, s. 28)

Na cile Ize nahliZet také z hlediska stranky osobnosti Zdka. B. S. Bloom rozliSuje cile:
® kognitivni (tj. cil zaméfeny na rozvoj poznavacich procestl) — Zak rozpozna literarni
druhy, pfijimd nové informace z textu, znd metodické postupy prace s textem,
rozliSuje literdrni prostredky;
e afektivni (tj. cil zaméfeny na utvareni postojl, hodnotovych orientaci) — Zak vnima
umélecky zamér autora, reaguje vyjadienim vlastnich nazorti, oceni hodnotu

literariho dila;
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e psychomotorické (tj. cil zaméfeny na Cinnosti vyZadujici nervosvalovou koordinaci) —
7Zak pozoruje strukturu ¢teného textu, dramaticky ztvarni jeho déj, zaméfruje se na

neverbalni komunikaci. (ValiSov4, Kasikova, 2011, s. 138 — 139)

Pri planovani vyucovaci hodiny si musi ucitel stanovit jeji cil. Rozumime jim ,,zamysleny a
ocekdvany vysledek (ocekdvany vystup), ke kterému ucitel spolecné se Zdky sméruje. Tento
vysledek je vyjddren ve zméndch, kterych Zdci dosahuji ve védomostech, dovednostech,
vlastnostech, v utvdreni hodnotové orientace, v celkovém osobnostnim rozvoji.“ (gikulové,
2013, s. 15)
Formulovani cile, popf. cilt, je velice dilezité. Promitd se v ném ,,celkova predstava
celospolecenska, predstava skupin i jednotlivci o tom, ¢eho mé byt dosaZeno, co se ocekava,
co je normou, k jakym zménam je tfeba pristoupit.“ (ValiSova, Kasikova, 2011, s. 135) Mél
by byt sdélen Zaktim na zacatku vyucovani, jeho formulovani ze strany ucitele musi byt
srozumitelné a strucné a na zavér by se k nému oba vyukové subjekty, tj. ucitel a Zaci, méli
vratit a provést zhodnoceni, zda se cile podafilo naplnit, ¢i nikoliv.
Jeho vhodné stanoveni

¢ podminuje provedeni didaktické analyzy uciva;

¢ naznacuje metodicky postup pfi vyucovani;

® naznacuje zpusob fizeni vyuky;

¢ vymezuje okruh nutnych podminek vyuky;

e privadi ucCitele k promysleni konkrétnich ucebnich Cinnosti Zakd, kterymi

zprostiedkuje, upeviiuje a procvicuje ucivo a kontroluje jeho zvladnuti Zaky.

(Sikulova, 2013, s. 15)

2.3 Vymezeni literarni vychovy v ramci RVP
Réamcovy vzdélavaci program je jednim z kurikularich dokumentti, jeZz stanovi zavazny
komplex védomosti a dovednosti, které musi Zak zvladnout. Je vypracovan pro predSkolni,
zakladni i stfedni vzdélavani.
Obecné RVP ZV (tj. Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani)

® vymezuje VSe, co je spolecné a nezbytné v povinném zakladnim vzdélavani Zakd;

¢ specifikuje droven klicovych kompetenci;

¢ vymezuje vzdélavaci obsah — ocekavané vystupy a ucivo;

® zafazuje prifezova témata;

¢ stanovuje standardy pro zékladni vzdélavani;
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¢ podporuje komplexni pristup k realizaci vzdélavaciho obsahu. (www.nuv.cz/t/rvp-pro-

zakladni-vzdelavani/)

Literarni vychova je jednou ze tii slozek vzdélavaciho oboru Cesky jazyk a literatura.
Dopliiuji ho jesté jazykova vychova a slohova a komunikaéni vychova. Diky nim si Zaci
osvojuji zaklady mluvené i pisemné podoby ceského jazyka.

V tomto dokumentu je presné stanoveno, ¢emu se Zaci v literatufe maji naucit: ,,pozndvaji
prostrednictvim Cetby zdkladni literdrni druhy, uci se vnimat jejich specifické znaky,
postihovat umélecké zaméry autora a formulovat vlastni ndzory autora. Postupné ziskdvaji a
rozvijeji zdkladni ctendrské ndvyky i schopnosti tvorivé percepce, interpretace a produkce

literdrniho textu. “ (www.nuv.cz/t/rvp-pro-zakladni-vzdelavani/)

2.3.1 Ocekavané vystupy v literarni vychové
RVP ZV déli literari vychovu na dvé obdobi. Pro kaZdé z nich definuje tzv. ocekavané
vystupy. Pod timto pojmem si miiZeme predstavit komplex znalosti a dovednosti, které by

mélo kazdé dité zvladat po skonceni obou etap.

V zavéru prvniho obdobi (tj. zavér 3. tridy) by Zak mél umét:
e (ist a prednaset zpaméti literdrni texty prfimérené véku;
¢ vyjadrovat své pocity z precteného textu;

e pracovat tvorive s literdrnim textem;
¢ rozliSovat vyjadfovani v proze a ve versich;

¢ odliSovat pohadku od ostatnich vypravéni;

V zavéru druhého obdobi (tj. zavér 5. tfidy) by mél Zak umét:
¢ vyjadrovat své dojmy z Cetby a zaznamenava je;
¢ volné reprodukovat text dle svych schopnosti;
e tvorit vlastni literarni text;
¢ rozliSovat rizné typy uméleckych a neuméleckych texti;
e pii rozboru textd uZivat zakladnich literarnich pojmt. (www.nuv.cz/t/rvp-pro-

zakladni-vzdelavani/)

Kromé ocekavanych vystupti RVP ZV urcuje také ucivo, které si maji Zaci osvojit. V literarni
vychové povaZuje za podstatné:

e poslech literarnich textd;
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e zazitkové Cteni a naslouchani;

e tvorivé ¢innosti s literdrnim textem (prednes, volna reprodukce, dramatizace);
zakladni literdrni pojmy (literarni druhy a Zanry — rozpocitadlo, hadanka, fikanka, basen,
pohadka, bajka, povidka; spisovatel, basnik, kniha, ctenaF; divadelni predstaveni, herec,
reZisér; vers, rym, prirovnani). (www.nuv.cz/t/rvp-pro-zakladni-vzdelavani/)

Na pocatku 2. stupné ZS by Zaci méli disponovat spravnou technikou &teni — ¢tou plynule,
zietelné a s minimélni chybovosti. Od této naucené dovednosti se odraZi dal$i ¢innosti -
dokdZou analyzovat text a pochopit autoriv umélecky zameér. Zarovein by méli umét text
vnimat svymi emocemi, proZivat ho a zaujimat k nému vlastni stanovisko. Je také dileZité,
aby si toto stanovisko dokazali obhdjit pred kolektivem. Dale by méli pracovat se zakladnimi

pojmy z literdrni terminologie, rozeznavat literarni druhy a urcovat jejich konkrétni znaky.

3 Volba vyucovacich metod vhodnych do vyuky literarni vychovy

Zacinajici, ale i zkuSeny pedagog by mél byt znalcem riznych vyukovych metod
(pedagogické fakulty na né teoreticky pripravuji v didaktikdch a Skolni praxe je umoZiuji
zkouset prakticky). Jejich znalost a uZivani je nezbytné pro ucitelovu praci. Je znakem
profesionality, vSestrannosti, chuti se neustale vzdélavat a zdokonalovat ve své profesi. ,, Tim,
Ze nabizime Zdkiim pestré a zdbavné aktivity, zlepSujeme jejich vztah k predmétu. Vhodné

vybrané a realizované metody jsou skvélou prevenci proti nekdzni.“ (Capek, 2015, s. 26)

V soucasnosti méa pedagog k dispozici velké mnozstvi metod, které miize ve vyuce na Zaky
uplatiiovat. To byva mnohdy problém.

Jakou metodu zvolit, aby byla efektivni pro vSechny Zaky, aby splnila vychovné vzdélavaci
cil, ke kterému se chceme dostat a aby ,,ladila“ s obsahem?

,,Rozhodujici pro uplatméni metod vyuky je i ¢as, ktery mdme k dispozici.“ (Capek, 2015, s.
26) Na zfeteli by mél mit vzdélavaci formu (napf. vyucovaci hodina, vylet, exkurze, blok,
individuélni, hromadna nebo skupinova vyuka), dale klima tridy a také si musi poloZit otazkuy,

zda sdm zvladne zvolenou metodou ucit, zda na to ma vSechny predpoklady apod.

Helena Grecmanova a spol. uvadi i jiné typy otazek, které bychom si jako pedagogové méli

pokladat. Jsou to:
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¢ Povedou metody k dosaZeni bezprostrednich cilti?

¢ Prispéji metody k prohloubeni znalosti, dovednosti nebo zméné pristupu k uceni?

¢ Mohou metody vyvolat uceni ve vice urovnich nebo ovlivnit vice sloZek osobnosti?

® VyZaduji metody vyssSi/nizsi stupen znalosti, dovednosti nebo postojl, nez s jakym

Zaci disponuji?

¢ Kolik ¢asu vyZaduje pouZiti metod?

¢ Kolik prostoru je tfeba, abychom mohli metody pouZit?

e Jaké pomtcky bude potrebné zajistit? Jsou pristupné?

e Jaké zvlastni dovednosti predpokladaji metody u ucitele? Zvladne ucitel metody?

¢ Jsou metody vhodné pro Zaky, odpovidaji stylu jejich prace?

¢ Jsou metody vhodné pro Zaky? Odpovidaji jejich ocekavani?

¢ Vyvolavaji metody pomalé nebo rychlé tempo?

* Vyvolavaji metody u Zaki pasivni nebo aktivni pristup k praci?

¢ VyZaduji pfiméfenou nebo pfilis velkou miru kontroly? (Grecmanova, 2000, s. 82-83)
Alespon nékteré z téchto otazek si musi pedagog klast béhem doméci pfipravy na hodinu.
Aby mohl zvolit vhodnou metodu, potfebuje své Zaky dobfte znét, coZ v pripadé malotiidniho
ucitele neni problém. ,,Znd dobre své Zdky, jejich Zivotni a rodinné poméry, znd i rodice svych
Zdkai, zpusob jejich Zivota a prdce, jejich ndzory a smysleni.“ (Musil, Sedlacek, 1964, s. 159)
Zaroven musi pocitat s tim, Ze nenajde
jednu univerzalni metodu, kterd by byla vhodna pro vsechny Zaky (vzhledem k Siti typh Zaki

a existenci mnoha inteligenci).

3.1 Transmisivni pojeti vyuky

Oznaceni transmisivni (pfedavajici) vyuka se uZiva pro klasické (tradi¢ni) vyucovani. Jim

rozumime takovou metodu, pfi které je v centru pozornosti ucitel. On je hlavnim

organizatorem a mluvéim v hodiné, prebira vétSinu cinnosti, kdeZto tlohou Zakt je byt

pasivnimi posluchadi. ,,Zprostfedkovdvaji se jim hotové védomosti a dovednosti a vedou je

primou cestou k osvojovdni hotovych poznatkii.“ (Zormanova, 2009, s. 10)

W. Okoii shrul charakteristiku tradicniho vyucovani do nékolika bod:

e Prvnim znakem je soustfedénost pedagoga na SVP a na obsah vyucovani. Zak a jeho

potreby, jeho schopnosti, jeho zvladani uciva ziistava v pozadi. Ucitel se snaZi splnit
poZadované ucivo a nemad moc Casu na to, aby se vénoval potfebam zakd, jejich

motiviim a potizim.
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¢ Charakteristickym znakem je pfevaha metody vykladu ve srovnani s ostatnimi
vyukovymi metodami. Ucitel tak predklada Zaktim hotové védomosti a Zaci se uci bud’
od ucitele, nebo z ucebnich text.

¢ DalSim rysem je snadny vznik necekané potiZe nebo prekazky. PFi této metodé je
bézna také chvilkova nepozornost Zaku.

e Vyraznym rysem je nemoznost prizptisobeni rychlosti uceni vSem Zaktim ve tridé.
Ucitel pouziva jedno tempo pro vSechny, toto je nejCastéji orientovano na primérné
nebo slabsi Zaky.

e Vznikaji také potiZze pfi kontrole védomosti. UcCitel neni schopen diagnostikovat

védomosti vSech déti. (Zormanova, 2012, s. 9)

J. Maiiak nebo V. Svec provedli klasifikaci tradi¢nich vjukovych metod a dle nich sem patfi:
1. metody slovni (vypravéni, vysvétlovani, prednaska, prace s textem, rozhovor);

2. metody ndzorné demonstracni (pfedvadéni a pozorovani, prace s obrazem, instruktaz);

3. metody dovednostné praktické (napodobovani, manipulovani, vytvareni dovednosti,

produkéni metody). (Zormanova, 2012, s. 10)

PrestoZe Zaci dostanou diky témto metoddm uceleny a logicky sefazeny soubor informaci,
setkdvame se jiZ fadu let s kritickymi ohlasy. Ty shrnuje napft. J. Skalkova. Dle jejiho nazoru
tradicni pojeti ,,neni v moderni dobé dostacujici, nebot zde chybi pfiprava na feSeni Zivotnich
problémi.“ (Zormanova, 2012, s. 10)
Dalsi autorkou, kterd uskutecnila mezi Zadky vyzkum, byla D. Sitn4d. ZaméFila se na sestaveni
Zebricku nejoblibenéjsich vyucovacich metod. Z vysledkt vyzkumu je patmé, Ze to jsou (od
nejoblibenéjsich po ty nejméné oblibené):

e skupinové vyucovani (kooperativni vyuka, diskuse, debaty, spoluprdce v menSich

skupinach);

e vyuZivani ICT — pocitact, interaktivnich tabuli;

¢ hrani pedagogickych her, soutéZe, kiiZovky, kvizy;

¢ prakticka vyuka v ucebnéch;

e prace v laboratorich, navstévy knihoven, exkurze;

e prace v dilndch, na pozemcich;

¢ samostatna prace v hodiné;

® pozorovani;

e (Cteni za ucCelem ziskavani informaci;

o vyklad. (Sitm4, 2009, s. 13)
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Ukazuje se, Ze zakim takova forma vyuky jiZ nestaci. Chtéji se vice zapojovat, byt
pedagogovi ,,partnerem® a spolecné prekondvat prekdZky pri seznamovani a osvojovani si
nového uciva. Chtéji se podilet na obsahu vyuky, na formulaci vysledki a hodnoceni ¢i
sebehodnoceni vykonané prace. V takovém piipadé hovofime o aktivnim uceni. Rozumime
jim ,, postupy a procesy, pomoci kterych Zdk (ucici se jedinec) prijimd s aktivnim pri¢inénim
informace a na jejich zdkladé si vytvdri své viastni usudky. Tyto informace zpracovdvd a poté

o

zacleriuje do systému svych znalosti, dovednosti a postojii.“ (Sitna, 2009, s. 9)

I kdyZ zname nazory Zaku i Sirsi vefejnosti, je dileZité si uvédomit, Ze se bez tradi¢niho pojeti
vyuky tiplné neobejdeme. Pecina a Zormanova je doporucuji:
¢ ke zprostfedkovani téZce pochopitelné, sloZité latky, kterd vyZaduje Sirsi znalosti i
z dalSich oblasti a odbornych predmeétd;
¢ ke zprostfedkovani abstraktniho uciva;
¢ ke zprostiedkovani poucek a pravidel, hlavné pfi jazykové vyuce. (Zormanova, 2012,

s. 10)

3.2 Konstruktivistické pojeti vyuky

Povaha Ceskych skol se neustale proméfiuje. MtiZeme pozorovat trend odklonu od tradi¢nich
vyukovych metod k tém aktivhim, které rozvijeji zejména kritické mysleni (¢. analyticko-
synteticky proces charakteristicky vlastnim objevovdnim, posuzovdnim, porovndvdnim).
(Sitna, 2009, s. 9)

Jsou to metody zaloZené na aktivitdich Zika, na jeho predstavivosti a intelektudlnich
schopnostech a prdvé ony pripravuji na feSeni Zivotnich situaci. Predpokladaji ,,nasazeni
odpovidajicich vyukovych strategii, tj. téch, které aktivizuji Zakovy poznavaci procesy a
vedou k rozvoji samostatnosti, logického mysleni i tviircich schopnosti osobnosti. Hlavnim
rysem konstruktivismu je pojeti uceni jako aktivniho, zdmérného, socidlniho procesu
konstruovani vyznamil z predloZenych informaci a navozenych zkusenosti. Predkladané
informace a zkuSenosti jsou zpracovany rtzné s ohledem na charakteristiky poznavacich
procesii kazdého Zadka a jsou ovlivnény jeho emocnim vyladénim, nazory i oCekavanimi

zaloZenymi na prekonceptech Zaki a predchozich zkuSenostech.“ (Zormanova, 2012, s. 11)

Existuje mnoho klasifikaci vyukovych metod. Jednou z nejnovéjsich je kombinovany pohled
na vyukové metody od J. Maiidka a V. Svece (2003). Déli je do 3 skupin:

1. klasické vyukové metody
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metody slovni (monologické — prednasky, vysvétlovani, instruktdZ, vyklad; dialogické
— rozhovor, diskuse, dramatizace; metody pisemnych praci; metody prace s ucebnici,
knihou);

metody nazorné demonstracni (pozorovani predméti a jevl, predvadéni obrazil a
predmeétd, pokusti a Cinnosti, projekce staticka a dynamicka);

metody praktické (ndcvik pohybovych a praktickych dovednosti, Zdkovy pokusy a

laboratorni ¢innosti, pracovni ¢innosti, grafické a vytvarné prace);

1. aktivizujici vyukové metody

¢ diskusni metody;

¢ metody heuristické, feSeni problém;
¢ metody situacni;

¢ metody inscenacni;

¢ didaktické hry;

1. komplexni vyukové metody

¢ frontalni vyuka;

¢ skupinova a kooperativni vyuka;
¢ partnerska vyuka;

¢ individualni a individualizovana vyuka, samostatna prace zakd;
e  kritické mysleni;

¢ brainstorming;

¢ projektova vyuka;

¢ vyuka dramatem;

e oteviené uceni;

e uceni v Zivotnich situacich;

e televizni vyuka;

¢ vyuka podporovand pocitacem;
¢ sugestopedie a superlearning;

¢ hypnopedie. (Zormanova, 2012, s. 16 — 17)

Aktuélnéjsi klasifikaci provedli Pecina a Zormanova (2012), na rozdil od J. Mandka a V.

Svece doplnili vice aktiviza¢ni metody. Vyukové metody rozdélili do 2 skupin:

1.metody zprostredkovani hotovych védomosti, dovednosti a navykii

slovni (vysvétlovani, popis, prednaska, prace s textem);

nazorné demonstracni (predvadéni a pozorovani, prace s obrazem);
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¢ dovednostné praktické (frontalni laborovani a experimentovani, napodobovani, prace

v dilné, cvicné kuchyni, Skolnim pozemku);
2.metody aktivni prdce Zdkii (metody aktivizujici, problémové)

® samostatné prace;

¢ diskusni (rozhovor, dialog, diskuse);

e problémova (metoda feSeni problémovych otazek a tikolt);

® inscenacni a situacni;

¢ didaktické hry;

¢ brainstorming a brainwriting;

¢ projektova vyuka (vyukové projekty);

e  kritické mysleni;

e televizni vyuka;

¢ problémové orientovana prace s pocitacem;

¢ problémové orientované Skolni experimentovani, laborovani a prace v dilnéch;

¢ problémové orientované skupinové a kooperativni vyucovand;

¢ problémové orientované exkurze, vychazky a jiné mimoskolni akce;

e dalsi varianty metod (modifikace vySe zminénych metod, pfipadové studie, metoda
Cerné skiinky — black box, metoda konfrontace, paradoxy, tlohy samostatné
sestavované, tlohy na predvidani, metoda 653, Gordonova metoda, Philips 66, Hobo
metoda, metoda konsenzu, balik doslé poSty, cviceni ve vnimavosti, icebreakers,
metoda lodni porady, synektika, TRIZ, ARIZ, metoda ftizeného objevovani,
pingpongovy brainstorming, questionstorming, relaxacné aktivizacni metody, metody
volby diferencovanych tloh, inspirativni metody — Cteni Zivotopist védct, umélct

atd.). (Zormanova, 2012, s. 21 — 22)

V této praci se zamérujeme predevsim na aktivizujici vyukové metody, ve kterych jsou role
subjektli jasné rozdélené: zZak je hlavnim aktérem, FeSitelem problému, ucitel je ,,pouhym*
radcem, privodcem a posléze hodnotitelem.

VétSina vybranych metod vychazi z tzv. kritického mysleni, které si v poslednich letech
nachazi ve Skolach své misto. Definovano je rizné, ale obecné lze Tici, Ze ,,predstavuje
schopnost logického tsudku a kultivované argumentace p¥i zachovdni zdravého skepticismu.”
(Sieglova, 2019, s. 20)

Podle P. Gavora je to ,,ndstroj, ktery pomdhd Zdkiim prejit od povrchniho k hloubkovému
uceni, k porozumeéni uciva, k hleddni a nalézdni souvislosti mezi zkoumanymi jevy a

vyvozovdni vlastnich zavérii.“ (Zormanova, 2012, s. 114)
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Pocatky kritického mysSleni najdeme u B. Blooma. V roce 1956 provedl taxonomii

vzdélavacich cilt a na zékladé nich rozlisil 6 stadii rozvoje kognitivnich funkci.

1.

stddium — znalost (vstipit si do paméti, doslovné opakovat terminy a fakta — popisuje,
definuje, oznacuje, vyjmenovava, ukazuje, zapamatovava si);

stddium — pochopeni (porozumét, vysvétlit, parafrazovat terminy a fakta — vysvétluje,
prevypravi, prepiSe, porozumi, demonstruje, ukazuje, objasiuje);

staddium — aplikace (vyuZit pomoci abstrakce a FeSit podobné situace — prezentuje, fesi,
vybird, vytvari, prizptisobuje, ukazuje, predvida, procvicuje);

stddium — analyza (rozebrat, vysvétlit a odvodit zakonitosti — porovnava, rozlisuje,
zdivodiiuje, tfidi a sefazuje, znazorfuje, upravuje, cleni);

stadium — syntéza (sloZit v novy celek, vybrat a zdtivodnit vhodné feSeni — kritizuje,
pochybuje, dokazuje, ovéruje, doporucuje, zvazuje, posuzuje);

stddium — hodnoceni (kriticky vyhodnotit a tvorit vlastni feSeni — kombinuje, vyviji,
navrhuje, zdivodiuje, planuje, argumentuje, tesi, vytvari, skladad). (Sieglova, 2019, s.

21)

Prejit ve vyuce na metody kritického mysSleni neni tiplné snadné. Zejména ze strany ucitele to

vyZaduje jejich znalost a dokonalé zvladnuti. Na pocatku by se mél Fidit nasledujicimi

pravidly:

mél by dat Zakiim moZnost, aby si mohli kritické mysleni vyzkousSet tzv. nanecisto
(Zaci musi byt na tento zptisob vyuky pripraveni);

mél by dat Zaktim prostor ve vyuce k vyslovovani svych napadi a nazort;

mél by byt oteviena a tolerantni osobnost, kterd prijima odliSné mySlenky, ndpady a
vede Zaky k toleranci jinych nazort;

mél by Zaky aktivizovat;

mél by Zaky ocenovat za schopnost kriticky myslet;

mél by vnimat kaZzdého Zaka jako schopného samostatného kritického myslent;

mél by u Zakt budovat zdravé sebevédomi. (Zormanova, 2012, s. 114)

NiZe vybrané metody jsou vhodné do vyuky literdrni vychovy a patii mezi ty aktivizujici.

Jsou to:

Asociacni metody

Asociaci rozumime spojovani predstav na zakladé néjaké drivéjsi zkuSenosti. Vychazi z

,,myslenkového procesu, ktery v mozku podvédomé spojuje informace, vztahy nebo obrazy a
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ukazuje subjektivni propojenost mezi pojmy, které generuji nase mysleni.« (Capek, 2015. s.
34)
Tato metoda rozviji kreativitu, umoZiuje myslet v souvislostech, napoméaha a zlepsuje

dovednost Fesit problémy.

¢ asociacni evokace uciva: metoda tzv. vzajemného uceni, tuto metodu mtze ucitel
uZit, pokud si chce ovérit, jaké maji Zaci o daném ucivu védomosti
Postup: 1) vysloveni ,ter¢ového“ slova ucitelem (jedna se o klicové slovo, které evokuje a
navozuje téma latky, kterou ucitel takto zacina probirat);
2 ) pokyn zaktim k napsani 5 slov (ucitel vyzve Zaky, aby napsaly 5 prvnich slov,
ktera je napadnou, kdyZ se vyslovi ,,ter¢ové“ slovo);
3 ) Cteni zapsanych slov (Zaci postupné sva slova ¢tou);
4 ) jejich zapis na tabuli (ucitel tato slova zapisuje na tabuli, tim zjiStuje, jaké
védomosti o tématu maji);
5 ) vysvétlovani slov Zaky (sami za¢nou vysvétlovat, co jejich slova znamenaji, ucitel
je opravuje a upresiiuje, ale snaZi se nechat Zaky co nejvice komunikovat);
6 ) hlasovani (kdyZ jsou vSechny terminy u tabule vysvétleny, mtiZe ucitel formou
hlasovani nebo vytrazovani nechat Zaky rozhodnout, které vyrazy jsou pro ,,ter¢ové“ slovo

nejcharakteristictéjsi). (Capek, 2015, s. 35)

¢ myslenkova mapa: je ndkresem slov ¢i pojmt, které jsou logicky a prehledné
usporadané, vyznacCuji spojitosti mezi témito slovy; tato metoda podporuje pamét,
pomaha pfi planovani a feseni problémi
Tony Buzan uvadi, Ze je jejich cilem ,,zapisovat pojmy takovym zptisobem, ktery by
co nejvice odpovidal tomu, jak funguje lidsky mozek, protoZe kaZzdy neuron ma velké
mnoZstvi synapsi — napojeni na dalSi neurony — tato napojeni vytvareji kontext.“
(Cerny, Chytkova, 2014, s. 11)
Postup: 1 ) zapsani klicového slova do stfedu papiru, pifipadné doplnéni obrazkem
(doporucuje se papir poloZeny na §itku, protoZe si tim rozsifujeme hranice svého mysleni a
nepocitujeme stisnénost);
2 ) zakreslovani ,,vétvi“ sméfujicich od klicového slova, na jejichZ koncich jsou
asociace ke klicovému slovu (doporucuje se uZivat co nejvice obrazki, symbold, znacek,
které pomohou v chapani mapy; pro kazdou vétev uzivame jinou barvu, kazdé slovo mtize byt

zakladem pro dalsi vétveni, mélo by mit vlastni ¢ast vétve). (Cemny, Chytkova, 2014, s. 12)
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¢ volné psani: metoda, jejiZz podstatou je zapisovani toku okamZitych napadd,
myslenek, dojmd, zaloZena je na principu denikovych zdznamt
Postup: 1) zvoleni tématu ucitelem,;
2 ) zminéni pravidel volného psani (umisti je na viditelné misto; Zaci piSou cokoliv,
co je v dany okamZik napadne, v celych vétach, rukou, v textu se nevraci zpét, neopravuji se a
nevylepsuji své myslenky, piSou stéle, i kdyZ je nic nenapada);
3 ) yjisténi o tom, Ze text nebude s nikym sdilen;
4 ) pridéleni casového limitu (obvykle je to 5 minut);
5 ) pokyn k psani;
6 ) upozornéni na bliZici se konec psani (jednu minutu pred vyprSenim limitu; vyvola
se tak mirny tlak a mohou vznikat jesté lepsi napady);
7 ) diskuse nad zapsanymi napady (texty ziistavaji divérné, Zaci se sami mohou
rozhodnout, co budou prezentovat pred ucitelem a svymi spoluzaky);

8 ) vyhodnocovani napadi. (Sieglova, 2019, s. 84 — 85)

¢ clustering: v prekladu toto slovo znamena shlukovani (myslenek, asociaci), podstatou
této metody je automatické psani
Postup: 1) vysloveni urcitého tématu ucitelem;
2 ) pokyn zZakiim napsat na dané téma volné asociace v Casovém intervalu 1 — 2
minuty
(v jistém okamZiku, ktery by mél Zak poznat sdm — v dobé&, kdy mu odejdou prvni, okamZité
ndpady — je podnicen k vytvéareni souvislého textu, ve kterém se snaZi zachytit souvislosti

mezi nimi). (Capek, 2015, s. 36)

¢ Jak vypada, jak se vari, jak se stavi: metoda vhodna k rozvoji fantazie, kreativity
Postup: 1 ) Zaci dostanou pokyn vytvorit obraz neznamého zvifete (obménou muiZe byt
rostlina, véc atd.), pracuji s vlastni fantazii;

2 ) tento obraz maji za tikol popsat. (Capek, 2015, s. 37)

Brainstormingové metody
Pojem brain pochazi z anglického jazyka a v prekladu znamend mozek, proto se miiZeme
setkat i s oznacenim ,,boufe mozkii.*
Metody, jeZ patii do této skupiny, se Fidi podle téchto pravidel:
» Zadny napad se nesmi kritizovat;

» podporuje se naprosta volnost v mysleni;
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» cilem je ziskat maximalni mnoZstvi napadg;
» Zadny napad se jen tak nezavrhne, o kazdém se premysli a provéruje se, zda by bylo
mozné ho néjak pouzit. (Capek, 2015, s. 40)
Kromé pozitiv (uceni se toleranci ve skupiné, spontannost, napaditost) md i sva negativa. Na

ty upozornil Edvard de Bono, ktery kritizoval zejména Zivelnost, nesystematicnost a vétsi

tispésnost jedince namisto skupiny. (Capek, 2015, s. 38)

¢ klasicky brainstorming: jednd se o diskusni metodu, jejimZ cilem je tvorba novych
mySlenek a hypotéz, které vedou k vyteSeni daného problému.
Postup: 1) zopakovani pravidel brainstormingu (mohou byt i zapsany);

2 ) rozdéleni Zaki do skupin (podle potreby ucitele);

3 ) zapsani problému na tabuli;
4 ) produkce napadt (prostfednictvim nenucené diskuse Zaci vyslovuji sviij nazor);

5) zapis napadt na tabuli nebo arch papiru (provadi ho vybrany Zak, vSechny napady
musi byt Zakim na ocich, zatim se ale o nich nediskutuje);

6 ) posuzovani napadu;
7 ) diskuse a hodnoceni napadt (probiha podle danych kritérii: redlné vs. nerealné

napady, realizovatelné vs. nerealizovatelné napady; vyslednou analyzu provadi ucitel).

(Kotrba, Lacina, 2011, s. 129)

¢ metoda Phillips 66: brainstormingova metoda
e Postup: 1) vytvoreni skupiny o Sesti Zacich;
2 ) vysloveni daného problému ucitelem,;
3 ) diskuse skupiny Zakt o daném problému;
4 ) volba mluv¢ciho skupiny;
5 ) reprezentace nazort skupiny. (Capek, 2015, s. 52)

¢ (questionstorming: nazyvana byva také strategii podnétnych otdzek nebo Sokratovské

otdzky, opét je to brainstormingova metoda

Postup: 1) vysloveni urcitého tématu ucitelem;

2 ) vymysleni co nejvétsiho mnoZstvi otazek k tomuto tématu;

3 ) zapis téchto otazek;
4 ) hodnoceni a pripadna kritika otazek. (Capek, 2015, s. 53)

pétilistek: ma pevné danou strukturu rozdélenou do péti fadku, kazdy fadek ma svoji

kategorii a dle nich Zaci asociuji (pfidavna jména, slovesa, souslovi, véty)
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Struktura pétilistku: 1. fadek: NAZEV (pfedstavuje téma);
2. fadek: POPIS (vyjadreny dvéma slovy — odpovida na otazku, jaké
téma je?);
3. fadek: CO DELA (s vyuZitim ti sloves musi Zak vystihnout déjovou
sloZku namétu);
4. fadek: POCIT (kratka véta sloZena ze Ctyt slov — bez vyuZiti slovesa,
¢tyimi slovy vyjadreny vztah k tématu);
5. fddek: FORMULACE PODSTATY (jednim slovem vystiZena podstata
tématu). (Capek, 2015, s. 47)

Brainwritingové metody (tj. pisemné brainstormingové metody)
¢ listeckova metoda: hovorime o ni také jako o dfinitivni, jeji podstata spociva
v brainwritingové metodé
Postup: 1) zopakovani urcitého problému (+ zjistovani informaci, které jiz k problému maji);
2 ) psani napadi na listecky (individualné kazdy zZak);
3 ) preskupovani listeckti do skupin;
4 ) domluva o kone¢ném seskupent;

5 ) rozhodnuti o diileZitosti. (Capek, 2015, s. 41 — 42)

e burza napadu: tato metoda spociva v zapisovani kreativnich myslenek v malych
skupinkach, vyudsti v hromadnou diskusi a jejim cilem je nashromézdit co nejvice
napadt k zadanému tématu

Postup: 1 ) rozdéleni Zakti do malych skupin, pedagog je sezndmi s urCitym tématem a
zplisobem zapisovani napadi (zapisovat lze na listecky, do tabulky);
2 ) seznameni s ¢asovym limitem;

3) soustiedéni Zakl na sbér co nejvétsitho poctu napadi (kvantita méa prednost pred
kvalitou, zapis pojmi, vét, asociaci, jsou povoleny i iraciondlni myslenky, Zaci jsou
povzbuzovani k mysleni tzv. out — of — the — box, tzn. k nekonformnimu mysleni, prekracujici
zabéhnuté ramce);

4 ) kontrolovani skupinovych dialogti (pedagog dba na dodrZovani pravidel
chovani);

5) tfidéni nashromazdénych napadd, jejich vyhodnocovéni a vyrazovani nerealnych;

6 ) prezentace vyslednych napadi a nasledna diskuse (skupiny mezi sebou

prezentuji, konfrontuji a hodnoti své napady). (Sieglov4, 2019, s. 88)
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¢ odvozovani (INFERENCING): cilem této metody je podnitit zvédavost Zaki o dané

téma, je jim podadna pouze Caste¢nd informace a na zakladé predchozich zkuSenosti

maji za tkol hledat souvislosti a odhadovat obsah, vyhodou je jeji variabilita, 1ze ji

uplatnit u obrazku i textu; pracuje s hesly, nazvy, nadpisy, ¢iselnymi ddaji i obrazky,

fotografiemi, grafy

Postup: 1) uciteliv vybér vhodné informace z pripraveného materidlu (musi mit pfimou
souvislost s obsahem) a jeji vystaveni na viditelné misto;

2 ) diskuse Zakt nad svymi napady (nejprve ve skupinach), poté v ramci celé tridy

(ucitel pouze diskusi moderuje, napady nehodnoti, nezndmkuje, Zddnd odpovéd’ neni Spatna;

pouze v pripadé nesmélé diskuse radi, klade navodné otazky).

Zde jsou priklady materialti, které Zak mtiZe na zacatku této metody dostat. MiiZe to byt:
 soubor KLICOVYCH SLOV:

STAREC — STROM - CHLAPEC — STESTI (inspirovano knihou O stromu, ktery daval,

autor Shel Silverstein; témata — lidské hodnoty, Zivotni kolobéh, role penéz, tradice, Vanoce);
e nebo je mu sdélen pouze NADPIS, JMENO AUTORA nebo NAZEV DILA

(Stolety statik, ktery vylezl z okna a zmizel, inspirovano stejnojmennou knihou, autor Jonas

Jonasson; témata — severska literatura, vyvoj a role nukledrnich zbrani, valka a mir).

(Sieglova, 2019, s. 92)

¢ brainpool: brainwritingovda metoda, pfi které ucitel poloZi urcitou problémovou
otazku a Z4ci ji FeSi na samostatny papir
Postup: 1) vyiceni problémové otazky ucitelem;
2 ) psani FeSeni (Zaci své napady zapisuji na vyhrazeny papir);
3 ) odevzdani poznamek na centralni stdl (po uplynuti stanoveného casu);
4 ) vybér pozndmek napsanych spoluzakem;
5 ) precteni tohoto textu a pripsani vlastnich pozndmek (na tuto ¢innost maji kratsi
dobu nezZ pfi psani vlastnich navrhi);
6 ) vraceni papiru s poznamkami opét na stiil;
7 ) opakovani predchoziho postupu (Zak si bere opét papir svého spoluZaka, cte jak
ptvodni feSeni, tak i poznamky nékoho jiného);

8 ) zapis nejlepsich napadi na tabuli. (Capek, 2015, s. 43)

¢ diamant: metoda, ktera spociva v zapisovani napadi do tvaru diamantu

Postup: 1) stanoveni tématu ucitelem;
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2 ) vysvétleni pravidel zapisu ucitelem;
3 ) nakresleni grafického schématu diamantu na tabuli;
4 ) zapisovani napadu Zaky do predkresleného schématu;
Schéma diamantu: prvni fadek — jednoslovny nazev — hlavni téma diamantu;
druhy Fadek — dvé pridavna jména — pozitivni charakteristika hlavniho
tématu;
treti fadek — tfi slovesa — vypovida o tom, co kladného hlavni téma kon4;
ctvrty fadek — pozitivni véta sloZena ze 4 slov;
- dolni ¢ast diamantu je opakem té horni
paty fadek — véta;
Sesty fadek — 3 slovesa;
sedmy Fadek — 2 pfidavna jména, ale v opacném vyznamu. (Capek, 2015, s.

43 - 44)

¢ diskusni pavucina: je to diskusni metoda, ktera je urcena k vzdjemnému ovliviiovani
myslenek Zaka a vytvareni jejich struktury
Postup: 1) napsani tématu (do horni ¢asti papiru);
2 ) rozdéleni listu na dvé casti (leva cast — argumenty ,,ano”“ a prava Cast —
argumenty ,,ne“);
3 ) vymysleni dvou argumentt ,,ano“ a dvou argumentti ,,ne“ (+ vyména nazoru se
sousedem, miZe si jeho napady pfipsat);
4 ) vytvoreni Ctvefic — vyména nazort;
5 ) rozdéleni na dvé skupiny (prvni skupina - ,,ano®, druhda skupina ,,ne“);
6 ) precteni argumentti ,,ano“ a argumentti ,,ne“ + jejich obhajoby;
7 ) posouzeni Zaka, zda chce ztistat v kmenové skupiné, nebo zda chtéji prejit ke

druhé (v piipadé zmény nazoru). (Capek, 2015, s. 47 — 48)

¢ ,Kolem dokola:*“ brainwritingovda metoda, kterd dostala nazev podle pohybu —
putovani okolo vSech zti¢astnénych
Postup: 1) priprava prazdného listu, na ktery se budou psat napady;
2 ) sdéleni tématu;
3 ) zapsani napadu prvnim Zakem;
4 ) kolovani listu mezi vSemi Zaky (list s napady koluje do té doby, neZ prispéji
vSichni Zaci);

5 ) navrat listu k prvnimu Zakovi. (Capek, 2015, s. 55)
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¢ metodal. N. S.E. R. T.: je to metoda, ktera je zaloZena na individudlni praci s textem
a podstatou je, Ze si Zaci pri Cteni textu pomoci jasné danych znamének oznacuji

informace; nazev je sloZen z anglického I jako interactive = interaktivni, N jako noting

= poznamkovy, S jako system for = systém pro, E jako effective = efektivni, R jako

reading = Cteni a T jako thinking = uCeni. Nejvice uZivanymi znaménky jsou: V ...
znamé informace; + ... nové informace; - ... myslenky, se kterymi nesouhlasi; ? ...
informace, o kterych se chtéji dozvédét vice. (Zormanova, 2012, s. 123)
Postup: 1 ) rozdani konkrétniho textu a tabulky se 4 sloupci (v kaZdém sloupci je jedno
znaménko);
2 ) pozorné Cteni textu;
3 ) pokyn k psani znamének na okraj textu (dileZité je psat znaménka hned pri
prvnim c¢teni, nemusi se psat ke kazdé informaci);
4 ) zapis informaci do pripravené tabulky;

5) diskuse nad textem.

¢ Tizené Cteni: metoda vhodna k uvédoméni si vyznamu cteného textu; béhem cteni
ucitel klade Zaktim motivujici otazky, jeZ souvisi s textem a nuti je tak vice o textu
premyslet
Postup: 1) rozdani textu Zakim (je rozdéleny do nékolika casti);
2 ) Cteni textu po jednotlivych c¢astech;
3 ) poloZeni otazky pred prectenim kaZdé casti (napt. Zaci maji podle nazvu hadat, o
co v textu ptjde);
4 ) debata ucitele s Zaky o pocitech nad jednotlivymi pasdZemi. (Zormanova, 2012, s.

132)

e zpiehazené véty: metoda vhodna pro fazi evokace (tj. vybaveni si) pred ctenim
literarniho textu
Postup: 1) priprava 5 — 6 listeckli, na kaZzdém z nich je napsana jedna situace, ktera bude
v textu;
2 ) sestavovani spravného poradi vét (Zaci pracuji dohromady, na kone¢ném poradi
se musi domluvit);
3 ) cteni predloZeného textu (dle néj poznaji, zda poskladali text spravné).

(Zormanova, 2012, s. 137)
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¢ ,,Vim - chci se dozvédét — dozvédél jsem se“: s touto metodou pracujeme nejcastéji,
kdyZ mame pred sebou novou ucebni latku
Postup: 1 ) piiprava tabule (rozdélime ji na 3 sloupce, v prvnim bude napsané VIM, ve
druhém CHCI SE DOZVEDET, ve tfetim DOZVEDEL JSEM SE; Zaci si stejnou tabulku
nakresli do sesitu);
2 ) ozndmeni tématu ucitelem;
3 ) psani informaci do prvniho sloupecku a do druhého sloupecku, poté konci faze
evokace (informace do druhého sloupecku zapisujeme pomoci otazek);
4 ) vyhledavani informaci Zaky, procitani texti k danému tématu;
5) zapis informaci do tretiho sloupecku (faze reflexe);

6 ) sdéleni zjisténych informaci tfidé. (Zormanova, 2012, s. 138 — 139)

¢ podvojny denik: tato metoda je vhodna pro uvédomeéni si propojeni informaci z textu
s vlastnimi prozZitky, pomaha Zakiim najit vztah k ucené latce a jeji vyznam
Postup: 1) vytvoreni zdkladu této metody — Cisty papir se svislou ¢arou uprostied;
2) zapis do levé casti papiru (konkrétni pasaz, ktera na Zaky zaptisobila);
3) zapis do pravé casti papiru (komentare Zakt k vybrané pasazi);
4 ) precteni a nasledna diskuse zaki (déli se o své zapisy a nazory);
5) otazky kladené ucitelem.
Priklady otdzek:
¢ otazky na vyznam: Co si z tohoto textu zapamatujete?
Co jste si pfi jeho ¢teni mysleli?
e otazky na vlastni text: Co byste zménili, kdybyste méli text prepsat?
PovaZujete zvoleny text za vyjimecny? Proc?
e otazky na autoriv styl: Jakymi prostredky se podafilo autorovi udrZet vasi pozornost?

Jak autor rozviji své myslenky? (Zormanova, 2012, s. 141 —
142)

3.3 Projektova metoda

~ewr

urcitého problému v SirSich souvislostech (tzn. Ze pracuje s jednim tématem v ramci rtznych

predméti).
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V projektovém vyucovani jsou jasné rozdélené role. Ucitel je ,,pouhym® poradcem a
potiebné informace, ty posléze zpracovavaji do tzv. vystupt.

Pro Zaky je velmi efektivni. D4va jim prostor pro rozvinuti samostatnosti, odpovédnosti,
cilevédomosti, spoluprace, tolerance viici nazorim druhych, oteviené komunikace, obhajoby
vlastniho stanoviska apod.

Pozitiva pfindsi i uciteli. Jeho role se méni, neni hlavnim aktérem vyucovani. Méni se i jeho
pohled na Zaky, musi véFit v jejich schopnosti a dovednosti.

Ma Fadu priznivcd, ale objevuji se i kritici této metody. Ti se domnivaji, Ze ,,uceni neni mozné
budovat jen na zdkladé omezenych zkusenosti Zdkii nebo stavét projekty do opozice proti
pravidelnému systematickému vyucovdni. Proto pro praxi doporucujeme nasazovat

projektovou vyuku jako doplnék tradicni vyuky.“ (Zormanova, 2012, s. 96)

Pred realizaci je povinnosti ucitele seznamit Zaky s touto metodou a s jejimi jednotlivymi
fazemi. Jsou to:
1) podnét (od ucitele, od Zaki);
2) pldnovdni (dobré je provést brainstorming — délka, formy, vystupy, zdroj informaci);
3) realizace (doporucena kreativita + prezentace projektu);

4) hodnoceni (zahrnuje sebehodnoceni + hodnoceni ucitele). (Koten, 2009, s. 39)

I1I. Prakticka cast
1 Charakteristika malotridni zakladni Skoly Makov

Zakladni Skola v Makové je alternativni vesnickou Skolou. Vyuka probiha pouze na prvnim
stupni, a to v jedné tfidé se Ctyfmi roc¢niky — 1., 2., 3. a 5.. Do Skoly dochézi Zaci nejen z
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Makova, ale i okolnich vesnic, ve Skolnim roce 2020/2021 ji navstévuje 8 Zakyn. Ttida se
nachazi v prvnim patfe spolu s jednim oddélenim Skolni druZiny. V poslednich mésicich
prosla vyraznymi zménami, jednalo se hlavné o vyménu zastaralého vybaveni za moderni.
Tato zakladni skola je nejmensi v Pardubickém kraji. Vzhledem k malému poctu Zaki je
odk4zana na pomoc obce Makov. Tyto dvé instituce spolupracuji a Skolni déti se aktivné
zapojuji svymi vystoupenimi do tradicnich akci obce jako jsou Vitani obCankt ¢i paleni
carodéjnic.

KaZdy rok pripravuje pedagogicky tym pro své Zaky projektové dny, zve do Skol zajimavé
osobnosti a vyjiZdi i mimo prostory zakladni Skoly, nejcastéji to byva za kulturnim nebo
sportovnim vyZitim do nedalekého mésta Litomysl. Nejvice se osvédcila spoluprace
s litomyslskou méstskou knihovnou, kterd potradd pro predSkolni i Skolni déti zajimavé
literdrni workshopy ¢i besedy se znamymi spisovateli. Dale navStévujeme pravidelné
Smetantiv diim, jeZ pfinasi zajimava hudebni ¢i dramaticka predstaveni.

Zakladni Skola nabizi rozmanité Skolni i mimoskolni aktivity a fidi se heslem: ,,Nuda je
nejveétsi nepfritel clovéka.“ Vychazi z predpokladu, Ze je potieba détem pripravovat a nabizet
¢innosti rozvijejici co nejvice jejich osobnosti. Zejména na prvnim stupni jsou Zaci ,,tvarni“ a
my, pedagogové, mame prileZitost jim predat své zkuSenosti a ukazat, jakym smérem by se

mohli v budoucim Zivoté vydat.

2 Pojeti literarni vychovy na ZS Makov

Vyuka literarni vychovy se opirda o SVP, ve kterém jsou jasné rozepsany témata a klicové
kompetence, které maji byt béhem Skolniho roku splnény.

V souvislosti s vyraznym poklesem zajmu déti o cetbu v poslednich letech se musela zménit

celkova koncepce vyucovani literatury. Jejim cilem je zvladnout nejen ,,technickou® cast
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(napf. hlasité a plynulé cteni), ale zaroven usilovat o esteticky zaZitek ze ¢teného textu.
Ukazky z citanek jsou Casto dopliiovany pracovnimi listy s netradi¢nimi tkoly, které
napomahaji rozvoji kritického, logického ¢i ndzorného mysleni.

Literatura neztistava ,,zaviena“ ve Skolnich lavicich. Nebojime se za ni vycestovat,
obcas ,,prijiZzdi“ i ona k ndm. Spolupracujeme s makovskou obecni knihovnou, kde probiha
napr. pasovani zakl 1. rocniku na Ctendre, zajimavé programy nam nabizi také litomyslska
méstska knihovna, v niZ jsme jesté pred covidovou pandemii absolvovaly workshop o BoZené

Némcové ¢i literarni dilnicku ,,VerSovani.“

2.1 Literarni vychova pred coronavirovou krizi

V malotfidni Skole Makov jsou literarni vychové vénovéany 4 hodiny tydné — ve 2., 3. a 5.
rocniku. Pojeti literatury v prvnim rocniku je na rozdil od ostatnich specifické. V prvnich
mésicich nelze hovofit o jeji tradicni vyuce. Déti se seznamuji s tvary pismen, uci se je
rozpoznavat, Cist a psat. Tyto cinnosti jsou typické pro predslabikdrové obdobi. V ném
probiha pfiprava na ¢teni. V néasledujicim slabikdfovém obdobi se setkavaji nejprve s kratSimi
texty, k nim plni jednoduché ukoly, béhem nichZ si postupné buduji vztah k literatufe jako
takové. Teprve pred koncem 1. rocniku se plné mtiZzeme vénovat Cetbé a rozbortim ukazek
jako v ostatnich rocnicich. Slabikafr dopliiujeme napt. i kniZkami pro 1. ¢teni.

Zaci vSech rocniki si do skoly nosi knihy dle vlastniho vybéru. Jednou za dva tydny si o nich
v tzv. kruhu poviddme. Sdilime si mezi sebou zaZitky z Cetby, knihy si i navzijem
doporucujeme.

Pri praci s ukdzkou se zaméfujeme na jeho komplexni rozbor (tematickd, kompozicni a

jazykova Cast).

2.2 Literarni vychova béhem coronavirové krize

Coronavirus zastavil na mnoho mésicti aktivitu obyvatel po celé republice. Ve spojitosti
s touto pandemii se vyrazné omezil Skolni Zivot a vyuka se presunula do domaciho prostredi.
Pedagogové stéli pred rozhodnutim, jak nadale plnit plany vyplyvajici ze SVP tak, aby Zaci
zameSkali co nejméné. Ve vétsSiné Skol se rozjelo vyucovani pres pocitacové aplikace jako
MS-Teams nebo Zoom.

Dle doporuceni MSMT se kladl dfiraz na distan¢ni vyuku hlavnich predméti — CJ, MA ¢i AJ.
V zakladni Skole Makov se literarni vychové vénovala jedna hodina tydné. Jeji vyuka se
omezila a hlavni dtraz byl kladen na uceni a procvicovani jazykovych jevi.

Na zacatku bylo nutné naplanovat novou koncepci vyucovdni. V prvnim a druhém rocniku
jsme si diky malému poctu Zaki mohly dovolit pfistupovat ke kazdému ditéti individualné, 40
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minut bylo rozdéleno na ¢ast matematickou (20 minut) a ¢ast jazykovou ¢i literarni (20
minut). Ve tfetim roc¢niku byly vyucovany spolecné dvé a v patém rocniku t¥i Zakyné pres
MS-Teams.

Dvacet minut pfimé prace nebylo mnoho, ale v dané situaci jsme byly vdécné i za takovou
kaZdodenni interakci. Béhem této doby jsme s Zakynémi Cetly vybrané literarni ukazky a poté
je rozebiraly. Detailnéji se jim vénovaly v pracovnich listech, které jim byly doptedu
rozesilany.

Velikou vyhodou (i ulehcenim pro pedagoga) byla urcita volnost ve vybéru literdrnich textti.
Driely jsme se sice témat stanovenych v SVP, ale skaZdym ro¢nikem se pracovalo
samostatné a nebylo nutné hledat spojovaci prvky pro vSechny rocniky.

Struktura vyucovaci hodiny byla také jina. V tak kratkém cCase jsme se zaméfily na plnéni
hlavni a zavérecné ¢asti. Motivacni cast byla ponechdna domacimu uceni, viz. PL.

Pokud bychom porovnavali ¢asovou dotaci urenou na pfimou praci s Zaky, béhem distan¢ni
vyuky byla z 10 minut navySena na 20 minut. Zakyné byly aktivnéjsi, protoZe ubyla
samostatna prace a ony se mohly mnohem vice zaméfit na pfimou praci s textem. Dialogickou
metodou jsme rozebraly déjovou linii, charakterizovaly postavy, urcily duleZité zapletky,
vSimaly si hlavnich myslenek a usporadani textu, zhodnotily, co chtél autor vyjadrit, zda chtél
poucit, pobavit, presvédcit o né¢em apod.

Domaéci uceni prineslo i své nevyhedy. Tou prvni byla mnohdy pretiZend internetovd sit, coZ
mélo za nasledek jeji vypadavani. Na jedné strané se Zakyné naucily mnohem vice pracovat
s pocitacovou technikou, na druhé strané nam tyto technické potiZe narusovaly plynuly chod
vyucovani. NeZ jsme se pripojily zpét do programu, zbytecné jsme prichazely o drahocenné

minuty. DalSim minusem byla absence osobniho kontaktu, ktery nelze ni¢im nahradit.

3 Realizace vyucovaci hodiny literarni vychovy v ZS Makov

3.1 Naplanovani

Pii pfipravé na hodinu literarni vychovy vychazime z témat danych ve SVP. ProtoZe
pracujeme se ¢tyfmi ro¢niky najednou (v letoSnim Skolnim roce s 1., 2., 3. a 5.), vyhleddvdme
takové literdrni texty, které jsou si tematicky podobné. Hlavnim zdrojem ukazek jsou Ziva

abeceda, Slabikar a citanky. Osvédcily se nam ty z nakladatelstvi Nova Skola, nebot’ jsou
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usporadany tak, Ze je moZné mezi nimi nalézat spojitosti, které jsou pro propojeni rocniku
dilezité.

Po vybéru vhodnych textl si napldnujeme strukturu hodiny. Vychazime z toho, Ze jedna
vyucovaci hodina mé 45 minut. V naSem pfipadé musime téchto 45 minut délit ¢tyfmi a vyjde
nam, kolik minut pfimé ¢innosti budeme vénovat kaZdému roc¢niku. Vychazi ndm cca 10
minut pro jeden rocnik.

Pro lepsi predstavu uvadime v tabulce rozpis konkrétnich vyucovacich ¢innosti, coZz ndm

usnadiiuje naplanovani.

Tabulka 1: Rozpis konkrétnich vyucovacich ¢innosti

1.rocnik: 1. rocnik: 1.rocnik: 1. rocnik: 1.rocnik: 1.rocnik:
motivacni cast | pfima — | samostatna samostatna samostatna kontrolni a
frontalni vyuka | prace prace prace zavérecna cast
2.rocnik: 2.rocnik: 2.rocnik: 2. rocnik: 2.rocnik: 2.rocnik:
motivacni cast | samostatna pfima  — | samostatna samostatna kontrolni a
prace frontalni vyuka | prace prace zavérecna cast
3.rocnik: 3.rocnik: 3.rocnik: 3. rocnik: 3. rocnik: 3.rocnik:
motivacni cast | samostatna samostatna pfima — | samostatna kontrolni a
prace prace frontalni vyuka | prace zavérecna cast
5.rocnik: 5. rocnik: 5.rocnik: 5. rocnik: 5.rocnik: 5.rocnik:
motivacni cast | samostatna samostatna samostatna piima  — | kontrolni a
prace prace prace frontalni vyuka | zavérecna cast

V tabulce je uvedena struktura vyucovaci hodiny literarni vychovy na malotridni skole. Vlastni zdroj.

Z tabulky je patrné, Ze metivacni ¢ast bude pro vSechny rocniky totoZna, protoZe vychazime
ze stejného tématu. Hlavni ¢ast bude vénovana cetbé danych ukéazek (s kaZzdym roc¢nikem
zvlast). Samostatna prace bude spocivat v plnéni ukold, at’ jiZ zadanych v Citankach, tak i z
pripravenych pracovnich listéi. Ukoly z pracovniho listu jsou tvofeny tak, aby odpovidaly

soucasnym poZadavkim na vyuku literarni vychovy, tj. obsahuji tlohy z kritického mysleni.

3.2 Realizace

1. rocnik:

Nazev ukazky: Ve tridé

Autor: Olga Novackova

Cil: seznamit se s prvni ucebnici Cteni, vypravét souvisle dle obrazkd, rozvijet slovni zasobu
Klicové kompetence:

1 ) kompetence k uceni:
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e 74k sleduje strukturu zadanych tkoli (pocetni tkoly, porovnavani predméti);

e 74k se uci vyhledavat informace;

e 74k si v8ima souvislosti (pfedméty souvisejici s prazdninami);

2 ) kompetence komunikativni:

e 7ak komunikuje kultivované, dodrZuje pravidla sluSného chovani;

e 74k je schopen odpovidat na otazky pedagoga (pfi rozboru obrazku);
3 ) kompetence k Feseni problémii:

e 74k dokoncuje zapocaté ¢innosti (vyplnéni pracovniho listu);

e 74k vnima déni kolem sebe a snaZi se situaci feSit (motivacni cast — hadani predméti);
4 ) kompetence socidlni a persondlni:

e 74k samostatné rozhoduje o ¢innostech (plnéni zadanych tkolt);

e 74k svym chovanim vytvari pfijemné klima ve tFidé;

e 7k spolupracuje ve skupiné (dialogicka metoda pfi rozboru obrazki);

5 ) kompetence obcanské:

e 7k se chova zodpovédné (plnéni zadanych tikolt);

e 74k si uvédomuje sva prava (pravo vyjadrit se k obrazktim);
6 ) kompetence pracovni:

e 74k dodrzuje pravidla vyukovych metod (pfima prace, samostatna prace zZaku).
Metody: vypravéni, dialogicka metoda, vylucovaci metoda, popis obrazkii, samostatna prace
zaka
Pomuicky: predméty evokujici prazdniny (letni kvétina, plavky, pisek, kniha, bortvky),
latkovy sacek, satek, Ziva abeceda
Cilova skupina: 1. ro¢nik
Casové rozvrieni: 45 minut (1 vyucovaci hodina)

Vyucovaci hodina:

A ) motivacni ¢dst (5 minut): v této Casti hodiny Zaci hadali predméty, jeZ byly schované
v latkovém sacku, pedagog ndhodné vybral jednoho Zaka, kterému Satkem zavazal oci, poté
mél za tkol vybrat ze sacku jeden predmét a omakat si ho, na zédkladé pohmatu domyslel, o
jaky predmét se jednd, na kaZdou véc byl zvolen jiny Zak, vybrané predméty se vztahovaly
k 1étu a velkym prazdninam

B ) hlavni ¢dst (30 minut): byla rozdélena na p¥imou ¢innost (10 minut), tj. na praci s Zivou
abecedou, a na samostatnou praci (20 minut), kterd spocivala v plnéni zadaného ukolu
z pripraveného pracovniho listu. Pfed zah4jenim samostatné prace pedagog seznamil Zaky se

zadanim.
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Tento rocnik zacinal pfimou praci — ukadzka Ve tFidé, déti si nejprve procvicovaly orientaci
v prostoru a vypravély o své tfidé (spoluZaci, Skolni vybaveni), poté domalovéavaly a
porovnavaly obrazky. Vylucovaci metodou rozdélovaly predméty, které patii nebo nepatii do
Skolni aktovky. Béhem popisu tfidy pedagog dbal na souvislé vypravovéani a dodrZovani
spisovné Ccestiny. Pfi samostatné praci mély déti za ukol namalovat nejhezéi zéaZitek
z prazdnin.

C ) kontrolni a zdverecnd cdst (10 minut): v této Casti jsme se zaméfili na kontrolu

vypracovaného tkolu a shrnuli jsme si téma Prazdniny.

2. ro¢nik:
Nazev ukazky: Louceni s prazdninami
Autor: Jan Ryska
Cil: provést rozbor vybrané literarni ukazky, vyzkouset si metodu Pétilistku, rozvijet slovni
zasobu, trénovat hlasitost a plynulost pfi ¢teni textu, zvySovat ¢tenafskou gramotnost
Klicové kompetence:
1) kompetence k uceni:
e 74k sleduje strukturu textu (vSima si clenéni na odstavce, ndvaznosti, ur¢i zacatek,
stfed a zaver);
e 74k si v8ima souvislosti (pfedméty vztahujici se k prazdninam);
e 74k se uci vyhledavat informace (nachazi autora, rozpozna hlavni postavy);
e 74k si klade otazky a hleda odpovédi (urc¢i, o cem je ukazka — pochopi déj, odpovida
na otazky v PL);
e 74k uplatiuje zkuSenosti v praktickém Zivoté (pouceni autora — louceni jako soucast
Zivota);
2 ) kompetence komunikativni:
e 7ak komunikuje kultivované (odpovédi na otazky pfi rozboru literdrmni ukazky —
vyjadfuje se souvisle, ve vétach);
¢ dodrzZuje pravidla mezilidskych vztahii (respektuje nazory ucitele i spoluzaki);
3 ) kompetence k reseni problémii:
e 74k dokoncuje zapocaté ¢innosti (vyplnéni pracovniho listu);
e 73k si vS§im4 déni kolem sebe a snaZi se situaci FeSit (motivacni ¢ast — hadani
predméti);
4 ) kompetence socidlni a persondlini:
e 74k se uci planovat a hodnotit tikoly (samostatna prace zaku);

e 74k samostatné rozhoduje o ¢innostech (plnéni zadanych tkolt);
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e 74k svym chovanim vytvari prijemné klima ve tfidé (aktivita pfi pfimé i samostatné
¢innosti);

e 74k spolupracuje ve skupiné (dialogicka metoda pfi rozboru ukazky);
5 ) kompetence obcanské:

e 74k si uvédomuje sva prava (pravo vyjadrit k textu, pravo rozvrhnout si samostatnou

praci);

e 7k se chova zodpovédné (plnéni zadanych tikolt);

e 74k si vaZi tradic a kulturniho dédictvi (kniha jako soucast nasi kultury);
6 ) kompetence pracovni:

e 74k dodrzuje pravidla vyukovych metod (pfima prace, samostatna prace zZaku).
Metody: hlasité ¢teni, pétilistek, rozbor literarniho textu
Pomucky: predméty evokujici prazdniny (letni kvétina, plavky, pisek, kniha, bortvky),
latkovy sacek, satek
Cilova skupina: 2. ro¢nik
Casové rozvrieni: 45 minut (1 vyucovaci hodina)
Vyucovaci hodina:
A ) motivacni ¢dst (5 minut): v této Casti hodiny Zaci hadali predméty, jeZ byly schované
v latkovém sacku, pedagog ndhodné vybral jednoho Zaka, kterému Satkem zavazal oci, poté
mél za tkol vybrat ze sacku jeden predmét a omakat si ho, na zédkladé pohmatu domyslel, o
jaky predmét se jednd, na kaZdou véc byl zvolen jiny Zak, vybrané predméty se vztahovaly
k 1étu a velkym prazdninam
B ) hlavni ¢dst (30 minut): byla rozdélena na pF¥imou cinnest (10 minut), tj. na rozbor
literarniho textu, a na samostatnou praci (20 minut), ktera spocivala v plnéni zadanych dkola
z pripraveného pracovniho listu. Pfed zahdjenim samostatné prace bylo nutné zZaktim vysvétlit
zadani jednotlivych ukolt.
Tento ro¢nik za¢inal samostatnou praci — pétilistkem na téma PRAZDNINY. O této metodé je
pojednéno vySe. Dale pokracoval pfimou praci s textem, pro jeho precteni bylo vyuZito hlasité
Cteni a nasledoval rozbor této ukazky. Prostfednictvim dialogické metody pedagog pokladal
nasledujici otazky:

e O cem pribéh je? (otazka k vyjadreni hlavni myslenky)

¢ (o se stalo nejdriv, pak a nakonec? (otazka k uvédomeéni si posloupnosti)

¢ O kom je pribeh? (otazka na postavy piibéhu)

¢ Kde a kdy se pribéh odehrdvd? (otazka na prostredi a cas)

e Je to vymyslené? Mohlo by se to stdt ve skutecnosti? (otdzka na rozliSeni fantazie a

reality)
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e Jaky ctu text? (otdzka na znaky textu)
e  Chce mé autor pobavit nebo poucit? (otazka na autoriv zameér)
C ) kontrolni a zdvérecnd cdst (10 minut): v této Casti se zaméfime na kontrolu

vypracovanych tikolt ze samostatné prace a shrneme si téma Prazdniny.

3. ro¢nik:
Nazev ukazky: Po prazdninach
Autor: Ladislav Stehlik
Cil: rozpoznat a charakterizovat literdarni druhy (lyrika — epika — drama), zopakovat, z ¢eho se
basen sklad4, urcit typ rymu, procvicit mluveny projev (recitace)
Klicové kompetence:
1) kompetence k uceni:

e 74k rozpozna literarni druh (lyrika);

e 74k sleduje strukturu basné (pozna rym, spocita jejich pocet, urci typ rymu);

e 74k se uci vyhledavat informace (motivy spolecné pro prazdniny);

e 74k si vyzkousi metodu Pétilistku;
2 ) kompetence komunikativni:

e 74k se uci kultivovanému projevu (recitace basné);

e 74k dodrZuje zasady pravidel sluSného chovani (rozbor basné);

e 74k se zapojuje do dialogu (zamér autora);
3 ) kompetence k reseni problémii:

e 74k se hleda konkrétni jevy v basni (rymy);

e 74k vyjadiuje vlastni nazor (hodnoti baseii z hlediska tematického i jazykového);
4 ) kompetence socidlni a persondlini:

e 74k se chova slusné vici druhym;
5 ) kompetence obcanské:

e 74k péstuje uctu k narodni tradici (poezie jako nedilna soucast ceské literatury);
6 ) kompetence pracovni:

e 7k se uci tvorivym zptisobem (metoda Pétilistku);

e 74k dodrZuje pravidla vybranych metod (dialogicka metoda, Pétilistek).
Metody: hlasité ¢teni, pétilistek, rozbor literarniho textu
Pomucky: predméty evokujici prazdniny (letni kvétina, plavky, pisek, kniha, bortvky),
latkovy sacek
Cilova skupina: 3. ro¢nik

Casové rozvrZeni: 45 minut (1 vyucovaci hodina)
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Vyucovaci hodina:

A ) motivacéni édst: v této Casti hodiny Zaci hadali predméty, jeZ byly schované v latkovém
sacku, pedagog nahodné vybral jednoho Zaka, kterému Satkem zavazal oci, poté mél za tikol
vybrat ze sacku jeden predmét a omakat si ho, na zdkladé pohmatu domyslel, o jaky predmét
se jednd, na kazdy predmét byl zvolen jiny Zak, vybrané predméty se vztahovaly k létu a
velkym prazdninam

B ) hlavni cdst: byla rozdélena na p¥imou cinnest, tj. na rozbor literdarniho textu, a na
samostatnou praci, ktera spocivala v plnéni zadanych tikolt z pfipraveného pracovniho listu
C ) kontrolni a zdvérecnd cdst: v této Casti se zamérime na kontrolu vypracovanych tikolt ze

samostatné prace a shrneme si téma Prazdniny.

5. ro¢nik:
Nazev ukazky: Psi chtiva
Autor: Vaclav Pavel Borovicka
Cil: : provést rozbor vybrané literarni ukazky, vyzkousSet si metodu Pétilistku, rozvijet slovni
zasobu, trénovat hlasitost a plynulost pfi ¢teni textu, zvySovat ¢tenafskou gramotnost
Klicové kompetence:
1) kompetence k uceni:
e 74k urdi hlavni znaky epiky (rozbor literarni ukazky);
e 74k rozpozna funkcnost piimé Te¢i v textu (mluva Pipa, tatinka, Sebestové, pana
Sebesty);
e 74k zkousi rizné vyukové metody (dialogickd metoda, metoda Pétilistek, samostatna
prace);
e 74k se uci vyhledavat a zpracovavat informace (postavy, déj, prostredi, zapletka);
2 ) kompetence komunikativni:
e 74k se uci obhajovat své nazory a zarovern respektuje nazory druhych;
e 74k se vyjadiuje kultivované (rozbor literarni ukazky);
e 74k dodrZuje pravidla slusného chovani;
3 ) kompetence k reseni problémii:
e 74k hleda konkrétni jevy v textu (rozbor literarni ukazky);
e 74k samostatné fesi problémy (samostatna prace zZaki);
e 74k dokoncuje zapocaté Cinnosti (svédomité plnéni zadanych tikolt);
4 ) kompetence socidlni a persondlini:
e 74k samostatné rozhoduje o ¢innostech (planovani plnéni tikolt);

e 74k respektuje dohodnuta pravidla (pfima prace, samostatna prace);
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e 74k se uci hodnotit (zavérecna reflexe);
5 ) kompetence obcanské:

e 74k se chova zodpovédné (plnéni tkoli);

e 74k si uvédomuje sva prava (pravo vyjadfit svlij nazor pri hodnoceni textu);
6 ) kompetence pracovni:

e 7ak vyvozuje pravidla pracovnich postupti (metoda Pétilistku, hlasité cteni).
Metody: hlasité ¢teni, pétilistek, rozbor literarniho textu
Pomucky: predméty evokujici prazdniny (letni kvétina, plavky, pisek, kniha, bortvky),
latkovy sacek
Cilova skupina: 5. ro¢nik
Casové rozvrieni: 45 minut (1 vyucovaci hodina)
Vyucovaci hodina:
A ) motivacéni édst: v této Casti hodiny Zaci hadali predméty, jeZ byly schované v latkovém
sacku, pedagog nahodné vybral jednoho Zaka, kterému Satkem zavazal oci, poté mél za tikol
vybrat ze sacku jeden predmét a omakat si ho, na zdkladé pohmatu domyslel, o jaky predmét
se jednd, na kazdy predmét byl zvolen jiny Zak, vybrané predméty se vztahovaly k létu a
velkym prazdninam
B ) hlavni cdst: byla rozdélena na p¥imou cinnest, tj. na rozbor literdarniho textu, a na
samostatnou praci, ktera spocivala v plnéni zadanych tikolt z pfipraveného pracovniho listu
C ) kontrolni a zdvérecnd cdst: v této Casti se zamérime na kontrolu vypracovanych tikolt ze

samostatné prace a shrneme si téma Prazdniny.

1.2 Zhodnoceni

Vyucované hodiny literdrni vychovy jsou vzhledem k rozdéleni tfidy na ctyfi skupiny
organizacné narocné. Vidy se snaZime o to, aby mély jednotlivé rocniky spolecné téma.
Pokud se toto propojeni podaii, uleh¢i to praci pedagogovi i Zakiim. VysSe uvadime spolecné
téma PRAZDNINY (méme na mysli i konec letnich prazdnin a zacatek $kolniho roku).
Témata volime dle SVP a &itanek, v piipadé 1. ro¢niku Zivou abecedu a Slabikaf.

Motivacni ¢ast je spolecna vsem rocniktim, je nenarocna na didaktickou praci, déti si ,,pouze
hraji, maji hadat indicie k zadanému tématu. Hlavni vyukova ¢ast je jiZ rozdélena na pfimou
¢innost a samostatnou praci zZaku. Oproti distancnimu vyucovani je pfima cinnost kratsi a
musi se rozdélit do ¢tyt tseki (4 rocnikli). Pedagog se béhem ni snaZi procvicovat techniku
Cteni a provést literdrni rozbor. Pracuje pouze jeden rocnik a ostatni plni samostatnou praci.
Déti na malotfidni Skole jsou zvyklé pracovat samostatné, dtleZité je zadané tkoly peclivé

vysvétlit a v zavéru vyucovaci hodiny zkontrolovat. Jediné na zédkladé zpétné vazby pedagog
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poznd, zda bylo dané téma zvladnuto. Prvni a druhé rocniky jsou vice zavislé na pomoci
pedagoga a potiebuji ujiStovat o spravnosti plnéni tikold, tfeti a paty roc¢nik zvlada pracovat

e

Sam.

4 Projektovy den v ZS Makov

Nazev projektu: pohddkova dilna ,,Vili kouzla“
Cile: seznamit se se spisovatelkou Alenou Vorlickovou a jeji pohddkovou knihou Vili kouzla,
obohatit védomosti Zaki o nové literarni pojmy (autorska slepota) a vyznamnou literarni
udédlost — Mezinarodni den détské knihy, provést rozbor vybraného pohadkového textu,
rozvijet slovni zasobu, procvicit komunikaci s pozvanou osobnosti a dodrZovat pravidla
slusného chovani, poznat a vyzkouset si novou vytvarnou techniku piskovani
Cile projektu se podafilo naplnit prostfednictvim klicovych kompetenci:
1) Kompetence k ucenti:
¢ uZivame vhodné vyukové metody (kooperativni uceni, prace s textem, stfidavé cteni,
dialogicka metoda, myslenkova mapa, samostatna prace zZaki);
¢ klademe diiraz na cteni s porozuménim (ukazka Vili slzy, O labutich);
¢ ucime Zaky vyhledavat informace a dale s nimi pracovat pfi rozboru textu (listovani
pohadkovou kniZkou Vili kouzla);
¢ uplatiujeme mezipfedmétové vztahy (viz niZe);
¢ motivujeme Zaky pozitivné za kaZzdy pokrok (vymysleni vlastni pohadky, jmenovani
osoby, které se podileji na vzniku knihy, sestaveni myslenkové mapy, vytvoreni
piskovaného obrazku);

2 ) Kompetence komunikativni:
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uplatiiujeme spolupraci zZakt ve skupiné (stfidavé cteni — ukazka Vili slzy, vyrazovy
tanec, ,,pohadkovy kruh®“ — vymysleni vlastni pohadky);

dbame na dodrZovani zasad slusné komunikace (dialog se spisovatelkou Alenou
Vorlickovou, komunikace mezi Zaky);

vyZadujeme kultivovany projev (odpovédi na autorCiny otdzky pfi rozboru textu,
vymysleni vlastni pohddky — dbame na dodrZovani spisovné cestiny);

zapojujeme Zaky do dialogu (napf. o pohddkovych postavach, o vzniku vody);

3) Kompetence k Feseni problémii:

ucime Zaky hledat konkrétni jevy v textu (hledaji znaky pohadky, vznik vody);
vedeme Z7Zaky k vyjadieni vlastniho nazoru i respektovani néazoru druhych (pfi
vymysleni pohadky, pfi charakterizovani osob — grafik, ilustrator, autor, korektor);
vedeme Zaky k samostatnosti feSeni problémi (tvorba myslenkové mapy, hledani
rozdild pfi porovnavani dvou ilustraci z pohadkové knihy);

sméfujeme Zaky k ovérovani spravnosti zavért (plnéni tkold z pohadkové knihy);

4 ) Kompetence socidlni a persondlni:

snaZime se vytvorit pozitivni atmosféru ve tridé;
uplatiujeme pravidla skupinové prace;

vyZadujeme slusné chovani viici dospélym a spoluzakiim;

5 ) Kompetence obcanské:

péstujeme Uctu k nadrodnim tradicim (pohadka jako soucast ceského folkloru, tradice
lidové slovesnosti);

seznamujeme Zaky s pravidly sluSného chovani (beseda se spisovatelkou);

vedeme Zaky k tolerovani odlisnosti v literatufe (porovnani znakt ceské a slovinské

pohadky);

6 ) Kompetence pracovni:

podporujeme tvorivou cinnost Zakt (vymysleni pohadky, vytvoreni piskovaného
obrazku);

dodrZuje pravidla pracovniho postupu (piskovani);

predkladame Zakiim dostupné nazorné vyucovaci pomtcky (pracovni listy

k pohadkové kniZce, kniha Vili kouzla).

Pii napliiovani klicovych kompetenci se vychazelo ze SVP Makov. Dbalo se o to, aby bylo

splnéno alespori nékolik bodli z kazdé kompetence, kterd je stanovena ve Skolnim

vzdélavacim programu. Pfed uskutecnénim samotného projektového dopoledne probéhlo

nékolik emailovych komunikaci mezi lektorkou Alenou Vorlickovou a pedagozkami ZS
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Makov. Diky témto pripravam bylo moZné naplanovat jednotlivé kroky projektového
dopoledne a poté se snaZit o napliiovani vytcenych cild v jeho pribéhu.
Cilova skupina: 1., 2., 4. a 5. rocnik
Casové rozvrieni: denni projekt — 4 x 45-ti minutové bloky
Misto realizace: zdkladni Skola Makov (tfida, Skolni druZina)
Personalni zajisténi: Mgr. Alena Vorlickova + 2 pedagozZky
Materialni zabezpeceni: pohddkova kniZka Vili kouzla, papir, tuZka, barevné Satky, vytvarna
sada (barevné pisky, 1 ilustrace z pohddkové knihy Vili kouzla), pracovni listy
Mezipredmétové vztahy: Literarni vychova (pfima prace s textem — hlasita cetba + rozbor
literarni ukazky);

Dramaticka vychova (vyrazovy tanec s Satky);

Vytvarna vychova (technika piskovani);

Prvouka, prirodovéda (vznik a vyznam vody pro Zivot);

Environmentalni vychova (zdravé Zivotni prostredi).

4.1 Naplanovani

Priprava projektového dopoledne probihala prostfednictvim emailové komunikace, pfi které
byly dohodnuty detaily (nazev projektu, datum konani, pribéh a pomtcky). Ze strany
pedagogti vzesla Zadost o stfidani riznych aktivit (myslenkovych — prace s knihou, fyzickych
— vyrazovy tanec i relaxacnich — tvorba piskovaného obrazku). Jednak kvili zamezeni
stereotypnim cinnostem, jednak kviili vékové pestrosti tiidy, kterd je malotfidniho typu. Bylo
nutné vymyslet takové aktivity, které zvladnou Zaci prvniho roc¢niku a zaroveri nebudou
jednoduché a nudné pro Zaky patého rocniku. Volba padla na kooperativni uceni, protoZe se
v ném mladsi Zaci mohou opfit o pomoc starSich Zaki a z hlediska nasi potfeby byla tato

metoda nejefektivnéjsi. Domluvené ¢innosti byly bezezbytku splnény.

4.2 Realizace

Vzhledem k riznému véku 7Zakd a jejich schopnosti koncentrace byly naplanovany Cctyti
projektové bloky. KaZdy z nich trval 45 minut a poté nasledovala kratka prestdvka na
regeneraci sil.

Prvni blok byl zaméTen na sezndmeni se spisovatelkou Alenou Vorlickovou a na predstaveni
jeji nové pohadkové knihy ,,Vili kouzla.“ Zaroven byl pfipomenut Mezinarodni den knihy, na
kterém byla Vili kouzla pokiténa. Dialogickou metodou si Zaci pfipomnéli, co je to kiest a
jakymi zplisoby miiZe probihat. V pfipadé détské knihy to bylo prostiednictvim bublifuku a
zaroven bylo détem vysvétleno, Ze tento zptisob je pro knihu Setrny a neznici ji. Pozorovaci
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metodou se dozvédély, kdo vSechno se podili na vzniku knihy. Hovofilo se o profesi
spisovatele, ilustratora, korektora a tiskafe. Novou informaci pro vSechny pfritomné bylo
spojeni ,,autorska slepota.“ Spolecnou dedukci se Zaktim podafilo vyvodit vyznam tohoto
slovniho obratu.

V tomto bloku byla aktivni osobou prevainé lektorka A. Vorlickova. Jejim tkolem bylo
predstavit sebe samu a jeji tvorbu. Déti se zpocatku ostychaly a pravé dialogickou metodou
se je autorka snaZila rozmluvit.

Druhy blok byl zaméfen na pfimou praci s knihou. Lektorka predstavila ilustrace Petry
Rehakové, jez namalovala obrazky i k témto pohadkam. B&hem povidani o ilustratorce si déti
mohly zminéné kresby prohlédnout a ohodnotit. Sama spisovatelka je pobizela napf.
otazkou: ,,Cim jsou obrazky zvlastni?“ V p¥ijemné atmosféfe mohli Z4ci oteviené vyjadfit své
nazory. Na zdkladé nich si déti zvolily dva pohddkové pribéhy, prvni z pohadek byla o vilach
a vzniku jezera ve Slovinsku, druha byla o labutich. Obé ukazky mély nejprve precist formou
stiidavého cteni a poté provést literdrni rozbor na zakladé dialogu se spisovatelkou.
Z pohadek vyplynulo pouceni o tom, proC je voda dileZitd a jak vznikd (mezipredmétové
vztahy — Prv, Pii, VI, environmentalni vychova). Po rozboru pohadek si déti mély pripravit
papir a tuZku. Seznamily se s novou metodou ,,myslenkové mapy.“ Pomoci ni si uvédomily,
co vSe je dtleZité pro strukturu pohadky. Tato metoda velice prispéla k pochopeni tohoto
literdrmiho Zanru. Nabytych znalosti vyuZily k vymysleni vlastnich pfibéht formou
pohadkového kruhu. Zaci pouZivanim rtiznych metod prace s textem méli moZnost stfidat
pracovisté (koberec a pracovni stolky ve Skolni druZiné, prostor tfidy). Na koberci predvedli
vyrazovy tanec na téma ,,vily“ (barevné Satky).

Ve tfetim bloku byla aktivni mySlenkova a fyzicka ¢innost nahrazena ¢innosti relaxacni. Jako
soucast projektu nechala autorka zhotovit pracovni sadu k jedné z ilustraci, na které si déti
vyzkousSely pro né novou vytvarnou metodu piskovani.

Ctvrty blok byl vyhrazen reflexi. Zpocatku déti nevykazovaly piilisnou aktivitu (stydlivost pfi
setkani s neznadmou osobou), ktera se projevovala hlavné pfi seznamovani s knihou. Déti byly
viceméné pasivni, hlavni slovo mél odbornik z praxe. Teprve pfi ¢innostech, do kterych se
mohly zapojovat samy, se jejich zdjem vyrazné zvysil, a to tak, Ze byly schopny oteviené a

aktivné komunikovat s pfitomnou spisovatelkou.

4.3 Zhodnoceni
Projektové dopoledne probihalo v pfijemné tvlirci atmosféie. Mélo sviij spad, i pres pocatecni
ostych déti pred samotnou autorkou pohadkové kniZky. Setkani se spisovatelkou a

moZnost ,,vyzpovidat“ ji bylo pro Zaky nezapomenutelnym zaZitkem. Zjistili, co obnasi
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spisovatelska profese a jaké motivy vedou autory k napsani knihy. Také se dozvédéli
informace o procesu vzniku knihy, o odbornicich, které je nutné do jejiho zhotoveni zapojit
nebo jakym zptisobem se cely proces financuje.

Naucili se novym poznatkiim nejen v ramci ctenarské a informacni gramotnosti, ale téZ

financni. Diky zapojeni odbornika z praxe doslo k rozvoji predstavivosti, komunikace a zasad

slusného chovani.

5 Literarni workshop v litomyslské knihovné

Nazev workshopu: Po stopach BoZeny Némcové
Cile: seznamit Zaky/né s vyznamnou spisovatelkou 19. stol., sjejim Zivotem a bohatou
tvorbou; porovnat dobu 19. a 21. stol.,, uvédomit si jejich vyhody a nevyhody; prispét
k rozvoji Ctenarské a financni gramotnosti; rozvijet mezilidské vztahy (zasady slusného
chovani v kontaktu s jinymi dospélymi)
Klicové kompetence:
1) kompetence k uceni:
¢ uZivame vhodné vyukové metody (skupinové uceni, prace s PL, dialogicka metoda);
¢ ucime Z4ky vyhledavat informace a déle s nimi pracovat (dila B. Némcové);
* motivujeme Zaky pozitivné za kazdy pokrok (tfidéni Skolnich predmétl, skladani
postav);
2 ) kompetence komunikativni:
¢ dbame na dodrZovani zdsad komunikace (dialog s knihovnicemi, komunikace mezi
zaky);
¢ vyZadujeme kultivovany projev (dbame na dodrZovani spisovné cestiny);
¢ zapojujeme Zaky do dialogu (Zivotopis B. Némcové);
3 ) kompetence k reseni problémii:
¢ vedeme 7Zaky k vyjadreni vlastniho nazoru i respektovani nazoru druhych (méda,
bydleni, zboZi);
e vedeme Zaky k samostatnosti feSeni problému (tfidéni Skolnich predmétti, skladani
postav, nakup potravin);
* sméiujeme Zaky k ovérovani spravnosti zavért (plnéni tikolt);
4 ) kompetence socidlni a persondlini:
¢ uplatiiujeme pravidla skupinové prace;
® snaZime se vytvaret pozitivni klima v knihovné;
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5 ) kompetence obcanské:
¢ seznamujeme Zaky s pravidly sluSného chovani (dialog s knihovnicemi);
¢ péstujeme tctu k ndrodnim tradicim (B. Némcova — vyznamna autorka 19. stol.);
6 ) kompetence pracovni:
¢ podporujeme tvorivou Cinnost Zaki (kresba obrazki);
e predkladame Zakim dostupné nazomé vyucovaci pomtcky (PL, Skolni predméty,
zboZi, doméci potieby).
Cilova skupina: 1. stupeii ZS
Casové rozvrieni: 2 hodiny (120 minut)
Misto realizace: Méstska knihovna Litomysl
Personalni zajiSténi: Mgr. Monika Hordkova, Mgr. Romana Dubjakova
Metody: dialogicka metoda, skupinova prace, individualni prace
Materialni zabezpeceni: knihy BoZeny Némcové, pracovni list, tuzky, pastelky, ¢tvrtka A4,
rekvizity (Skolni predméty, obleceni, papirové skladdacky postav, predméty do doméacnosti,
zboZi, fotografie)
Mezipredmétové vztahy: Literarni vychova (informace o spisovatelce BoZené Némcové);
Matematika (finanéni gramotnost — nakupovani);
Vlastivéda (Zivot v 19. stol.: Skola, méda, bydleni);

Vytvarna vychova (malba na zékladé prectené ukazky).

5.1 Naplanovani

S litomyslskou méstskou knihovnou nas poji dlouhodobé pracovni vztahy. V pribéhu
Skolniho roku (pokud neni zaviend z divodu pandemie) ji alespoii jednou za pololeti
navstévujeme. VZdy pripravuje zajimavé programy pro Skoly, které déti opravdu bavi.
Dokonce pedagogové mohou sami pfijit s konkrétnim ndmétem a pani knihovnice rady toto
téma pro nas zpracuji. Za tuto spolupraci jsme velice rddy, protoZe je pfinosem pro obé
strany.

Naplanovani tohoto literdrniho workshopu probihalo na zdkladé emailové komunikace. V ni
bylo domluveno téma, den konani a doba trvani. Poté uZ nezbyvalo nic jiného, neZ se v dany

den dostavit.

5.2 Realizace
Méstska knihovna Litomysl pripravila workshop k pripomenuti stého vyro¢i narozeni
spisovatelky BoZeny Némcové. Program byl nachystédn ve dvou mistnostech a v kazdé z nich

nékolik aktivit.
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Hned na zacatku byly déti rozdéleny do dvou skupin a kaZda soubéZné plnila tikoly v jiné
mistnosti. Poté se vyménily.

1. aktivita: u prvniho stanovisté byly nachystany rtizné staré vytisky dél BoZeny Némcové,
déti si vyslechly informace a ,,perlicky“ z jejiho Zivota, dozvédély se, za jakych okolnosti
vznikala jeji nejzndméjsi dila. Lektorky déti neustdle aktivovaly kladenim otazek, pomahaly
jim hledat souvislosti v ptipadé jejich nevédomosti. Tato ¢innost byla zakoncena vyplnénim
pracovniho listu, v némzZ byly nachystany netradi¢ni tikoly. Pracovni list je soucasti Prilohy
3.

2. aktivita: u druhého stanoviSté mély déti prileZitost porovnat Skolstvi 19. stol. s tim
soucasnym. Na stole byly smichany zastaralé a nové skolni pomticky (psaci potieby, tabulky,
ucebnice apod.). Jejich dkolem bylo tyto pomiicky roztridit na dvé casti, jedna obsahovala
staré predméty, druhd nové. Poté néasledovala diskuse o vyhodach a nevyhodach obou
skolstvi. Dozvédély se, jakym zplisobem byla vyuka vedena a jak dlouho trvaly prazdniny.
Mnohé informace déti prekvapily a nejvétSim zaZitkem pro né bylo psani kfidou na hlinéné
tabulky.

3. aktivita: na podlaze byly poloZeny dvé papirové postavy divek (pribliZné ve véku Zakyn 1.
stupné) a kolem nich riizné papirové Casti odévil. Aktivita byla zahdjena otazkou: ,,Jak se asi
oblékala mald Barunka Panklova?“ Déti mély za tkol ,,obléknout” divku 19. stol. a divku
dnedni. Tato cinnost Zakynim nedélala problémy, rychle si s ni poradily a téSily se na
zavérecnou cast. Tou bylo oblékéani dobovych odévi.

4. aktivita: s détmi jsme se ,,prestéhovaly“ do domku Barunky Panklové. Na pracovnim stole
byly rozloZeny predméty do doméacnosti. Jednalo se predevsSim o staré vybaveni kuchyné.
Vedle téchto pomticek byly poloZeny pruhy ctvrtky s nazvy téchto predmétt (napt. oSatka).
Jednalo se o zastaralé vyrazy a déti se je mély pokusit spravné priradit. Béhem této aktivity se
seznamily, popF. si zopakovaly slovni zasobu 19. stol..

5. aktivita: byla zaméfena na procvicovani financni gramotnosti. Na pracovnim stole byly
rozloZeny potraviny, které se nakupovaly kdysi a potraviny, které nakupujeme dnes. Zaroven
dozvédéli, jakym zptisobem se nakupovalo, ¢im se platilo, kde se potraviny napft. uchovavaly

apod.

5.3 Zhodnoceni

Jak uZ bylo vySe zminéno, s litomyslskou knihovnou nds poji velice dobré pracovni vztahy.
Pripravované programy pro Skoly jsou poutavé, originalni, pestré a hlavné vidy vypracované

s ohledem na vék zakd. Workshop BoZeny Némcové nebyl vyjimkou. Dvouhodinovy
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program velice rychle utekl a déti si odnesly uceleny ,,obrazek“ o vyznamné Cceské
spisovatelce. Z didaktického hlediska byla velmi dobfe zvolena skupineva prace, pri které si
déti mohly navzijem pomdhat, a dialogicka metoda, jeZ je udrZovala v neustalé aktivité.
Psychicky narocné Cinnosti (napf. vypliovani PL) byly vhodné stfidany s témi relaxa¢nimi
(malovani obrazku). Z uceni se proZitkem si Zaci odnesli mnohem vice, neZ kdyby ,,jen“ Cetli

ukazky a rozebirali je.
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IV. Zavér

Tato prace byla zaméfena na vyuku literarni vychovy v malotfidnich Skolach. Ty maji
v Ceském Skolstvi dlouholetou tradici. PrestoZe se neustile objevuji snahy tento typ Skol
zrusit, stale je jich v Ceské republice hodné. Dle poslednich statistik MSMT jejich pocet
prekracuje ¢islo 2000.

Malotfidnimu vyucovani se nevénovalo a ani nevénuje prilisS odbornikti a o této problematice
nebylo mnoho napsano. Dostupna odborna literatura je jiZ pomérné zastarala.

Proto jednim z cili teoretické Casti bylo shrnout dosavadni poznatky o malotiidnich skolach,
o organizaci vyuky a o pripravich pedagoga na vyucovani. Dal§im cilem bylo pojednat o
predmétu Literdrni vychova na 1. stupni zdkladni Skoly, o jeho cilech a metodach, jak jej
vyucovat. Zminén byl téZ trend poslednich let, a to pFechod z transmisivniho (tradi¢niho)
pojeti vyucovani do konstruktivistického (aktivniho). Teoretickou ¢ast zakoncoval souhrn
nejlcinnéjsich metod, se kterymi Ize v hodinach literatury pracovat.

Cilem praktické casti bylo ukazat na konkrétnich hodinach, jak redlné probihd vyucovani
literdrni vychovy na malotfidni Skole Makov. Prezentovali jsme, jaké metody lze nejlépe
vyuZit pii praci s diferencovanou tfidou. Kromé klasickych vyucovacich hodin jsme
predstavili projektovou vyuku ¢i literarni workshop. Casové i organizacné nejnarocnéjsi se
ukazala projektova vyuka, ktera diky svému pestrému programu obohatila Zaky i pedagogy o
nové védomosti a dovednosti z oblasti literatury, vlastivédy, vytvarné ¢i dramatické vychovy.
Jako veliké plus v projektové vyuce i literarnim workshopu spatfujeme v moZnosti propojit
vSechny rocniky jednim tématem, coz ulehcuje praci malotfidniho ucitele. Je dtleZité si
uvédomit narocnost jeho profese. Kromé odbornych znalosti musi byt ,vybaven“ také
dobrymi organiza¢nimi schopnostmi.

Leto$ni Skolni rok byl poznamenan covidovou pandemii. Ta pFinesla do kol celou fadu zmén
(od tpravy poZadovaného mnoZstvi uciva aZ k nové formé vyuky - distancni). Jako
obohacujici spatfujeme moZnost porovnat vyucovani literarni vychovy pred covidem a béhem
covidu. Obsah uciva zfistal dle SVP v obou pfipadech totozny, ale zménila se forma vyuky.
Zatimco v dobé pred covidem byl pedagog v pfimé interakci se svymi Zaky, v ptipadé vyuky
béhem covidu byl kontakt moZny pouze prostrednictvim pocitacové techniky.

Paradoxné lze fici, Ze ndm ,,covidova“ vyuka prinesla vice ¢asu na praci s jednotlivymi
rocniky. Béhem klasickych hodin vyucujeme etapové, tzn. Ze dobu 45 minut délime poctem

rocnikd. V nasem pripadé vychazelo 10 minut pfimé Cinnosti na 1 roc¢nik. V covidové vyuce
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jsme se vénovaly kazdému roc¢niku zvlast, tim padem pribylo vice ,,pfimé“ Cinnosti a ubylo
samostatné prace. Textu a jeho rozboru jsme se tedy mohly vénovat vice a detailnéji.
K doplnéni uciva slouZily pracovni listy, které byly sestavovany tak, aby obsahovaly alespon
jednu z metod kritického mysleni.

Malotiidni vyuka je specifickdi v mnoha ohledech (ve vyucovacich metodach i forméch,
v kolektivu déti smiSeného véku, v prostfedi). Ne kaZidy pedagog/pedagoZzka si poradi
s nastrahami, které tato prace prinasi. Nejvétsim ,,nepritelem“ je cas. Zatimco ucitel na tiplné
zakladni Skole ma k dispozici 45 minut pfimé prace se svymi Zaky, malotfidni ucitel si musi
vyuku peclivé rozplanovat tak, aby se dostalo na kaZdy rocnik. V piipadé hodin literarni
vychovy je nejlepsi si najit spolecna témata pro vSechny rocniky (v dnesni dobé jsou ¢itanky
nastésti koncipovany tak, Ze je moZné nalézt spojitosti). S jasné urCenym tématem pak
miZeme dale pracovat, predevSim se zaméfujeme na pripravu pracovnich listi urcenych
k samostatné praci, protoZe ta zabira v hodinach nejvice Casu. Zaroveii je diileZité podotknout,
Ze i v sebelépe pripravené hodiné se nemusi dostat na vSechny aktivity, obzvlasté v takto
strukturovanych tridach.

Idealnimi aktivitami jsou netradi¢ni hodiny, madme na mysli projektové vyucovani, literarni
workshopy, besedy se spisovateli apod., protoZe Zaci jsou v nich mnohem aktivnéjsi, prijimaji

informace z rtiznych oblasti a jsou v mnohem vétsi pfimé interakci s autoritami.
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Priloha 1: Pracovni listy k literarnim ukazkam pfed coronavirovou krizi
PRACOVNI LIST — 1. ro¢nik
Nakresli: MUJ NEJHEZCI ZAZITEK Z PRAZDNIN

Doplii u kazdého obrazku pocatecni pismeno.

PRACOVNI LIST — 2. ro¢nik



Po precteni literarni ukazky dopli jeji nazev.
Jan Ryska

Mnoho krasnych dni proZila Anicka u babicky a u dédecka. JenZe vSecko musi
skoncit.
I ty prazdniny tenkrat skoncily a détem nastala Skola. Anicka se musela pfipravit na cestu
domi. Vybéhla na dvorek.
Dédecek se za ni ohlédl a vidél, jak otvira chlivky, jak se diva na kozu, na kraliky, na husy.
Jen se s nimi rozlud, fekl si dédecek pro sebe, starala ses o né a maji té za to radi. Horsi
louceni bude s babickou. A potom s Jarmilkou a s tim kuliferdou vykutidlenym — s Pétou. To
se bez slz asi neobejde.
A vidite — obeSlo. Anicka méla sice u autobusu o¢i trochu vlhké jako nedavno, kdyZ se loucila
s maminkou, ale odjiZdéla state¢né. Dokonce se i troSinku usméla a mavala sama od sebe a
skoro vesele. Dédecek, ktery ji doprovazel, ji nemusel v autobusu do mavani ani pobizet.
Na silnici ztstala babicka, Jarmilka s Pétou a pes Vsudik.
Kdyby se Anicka nepremahala, asi by ji néjaka slza ukapla. Ale vSecko se clovék musi naucit:
vitat se s prateli i se s nimi loucit, kdyZ prijde k rozlouceni cas.
Takové uZ je to na svété.

(Anicka a jeji prdtelé)

Napada T¢, kdo by mohl byt VSUDIK?

Precti si zadani. Zakrouzkuj spravnou odpovéd'.

1. O kom text je? 3. Jaky ndzev se nejlépe hodi k textu?

a) O Anicce. a ) Anicka a zviratka.

b ) O zviratkach. b ) U babicky a dédecka je nejlépe.

c ) O Pétovi. c ) Kuliferda Péta.

d ) O babicce a dédeckovi. d ) Louceni s prazdninami.

2. Kde se text odehrdva? 4. Autor si mysli, Ze:

a ) Na venkové. a ) déti maji travit prazdniny u prarodicu.
b ) Na autobusové zastavce. b ) se clovék musi naucit loucit.

c) Ve mésté. c ) déti maji byt u svych rodica.

d ) Na dvorku. d ) prazdniny jsou prilis kratké.

Piremyslej, o cem se piSe v jednotlivych odstavcich. O ¢em se piSe ve druhém odstavci?



Vyzkousej si metodu Pétilistku. Klicovym slovem jsou PRAZDNINY.

PRAZDNINY

(podstatné jméno)

(asociace)

Dopln vétu.
KdyZz jsem také jednou odjiZzdéla =z prazdnin u babicky a dédy, tak

PRACOVNI LIST — 3. ro¢nik
Po prazdninach



Ladislav Stehlik

Vybéhani, vykoupani Sbirali jsme hfibky v lese,
vracime se z luk a stréani. ve Skole ted’ schazime se.
U vody nam dobfe bylo, Cili, zdravi, osvéZeni,
slunic¢ko nés opdlilo. s chuti zase do uceni.
(Bdsné a rikadla)

Barevnou pastelkou zakrouzkuj zvukové shody na konci versii.

Precti si zadani. Zakrouzkuj spravnou odpovéd'.

1. O jaky rym se jednd? 2. Z kolika versii se baseri sklada?

a ) sdruZeny: aabb a)?2

b ) stiidavy: abab b)4

c ) obkrocny: abba c)1

d ) preryvany: abcb d)3

3. O ¢em bdseri je? 4. Ktery vers popisuje, jak se déti citi?
a ) O opalovani na slunicku. a ) prvni

b ) O prazdninovych aktivitach. b ) druhy

¢ ) O sbirani hfibkd. c ) treti

d ) O odpocinku. d ) ctvrty

Premyslej, jak ses o prazdninach citil/a TY? Své pocity napis.

Vyzkousej si metodu Pétilistku. Klicovym slovem jsou PRAZDNINY.

PRAZDNINY



(podstatné jméno)

(asociace)

Nakresli.

Myslim si, Ze po letnich prazdninach vypadam takto:

PRACOVNI LIST — 5. ro¢nik
Psi chuva

Vaclav Pavel Borovicka




Byl nejkrasnéjsi den v roce, slavnostnéjsi neZ narozeniny, radostnéjsi neZ Vanoce,
vyznamnéjsi neZ vyroci tatinkovy a maminciny svatby. Byl prvni a sluncem pozlaceny prvni
den prazdnin.

Pipo projizdél na kole dZzungli. Rikal tak panelovému sidlisti se stejnymi domy, stejnymi
lodZiemi a pestrobarevnymi kvéty vypraného pradla, proplétat se houstim kocarkt se spicimi
kojenci, objizdél maminky spéchajici s ndkupy. Jmenoval se Tomas Pipka a viibec ho
nemrzelo, Ze jeho jméno pripomina slepice, ale téZce nesl, Ze je Zenské. Myslel si, Ze se radéji
mél jmenovat Kohout. A tak nic nenamital proti tomu, kdyZ mu kluci ihned v prvni tfidé
zacali Fikat Pipo. Pustil fiditka a rozhliZel se, jestli si jeho vykonu nékdo vSimne. Tamhle,
Sebestova! U chodniku stal automobil s ohradkou na stfede. Vedle ného hromada kufrd, tasek,
krabic od pomerancti, prevazanych motouzy. Pan Sebesta, rudy v obliceji, nakladal. Pani
Sebestova asistovala, podavala tasky, prekracovala krabice a Milka, Pipova spoluzacka, se
také motala mezi kufry s objemnymi smotky spacich pytlt pod pazemi.

,»Ahoj, Pipo!“ kfikla na né&j, kdyZ elegantné vykrouZil zatacku. Pipo zabrzdil jako zavodnik,
zpusobile pozdravil rodice, pohledem piejel mnozstvi zavazadel a zeptal se:

,», VY se stéhujete, Sebestova?«

,,Jedeme do Chorvatska, “ chlubila se jeji maminka. A dodala: ,,Pfes Rakousko.“ Pan Sebesta
se od ucha k uchu usmadl, naloZil dva kufry na ohrddku a dodal: ,,Zpatky pres Itlii. A co ty,
Pipo?“

,, K Sirakovi.“
,Kde to je?“ zeptal se pan Sebesta.
,,Nedaleko,”“ odpovédél Pipo.

,,Sirdk, Sirak?“ divil se pan Sebesta, ,jakZiv jsem neslysel, a projel jsem republiku kiiZzem
kraZem. LedaZe to postavili letos. To je chata, nebo hotel?“ zeptal se Pipa.

,Mij stryc, pane Sebesto. Tak na shledanou a $tastnou cestu!“ Nased] a odjel. Pan Sebesta se
za nim dival a kroutil hlavou.

Doma bylo vSechno normalni. Tatinek uZ na Pipa nedockavé cekal, fikal: ,,Kde jsi tak dlouho,
koukej si pospiSit, nebo pfijdeme pozdé.“ Pipo vklouzl do svého pokojiku, hodil do
pripraveného batohu jesté ponoZzky a svetr a chystal se zavazat Sitiru.

,»10 je vSechno?“ zeptal se tatinek, kdyZ nahlédl dovnitf.

,,Je,“ odpovédél Pipo.

,,VZdyt tam skoro nic nemas.“

,,Mam vSechno, co potfebuji, tati,“ omlouval se Pipo.

,,Moc toho nepotiebujes,“ zabrucel tatinek a vytahl z vazy kytici razi.

(Materské znaménko)

Poloz si otazku: ,,Co se asi stane ted’?“ Zkus pokracovat v textu.



Precti si zadani.
Napis jednu otazku, kterou sis poloZila pri ¢teni ukazky. Hledej, co autor chce, abys védél/a?

~e e

Vyzkousej si metodu Pétilistku. Klicovym slovem jsou PRAZDNINY.

PRAZDNINY

(podstatné jméno)

(asociace)

Nakresli, co by sis na prazdniny vzal/a Ty?




Priloha 2: Projektovy den v zdkladni skole Makov — Vili kouzla



Obr. 1: Seznameni se spisovatelkou Alenou Vorlickovou

Obr. 2 a 3: Tvorba myslenkovych map s klicovym slovem POHADKA



Obr. 4: Vypliovani pracovniho listu k pohadkam Vili kouzla

Obr. 5: Vyrazovy ,,vili“ tanec



Obr. 7: Piskovani

Obr. 8: Piskovani Obr. 9: Piskovani

Priloha 3: Literarni workshop v Méstské knihovné v Litomysli — BoZena Némcova



Obr. 11: Skola ,,vCera a dnes®
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Obr. 13: Skola ,,vCera a dnes®




Obr. 14: Psani na hlinéné tabulky

Obr. 15: Mdéda ,,vCera a dnes“

Obr. 16: Mdda ,,vCera a dnes“



Obr. 17: Mdéda ,,vCera a dnes“

Obr. 18: Mdda ,,vCera a dnes“



Obr. 21: Bydleni BoZeny Némcové

Obr. 20: Mdéda ,,vCera a dnes“




Obr. 22: Nakupy ,,vCera a dnes“

PRACOVNI LIST - BOZENA NEMCOVA

Jak zni spravné nazev knih od BoZzeny Némcové?



Myslivna pod horami

V zamku a podhradi
Diva Klara
220 T0) 1) LI 01 =] 1<) o (o T
2 10 1= 10 Vel L
Zly clovék
Pan feditel
Magda a jiné pobidky

Najdi ukryté nazvy 10 knih od BoZeny Némcové v textu:

Pan ucitel byl dobry Clovek, ktery Casto s détmi navstévoval babicku v nedaleké
pohorské vesnici. Déti si hraly u feky s divou Barou, ktera uZ posluhovala u pani
knézny. V zamku a podzamci méla vZdy napilno, ale Casto nosila détem kolace
nebo jinou vysluzku do chyZe pod horami, kde na ni drobota netrpélivé Cekala.

Casto za dlouhych zimnich vecerti déti naslouchaly dospélym, zpivala jim Karla
a jiné povidky a pisnicky zn€ly veCerem, ale pohadky ty mély nejradéji. Zili zde
chudi lidé, presto znali vSechny narodni bachorky a poveésti v kraji.
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Malottidni Skola (The small school).

Literarni vychova (The literary education).

Transmisivni pojeti vyuky (The transmissive conception

of teaching).

Konstruktivistické pojeti vyuky (The constructivist

conception of teaching).
Aktivizacéni metody (Activation methods).
Kritické mysleni (The critical thinking).

Projektova vyuka (The project teaching).

Diplomova prace je zaméfena na tvorivé cinnosti v literarni vychové na malotfidni Skole.

Teoretickd ¢ast se vénuje problematice malotfidnich Skol a organizaci vyuky literarni vychovy

na tomto typu Skol. Shrnuje metody prace s textem, predevsim z oblasti kritického mysleni.

V praktické ¢asti se zabyvame porovnavanim vyuky literarni vychovy pred a béhem covidové

pandemie. PfindSime konkrétni formy vyucovani literatury na zakladni Skole Makov.

Zaznamenavame vybrané aktivizacni metody a sledujeme praci ucitel a lektori s Zaky

béhem vyucovani. Hodnotime dcinnost jednotlivych metod.

This thesis focuses on the creative activities in literary education at a small school. The

theoretical part deals with the issue of small schools and the organization of literary education



in this type of school. It summarizes methods of working with text, especially in the field of
critical thinking. In the practical part of the thesis, we deal with the comparison of teaching
literary education before and during the covid pandemic. We bring specific forms of teaching
literature at the primary school in Makov. We record selected activation methods and monitor
the work of teachers and lecturers with pupils during teaching. We evaluate the effectiveness

of individual methods.



