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Anotace

Bakalaiska prace se zaméiuje na vzdélavani nadanych zakt v béznych zakladnich Skolach a
jejich podporu. Prace je rozd€lena na dvé ¢asti, teoretickou a praktickou. Cilem prace je zjistit,
jaké metody a formy podpory vyuzivaji ucitelé u nadanych zakl na zékladnich Skoléach.
Teoreticka Cast je zamétena na vysvétleni zakladnich pojmu tykajicich se vzdélavani nadaného
zéka a moznosti jeho vyuky v bézné zakladni Skole. Prakticka cast obsahuje kvalitativni
vyzkum, jehoz cilem bylo zjistit, jaké metody a formy vyuky jsou v béznych zakladnich Skolach
vyuzivany.
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Abstract

The bachelor thesis focuses on the education of gifted students in regular primary schools and
their support. The thesis is divided into two parts, theoretical and practical. The theoretical part
is focused on explaining the basic concepts related to the education of a gifted student and the
possibility of teaching him in a regular elementary school. The practical part contains
qualitative research, the aim of which was to find out what methods and forms of teaching are

used in ordinary primary schools and what support gifted students receive.
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Uvod

Téma bakalaiské prace ,,Podpora rozvoje nadanych zakt v béznych zakladnich skolach* bylo
zvoleno, protoze K nadanym zaktm, ktefi jsou v bézné zakladni $kole, je potieba piistupovat
jinym zpusobem, nez k ostatnim détem. A praveé o této informaci je ve spolecnosti nizké
povédomi. Mélokdo vi, Ze nadani a mimofadné nadani Zaci se fadi do specidlni pedagogiky a
je tieba jim podminky pro vzdélavani upravovat a piizptisobovat. Casto jsme se totiZ setkavali
s milnymi domnénkami, ze do speciadlni pedagogiky se fadi zaci, ktefi jsou handicapovani, nebo
je pro né klasicka vyuka z ur€itych diivodi naro¢nd a nejsou schopni ji zvladnout. Proto jsou
pro n¢ vytvoiena podpiirnd opatieni, kterd jim pomahaji ve vyuce distojné obstat. To, ze

podpiirné opatieni se ale tvoii 1 pro nadané zaky, se v béZné spole¢nosti moc nevi.

V soucasné dobé je téma nadanych 7akt v Ceské republice velkym fenoménem. Kazdy si ale
pod pojmem nadany 74k ptedstavi néco jiného. N&kdo si ho predstavi jako nadprimérné
vSestranné¢ho a n€kdo naopak jako bézného zaka. Proto se v teoretické ¢ésti bakalaiské prace
nejprve snazime o vysvétleni zakladnich termint pro definovani nadaného zaka. Teoreticka Cast
obsahuje také déleni nadanych 74kt podle druhti a stupiiti nadani. Ve druhé kapitole teoretické
casti je popsana charakteristika nadaného ditéte z nékolika hledisek. V dalsi ¢asti je rozebirano
samotné vzdélavani nadanych zaki a také vzdélavani nadanych v bézné zékladni Skole. Tato
kapitola obsahuje moznosti obmény vyuky tak, aby to bylo pro nadané¢ho Zaka vyhovujici a
rozvijejici. Nadanému zakovi mizeme totiz obménovat vyuku i v situaci, kdy je zafazen do
bézné tiidy zakladni Skoly a ve tfid¢ je jediny.

r o~

V praktické €asti jsou popsana data, ktera byla ziskana za pomoci kvalitativniho prizkumu.
Jsou zde popsany rozhovory, které byly provaddény s respondenty na béznych zakladnich
Skolach. BéZnou zékladni Skolou je mySlena zékladni Skole, kterd neni zfizena pro nadané Zaky.
Tyto rozhovory byly ndpomocné k odpovédim na prizkumné otazky. V dalsi ¢asti bakalarské
prace je uvedena diskuse nad vysledky praktické ¢asti, a jsou zde uvedena i navrhovana opatieni
pro praxi.

Cilem prace je zjistit, jaké metody a formy podpory vyuzivaji u€itelé u nadanych zakl na
zékladnich Skolach.



TEORETICKA CAST
1 Nadani

1.1 Nadani a talent

Ptedtim, nez se dostaneme k jadru problematiky podpory nadanych zakda, je tfeba si nejprve
definovat zakladni pojmy nadani a talent. Pro vysvétleni téchto dvou pojmii najdeme nespocet
definic. I pifesto, Ze se fenomén nadani zkouma uz delsi dobu, stale nemame jednu ucelenou

definici, ktera by jasné popsala, co je to nadani a talent a jaké jsou mezi nimi rozdily.

Spousta knih definuje tyto pojmy jako synonyma. V nékterych odbornych publikacich vSak
najdeme rozliSeni té€chto pojmul. RozliSovat to miizeme podle nékolika stupiiti a druhii. Obecné
je ale nadani chéapano jako rozvinuta schopnost a talent jako vyssi stupen nadani. Pfi snaze o
zjednodusSeni chapani obou pojmu se vzilo dvouslovné oznaceni ,,nadani a talentovani, které¢

vychazi z anglického gifted and talented.

Pravdépodobné prvni ucelenou definici pojmu nadani z pedagogického hlediska popisuje
Sydney Marland. Do definice zahrnul odlisné ucebni potieby nadanych déti. ,, Nadané a
talentované jsou ty deti, které jsou identifikovany kvalifikovanymi profesionaly a které jsou
vzhledem K vyjimecnému potencidalu schopné vysokych vykonii. Tyto déti potrebuji k realizaci
svého prinosu pro spolecnost vzdélavaci program a servis, ktery neni bézné poskytovan

regulérnimi Skolami. ** (In Juraskova, 2006, s. 14)

V pedagogickém slovniku je nadani definovano jako jev, na néjZ se nazory pribézné vyvijeji.
Historicky se postupné objevila tfi pojeti nadani. V prvnim pojeti se jednd o nadprimeérnou
uroven intelektu. Toto pojeti poukazuje u nadanych pouze na vyssi 1Q. Druhé pojeti je
popisovano jako nadprimérna uroven nékolika vlastnosti jedince, nejen intelektu. V poslednim
pojeti je na nadani poukazovano jako na souhrn fyzickych 1 psychickych vlastnosti kazdého
¢loveéka. Posledni pojeti je vicerozmérng, s diirazem na odstupfiovanost nadani a jeho obecny

vyskyt, dokonce i u osob s postizenim. (Pricha, aj. 2013, s. 163)

Posledni zminénou definici, je soucasnd definice nadaného Zaka podle Ramcového
vzdélavaciho programu pro zakladni vzdélavani: ,, Nadanym zZakem se rozumi jedinec, ktery pri
adekvatni podpore vykazuje ve srovnani s vrstevniky vysokou uroven v jedné ci vice oblastech
rozumovych  schopnosti, v pohybovych, manuadlnich, uméleckych nebo socidlnich

dovednostech. “ (MSMT, 2021, str. 148)



1.2 Modely nadani

Existuji modely nadéni, které mohou v literatuie zastoupit rozsdhle slovni definice. Diky témto
modeliim mtizeme 1épe a ptehlednéji vystihnout samotnou podstatu nadani. Modely nalezneme
Vv n¢kolika riiznych podobach, od téch nejjednodussich, az po ty multidimenzionalni. Nize jsou
uvedeny ti1 nejzndméjs$i modely nadani. Stejn¢ jako definice nadéni, tak 1 modely se vyrazné
odlisuji a dé€li se podle riiznych kritérii do nékolika dalSich podoblasti. N&kteti autoti dokonce

nerozlisuji definice a modely nadani. (Macha, 2010, s. 23)

1.2.1 Model nadani podle Renzulliho
Nejznadméjsim a nejvice aplikovanym modelem je koncepce nadéani J. Renzulliho. Jeho model
nadani se sklada ze tfech znakli osobnosti. Nadani vnima jako soucinnost téchto tfi slozek, proto

O ¢e

je jeho model nadani pojmenovan jako ,,model tii kruhi“. Jedna se o:

e nadpramérnou schopnost (inteligence)
e tvorivost

e motivaci (zaujeti pro ukol).

Nadprimérna schopnost je slozena zobecné schopnosti a schopnosti specifickych.
Charakteristickym znakem tvofivosti je originalita myS$leni a tviréi vynalézavost. Posledni
slozkou modelu je motivace neboli zaujeti pro tkol. To vyjadiuje vysokou pracovitost, odolnost

a vytrvalost. (Machu, 2006, s. 9)

Nadprumérna
schopnost
(inteligence)

Nadani

Obrdazek 1 - Renzulliho "model tri kruhii” (zdroj: Machi, 2006, s. 9)



V tomto modelu je patrné, Ze Renzulli nechape nadani pouze v kognitivni roviné nebo roviné
samostatnych schopnosti. Dtllezitd je podle n¢ho pro rozvoj nadéni i urcitd forma motivace,

zaujeti pro dany tkol.

Na zdklad¢ tohoto modelu vytvoril Renzulli spole¢né s Reisovou (1986) definici nadani:
,,Nadani je vysledkem interakce trech zakladnich viastnosti — nadprimeérnych vseobecnych
a/nebo specifickych schopnosti, vysoké urovné motivace a vysoké urovne kreativity. Jedinci,
kteri maji potencial projevovat nadani, jsou ti, kteri jsou nositeli techto viastnosti anebo jsou
schopni tyto vlastnosti rozvijet a aplikovat je v nékteré hodnotné oblasti lidské cinnosti. * (In

Juraskova, 2003, s. 18)

1.2.2 Mbonkstv ,vicefaktorovy model nadani*

F.J. Monks se nechal inspirovat ,,modelem tfi kruhii* od Renzulliho. Sviij model Monks rozsifil
o socialni slozku. V jeho pojeti nadani na sebe nepiisobi pouze faktory individudlni, ale také
faktory socidlniho prostfedi, na které Renzulli zapomnél. Mezi tyto faktory patii: rodina, Skola
a pratelé. Pokud socialni prostfedi neodrazi vyvojové potieby ditéte, interakce se nemuze
optimaln¢ vyvinout a piipadné ulpi na urovni, které potfebam ditéte neodpovida. O nadani

muzeme v tomto ptipadé mluvit teprve tehdy, kdyz do sebe zapada vSech Sest faktora.

pratelé

Nadani

rodina

Obrazek 2 - Ménksuv "vicefaktorovy model nadani” (zdroj: Machu, 2010, s.24)

Vytvofenim tohoto modelu se Monks snazil o sjednoceni pedagogickych, psychologickych,
socidlnich a vyvojovych hledisek. Model vychazi z autorovych praktickych zkuSenosti a
obsahuje kroky pro individudlni pomoc ditéti. Model je vyuZitelny nejen pro pedagogickou
psychologii, ale i pro oblast rozvoje nadéani. (Machi, 2010, s. 24)
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Stejné, jako se F. J. Monks inspiroval a doplnil model nadani od Renzulliho, nechal se také
inspirovat A. Czeisel, ktery k Renzulliho faktorim pfidal specifické intelektové schopnosti a
k Monksoveé modelu faktor $tésti. (Juraskova, 2003, s. 19)

1.2.3 Psychosocialni model A. J. Tannenbauma

Pti tvorbé modelu nadani vychézel Tannenbaum z vlastni definice nadanych jedinct, ve které
zduraziuje tzv. realizacni slozku talentu. RozliSuje nadané osobnosti, které jsou tvlrci novych
myslenek (tzv. tviirci a realizatofi) a jedince, ktefi jsou pouze konzumenti teorii. Konzumenti

netvoii nové hodnoty a jejich nadani zistava nerealizovanym potencialem.

Tannenbaum do svého modelu zkoncipoval pét faktord, u nichZ je nutné spoluptisobeni, které
ma vliv na vykonovou (realiza¢ni) slozku nadéni. Mezi tyto faktory patii vSeobecna schopnost,
ktera souvisi s trovni obecné inteligence. Tannenbaum zastava nazor, ze prave inteligence se
odrazi ve vSech typech nadani. Zaroven stanovuje urcitou nadpriimérnou minimalni hranici
inteligence, ktera dopomaha ke kvalitnim vykoniim jedince. Druhym faktorem jsou specifické
schopnosti, které popisuji schopnost vyjime¢ného vykonu v nékteré specifické oblasti. Tteti
slozkou jsou neintelektové faktory. Zahrnuji ptfedevSim individudlni charakteristiky
osobnosti, naptiklad motivaci, disciplinu, sebevédomi, socidlni a emocionalni slozku aj.
Ptedposledni faktorem je faktor prostredi, kdy je nadani zasazeno do kontextu prostiedi, ve
kterém se jedinec rozviji. Jednd se zejména o sociokulturni podminky, rodina, ptatelé a skola.
Jako posledni je faktor Sance, ve kterém se jedna o ndhodné udélosti, které mohou zasadné
ovlivnit pribéh Zivota jedince. Aby mohlo byt uplatnéno nadani podle Tannenbauma, je potieba
v§ech pét faktori. Zadny z téchto faktort neni mozno nahradit, avsak dileZitost faktori se miize

lisit vzhledem k oblasti, ve které se nadani realizuje. (Machd, 2010, s. 26)

specificka vieobecna
schopnost schopnost S
F i Nadani
faktor neintelektové
prostiedi \/ faktory
faktor

Sance

Obrdazek 3 - Psychosocialni model A. J. Tannenbauma (zdroj: Macht, 2010, s. 26)
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Tannebaum také kazdy faktor rozdélil na slozku statickou a dynamickou. Staticka slozka
obsahuje charakteristiky jedince, které jsou vrozené, jsou soucasti vybaveni jedince a jsou
neménné. Dynamicka slozka souvisi se vzdélanim a rozvijenim ur¢itého druhu nadéni. Mtze

se vzhledem k chovani jednotlivce, prostiedi a celkové situaci ménit. (JuraSkova, 2003, s. 19)

1.3 Druhy nadani
V historii se postupné vyclenily oblasti, které byly povazovéany za spolecensky hodnotné a ve
kterych bylo mozno pozorovat mimoiadné vykony jedincii. Proto se pozdéji v praxi zacalo

uvazovat i o jednotlivych druzich nadani ve vztahu ke konkrétnim ¢innostem a povoldnim, které

¢lovek vykonaval. (Hiibkova, 2009, s. 47)

Nadani se projevuje v souvislosti s riznymi aktivitami. Pfi tfidéni vychazime z Klasifikace
¢innosti. Je tedy zfejmé, ze jednoznacna hierarchizace typt nadani neni mozna. Pokud chceme
klasifikaci druh nadani alespoil naznacit, je nutné se odklonit od specifickych talentl a hledat

jejich nadtazené slozky. (Machu, 2010, s. 29)

Mezi nejéastéji zminované okruhy nadani patii v prvni fadé intelektové schopnosti. Ty
zahrnuji obecné verbalni, prostorové, pocetni, pamét'ové schopnosti a faktory uvazovani na
zéklad€ mentalnich funkeci. Podle urcitych autorii (napf. Tannenbauma) je zdkladem pro dalsi
druhy talentli kombinace pravé téchto schopnosti. Mezi dalsi okruhy nadédni patii specifické
akademické vlohy. Ty jsou realizaci intelektovych schopnosti ve specifickych oblastech, mezi
které patii naptiklad nadani pro pfirodni védy, matematické nadéni, jazykové nadani atd. Tretim
okruhem je nadani kreativni, které pomaha jedinci tvofit stale nové napady a produkty,
vymyslet dal$i vyuZiti pro objekty a materidly. VétSinou se v modernich publikacich docteme,
ze je soucasti kazdého typu nadani. Dal§im okruhem jsou védecké schopnosti. Jsou realizaci
zejména kreativnich a intelektovych schopnosti. Cleni se na nékolik dalsich druhti nadani, jako
je naptiklad nadani matematické, technické, jazykové a dalsi. U tohoto okruhu nadani vétSinou
jedinec vyuziva védeckych postupti a metod. Jako posledni okruh je psychomotoricka
schopnost, ktera je realizaci pohybovych vloh. Tato schopnost zahrnuje nadani na umélecké

pohybové aktivity nebo rizné druhy sportt. (Machi, 2010, s. 29)

Mezi témito druhy naddni existuji vzajemné vztahy, stejné jako mezi vSemi specifickymi
¢innostmi. Urc€ité druhy nadani se vzajemné doplnuji, proto je nemizeme chépat jako nezéavislé
a samostatné. Nekteré konkrétni typy nadani je mozné soucasné zafadit do vice skupin

najednou.
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14 Stupné nadani
K zakonceni kapitoly o nadani se jesté¢ zminime o stupnich nadani. RGzné stupné nadéani se
bézn¢ odvozuji od inteligenéniho kvocientu. Jedna se o takzvany metricky zalozeny systém

stupniovani nadani.

Inteligen¢ni kvocient vyjadfuje hodnotu vykonu jedince na stupnici, v niz ¢islo 100 znamena
pravé pramérny vykon. Cisla mensi nez 100 znaéi rizné stupné podprimérnych vykont a &isla
vetsi nez 100 znaci rtizné stupné nadprimérnych vykont. Vykony lze rozlisit do urcitych
intervald. Jedince mizeme povazovat za nadaného, pokud jeho IQ pievysuje hodnotu 110. U
nadanych se ale Casto objevuje talent pouze v jedné oblasti, proto je doporu¢ovéano, abychom
se neopirali pouze o celkové skore 1Q, ale je dobré se zaméfit na dil¢i slozky inteligence.

(Havigerova, 2011, s. 21)

V ptilozeném obrazku je zobrazena Gaussova kiivka 1Q. Ta vyjadfuje rozlozeni hodnot
inteligen¢niho kvocientu, neboli IQ v dané populaci. Hodnotu IQ mezi 90 a 110 ma pfiblizné
50% populace. Na jedné stran¢ kiivky imérné klesa pocet jedinct s niz§imi hodnotami, stejné

jako na druhé stran¢ klesa pocet jedincti s hodnotami vyrazné vyssimi.

Obrazek 4 - Gaussova krivka 1Q (zdroj: Havigerova, 2011, s.22)

2 Nadané dité

2.1 Charakteristika nadanych déti

Nadani jedinci se jako skupina odliSuji od primérné populace zejména Vv oblasti emociondlni a
kognitivni. Oproti zbytku populace se jevi jako jednolita, homogenni skupina (akcelerovany
kognitivni vyvoj, vysoky intelektovy potencial, asynchronni vyvoj, Casna schopnost Cist aj.).
Kdyz vsak rozlozime tuto skupinu do detailu, zjistime, Ze v této skupin¢é existuje mnoho
vzajemné odlisnych diferencovanych skupin a podskupin. Uvnitt kazdé skupiny jsou jedinci,
Z nichz kazdy je jedine¢nym individuem, tak jako je kazdy clovek v lidském spoleCenstvi

osobity a neopakovatelny.
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Nadani maji oproti ostatnim jedincim typické urcité charakteristiky. Kazdy nadany jedinec ale
nema vSechny tyto typické charakteristiky, dokonce ani vétSinu, ale miizeme u n¢ho rozpoznat
urcitou kombinaci nékterych vlastnosti, které souviseji s nadanim. Populace nadanych tedy
zven¢i vypada jako relativné homogenni skupina, uvniti je to ale heterogenni skupina

s pestrymi individualnimi rozdily. (Juraskova, 2006, s. 31)

Typické charakteristiky nadanych déti se bézné¢ zacClenuji do tiech kategorii, kterymi jsou
kognitivni charakteristiky, afektivni charakteristiky a psychomotorika. Nejvyraznéji se

projevuji predevsim v oblasti kognitivni a afektivni.

2.1.1 Kognitivni charakteristiky

Mezi zakladni znaky nadanych z hlediska kognitivni charakteristiky patii bohata slovni
zasoba. Jiz od raného véku je vétsi a rychleji se rozsifuje, oproti jejich vrstevnikim. Casto
velmi brzy sestavuji slozité vétné konstrukce a osvojeni gramatickych pravidel je u nich také
rychlej$i. Nemaji problém se spravnym pouzivdnim cizich slov. VSechny tyto schopnosti
souvisi 1 s vybornou kratkodobou a dlouhodobou paméti. Tyto znaky, jako je bohata slovni
zasoba, rozvinuta fe¢ a zplisob vyjadfovani mohou byt problémem pii komunikaci s vrstevniky,
pro které byva ¢asto nesrozumitelna. Vyvoj mysleni v ptipadé této charakteristiky predbiha
schopnost mluveni a vyjadfovéani, proto mlze byt v n€kterych ptipadech rozvinutd slovni

zasoba pouze na pasivni trovni. Hrozi tu tedy nebezpeci, ze nadani ziistane neobjeveno.

Dalsim znakem je schopnost abstrakce a generalizace. Jedinci jsou schopni bez problému
vyvozovat pravidla, zevSeobeciiovat a spojovat zdanlivé nesouvisejici véci do smysluplnych
celkli. Diky rozvinuté kreativit¢ déti produkuji origindlni vytvory. Verbalné¢ nadané déti
vytvareji netradini spojeni slov a vét, déti zamétené na prirodovédu napiiklad ptipravuji

experimenty a tvoii zajimavé vytvory z béznych domacich pfedmétii. (Macht, 2010, s. 30)

Tretim vyznamnym znakem jsou metakognitivni schopnosti, které popisuji neobycejné
uvédomeéni nadanych zakt ve vlastnich strategiich feSeni problému a uceni. Tyto schopnosti
napomahaji détem pfi planovani, monitorovani a hodnoceni jejich mysleni. U nadanych déti se

také objevuji vyspélejsi a hlubsi styly uceni, které vétSina déti pouziva az v pozdéjsim veéku.

Mezi dalsi znaky patii kritické mysleni, kdy se nadané déti neuspokoji s predloZzenymi
informacemi, maji tendenci neustale pochybovat a polemizovat. Flexibilita a originalita

mySleni je podstatnou soucasti nadanych déti. Ty jsou flexibilni v mySleni a pro rGzné tkoly
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mayji origindlni zplisoby feseni. Na rtizné otazky se snazi hledat svoje vlastni odpovédi. Usiluji

o to, aby ve své praci ukazovali jedine¢nost a neopakovatelnost.

Vétsina nadanych jedincii jiz v brzkém veéku projevuje velky zajem o €teni. Zajimaji je pismena
a Cislice, dokazi ovladat abecedu a spojovat pismena ve slova jiz od raného véku. Odbornici se
shoduji na tom, Ze schopnost Cist pred ctvrtym rokem zivota je znakem vyjimecného

rozumového nadani. (Macht, 2010, s. 30)

Nadani jedinci se dale vyznacuji tim, Ze maji vynikajici pamét’. Vyborné€ pozoruji a dlouhodobé
si pamatuji 1 drobné detaily. VSeobecné vSak nadani jedinci preferuji logickou pamét’ pred
memorovanim. Typickd charakteristika rozumové nadanych déti je schopnost dlouhodobé
koncentrace pozornosti. Tato schopnost soustiedéni se projevuje jiz od utlého veku.
Soustifedénost nadanych déti ovSem zavisi na druhu aktivity, které se pravé veénuji. Jejich

soustfedénost je lepsi v ptipadé ukold, pro které jsou hluboce motivovani.

Posledni charakteristikou pro zminéni je pracovni tempo, které maji nadané déti odlisné.
Jejich pracovni tempo zavisi na pouzivané ucebni aktivité¢. Pokud se ucebni aktivita tyka
znalosti, vyvozovani, patfi déti mezi nejrychlejsi ve tfidé. Pokud se aktivita tyka metod
s pfevladajicimi prvky kritick€ého, tvofivého a problémového mySleni, pak nadani zaci

dokoncuji zadany ukol az mezi poslednimi. (Machu, 2010, s. 31)

2.1.2 Afektivni charakteristiky

Z hlediska afektivnich charakteristik je zdkladnim znakem nadanych jejich denni snéni, které
ma pro vétsinu béznych jedincil unikovy charakter. U nadanych je ale tato charakteristika spiSe
povazovana za konstruktivni. Nadany ma moznost se vice ponofit do ur¢itého problému, pfitom
mu ale neunikd nic z pfedavaného informacniho procesu a v moment¢, kdy ho ucitel vyvola,
tak zpravidla vi, o ¢em se pravé hovofti. Podstatnou charakteristikou nadané¢ho je motivace.
VétSinou u nich plsobi prevaha vnitini motivace nad vné&jsi. Jiz od brzkého véku touZi po
ziskavani novych informaci, jejich z4jmy jsou rozmanité a neunavuje je dusevni ¢innost. Pti
charakterizaci je samoziejmosti aktivita. V zivoté nadanych déti hraje vyznamnou roli
neobycejna zivost a aktivita. Stale maji potfebu néco poznavat a objevovat a v oblasti svého
zajmu pracuji s vysokym nasazenim a zaujetim. Pokud je jim to umoZnéno, radi si vybiraji
narocngj$i varianty loh a cviceni. KdyZ je ale Cinnost nezajima, tak se naopak nevysiluji.
Jejich vyraznym znakem je také precitlivélost a smyslova vnimavost. Maji schopnost
intenzivné vnimat véci a jevy, které bézni jedinci nevidi, nebo ptehliZeji. Jsou také citlivi na

estetiku, harmonii a soucasné€ na vSechno, co je problematické. (Juraskova, 2006, s. 32)
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2.1.3 Psychomotorika

Z oblasti psychomotoriky se zaméfime jednotlivé na jemnou a hrubou motoriku. Z hlediska
jemné motoriky mohou mit nadané déti Casto obtize se psanim. I kdyz z grafického projevu
pozname rysy intelektové vyspélosti, jejich pismo ptisobi nethlednym dojmem. Nadani jedinci
radi pisi, a proto nejradéji preferuji psani na pocitaci. Déti, které jsou predev§im v raném
Skolnim véku, mohou pocitovat frustraci, kdyz nedokazi realizovat své predstavy, mezi které
patii napfiklad nakresleni né&jakého obrdzku, vyrobeni nebo sestrojeni urcitého produktu.
Z hlediska hrubé motoriky se nadani jedinci d€li na dvé skupiny. Jedna skupina déti dava
piednost intelektualnim ¢innostem a pohybové aktivity vétSinou konc¢i v pozadi. Druha skupina
nadanych déti je naopak hyperaktivni, coz se projevuje i Castou potiebou jakéhokoliv pohybu.
(Juraskova, 2006, s. 33)

2.2 Formy projevi nadanych déti

Ve vychovné-vzdélavacim procesu se pedagogové setkavaji s nadanymi jedinci, které mohou
podle jejich projevii chovani zafadit do nékolika podskupin. Ugelem rozhodné neni déti
Skatulkovat do rtiznych skupin, to z hlediska rozmanitosti nadani ani nelze. Podstatou je pouze

seznameni s tim, jaci nadani jedinci se mohou ve tfidach béznych zékladnich skol objevovat.

Prvnim z nich je takzvany uspéSny nadany. Tento jedinec se podfizuje svému okoli, jeho
schopnosti jsou navenek dobie vidét. Mezi dospélymi i svymi vrstevniky je pfijiman jako
nadprimérny. Casto se neprojevuje tim, Zze by mél n&jaké zavaznéjsi problémy, jeho studijni
vysledky jsou vyborné. Vyucujici obvykle takové dité¢ ihned identifikuji jako nadané. Jeho

obecna charakteristika se dopliiuje s bézné dostupnymi definicemi ohledné nadani.

Dalsim typem podle projevi chovani je naro¢ny nadany jedinec. Tento nadany se projevuje
jako nadmiru sebevédomy a tvrdohlavy. Styl bézné vyuky ho nudi, z ¢ehoz plyne, Ze je
nevyrovnany, protoze nejsou uspokojeny jeho zékladni potfeby ve vzdélavani. Ve vyuce dava
jasné najevo své pocity tim, Ze rusi poktikovanim spravnych odpovédi, od ucitele vyzaduje jeho

neustalou pozornost. Tento nadany nerad respektuje autoritu.

Tretim typem je utajené nadané dité, mezi jehoZz hlavni projevy patii plachost, tichost a
nesmélost. Je schopen se zcela prizpusobit okoli a své skute¢né vlohy maskuje, jen aby
nevybocoval z fady. Sebevédomi ma velmi nizko, ni¢im si neni viibec jisto. Nadani toho jedince

byva zpravidla neodhaleno. (Machi, 2006, s. 22)
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Dal$im z typti nadanych jedinc je madany ,,odpadlik, ktery trpi v klasickém Skolském
systému. Své ndzory dava ostatnim najevo prudkymi emoc¢nimi stavy, nebo naopak naprostou
rezignaci. Casto miva $patné znamky, nespolupracuje a nedéla domaci tkoly. Vrstevnici ho do
svého kolektivu nepfijimaji. Mezi typy se také zatazuje nadany jedinec ,,dvakrat vyjimecny.*
Takto se oznacuji jedinci, ktefi maji na jedné stran¢ vyjimecné schopnosti a na druhé strané trpi
n¢jakym hendikepem. Nejcastéji se sem tadi nadani se specifickymi vyvojovymi poruchami,

uceni, s poruchami chovani nebo Aspergerovym syndromem.

Mezi poslednim zminovanym typem nadaného je samostatny nadany jedinec. Toto dité
nevyhledava pomoc okoli, je takzvané autonomni. Je schopen realisticky pfijmout sva pozitiva,
ale 1 negativa. Snazi se, aby ze Skoly vytézilo maximum, i piesto, ze Skolu bere jako nutnost.

Tento jedinec je Casto orientovan na mimoskolni aktivity.

Na zavér je tu typ vysoce tvorivého ditéte. Tento typ nadané¢ho neustdle experimentuje a
vymysli néco nového. Problém u neho je ptizplisobeni se Skolnimu systému. M4 potiebu ménit
Skolni pravidla, opravovat dospélé. Jeho chovani se vyznacuje jako velmi konfliktni. Selhava
v klasickych inteligen¢nich, vykonovych a didaktickych testech, proto je u ného potiz
s identifikaci jeho schopnosti. Nehodla se omezovat pouze na jedno spravné feseni, v zadanich

Casto vidi hlubsi souvislosti. (Macha, 2006, s. 23)

3 Vzdélavani nadanych zaka
Casto se v laické, ale i odborné veiejnosti miizeme doslechnout nazoru, mylné piedstavy, Ze
nadani dostali od ptirody do vinku cosi navic, ¢imzZ jsou dostate¢né obdarovani a neni potiebné

se jim specidlné vénovat.

Nadani jedinci maji samoziejmé v nékterych oblastech nadprimérné schopnosti, S témito
schopnostmi ale také souvisi moZnost problémovych charakteristik v jinych oblastech. Se
samotnym naddnim se totiz spojuji dalsi mozné problémy z riznych okruht. Z prosttedi Skoly
sem patii naptiklad poskytovani pfevazné podprahovych podnétli, z ¢ehoz vétSinou plyne
frustrace, s tim souvisejici problém v adjustaci, snizené sebevédomi apod. Podle Freemanové
(In Juraskova 2006, s. 44) nadani mysli a ué¢i se odli$n¢ od ostatnich, potom je tedy samoziejmé

pozadavek vzdélavat je odlisné.
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3.1 Nadany zZak na zakladni Skole
Role Skolaka ma urcité znaky, které by mély alespon pfiblizné€ respektovat vSechny déti, které
jiziskaji. Ve skole jsou vystaveny oCekavanim, kterd z této normy vyplyvaji. (Vagnerova, 1996,

5. 179)

Podle Vagnerové je role Skoldka sama o sob¢ naro¢na. Co se ty¢e nadanych zaka, pro vétsinu
ve Skole nudi, protoze probirana latka pro n¢€ neni dostatecné obsahla, vSe se probird pouze
okrajové, vyuCovaci tempo je pomalé. Nadany jedinec v bézné zakladni skole ztraci svoji
vnitini motivaci i psychickou pohodu. VétSinou se mu totiz nedostava dostate¢nych podnéti
pro praci. Casto je to i z diivodu nedostateéné védomosti pedagoga ohledné vzdélavani a
podpory nadaného zéka. Jak je uvedeno vyse, mylné piedstavy o nadanych jedincich se objevuji
i vodborné vefejnosti, proto ne kazdy pedagog poskytuje nadanému dostatek podnétd

k dal§imu vzdélavani.

3.2 Pristupy ve vzdélavani nadanych

Pro potteby nadanych déti se ve vzdélavani pouzivaji dva zakladni pfistupy, které¢ souvisi
predevsim s tim, jak je obsah vyucovani organizovan a uspotradan. Uz dfive se programy, které
byly uréeny pro vzdélavani nadanych zaka, snazily o reagovani na potieby nadanych jedinct,
kterymi jsou rozsifeni znalosti a védomosti. Proto se jim programy snazily poskytovat dostatek
zajimavého uciva naptiiklad formou obohacovani nebo ucebni aktivity a jeho obsah predavat
na vys$$i trovni, rychlej§im tempem, coz nazyvame terminem akcelerace. (Foitik, Foitikova,

2007, s. 45)

V obohacovani jde pfedev§im o rozsifeni znalosti, prohloubeni u¢iva nebo ucebnich aktivit

nad ramec béznych ucebnich osnov. K obohacovani patti také zapojeni do soutézi, odpoledni

vzdélavaci hodiny, exkurze nebo zapojeni externich odbornikid do vyuky.

Obohacovani je zakim napomocné pii zlepSovani dovednosti tvofivého mysleni, kladeni
otazek, schopnosti feSeni problémi, iniciace samostatného vyzkumu a mnoho dalSich. Pti
vyuzivani tohoto pfistupu nadaného Zaka nevyclentujeme z kolektivu jeho tfidy a obsahem
vzdelavani neptekracuje sviyj ro¢nik. Dllezitou roli ptfi obohacovani hraji extra materidly, které
by mély mit souvislost s obsahem vyucovacich hodin a nadany by je m¢l mit voln¢ k dispozici.
Tyto materidly pak mtize vyuzit naptiklad v dobé&, kdy diive dokon¢i zadany kol nebo Cisté

jen k dalsi motivaci.
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Podle Juragkové (2006, s. 50) miizeme obohacovani zatadit i jako samostatny predmét. Zaci
vV ramci svého rocniku zpracuji Siroké téma, prostfednictvim néhoz si mohou rozvijet své
schopnosti, znalosti ale i osobnostni vlastnosti. Obohaceni timto zptisobem spliuje svij cil.
Tento cil obohacovani je uskuteciovan prostiednictvim aktivit, které nalezneme v ramci slozky
kognitivni a afektivni. Mezi tyto aktivity z hlediska kognitivni slozky patii napiiklad studium,
poznavani a zpracovavani mnohych faktd, které souvisi stématem. Dale sem ftadime
samostudium a feSeni rozmanitych tloh. Z hlediska afektivni slozky sem fadime hlavn¢ aktivity

spojené s oblasti intrapersonalni a interpersonalni.

Druhym vySe zminénym pfistupem ke vzdélavani nadanych je akcelerace. Pokud se u
nadanych jedinct prokaze, ze jim tempo dané discipliny nevyhovuje a u¢ivo zvladaji mnohem
rychleji, pfichazi na fadu akcelerace, tedy urychlovani §kolniho procesu. Mezi formy akcelerace
nékterého ro¢niku i tfeba jen v jednom predmétu (nebo vstup na stiedni skolu diive), seskupeni
studentl s lepSimi vysledky Vv konkrétnich pfredmétech, paralelni studium zékladni a stfedni
Skoly. Akcelerace je vedena jako razantnéjsi zédsah do pribchu studia nadaného jedince, ktera
viak neni tolik organizaéné naro¢na pro kolu, na které dité studuje. Skola ma za tikol fesit

predevsim upravu rozvrhu zéka, pokud naptiklad preskakuje ro¢nik jen v jednom predmétu.

Akcelerace ma samoziejme své pozitivni, ale i negativni stranky. Mezi ty pozitivni patii kladeni
mensiho diirazu na bezptedmétné opakovani a dril uéiva, bez ohledu na veék ditéte ¢i jeho ro¢nik
studia mu jsou adekvatné uznavany jeho schopnosti, pro nadané déti to znamenda zvySenou
produktivitu prace, zvySenou motivaci, prostor pro akademické hledani, méné prace, kterd je
monotonni. Z té negativni stranky tu hrozi hlavné nebezpeci neschopnosti srovnat se s vétSim

akademickym tlakem, fyzicka ¢i emocionalni nezralost. (Foitik, Foitikova, 2007, s. 47)

3.3 Individualizace a modifikace vyuky nadanych Zaki

Doposud existuje n€kolik postupil, jak mizeme napliovat specifické vzdelavaci potieby déti
pomoci individualiza¢nich principt. Z pohledu vnéjsi diferenciace individualizace spociva
naptiklad ve vybéru specializované skoly nebo tfidy pro nadané. Pro potteby diferenciace uvnitt
bézné tiidy byly vyvinuty specialni edukacni programy a modely. Uvniti téchto modeli
nalezneme nejriznéjsi pristupy k individualizaci. Jedna se o ob¢asné vyjmuti nadané¢ho zdka
Z jeho vyuky a zafazeni na akademicky pfedmét, individudlni praci déti na zaklad€ ucebnich

kontraktl, vytvafeni trvalych nebo ob¢asnych rozumové odlisnych podskupin déti ve tiide¢ atd.
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VétsSina modelt, které vyuzivame pii vyuce v Ceskych skolach, je zalozena na modifikaci
obsahu vyucovani, procesu, vyu¢ovaciho prostiedi a produktu. (Porterova in Juraskova, 2006,

S. 58)

3.3.1 Modifikace obsahu vyuky

Modifikace obsahu vyuky se podle Bergerové (In Juraskova, 2006, s. 58) uskuteciiuje
prostiednictvim akcelerace, obohacovani, kompakce a reorganizace. Kingova (In Juraskova,
2006, s. 58) dale doporucuje modifikaci obsahu v abstrakci, komplexnosti a pestrosti. Nejprve
se zamé&fime na abstrakci, podle které by m¢l byt obsah vyuky postaveny na abstraktnich
pojmech a tématech, kterd se mohou aplikovat i na jiné oblasti studia. Konkrétni informace maji
byt spiSe popudem pro abstraktni myslenky, misto toho, aby byly samotnym jadrem obsahu.
Modifikace komplexnosti poukazuje na to, aby pojmy a myslenky, které jsou zahrnuty
Vv obsahu, byly komplexni. Pozaduje, aby zaci mohli pracovat na urovni, ktera je pro né
stimulujici, misto toho, aby pracovali na nebo pod nepohodlnou urovni. Potteba komplexnosti
u nadanych zakt souvisi s oblibou komplikovanosti. Ta se projevuje v ,,sofistikovanych*
odpovédich, chytanich za slovi¢ka a kladenim hrani¢nich otdzek. Nadani si sami komplikuji
jednoduché komunikace a situace. Dulezita je také modifikace v pestrosti. Do vyuky z hlediska
obsahu by m¢la byt zahrnovana i témata, ktera nejsou soucasti uc¢iva béznych skol. Témata maji
umozinovat zkoumani z riznych hledisek, maji byt Siroka, multidisciplinarni. Timto zpGisobem

se vytvoii plno podtémat, kterd se pak mohou studovat detailnéji, do vétsi hloubky.

Zakladem obsahu, ktery je modifikovany, jsou podnéty. Ty jsou vysilany k zdkovi s cilem
vzbudit u né¢ho kognitivni ¢i jinou aktivitu. Aby podnéty splnily u zaka funkci, se kterou byly
pivodné vysilany, by mély byt v dostateném mnoZstvi. To znamena, Ze je tu urcity pozadavek
na kvantitu. Pro nadané zaky je velmi dileZité mit neustdle dostatek podnétl a informaci. U
téchto podnéta ale také plati pozadavek na kvalitu, tedy aby podnéty byly dostate¢né silné. U
nadanych jedincii je nizka tolerance na jednoduché, mechanické a rutinni podnéty. Zvolené
podnéty by tedy mély byt vyrazné, pestré a z rozli¢nych oblasti. Takové podnéty pak podnécuji

vyssi trovné mysleni. (Juraskova, 2006, s. 59)

3.3.2 Modifikace vzdélavaciho procesu

Modifikace vzdélavaciho procesu provadi zménu ve zplsobu vedeni vyuky. Do procesu se
zafazuji rizné vyucovaci formy a metody, které by alesponl z ¢asti akceptovaly specifické
vzdélavaci potreby nadanych zaka. Ve vyuce nadanych zakt se totiz objevuji problémy, které

je potieba fesit a ménit tedy vedeni vyuky. Mezi tyto problémy patii ,,neschopnost“ planovani
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priméienych cili. Pokud ma nadany zak stanoveny jednoduchy dil¢éi cil, obvykle to pro néj
neni dost motivujici. Casto si stanovuji ambiciozngj§i, vzdalen&jsi a nékdy i nesplnitelné
pracovni cile. S takovym pfistupem se samy zbavuji moznosti toho, aby zazili uspokojeni
zZ vlastni odvedené prace. V tomto piipad¢ se jevi jako ucinné naptiklad pravidelné zafazovani
sebehodnoticich aktivit z4ku, které jsou pak napomocné ke stanovovani lepsich cilti. Casto se
také objevuji problémy s usporadanim ucebni latky, kdy si nadani ¢asto nelamou hlavou nad
tim, jak maji vysledek z ucebni latky zorganizovan. Jako naprosta ztrata ¢asu se jim jevi psani
a celkové vypisovani prehlednych poznamek. Problém nastava, kdyz je zak ve vyssim roc¢niku.
Zde je vyssi pozadavek na znalosti zaka a nastava obtiz, ze 1 velmi inteligentni dité neni schopno
informace uspotadat do logického celku. Pokud chceme Zaka motivovat k tomu, aby si u¢ivo
reorganizoval, mizeme mu nabidnout naptiklad formu tvorby mentalnich map nebo
vyhledéavani klicovych pojmu. (Macha, 2010, s. 89)

Dalsim problémem je nedochvilnost a neschopnost ¢asového planovani. Déti jsou schopny
si vymyslet nejriznéjsi strategie, aby oddalily chvili, kdy za¢nou pracovat. U toho piipadu je
tedy vhodné s ditétem uzavirat Gstni a pisemné dohody, kde je jasné¢ vymezeny termin
odevzdani nebo ukonéeni prace. Zakovi to pomiize k tomu, aby si naplanoval za¢atek a priibdh
dané aktivity. U nékterych nadanych se ale setkdvame i s opacnym jevem, kdy neni schopno
prestat pracovat na zajimavé ¢innosti v uréeném case. Opét se tedy doporucuje piesné vymezit
na zacatku prace Casovy interval, u kterého se snazime o to, aby byl pro nadané déti priméteny.
»Nedostacujici tempo tFidy je fazeno mezi dalsi problém, se kterym je potieba pracovat.
Nekteré nadané déti totiz podle svych slov ve vyuce ,,nestihaji“. Vyplyva to z toho, Ze se
v prostfedi tfidy mohou Spatné soustiedit, anebo svoje odpovédi nedokdzi zestrucnit.
V nékterych pfedmétech maji totiZ tolik znalosti, které chtéji predat, a nechtéji odpoveéd’ omezit
pouze na jednu spravnou a stru¢nou. Dal§im vypozorovanym problémem je ,,neschopnost*
pracovat v kolektivu. Vzhledem k tomu, jak jsou nadani zaci vyspéli ve svém mysleni, maji
Jiné z4jmy a pfevazuje u nich sklon k introverzi, mohou mit ve tfidé samozieymé problém se
zatazenim do kolektivu vrstevnikd a nasledné praci s nimi. V neposledni fad¢ se zminim o
Castém problému, kterym je inklinovani k priméru tfidy. Nadani maji ke Skolskému systému
piistup jako k neménné formé, kterou respektuji. Ve vétSin€ ptipadt si neprosazuji individualni
piistup a to 1 pfesto, ze si uvédomuyji vlastni vzdélavaci potfeby a vnitiné mnohdy se systémem
nesouhlasi. Nékteré z téchto déti se dokonce rady zatradi do frontdlnich metod a zab&éhnutych
tiidnich zvyklosti, protoZe se pak citi v bezpec¢i a nevycnivaji z priméru tfidy. (Machd, 2010,
s. 90)
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Je potteba tedy nadanym détem nabizet rizné podpory ve formé respektovani jejich

specifickych vzdélavacich potieb.

3.3.3 Modifikace v ramci vyucovacich metod a forem

Je uz velmi zndmé, Ze nadané déti ve vyucovani uptednostituji inovativni pedagogické pristupy.
Diky tomu, ze se v pedagogickych pfistupech zacind objevovat zvySend angazovanost a
pouzivani problémového a kritického mysleni, nadanym détem vyhovuji vyukové metody,
které jsou aktivizujici, popiipadé metody s aktivizujicimi prvky. Mezi tyto prvky patii
motivace, komunikace, samostatnost, kooperace, piedstavivost, tvofivost, rozvoj kritického

mysleni a dalsi.

Na zékladé téchto pozadavkd, které jsou vyse zminény, tady popisi nékteré vyucovaci metody

a formy, které je vhodné vyuzivat pii vzdélavani nadanych zaku.

Prvni metodou je prace s textem. Tyto metody vychazeji ze snah kritického mysleni. Hlavnim
cilem kritického mysleni je hledani cesty od povrchniho k hloubkovému uceni. Jednou
k konkrétnich aktivit prace s textem je napiiklad metoda I.N.S.E.R.T., kterd umoziuje
zpracovavat text jiz pfi prvnim ¢teni a zaroven uvédomovani si jeho obsahu. Tato metoda také
rozviji studijni dovednosti déti. Pfi této metod¢ se béhem cteni ¢lanku na jeho kraji dé€laji
poznamky. Témito poznamkami zak oznacuje svilj vztah k danym informacim. Mezi znacky,
kterymi si mize zak oznacovat svoje urcité myslenky, se fadi naptiklad ,,fajtka*. Tu mohou
déti napsat na okraj textu, pokud néco, z toho co piecetli, potvrzuje to, co védély nebo si
myslely. Dal§im znakem je ,,minus®, které napiSou, pokud informace v textu je v rozporu s tim,
co si myslely. Znakem ,,plus“ oznac¢i informaci, ktera je pro né nova a véii ji. Poslednim znakem
je ,,otaznik*, kterym mohou oznacit informaci, které¢ nerozumi, nebo by se o ni chtéli dozvéd¢et
vic. Poté si déti individualné vytvoii zapis o konkrétnim jevu do tabulky, kterd je sestavena
z urcitych po¢th sloupcti podle poétu znamének. Tabulka nabada k diskusi ve dvojici nebo ve
skupiné. (Machi, 2010, s. 99)

Dalsi pouzivanou metodou jsou mentalni mapy. Mentalni mapy mizeme oznacovat také
n¢kolika riiznymi nazvy, mezi které patii naptiklad mySlenkové mapy, pojmové mapy, grafické
znazornéni a dalsi. Vysledkem vsech téchto postupt je pokus o vizualizaci vzajemnych vztahii
myslenek a pojml. Tato metoda u déti podnécuje aktivni pfemysleni, rozpracovani a dalsi
rozvijeni napadu. Na konci tohoto mapovani dospivaji k novym formam porozuméni. Mentalni

mapy se da vyuzivat naptiklad v literarni vychové€ pii mapovani pfibehu, dale pfi mapovani
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problémovych témat nebo pii vytvareni hierarchii. Tato mapovaci strategie ma vyhody i pro

ucitele, ktefi mohou probrat latku hloubé&ji.

Treti metodou v ramci vyucovani je brainstorming a brainwriting. Tyto metody jsou do
Cestiny piekladany jako ,,boufe mozki“, a jejich hlavnim principem je produkovat co nejvice
napadi v kratké dobé a nésledné posoudit jejich uzitecnost. Po tom, co se oznami problém,
kazdy z ucastnikli tohoto ,,boufeni ma za kol okamzité vyslovit nebo napsat sviij napad.
V dalsi fazi maji tito ucastnici povinnost jednotlivé navrhy podrobit kritice. Touto cestou se
postupné hleda optimalni feSeni problému. Tato metoda je prostfedek, kterym mizeme u ditéte

rozvijet aktivitu a tvofivost, zaroven také podnécuje k individudlnimu pojeti zadaného ukolu.

Dalsi pouzivanou metodou pii vyucovani je volné psani. Cilem této metody je objevit napady
a myslenky v Zzakovi, a mapovat jeho vlastni myslenkovy proces. Zaci dostanou za tikol béhem
kratké doby napsat k tématu vse, co je napadne. Jejich vyjadieni musi byt v celych vétach, neni
dilezité se zabyvat stylistickou ani pravopisnou spravnosti. Text, ktery se zakiim pteda, neni
pfedem planovany a ani se k nému uditel zpétn& nevraci. Zak muize tedy zhodnotit i momentalni
$patnou koncentraci nebo klima ve tfidé. Na konci volného psani neni zak nucen k tomu, aby

své myslenky zvetejnil. (Machd, 2010, s. 99)

Partnerska vyuka je metoda pro spolupraci dvou zaki pii u€eni. Tito dva Zaci si pomahaji,
vymeénuji si ndzory na feseni riznych uloh, kontroluji spravnost cviceni, spole¢né pfipravuji
otazky, kompenzuji své ptipadné nedostatky, apod. Tato metoda je nejlepsi pruprava pro
skupinovou praci. Tato vyuka nabizi moZnosti u¢eni v roli ucitele a zaka, nebo v rovnopravnych
partnerskych rolich. Pokud vyuka probiha v roli u€itele a zaka, ptinasi to ispéch pro obé€ strany.

Tento uspéch je jak v oblastech rozvoje znalosti a dovednosti, tak v oblasti socialnich vztahti.

Po partnerské vyuce miZeme vyuzit metodu skupinové prace. Pii skupinové vyuce mohou
zaci na ukolu pracovat kazdy na individualnim tkolu, nebo spolupracovat na ¢innostech,
pricemz ale v obou piipadech se sméfuje ke spolecnému vysledku. Organizatora v prubéhu
prace skupin plni ucitel. Kontroluje, zda Zaci plni svou roli ve skupinach. Problémem pfi této
metod€ je vybér déti do skupin. Na zakladé rozumovych schopnosti mizeme sestavovat
skupiny riznorodé, stejnorodé nebo smiSené. Ze vSech prizkumil nejlépe vychazeji skupiny

slozené.

Velmi zndmou metodou ve vyucovani jsou didaktické hry. Pod pojem didaktické hry mizeme

zahrnout plno riznorodych ¢innosti. Do vyuky riznych pfedméti miZeme zatadit naptiklad
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hlavolamy, pfesmycky, hadanky, kiizovky. Didaktické hry mohou mit také formu deskovych
her. Deskové hry rozvijeji kreativitu, vy$si rozumové schopnosti a jsou moznosti k potlaceni

vvvvvv

jsou simula¢niho nebo problémového charakteru.

Dale mzeme vyuzit také metody inscenaéni. Pouzivani inscenacnich metod mutze kladné
rozvijet nékteré afektivni charakteristiky nadaného zaka. Dale muze také upevnit jeho pozici
v tiidnim kolektivu. Tohoto mizeme dosahnout, pokud ve tfidé vytvofime modelové situace,
na kterych se zaci budou ucit vzajemné toleranci ke druhym a také pouzivani adekvatnich
zpisobll jedndni. K témto metoddm mizeme zaradit naptiklad ,,plast’ experta®. Cilem u této
metody je sledovat situaci o¢ima experta, 1 kdyz hlavni aktér této situace nema ,,potfebnou
kvalifikaci®. Zaci si vyberou né&jaké povolani, napf. spisovatele, archeologa a vZiji se do kiize
tohoto povolani. Poté shromazd'uji argumenty, poznatky, tvrzeni a navrhy feSeni. Nakonec
vysledky prezentuji pted tfidou. Metoda je vhodna pro nadané Skolni déti. Spoluzaci je pii hrani
role vnimaji 1épe, nez kdyby klasicky prezentovali. Dal§i metodou inscenacni je metoda horké
Zidle. Tuto metodu miizeme uplatnit v jakémkoliv pfedmétu. Zaci ve t¥idé utvoii kruh a do jeho
stfedu postavi Zidle. Zaci na Zidle postupné usedaji na zakladé informaci, které sdéli k danému

tématu.

Metody diskusni jsou samoziejmé zalozeny na vzijemné diskusi, ve které si ucastnici
vyménuji své nazory a spolecné dosahuji feSeni daného problému. Aby mohli zaci aplikovat
vlastni diskusi, je nutny dlouhodoby vycvik v fe¢nickych a socialnich dovednostech. Nadanym
détem vyhovuji diskuse, které maji moznost delSiho casového useku, aby déti meély moznost

hlubsiho ponotfeni do tématu.

Metody heuristické, FeSeni problému jsou metody zalozené na postupech, které podnécuji
samostatné a tvofivé mysleni. Tyto postupy nalezneme ve vétSiné zminovanych vyukovych
metod. Podstata této metody spociva v tom, Ze védomosti Zakiim nesdé€lujeme piimo. Snazime
se je ve vyuce navést na cestu, pii které samostatné, nebo s pfiméfenou pomoci dojdou k novym
poznatkiim pfi vlastnim myslenkovém usili. Pfi problémovém uceni je zékladem problémova
situace. Zak pfi zadaném ukolu narazi napiiklad na néco neznamého, co nemiize vyfesit na
zékladé vlastnich dosavadnich poznatki. Problémovou situaci mtze navodit i ucitel zaddnim

problémového ukolu, problémovych otazek, tloh.

Metoda projektova se pouziva ve vyuce pro feSeni rizné¢ zamétenych problémovych tloh,

které maji SirSi prakticky dopad. Tato metoda vyuky je postavena na aktivni ¢innosti déti.
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Projekty jsou vhodné pro rozvoj riiznych tirovni nadani déti. U nadanych je vhodné zatazovat
projekty, které maji dlouhodobé&jsi asovy limit a davaji nadanému moznost se do problému
ponoftit hloubéji. Projekty je dobré zadavat k doméacimu zpracovani, kde mé zdk moznost

V podporujicim zazemi dostatek prostoru a ¢asu pro jejich splnéni.

Posledni metodou, je samostatna prace Zaka. Samostatna prace je povazovana za lehce
realizovatelnou moznost individualizované vyuky. Pfi samostatné praci se rozviji odpovédnost,
zéci si mohou volit vlastni tempo a pojeti prace. Individualni piistup mizeme také prohloubit a

to nabidkou doplfiujicich tkoli. (Machd, 2010, s. 100)

3.3.4 Modifikace hodnoceni

V nékterych ptipadech mohou zaci dosahovat excelentnich vysledkt, jindy jeho produkty
nedosahuji ani zdaleka béznych vyukovych standardd. Proto je tieba upravovat i jejich
hodnoceni. Pokud je dit¢ vzdélavano v bézné tfide¢, je to samoziejmé slozitéjsi. Nadané dité
totiz mize diky svym vloham a schopnostem rychleji a kvalitnéji pfijimat a zpracovavat
informace. Tim je pro n&j snazsi splnit zadany tikol. Naopak nékteré déti, které se netadi mezi
nadané, mohou vynalozit své maximalni usili pro splnéni ukolu, ale i tak je jejich vysledek
horsi, nez nadaného ditéte. Pokud bychom nadaného zédka, chtéli znamkovat prisnéji, bylo by
to neprofesionalni a netaktni. | kdybychom to udélali opaéné€, a zndmkovali vSechny zaky
stejné, nemotivovali bychom nadané k lepSim vykonim. Na bézné zdkladni Skole se tedy
doporucuje kombinace hodnoceni znamkou se slovnim hodnocenim. Juraskova (2006, s. 72)
také doporucuje zasady, které by se pii hodnoceni vysledkl vzdélavani nejen nadanych déti
mély pouzivat. Prvni je zasada pozitivnosti, ve které ma mit hodnoceni hlavné povzbuzujici
funkci. Ucitel ma tedy za ukol ocefiovat a zdraznovat predev$im kladné stranky feSeni a u déti
vzbuzovat pocit, Ze si jejich prace vazi. Stejna zasada plati, i pokud hodnoti Zadkovsky kolektiv
nebo probih4 sebehodnoceni. Zaci by si méli viimat zejména kladnych stranek vykonu. Dalsi
je zasada ,,transparentnosti. Ucitelovo hodnoceni by mélo byt transparentni, to znamena, ze
kritéria, kterd jsou ve vysledku posuzovéana, by méla byt pro vSechny dostatecné zndma. Tieti
zasadou je zasada individuilniho pristupu. Tato zdsada uzce souvisi se zdsadou
transparentnosti. Ucitel vyjadiuje svoje nazory k zdkovu vykonu individualné, zejména pokud
dit€¢ nema dobry prospech, nebo v nécem vyniké, mize ucitel nabidnout jiny zptisob hodnoceni.
Tento zpiisob by mél vychozi bod z upravenych kritérii pro vykon. Tato kritéria si mlize ucitel

s zakem sjednat na zaklad€ individualniho vzdélavaciho planu.
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4 Nadany zZak v bézné tiidé zakladni Skoly

Jak bylo zminéno V kapitolach vyse, u vzdélavani nadanych se vedou nekoncici spory o tom,
jestli je vhodnéjsi nadané integrovat nebo segregovat. Ob¢ z nich maji své vyhody i nevyhody.
My se zaméfime pouze na integraci nadaného zaka do bézné tfidy zakladni skoly. Jeho

pritomnost v bézné tfidé¢ mize mit dveé vychozi vyusténi.

V prvnim ptipad¢ je to vyusténi diagnostické. Tady se jedna o dite, které ma skryté, prozatim
neidentifikované nadani. Uc¢itel by mél rozpoznat, co jsou pfiznaky nadani, i kdyz se jevi jako
nejednoznacné a rtiznorodé. Vyrazné piiznaky rozpozname pouze u extrémné nadanych zaka.
Proto se pii diagnostice nadanych mluvi v prvni fadé¢ o nominaci, kterd vede k nalezeni
nadaného v bézné tiid¢. Identifikace je pii diagnostice povazovana za tu téz§i ¢ast, protoze se
automaticky nespojuje s prospéchem, ktery je vynikajici. Plyne z toho jedno pravidlo, Zze ne

kazdy nadany ma samé jednicky a ne kazdy jednic¢kar je nadany.

V ptipad€ druhém vime, zZe je dité¢ nadané a také zndme jeho ptiblizné potieby. Pro zddného
ucitele vSak neni jednoduché, aby sladil praci vSech ostatnich zdka s potfebami jednoho
nadaného. Pedagog proto potiebuje vice Casu na ptipravu, vétsi pohotovost a ve vyucovacim
procesu vynalozi vét§i namahu. Winebrennerova a Clarkova (In Juraskova, 2006, s. 98)
upozoriiuji na praktiky, které neni vhodné vyuzivat u nadanych z4kl. Mezi tyto praktiky patii
vyuzivani nadanych k neustalé pomoci, neustalé vysvétlovani a doucovéni slabSich zaka
Vv ramci vyucovani. Takovy zplsob prace s nadanymi je velmi nevhodny, protoZe nadany sice
dopomaha k rozvijeni ostatnich, sam ale rozvijen neni. JuraS8kova (2006, s. 99) tedy doporucuje

postupy, které jsou mozné pro praci s nadanymi zaky v bézné trid¢.

Témito postupy jsou mysleny rizné nabidky, jako v prvni fadé nabidka dopliikového
materialu. Pokud je jiz Zak ve vyuce hotovy se zadanym tkolem dfive, nez ostatni, miizeme
mu nabidnout tkoly, které jsou zaloZeny na podobném typu, jako ptfedchozi. Dalsi nabidkou
miZze byt nabidka alternativniho materialu. U této nabidky Zak fe$i zadany kol dohromady
s ttidou, sdm ale dostane zadani, které je alternativni, vice sofistikované;jsi. Vhodné je, pokud
jsou tyto ukoly samoopravitelné, umozni zakovi pracovat samostatné a nevyzaduji intervenci
ucitele. Posledni nabidkou je nabidka alternativni ¢innosti. Pokud uz bude mit zdka zadany
ukol hotovy, miize pracovat na néem Upln€ jiném, co ho napfiklad zajima. MlzZe to byt
listovani v encyklopedii, vytvafeni vlastnich uloh apod. Je nutné, aby se alternativni ¢innost
tykala oblasti, ve které ma zak svoje silné stranky. Cinnosti, které jsou alternativni, by mély

zaka napliiovat radosti, byt ptijemné a stimulujici.
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Vsechny tyto nabidky dopliikovych a alternativnich ¢innosti by mély byt ukonceny tak, aby

z nich zak ziskal n¢jakou zpetnou vazbu.

wwv_ 1

5.1 Legislativa vzdélavani nadanych v bézné tiridé
Legislativné je vzdélavani nadanych zéki samoziejmé ukotveno v zékoné€ ¢. 561/2004 Sb. o

predskolnim, zdkladnim, stfednim, vys$im odborném a jiném vzdé¢lavani (Skolsky zakon).

V obecnych ustanovenich Skolského zdkona nalezneme paragraf o Ramcovém vzdélavacim

programu pro zakladni vzdélavani (RVP ZV).

V obsahu RVP ZV nalezneme kapitolu o vzdélavani zaki nadanych a mimotfadné nadanych.
Tato kapitola obsahuje dvé podkapitoly. V prvni podkapitole se hovoii o pojeti péce o nadané
a mimofradné nadané zadky. Ve druhé podkapitole se fesi systém péce o nadané a mimoradné

nadané zaky.

Na zaklad¢ pojeti péce je skola povinna vytvaret podminky pro to, aby byl vyuzit co nejveétsi
potencial kazdého zaka s ohledem na jeho individudlni moZnosti, tedy i1 potencial zaka
nadanych a mimotadné nadanych. Vyuka by méla probihat tak, aby byl dany potencial rozvijen
a stimulovan. Skola je také povinna vyuZivat podptirna opatieni pro nadané a mimofadné
nadané zaky, a to podle individualnich vzdélavacich potieb. Tato opatieni by se méla vyuzivat

Vv rozsahu prvniho az ¢tvrtého stupné podpory.

O nadanych Zacich hovoii také vyhlaska ¢. 27/2016 Sb. o vzdélavani zaka se specidlnimi
vzdélavacimi potfebami a zakli nadanych. VyhlaSka stanovuje moznost vzdélavani zakt podle

individualniho vzdélavaciho planu nebo moznost pietazeni do vyssiho ro¢niku.

Pfi systému péce o nadané a mimoiadné nadané zdky musi vychéazet zptsob jejich vzdelavani
z principu toho nejlepsiho zajmu zaka. Ve vlastnim $kolnim vzdélavacim programu musi $kola
stanovit pravidla a prib¢h tvorby, realizace a vyhodnocovani PLPP nadaného a mimoiadné
nadaného zaka. Dale také pravidla a prib¢h tvorby, realizace a vyhodnocovani [IVP mimotadné
nadaného zéka. Na volb¢ Skoly je, zda také stanovi zodpovédné osoby a role v systému péce o
nadané a mimoradné nadané zaky, a také pravidla pro zapojeni dalSich subjektl do systému

péée. (MSMT, 2021)

5.2 Vzdélavani ucitelii pro praci s nadanymi Zaky
Pozadavek na vzdélavani ucitelt v této oblasti je kladen predevSim od fidicich pracovniki

Skolstvi, od rodic¢i, ale také od samotnych ucitelli, kteti maji ve tfidé nadané zaky. Fakt, Ze
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Vv ptipravé budoucich uciteld chybi téma vyucovani nadanych, je povazovano za jednu z pticin

nedostate¢né fungujici podpory nadanych ve vzdélavani.

Pozadavek na vzdé€lavani a ptipravu uciteli na vyuku nadanych je vysloven jiz delsi dobu.
Z celé Evropy se problematikou vzdélavani ucitelii pro praci s nadanymi zabyvaji pfedevsim
v Nizozemsku. V Ceské republice se realizuji kurzy, nebo alespoti vznikaji pokusy o kurzy pro
budouci ucitele, které se vztahovaly k problematice vzd€lavani nadanych. Diive se
piedpokladalo, ze pro vzdélavani nadanych musi ucitel spliiovat rizné charakteristiky a jeho

osobnost pro to musi mit urcité predpoklady. (Hiibkova, 2009, s. 198)

V dnesni dob¢ jiz vime, Ze vytvaieni takovych seznamti nema piili§ velky vliv na praxi a jsou
povazovany za nepiinosné. Casto totiz vilbec neni znamo, jak se k takovym charakteristikam
dospélo. Podle nékterych pozdéjsich vyzkumi se dotazovali vyzkumnici nadanych zaka, jaké
kvality by si u svého ucitele predstavovali. Podle diilezitosti byly tyto charakteristiky sestaveny

do tabulky. (Sisk in Hiibkova, 2009, s. 200)

Charakteristiky Procenta dulezitosti
Odbomost a zdjem se déle vzdélavat 98
Wynikajici zpisobilost k vyuce uréitého predmétu 95
Demokraticky a kooperativni piistup 92
Siroké zajmy 85
PouZivani pochval a projevovani uznani a8
Flexibilita 90
Spravedinost a nestrannost 93
Smysl pro humor 90
Zajem o problémy druhych a3
Piijemny o=obni vzhled a chovani 79

Obrazek 5 - Charakteristické znaky ucitele pro vzdélavani nadanych (zdroj: Sisk in
Hiibkova, 2009, s. 200)

Ptiprava uciteld pro vyuku nadanych je jednim ze zakladnich pilifd komplexni péce o tuto
populaci. Spolu s prvky, mezi které patii specializované pracoviste a diferencované kurikulum,
vytvareji vyznamnou soucdst celé podpory. Ze vSech vyzkum, které se provedly ohledné
vzdélavani ucitelll nadanych, je jasné, Ze je nutno mit v této oblasti dlouhodobou strategii.

(Hribkova, 2009, s. 202)
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PRAKTICKA CAST

5 Prizkumné Setieni

Cilem bakalarské prace je zjistit, jaké metody a formy podpory vyuzivaji ucitelé u nadanych
zaku v béznych zakladnich $kolach. Snahou a cilem prizkumného Setfeni bylo tedy ziskani
informaci o konkrétnich metodach a formach, které ucitelé ve vyuce vyuzivaji. Aby bylo mozné
tyto informace ziskat a splnit cil bakalaiské prace, bylo nutné si nejprve stanovit jednotlivé

pruzkumné otazky. Pro splnéni cile bakalarské byly stanoveny tyto ¢tyfi prizkumné otazky:

1. Jaké konkrétni metody a formy vyuky uditelé nadanych Zika ve vyuce
vyuzivaji? Napiiklad mame na mysli metody diskusni, projektové nebo forma
samostatné prace zakl. Pro odpovéd na tuto otazku prizkumnou otazku byla
Vv rozhovoru polozena otazka ¢. 4: Jaké vyukové metody a formy pri prdci
S nadanym zZdakem vyuZivate?

2. Jakym zpiisobem ucitelé nadaného Zika ve vyuce a dal§im vzdélavani
podporuji? Zajimalo nas, zda $kola Zakim nabizi i mimoskolni aktivity pro
rozvoj jeho nadéni a jakym zptisobem jsou do této podpory zapojeni rodice zaka.
Pro odpovéd’ na tuto prizkumnou otazku byla v rozhovoru polozena otazka ¢.
5: Jakym zpiisobem se snazite podporovat rozvoj nadaného zZaka? a otazka ¢.
6: Jak pri podpore nadaného Zdka spolupracujete s rodici?

3. Vjaké mire je pri vzdélavani nadanych zakid vyuzivan individualni
vzdélavaci plan a plan pedagogické podpory? Pro odpovéd na tuto
prizkumnou otazku byla prozkoumana shroméazdéna data a probéhla analyza
dokumenti.

4. Vzdélavaji ucitelé, ktefi navstévuji kurzy a Skoleni ohledné nadanych zaku,
jinym zpiisobem? Pro odpovéd’ na tuto prizkumnou otazku byla v rozhovoru
poloZena otazka €. 2: Zucastnil/a jste se néjakého kurzu nebo Skoleni ohledné
vzdélavani nadanych Zaku?

5.1 Druh pruzkumu a jeho metoda
Pro ziskani dat do bakalaiské prace byl zvolen kvalitativni pruzkum. ,, Kvalitativni priizkum je
zaloZzeny na ziskavani dat v interakcich vyzkumnika se zkoumanym fenoménem v jeho

prirozeném prostiedi kladouci diiraz na interpretace a komplexnost popisu zkoumaného jevu *

(Priicha 2013, s. 139).
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Jako metoda kvalitativniho prizkumu byl zvolen rozhovor. Rozhovor je oznacovan za jednu
Z nejpouzivanéjsich vyzkumnych metod. Tato metoda se voli, pokud je potieba pii vyzkumu
zjistit podrobnéjsi informace, kterymi jsou mysleny napiiklad nézory jedince, jeho postoje a
konkrétni zdmery. Proto v piipadé této bakalarské prace bylo lepsi volit metodu rozhovoru, nez
metodu dotaznikového Setfeni. Pti volbé metody rozhovoru jsou také urcité pozadavky na

osobu, kterd prizkum provadi. Tato osoba by méla byt predevsim koncentrovana, citlivd, méla

by mit dovednost interpersonalniho porozuméni a disciplinu.

Rozhovor se muze uskuteCiiovat v n¢kolika podobach. Jednou z nich je polostrukturovany
rozhovor, ktery byl zvolen pro ziskdni informaci pro toto prizkumné Setfeni.
., Polostrukturovany rozhovor se vyznacuje definovanym ucelem, urcitou osnovou a velkou

pruznosti celého procesu ziskavani informaci* (Hendl 2016, s. 168).

Pti polostrukturovaném rozhovoru se vyuzivaji pfedem piipravené otazky. Do rozhovort je

v

v§ak mozné vstupovat a otazky dopliiovat, ziskavat piesnéjsi informace.

Rozhovory byly realizovany v bieznu a dubnu roku 2021. Z diivodu vladnich opatieni ve
spojitosti s koronavirovou situaci, pti kterych byly uzavieny zakladni $koly, byly rozhovory
realizovany online formou videohovoru. Kazdy rozhovor trval ptiblizné jednu hodinu.
Odpovédi byly se souhlasem respondentl nahravany. VSichni respondenti byli pfed zacatkem
rozhovoru sezndmeni s ti¢elem rozhovort a informaci, Ze jejich odpovédi budou vyuzity pouze

do této bakalatské prace.
Pro rozhovory s respondenty byly pfedem sestaveny nasledujici otazky:

Jak dlouho ptisobite jako ucitel/ka nadanych zaka?

Z0castnil/a jste se n¢jakého kurzu nebo Skoleni ohledné vzdélavani nadanych zaki?
Ma 7k individualni vzdélavaci plan? V jakém pfedmétu?

Jaké vyukové metody a formy pfi praci s nadanym zakem vyuZzivate?

Jakym zplisobem se snazite podporovat rozvoj nadané¢ho zaka?

Jak pfi podpote nadaného zaka spolupracujete s rodici?

N o a b~ wDbh e

Jak hodnotite podminky pro praci s nadanym Zakem v souc¢asném Skolském systému?
Tyto otazky byly poloZeny, aby byla moZnost zodpovédét prizkumné otazky.

Pro kvalitativni prizkum byla zvolena také metoda analyzy dokumentd. Analyzou dokumenti
je mysSleno zkoumdni a podrobnéjsi rozebrani. K této bakalafské praci byly analyzovany

dokumenty nadanych zaki. Mezi tyto dokumenty byly zatfazeny individuélni vzdélavaci plany
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a plany pedagogické podpory. Analyza téchto dokumenti napomohla k doplnéni informaci

Z rozhovoru.

5.2  Vybér prizkumnych mist

Pro priizkum byly voleny b&zné zakladni §koly, které se nachazi v Libereckém a Usteckém
kraji. Béznou zakladni skolou je myslena zakladni skola, ktera neni zfizena pro nadané zaky.
Tyto dva kraje, Liberecky a Ustecky, byly zvoleny z divodu kratké dojezdové vzdalenosti
z mého bydlisté. Prvnim krokem pii vybéru konkrétnich Skol bylo seznameni s jejich
webovymi strankami a snaha o ziskani vice informaci o Skole. Kontaktovani se Skolou prob&hlo
formou e-mailové komunikace. Obsahem zprav byly divody k osloveni $koly, prosba o
spolupraci a pozadavky. Pozadavky na skolu byly tfi. Prvnim pozadavkem bylo, aby skola byla
bez jakéhokoliv zaméteni. Déle bylo pozadovéno, aby Skola vzdéldvala nadané¢ho Zaka.

Poslednim pozadavkem bylo, aby byl nadany zak vzdélavan v bézné tiide.

Osloveno bylo deset béznych zakladnich $kol. Nékteré skoly odpovédély, ze pro prizkum
nespliiuji vSechny pozadavky. Pét kol vSak odpovédélo, ze pozadavky splituji a jsou ochotny

se zucastnit prizkumného Setfeni.

Skola €. 1 se nachazi v centru mésta a dochéazi do ni pfiblizné 750 z4kl. Skola se delsi dobu
vénuje vzdélavani nadanych zakh. Spolupracuje také s organizaci Mensa CR, kterd je zaméfena

na podporu nadanych déti. Zaroven skola potada i doplitkové aktivity a akce pro nadané zaky.
V této Skole plisobi dva respondenti. Respondent €. 6 a respondent €. 7.

Skola ¢&. 2 je také ve vétsim méstd. Tuto $kolu navitévuje cca 720 zaki. Skola na vzdélavani
nadanych klade velky diraz a snazi se problematiku nadanych dostavat do povédomi

spole¢nosti. Skola se zamé&fuje na mnoho projektii, mezi které patii i projekty pro nadané.
V této Skole vyucuje respondent €. 3.

Skola &. 3 je skolou vesnického typu, kam dochazi piiblizné 150 zaku. Tato 8kola je pouze

prvostupnova. I pfesto nadanym zakiim vénuji velkou pozornost.
Ve skole ¢. 3 vyucuje respondent €. 4.

Skola &. 4 je skolou pro piiblizné 320 zaka. Skola se nachazi v men$im mésté. Nadanym zaktim
vénuje tato Skola systematickou pozornost a kromé vyuky nadanych zéka v béZznych ttidach

nabizi i mimoSkolni aktivity pro nadané. Skola je také soucasti organizace Mensa CR.

V této Skole piisobi respondent €. 1.
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Skola €. 5 se nachazi opét ve vétsim mésté. Do $koly dochézi asi 490 z4ki. Ve skole pasobi
n¢kolik nadanych zaka, které jsou zafazeny do béznych tiid. Proto Skola nabizi i naptiklad
seminaie pro rodice nadanych déti, kde je jim nabizena pomoc a inspirace pro nadané zaky.

Skola také spolupracuje s organizaci Mensa CR.
V této Skole nalezneme dva respondenty. Respondent €. 2 a respondent €. 5.

5.3  Vybér respondenti

Respondenti byli vybirani podle kritérii, ktera byla pfedem stanovena. Kritéria pro vybér byla
pouze dvé€. Prvnim kritériem byl pozadavek, aby respondenti vyucovali na bézné zakladni
Skole. Druhé kritérium na respondenty zahrnovalo pozadavek, aby respondenti vyucovali

nadaného zéka, ktery je zaclenén v bézné tfid¢ zakladni skoly.

Respondenti byli vétSinou navrhnuti feditelem zékladni Skoly, ktera se zapojila do
pruzkumného Setfeni k bakalaiské praci. Vyjimkou byla jedna S$kola, ktera respondenty

nenavrhla, ale dala moznost vlastniho vybéru podle potieb a pozadavkd.
Osloveno bylo sedm respondentu, z toho pét Zen a dva muZi.

5.4 Charakteristika respondenti
Respondent ¢. 1 — Ucitelka ve véku 45 let na prvnim stupni zakladni $koly. U¢i zaky ve Ctvrté
tfid€, kde ma jednu nadanou Zakyni. Tato zdkyn€ ma vSestranné nadéani. Jeji nadani bylo

identifikovano na konci druhé tfidy. Respondent ¢. 1 nadanou vyucuje od prvni tfidy.

Respondent ¢. 2 — Ucitelka ve véku 37 let na prvnim stupni zakladni Skoly. U¢i zaky ve druhé
tfid€, kde ma jednu nadanou zakyni. Zaroven ve Skole zastava roli vychovného poradce.
Zakyng, kterou respondent ¢. 2 vyuéuje, ma nadani diagnostikované od prvni tidy. Jeji nadani

se projevuje Vv oblasti verbalni a intelektové.

Respondent ¢&. 3 — Ucitel ve véku 29 let na druhém stupni zakladni Skoly. Je tfidnim ucitelem
Sestého ro¢niku, kde ma jednoho nadaného zéka. Tento Zak dochazi do stejné skoly jiZ od prvni
tiidy, proto je mozné jeho nadani pozorovat od pocatku. Nadani se projevuje v matematice a

ptirodopisu.

Respondent &. 4 — Ucitelka ve véku 35 let na prvnim stupni zakladni Skoly. Je tfidni ucitelkou
paté ttidy, kde ma dva nadané zéky. Oba Zaci maji nadani diagnostikované a to uz od pocatku

Skolni dochazky. Pouze jeden mé individualni vzdélavaci plan. Respondent ¢. 4 m4 moznost
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pracovat s t¢émito nadanymi jiz od prvni tiidy. Nadani je vyrazné piedev§im v matematice a

Ceském jazyce.

Respondent €. 5 — Ucitelka ve véku 53 let na druhém stupni zakladni Skoly. U¢i jednoho
nadaného zaka, ktery je v soucasné dob¢ v osmé tidé. Zaroven plisobi jako asistentka pedagoga
na prvnim stupni, kde se nachazi jeden nadany zak. Nadany zék, kterého vyucuje na druhém
stupni, navstévuje Skolu od prvniho stupné. Respondent €. 5 ma moznost pozorovat jeho vyvoj
delsi dobu. Tento nadany se projevuje v matematice a fyzice. Pro studium vyuziva individualni

vzdélavaci plan.

Respondent €. 6 — Ucitelka ve véku 46 let na prvnim stupni zakladni $koly. U¢i zaky v paté
tfidé, kde ma jednoho nadaného Zaka. Tento Zak ma nadani diagnostikované. Respondent ¢. 6
nadaného zaka vyucuje po celou dobu jeho Skolni dochazky. Nadani je vyrazné v predmétu

ceského jazyka a pro tento predmét ma také sestaven individualni vzdélavaci plan.

Respondent ¢&. 7 — Ucitel ve véku 38 let na druhém stupni zakladni $koly. U¢i nadaného zaka,
ktery dochdzi do sedmé tfidy. Tento zdk ma nadani diagnostikované a respondent ¢. 7 s nim
pracuje druhym rokem. Pro vyuku vyuzivaji individudlni vzdélavaci plan. Nadéani u tohoto

zaka muZzeme pozorovat v matematice.
Tito respondenti budou dale oznacovani jako R1, R2, R3, R4, R5, R6 a R7.
Vekové rozmezi respondentit ma rozmezi mezi dvaceti deviti a padesati ttemi lety.

Ze vsech sedmi respondentti vyucuji ¢tyfi respondenti na prvnim stupni a dva na druhém stupni.
Jedna respondentka vyucuje na prvnim i druhém stupni. VSichni respondenti vyucuji zaky, ktefi

maji nadani diagnostikované.
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Stupné vzdélavani

= 1. stupen = 2. stupen = Oba stupné

Graf ¢. 2: Stupné vzdélavani

6 Vyhodnoceni prizkumného Setieni
Tato cast bakalaiské prace je zamétena na vyhodnoceni prizkumného Seteni. Vyhodnoceni je
zalozeno na zaklad¢ rozhovorl, které byly s respondenty provedeny. K podrobngjsimu

vyhodnoceni pfispéla také analyza dokument.

6.1 Vysledky rozhovori
Vysledky rozhovoru jsou prezentovany v této kapitole, ktera je rozdélena do ¢tyt podkapitol
podle zaméfeni otazek zrozhovorl. Do popisu dat jsou vlozeny i citace zrozhovorl

S respondenty.

6.1.1 Vzdélanost uciteli nadanych zaki
V této podkapitole se zaméfime na odpovédi respondentii k otazkdm z oblasti zkuSenosti

s nadanymi Zaky a jejich dalSiho sebevzdélavani v problematice vzdélavani nadanych zaki.

Jak dlouho piisobite jako ucitel/ka nadanych Zaka?

VétSina z dotazovanych respondentidl vyucuje nadané Zdky minimalné pét let. Nejdéle
s nadanymi pracuje R5, kterd uvedla, ze se nadanym détem a jejich vzdélavani vénuje pies
patnact let. ,,Je to sice dlouha doba, ale v tomhle sméru je stdle se co ucit, takze se necitim jako
néjaky zkuseny profik. Samoziejmeé za tu dobu jsem ty zkuSenosti néjaky nasbirala, ale porad
se vSechno vyviji dopredu, takze i tady se pro ty nadany objevujou novy metody a moznosti jak

Jje ucit. *
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Nejkratsi dobu jako uéitel nadanych zakt pusobi R3. ,,Jd jsem se k tomu dostal v podstaté hned
po skole, kdy jsem zacal ucit a hned jsem meél ve svym predmétu potvrzenyho nadanyho. Ze
zacatku jsem toho mél docela obavy, ale nakonec myslim, Ze jsem se v tom docela nasel. *“ Tento

respondent se problematice vénuje pouze tii roky.

R1 uvedla, ze s nadanymi zéky ve vyuce pracuje deset let. ,,Jd jsem se o nadany driv néjak
nezajimala, to zacalo pravé az potom, co moje dcera byla oznacend jako nadand, tak pak jsem

si o tom zjistovala vic. No a nakonec uz deset let pracuju s tim nadanim i ja. “

R7 mé nadané zaky ve tid¢ priblizné sedm let, stejné jako R2: Jd jsem se se svym prvnim
nadanym Zdikem setkala asi pred sedmi lety a vtu dobu jsem ohledné toho neméla Zidny
zkusenosti. “ R4 nadané vzdélava pét let: ,, Poprvy jsem zacala ucit nadany pred péti lety, kdyz
mi ti moji dva nastoupili do prvni tiidy. Do ty doby jsem o tom méla hlavné jenom jako takovej

vSeobecnej prehled, sice jsem za sebou méla néjaky seminare, ale i tak to bylo tézky.

Pomérné dlouhou dobu se vzdélavani nadanych zaki vénuje také R6. ,, V letosnim skolnim roce
to bude devét let, co jsem méla prvniho nadanyho a za tu dobu jsem viastné ucila ctyri konkrétni

deti.
Zucastnil/a jste se néjakého kurzu nebo Skoleni ohledné vzdélavani nadanych Zaki?

Respondenti na tuto otazku odpovidali rizné. U vétSiny z nich jde pfedevSim o samostudium,

dohledavani inspirace a napadi do vyuky ve svém volném case.

Nejkvalitn€jsi vzdélani ohledné nadanych zakd absolvovala R5, kterd se zucastnila
certifikovaného kurzu, ktery trval n€kolik dni. ,, Byl to kurz, ktery trval asi tyden. Ziskala jsem
tam hodné inspirace a taky jsem pochopila metody, kteryma miizu ty nadany zapojit do vyuky
tak, aby je to tam nenudilo. Obsahem bylo taky jak vlastné viibec takovy dité identifikovat,
protoze to vithec neni tak jednoduchy, jak to vypadad. Tohle bych doporucila kazdymu, kdo

¢

pracuje s nadanymi. Dalo mi to hodné.*

R2 odpovédéla: ,, Nase skola spolupracuje s Mensou, takze my vétsinou néjaky skoleni mame
od nich. Vzdycky to je na néjaky konkrétni téma. Ted, co jsem byla naposledy, tak to bylo pravé
o tom, jak kvalitné vzdelavat nadanyho v normalni tride.“ R7 se také Ucastni Skoleni od
organizace Mensa. R1 uvadi: ,, Driv toho nebylo tolik, nebo se to ke mné moc nedostalo, ale
Fekla bych, ze tak v poslednich Sesti letech je téch skoleni a kurzu fakt hodné. Ja bych rdda
jezdila i castéjc, ale nemiizu taky porad chybét ve Skole. KaZdopdadné jsem se zuicastnila

hodnékrat néjakych seminarii a skoleni. Dobry je, Ze i kdyz pojedete na dve Skoleni, ktery jsou
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obsahoveé uplné stejny, vzdycky si z toho odnesete néco jinyho. Jo, to vzdélavani nadanych je

néejakym zpusobem takovy rozmanity.

R4 uvedla, Ze ma vystudovanou specialni pedagogiku a par seminait ohledné¢ nadanych zakt
absolvovala jiz v rdmci svého studia na vysoké skole. ,, Kdyz jsem studovala specku v Praze,
tak jsme méli moznost ve tretaku dochdzet i na riizny semindre, takze ja jsem uz viastné méla

neco za sebou, jesté nez jsem nastoupila jako ucitelka do skoly.

VeétSina respondentti také uvedla, Ze se vzéjemné Skoli s kolegy, se kterymi plisobi v jedné
Skole, nebo i s pedagogy z jinych skol. R3: ,, To je viastné mnohem lepsi, nez néjaky obecny
Skoleni. Tady si Fekneme, jak to kdo déla a da nam to mnohem vic. Hlavné vim, Ze to neni jenom

teorie, ale je to odzkouseny.

6.1.2 Vzdélavani a rozdily ve vzdélavani nadaného zZaka
V dalsi podkapitole se budeme vénovat otazkdm z rozhovord, které jsou zaméfené na samotné
vzdélavani nadanych zakda.

4 v r

Ma zak individualni vzdélavaci plan nebo plan pedagogické podpory? V jakém

piredmétu?

Odpovédi na tuto otazku byly v poméru &tyfi ku tfem. Ctyfi Zaci individualni vzd&lavaci plan
maji a tfi ne. ,, Ma ho na matiku, ale je to snad teprve druhej rok, co ho ma. Predtim mél vzdycky
vyjddreni, Ze to neni potieba. Ja to povazuju za vyhodu, kazdopddne, pokud neni jina moznost,

da se to zvladnout i bez néj. “, odpovida R7.

R3 vyucuje Zéka, ktery individudlni vzdélavaci plan nema. ,, Zatim ho nemad, ale podle mé to je

jen otdzka casu, protoze uz ted vyuzivame plan na podporu.

R4 si mysli, ze bez individualniho vzdélavaciho planu by ,,jeji* Zak nemohl fungovat. ,, Tak u
toho Lukase, u ného je to slozity. On k tomu nadani ma jesté navic plno veci. Vlastné k tomu
ma pridruzenou dyslexii a do toho ADHD. Tak s takovym ditétem pak ta prdace neni uplné
jednoducha. Takze ho ma na matiku i ceStinu. Jako ja si myslim, Ze to, Ze md ten plan, nam
hodné pomdha. Jak mné, tak jemu. Ale zase treba Kaja ho nemda, a taky to zviadame. Ale on zas

¢

ma ,,jenom “ to nadani.

R1 ma ve své tfid¢ zaka, ktery individualni vzd€lavaci plan nema. ,, My jsme ho teda chtéli pro
ni uz nekolikrat, ale z poradny ji ho nikdy nepridelili. Mame teda hotovej plan pedagogicky
podpory. Takze zatim fungujeme takhle. *
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R6 uvadi, ze nadany zak individualni vzdélavaci plan a také ho pln€ vyuziva. ,, Vyuzivame ho

ho v cestiné a v anglictiné. Ja myslim, Ze u takovych nadanych je to lepsi ho mit. *

RS vyucuje také zaka s individudlnim vzdélavacim planem. ,, On ho ma viastné uz od ty doby
co nastoupil na druhej stupen, protoze treba vty matice a fyzice je mnohonasobné nad
priumeérem téch ostatnich ve tride. Takze aby se v téch hodindach neunudil, mame individual a

podle toho jedeme.
Jaké vyukové metody a formy p¥i praci s nadanym Zakem vyuZivate?

R7: ,,Snazim se mu néjak jeste vic rozsirit to probirany téma, vzit to u néj tak jako vic do
hloubky, protoze vim, Ze ho to zajima. Treba v ty matice se ho snazim navést jesté na dalsi
reseni, nebo mu dam néjaky jiny, tezsi priklady. Chci, aby viastné mél moznost ty priklady resit
i treba vlastnim zpusobem. A moc se nestava, jakoze by to nezvladnul. A kdyz uz jo, tak se na to
podivame spolecné a ja davam néjaky moznosti, napady, snazim se ho k tomu popostrcit a pak
uz to jde samo. “ V tomto ptipadé mizeme vidét modifikaci obsahu vyuky zaloZené na pestrosti,

ktera je popisovana v kapitole 3. 3. 1.

R3 odpovida: ,,Jad vetsinou beru do hodiny materialy navic, ktery mam pripraveny jenom pro
néj. Kdyz ma hotovou tu prdci, kterou dostali zadanou vsichni, tak mu dam prave navic. Nekdy
to jako je k tomu, co probirame, ale spis mam jako pripraveno z uplné jinyho ,, soudku *, aby ho
to prave pak uz nenudilo. TakzZe ty ukoly jsou vic propracovanéjsi, aby nad tim musel premyslet.
Nebo zrovna v tom prirodopisu miize mit i néjakou svoji knizku, co ho zajima. Pak spolu jesté
probirame i obsah ty knizky, pta se. Ja ho moc jako nechci organizovat, kdyz on jako prijde i
sam a rekne, co by treba chtél. Je to hodné na ném, takovy individualni“ Respondent €. 3 pfi
vyuce vyuziva metodu, kterd je popsana v teoretické Casti. Konkrétné se jedna o metodu feSeni
problému, kdy zakovi zada slozit&jsi tikol (problém), ktery Zak musi vyfesit. Tato metoda je

popsana v kapitole 3. 3. 3.

R2: ,,Ja ji pripravuju takovy pracovni listy, hlavné do cestiny, kde uz ma treba i ucivo z vyssich
tFid. Hlavné to délam tak, aby to viastné byla zdabava. Uplné to neni o tom, Ze toho do ni jako
, nahustim** co nejvic. Tim jak mad v podstaté vseobecnej prehled na vyssi urovni nez ostatni,
tak to budi dojem toho, Ze bych ji mohla ucit néjak jinak, ale porad je to mala holka. TakzZe to
bereme tak jako formou hry. V ty cestiné to jde zrovna docela dobre, si s tim ucivem tak jako

pohrat. “ Obdobné prvky ve vyucovani nadaného zaka vyuziva i R6.
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R5: ,,No casto je to prosté individualni prace navic, nebo jsme taky uz zkouseli to projektovy
vyucovani. To bylo hlavne ve fyzice. Bavili jsme se o tom, co ho konkrétné zajima zrovna
V tomhle predmétu. Samozirejmé to bylo uplné néco jiného, nez co jsme zrovna brali v hodiné
S ostatnima. Tak jsme se domluvili, Ze to néjakym zpusobem zpracuje, da tomu néjakou podobu.
A nakonec z toho vznikl docela zajimavy projekt. TakzZe kdyz ho néco zajima vic, tak to resime
i takhle. On ma i tu vyhodu, zZe miize na matiku i fyziku chodit do devitky. A ja mu i pFipravuju

«

treba ucivo pro devitku nebo pro stiedni skolu. *

U vyucujiciho R1 to vypada nasledovné: ,,Ona ma tu vyuku situovanou spis do formy toho
samostudia. Ja ji treba pripravim néjaky knizky, pracovni listy, casopisy a k tomu i néjaky
ukoly. Jasne, Ze ty ukoly nemiizou bejt obdobny tomu, co mam pro ostatni. Ale sestavuju ji to
od tech jednodussich casti, az po ty, kde teda musi premyslet. A spis pracuje jako celou hodinu

‘

sama.

R4 ocetiuje, Ze mé ve tfid¢ dva nadané zaky. ,, U nds je to vyhoda, Ze v ty tridé jsou dva, Ze jim
miizu davat i tu praci dohromady. Jo, dam jim treba i spolecnej projekt, dam jim na to néjaky
cas aby to zpracovali a pak to dal spolu Fesime. VétsSinou jim k tomu i reknu, jako, Ze je to teda
spolecnad prdace a je potieba k tomu néjakym zpiisobem diskutovat, aby kazdy k tomu rekl nejaky
sviij ndzor, ndpady nebo zpiisob, jakym by ten projekt mohli zpracovat a jak ho pojmout. Casto
se stavd, ze to kazdy chce resit uplné jinak, ale vzdycky pak najdou tu spolecnou cestu. U nich
je dobry, Ze jim nevadi pracovat spolu a jsou i radi. Respondent €. 4 vyucuje dva nadané Zaky
VvV jedné tfidé a ma moznost tedy vyuzivat metodu partnerské vyuky, kterd je také popsana

V teoretické ¢asti.

6.1.3 Podpora nadaného Zika
V posledni kapitole jsou uvedeny odpovédi respondentli na otazky ohledné¢ podpory pii

vzdélavani nadaného zéka.
Jakym zpiisobem se snaZite podporovat rozvoj nadaného Zika?

R1: , Tim, Ze to s ni vSechno vedu jako formou toho samostudia, tak kdyz udela ty ukoly, tak
spolu jeste resime, jaky tam jsou dalsi moznosti, ptam se treba, co by ji jesté zajimalo nebo na

«

tu dalst hodinu pripravim néco, o ¢em se zrovna chce dozvédet vic, i kdyz to neni k tématu, jo.

Tento zpiisob podpory vyuziva vétSina respondentil, snazi se naslouchat nadanym a cilit vyukou

k jejich potrebam.
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Pro R3 je dulezité, aby vyuka byla stale zabavna. ,,Nechci, aby se v hodiné nudil, to je pro mé
priorita. Ale zase ho nechci jenom zdasobovat néjakejma vikolama navic. Prosté V tom hledam

«

balanc.’

RS5: ,,Ja si s nim vidycky jako sednu, pobavime se, jestli tak jak to ted’ delame, jestli mu to
vyhovuje, on tieba ,,dd na stul “ néjaky ndapady, ja taky jako k tomu néco reknu. Tim, Ze uz neni

‘

uplné malej, tak vi, co chce a ma i néjakou svoji predstavu a ocekavani.

R6 odpovédéla: ,, Tak snazim se ji nejakym zpiisobem motivovat, neresime spolu jenom praci
ve Skole, ale i mimoskolni, volnocasovy aktivity tak, aby ten jeji rozvoj byl komplexni po vsech

strankach.
Jak pri podpoie nadaného Zika spolupracujete s rodici?
Vétsina respondentil ocefiuje fungujici spolupraci s rodi¢i nadanych zakda.

R4 se vyjadtila: ,, PFi tom rozvoji zdaka je dulezity, aby spolupracovali vsichni. My s rodici
Fesime v podstaté to samé, co u béznych zdki. Jak ve skole prospivd, kde se dari a nedari, ale

‘

navic se bavime treba o moznostech do budoucna.

R2 doporucuje také mimoskolni aktivity. ,, My se snazime vzdycky bavit o tom komplexnim
rozvoji. Tak jsme se bavili i o tom, jak miiZou podporovat naddni samostatné i mimo skolu. Jako

¢

ja myslim, Ze ta nase spoluprdce je docela dobra. *

R5: ,, Ted hlavné resime tu stiedni skolu, nebo jako co bude dal, co pro néj bude nejlepsi. Jinak

on si jako plno véci resi sam, Ze sam prijde s tim, jak to jako vidi dal.

R3 mé podobné kladné zkuSenosti se spolupraci s rodi€i. ,,My teda hodné komunikujeme.
Resime, rozebirame a snazime se najit néjakou spolecnou cestu, jo. ProtoZe oni si to nékdy
predstavuji treba jinak nez ja, ale vidycky se domluvime. *

R1 s rodi¢i také spolupracuje kladnou diskusi. ,, Diskutuji s nimi o ty metode, kterou u Kristyny

¢

pouzivam, radim treba, jak s ni maji pracovat i doma, jakym stylem ji miiZou pomoc.

R7 jako jediny nehodnoti spolupraci s rodi¢i kladné. ,, Oni moc to jeho nadadni neresej. Jako
jediny co jsme spolecné tak jako resili, byl ten individudl. Ale jinak spis ocekavaj ode mé, Ze ja
se mu budu vénovat a Ze oni nemusi nic. Jenomze vsichni dobre vime, Ze takhle to taky neni

uplnej ideal.

Jak hodnotite podminky pro praci s nadanym Zakem v souc¢asném Skolském systému?
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RS5: ,, V soucasny dobé bych rekla, ze ty podminky jsou docela dobry. Ono taky asi zalezi na
tom, jaky to je Skole. Treba u nds ve skole se nadanym vénujeme vic a snazime se sledovat riizné
trendy a novinky. A pak uz je jenom na ty skole, jak si to sama do vyuky zapoji a jak to bude

pouzivat. Ale obecné, se to vzdélavani nadanych resi vic nez driv, coz je dobre.

R7 neni tak spokojeny. ,,Ja bych to zhodnotil tak, jako, Ze vzdycky je co zlepsovat. Jako po nds
pri ty praci toho chce vic a vic a taky presné nevime jak to delat. Néjaka metodika uz teda
existuje, ale pro mé je to nedostacujici. Ale zase je pravda, Ze kazdy si to miize délat podle sebe

a délat to tak jak mu to vyhovuje. “

R1 podminky také nehodnoti kladng. ,,Je to tézky to hodnotit. Vzdelavani nadanych se u nas
resi uz dlouho, kazdopadné ja uplnou podporu pro to vzdélavani odnikud nevidim. Stale se resi
Jjak podporovat ty, kterym nebylo uplné tak ,,nadéleno“, ale co ty, co maji pravé navic? Tam uz

se to tak do hloubky neresi.

R3: ,,Ja myslim, ze téech moznosti, ktery uz ted’ mame, je dost. Nabizi nam to riizny cesty kudy
se vydat. Je jasny, ze nam nikdy nikdo neda presnej manudl pro ty nadany. Ja myslim, zZe ty
podminky jsou stanoveny docela dobre. I konkrétné pro ty déti tam je vic moznosti, kudy jit.

Takto hodnoti podminky pro praci s nadanymi i R2 a R6.

6.2 Vyhodnoceni vysledkii z rozhovoru
V této Casti bakalaiské prace rozebereme a vyhodnotime odpovédi, které jsme ziskali

Z rozhovort se zvolenymi respondenty.

4 o

6.2.1 Vzdélanost uciteli nadanych zaki

Pti pozadavcich, které byly stanoveny pied vyzkumem, nebyla vyzadovana dlouhodoba
zkusenost ucitelti s nadanymi zaky. I pfesto se mi podafilo rozhovory provadét s pedagogy,
ktefi maji dle mého nazoru zkusenosti. Jedna respondentka také uvedla, ze ma se vzdélavanim

nadaného zaka zkuSenost 1 ve vlastni rodiné.

Kazdy z respondentti s nadanymi pracuje minimalné dva roky. Proto si myslim, Ze tito lidé jsou
schopni hodnotit soucasné vzdélavani nadanych. VétSina respondentti ale zminila, Ze i piesto,
ze se nadanym zakiim a jejich vzdélavani veénuji delSi dobu, stdle se setkavaji s novymi

informacemi a maji se potfad co ucit.

Neni pravidlem, ze kazdy, kdo vzdélava nadané, se nékdy zacastnil Skoleni nebo kurzu, ktery
je pomoci pro jejich praci. Respondenti, se kterymi jsem provadela rozhovory, vétSinou za

sebou maji rizna Skoleni nebo kurzy a jsou pro praci s nadanymi zaky vice vzdélavani.
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Velké mnozstvi respondentd pro svoje vzdélavani vyuziva kurzl a seminai, které organizuje
spole¢nost Mensa. U vétSiny z nich je to ale pravdépodobné jen z ditvodu, ze Skola, ve které

vyucuji, s touto organizaci spolupracuje.

Zaroven u nich probiha ve velké mife samostudium, hledani inspirace po vlastni ose. Problém
nékteti vidi v tom, ze Skoleni jsou pfilis teoretickd, ale vyuzitelnost v praxi neni velkd. V tomto
piipad¢é ale také zalezi na tom, jak je kazdy kurz situovany. Jedna respondentka uvedla
informaci, ze pokud se pedagog ztc¢astni dvou kurzili na stejné téma, z kazdého kurzu bude mit

jiné poznatky.

Pedagogové za nejcennéjSi povazuji predavani zkuSenosti s kolegy, ktefi také vzdelavaji

nadané. Pokud se $koli navzajem, mohou si pfedavat cenné informace piimo z praxe.

6.2.2 Specifikace vzdélavani nadanych Zaki

Ohledné vzdelavani nadanych 74kl jsem respondentim poklddala otdzku piedevSim
k individualnimu vzdélavacimu planu a k metodam a formam, které pii vyuce vyuzivaji. Ne
vSichni respondenti, ktefi vyucuji nadané zaky, maji moznost k vyuce vyuzivat individualni
vzdélavaci plan. Tento plan figuruje ve vyuce u Ctyf respondentl. Nejcastéji tento plan

vyuzivaji v predmétech matematiky, ceského jazyka, fyziky a anglictiny.

Nekteti respondenti uvadi, Ze se ziskanim individualniho vzdélavaciho planu maji jisté obtize.
I ptesto, ze si konkrétni respondenti mysli, Ze by byl pro nadané¢ho zéka, kterého vyucuji,

individudlni vzdélavaci plan vyhodou a vyuZili by ho, tak maji problém s jeho ziskanim.

Ti respondenti, ktefi maji moznost s nadanymi zaky individudlni vzdélavaci plan vyuzivat, ho
hodnoti jako vyhodu, a to nejen pro samotného Zaka, ale také pro sebe, jako vyucujiciho. Jedna
respondentka uvedla, Ze je za individualni vzdélavaci plan rada, protoZe nadany zak, kterého
vzdelava, ma kromé nadani diagnostikované také ADHD a proto v tomto ptipadé tento plan
hodnoti jako nutnost. Respondenti, ktefi individudlni vzdélavaci pldn nevyuzivaji, maji

moznost k vyuce vyuzivat plan pedagogické podpory sestaveny samotnou Skolou.

Z rozhovori vyplyva, ze nejcastéjsi formy vzdélavani, které respondenti vyuzivaji, jsou formy
obohacovani a prohlubovani uciva a také forma akcelerace.

ro~vor 7w

nez ty, které dostali zadané ostatni zaci. Motivuji zéky k hlubsimu promysleni ukold, zaméteni

na detaily. Nékdy se jejich materialy a ukoly fidi aktudlnim tématem, které probira cela tfida,
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jindy jsou tfeba z uplné jiné oblasti. Ucitelé také povoluji vlastni materialy, encyklopedie,

knizky. Zaci si mohou zvolit, cemu se zrovna chtéji vénovat.

Jeden respondent také uvedl, Ze nadany zak, kterého vyucuje, ma moznost na dva predméty,

konkrétné matematiku a fyziku, navstévovat vyssi rocnik.

Z konkrétnich metod, které respondenti ve vyucovani nadanych vyuzivaji, je to hlavné metoda
heuristicka, tedy feSeni problémti. Respondenti tuto metodu vyuzivaji pfedevsim v predmétu
matematiky. Zakovi je zadan piiklad k vypo&itani, u kterého nezna zpiisob, jakym ho m4 Fesit.

Zak ma tedy za ukol na zakladé svych dosavadnich znalosti a dovednosti piiklad vyfesit.

Nejcastéjsi zminovanou metodou byla individudlni, samostatnd prace. Zakim jsou zadavany
odlisné a samostatné¢ ukoly. Tyto tkoly zdk mulze vypracovavat s piipadnou dopomoci

pedagoga.

U respondentli byla také zminovana metoda projektového vyu€ovani. Z rozhovort vyplynulo,
ze projekty nadani realizuji samostatné, piipadné ve dvojicich. Projekty jsou zadavané na
libovolné téma, které zaka zajima, a jsou zadavany na delsi Casovy usek, aby mél zak moznost

se projektu vénovat do hloubky.

Metodu diskuse zminovala jedna respondentka, kterd ma ve tfidé dva nadané zaky. Tém zadava
spole¢né tkoly, pti kterych maji rozvijet diskusi a dopracovat se spole¢né k vysledku ukolu.

V tomto ptipadé je tedy vyuzivana i metoda partnerské vyuky (viz kapitola 3. 3. 3).

6.2.3 Podpora nadaného Zika

VétSina respondentl se shodla v podpofe nadaného Zaka. DilezZité pro né je, jakym zpiisobem
hodnoti vyuku samotny z4k. Resi, jestli soucasné vzdélavaci metody, které vyuzivaji, jsou
vhodné a dostadujici. Davaji prostor pro vlastni napady, zpisoby vyuky. Zaky motivuji k dal§im
a lepsim vykontlim. VétSina respondentd S nadanymi ve Skole nefesi pouze vzdélavani piimo ve
Skole. Nabizi jim dal$i moZnosti, jak své nadani rozvijet. Nejcastéji jsou to formy mimoskolnich

volnocasovych aktivit.

Dulezitym bodem je, Ze pro vétSinu respondenttl je spoluprace s rodi¢i hodnocena kladné jako
fungujici. Jediny respondent spolupraci nehodnoti jako dobrou. V tomto pifipadé€ rodice nejevi
zajem ohledné dalsiho vzdélavani jejich nadaného ditéte. Ocekavaji, ze veskerou péci a

pozornost ohledné nadani mu bude vénovat sam vyucujici.
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Respondenti, kteti hodnoti spolupraci kladn€, zminuji, Ze s rodici fesi komplexni podporu jejich
nadanych déti ve vSech smérech. Probiraji moznosti jejich dalSiho vzdélavani i mimo Skolu,
fesi s nimi jejich budoucnost ve vzdélavacim systému. Za dilezité povazuji spolupraci vSech
stran, které jsou spojené se vzdélavanim nadaného. S rodi¢i se pedagogové snazi najit
spolecnou cestu pro nadaného, protoze nékdy je predstava rodict o vzdélavani jina, nez

predstava vyucujiciho. Pro vzdélavani proto hledaji kompromisy.

Posledni otazka byla zamétfena na spokojenost se soucasnym vzdélavacim systémem nadanych
zéklu. Odpoveédi na tyto otazky jsou prevazné pozitivni, nicméné jsou i1 respondenti, ktefi
s podminkami pro nadané zaky v soucasném skolském systému nejsou spokojeni. Pedagogové
negativné hodnoti predevsim nejednotnou metodiku pro vzdélavani nadanych. Jini zase hodnoti

kladné, ze pro nadané i vyucujici nadanych je vice moznosti, kudy mohou vyuku smétovat.

Podle pedagogti je dulezité, ze se vzd€lavani nadanych fe$i uzZ mnohem vice, nez to bylo

v minulych letech, vzdy je ale pry co zlepSovat.

6.3 Analyza dokumenti
Aby bylo mozné si ud¢lat lepsi predstavu o tom, jak je vyuzivan individudlni vzdélavaci plan a

plan pedagogické podpory ve vyuce nadanych, tyto dva dokumenty byly analyzovany.

Vsichni respondenti, kteti ve vyuce individudlni vzdé€lavaci plan vyuzivaji, souhlasili
s nahlédnutim do téchto dokumentti. Souhlas udélili také rodi¢e nadanych zaki, pro které byl

konkrétni individualni vzdélavaci plan vytvoren.

., Individualni vzdélavaci plan (IVP) je jednim z podpurnych opatieni, které slouzi k podpore
vzdeélavani deti, Zaku a studentii se specidalnimi vzdeélavacimi potiebami nebo s mimoradnym

nadanim.” (MSMT, 2016, str. 1)

Z analyzovani vSech IVP vyplynuly podobné pozadavky na vzdélavani nadaného zaka. Ve
vSech IVP se objevoval pozadavek na obohacovani uc¢iva nad ramec Skolniho vzdélavaciho

programu. Ve dvou individudlnich vzdélavacich planech byla konkrétné uvedena nutnost

wevr

Analyzovanim dokumentu IVP se potvrdilo, Ze pedagogové tento dokument k vyuce vyuzivaji.
Ve vSech dokumentech IVP byly uvedeny konkrétni metody, které ma pedagog pii vyuce
nadanych vyuZzivat. Z rozhovort pak vyplynulo, Ze tyto konkrétni metody jsou ve vyuce

vyuzivany.
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Nejvice IVP bylo vytvofeno na matematiku, proto uvedu metody, které se v téchto IVP
objevovaly. Nejcastejsi metodou, kterd je pedagogiim doporuc¢ovana, je metoda problémového
vyucovani. Tato metoda je v kazdém IVP popsana doporucovana podobnym zptisobem, tedy

jako hledani novych cest a feSeni, zadavani komplexnégjSich uloh a rébusi.

MW v

Napfi¢ vSemi predmeéty, bez zavislosti na tom, ke kterému predmétu je IVP sestaveno, se

doporucuje vyuzivat metody kritického mysleni, rozvoj schopnosti argumentace a prezentace.

V IVP bylo také ¢asto doporuc¢ovano podporovat zdka na mimoskolnich aktivitach a soutézich.

Mevr

Tuto formu podpory uvadeli respondenti jako nejcastéjsi.

Oba dva plany pedagogické podpory byly sestaveny ve stejném smyslu jako individualni
vzdélavaci plany. Hlavnim cilem, které obsahovaly PLPP, byl komplexni rozvoj nadaného zéka
a to pomoci obohacovani uciva, problémového feseni ukolti a zohlednéni aktudlniho stavu

nadaného zaka.

6.4 Zodpovézeni prizkumnych otazek
Pro prizkum u této bakalarské prace byly zvoleny ¢tyfi priizkumné otazky, na které jsme hledali
odpovédi. Tyto odpovédi jsme se snazili ziskat pomoci rozhovort s pedagogy, ktefi vyucuji

nadaného zéka na bézné zékladni Skole.
1. Jaké konkrétni metody a formy vyuky ucitelé nadanych Zaki ve vyuce vyuZzivaji?

Vzdélavani nadanych zaki v bézné zakladni Skole vétSinou probiha formou obohacovani a
prohlubovani uciva. Ucitelé pro nadané zaky ptipravuji materidly, které pro vypracovani
vyZzaduji delsi ¢asovy tsek. Po Zacich vyZzaduji hlub8i mysleni, provazovani myslenek. Ucitelé
také povoluji vlastni zasahovani do vyuky. Zak si miize Fict, co by chtél probirat, co ho zajima,

0 co ma zajem. V hodinach také mize vyuzivat vlastni materialy.

Ucitelé pro vzdélavani nadanych zakl vyuZzivaji velké mnoZstvi riznych metod. Jedna metoda
je ale nejcastéji pouzivana, a to metoda samostatné prace. Dle slov respondentt tato metoda
zaktim vyhovuje nejvice. Pfi vyuzivani této metody si zak mtize volit vlastni téma samostudia
nebo se na volbé podilet. Tato metoda je zarovenn provazana s n¢kolika dalSimi, které se ve
vyuce vyuzivaji.

Dalsi ¢asto zminiovanou metodou je metoda problémového feSeni. Tuto metodu respondenti
vyuzivaji ve vSech predmétech. Zakladem je ucitelovo vytvoreni problému pro zaka. Tento

problém musi pak zék na zdklad¢ dosavadnich znalosti vyteSit. Tato metoda souvisi s dalsi
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metodou a to diskusni. Pokud se bude zak snazit najit feSeni problému se spoluzakem,
popfipad¢€ jinym partnerem ve vyuce, vyuziji metodu diskusni. Zakladem metody diskusni je

samoziejme diskuse, ve které Zaci mohou sdélovat své nazory a poznatky.

Respondenti také vyuZivaji metodu projektového vyucovani. Zakim projekty zadavaji,
pfipadné si zaci voli vlastni téma projektu. Na projektu mohou pracovat individudln€, nebo

s partnerem. Je zde soucasn¢ tedy vyuzivana i partnerskd metoda vyuky.
2. Jakym zpiisobem ucitelé nadaného Zika ve vyuce a dalSim vzdélavani podporuji?

U vSech uciteli vidim velkou podporu pro nadané v bézném vzdélavani. Ucitelé nabizi
nadanym rizné moznosti, jak svoje nadani rozvijet, ke studiu je motivuji. Jejich podporu
v nadani také fesi s rodiéi, se kterymi se snaZi jit jednotnou cestou vzdélavani. Jednou z forem
podpory Vv dalsim vzdélavani je i nabidka mimoskolnich aktivit vhodnych k rozvoji jejich

nadani.

Pii podpotfe je také kladen velky diraz na spolupraci s rodi¢i. Spoluprace obou stran je
vicemén¢ kladna a pozitivni. Vétsina respondentti hodnoti kladné spolupraci s rodici, ktefi maji
velky podil na tom, aby se nadani jejich déti mohlo dostatecné kvalitn€ rozvijet. Z rozhovort
také vyplynulo, ze i spoluprice s nadanymi je dobrd. Ti se neboji pfijit za vyucujicim
s vlastnimi népady, inovacemi, doporucenimi. VSichni navzajem tedy spolupracuji jako dobry

celek.

3.V jaké mire je pFi vzdélavani nadanych Zaki vyuzZivan individualni vzdélavaci plian a

plan pedagogické podpory?

Z rozhovori bylo zjisténo, Ze ziskat individualni vzdélavaci plan neni jednoduché. I ptesto, ze
by ho néktefi nadani zaci ve vyuce pottebovali, neni jim doporucen. Kazdopadné u Ctyt zaki
byl individuélni vzdélavaci plan vyuzivan. Respondenti individudlni vzdélavaci plan vyuzivaji
v nékolika predmétech. Pro nékteré respondenty je vyuZivani individudlniho vzdélavaciho
planu klicové pro kvalitni vyuku nadanych Zakl. Toto tvrzeni miZeme doloZit rozhovorem
s respondentem ¢. 4., ktery vyucuje nadaného zéka s ptidruzenou dyslexii a se syndromem
ADHD. Respondent tvrdi, ze prace s timto Zakem neni jednoducha, proto je nutné vyuzivani
IVP, ve kterém ma zak sestaveny upravy pro jeho vzdélavani. Ti respondenti, ktefi nevyuzivaji

individualni vzdélavaci pléan, tak se drzi planu pedagogické podpory.

4. Vzdélavaji udlitelé, ktefi navstévuji kurzy a Skoleni ohledné nadanych Ziku, jinym

zpusobem?
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Na tuto priizkumnou otdzku se neda jasné odpovedét. VSichni ucitelé totiz navstévuji kurzy a
Skoleni ohledné nadanych zakl. Hodnotit se to da tedy podle Cetnosti navstivenych kurzi a

Skoleni a jejich kvality.

Nejkvalitnéjsi kurz absolvovala respondentka, kterd ve vyuce nejcastéji vyuzivd metodu
samostatné prace a projektového vyucovani. Konkrétné metoda samostatné prace byla ale
zminéna u vSech respondentli. Metodu projektového vyucovani pak vyuziva jesté jedna dalsi

respondentka.

U jedné respondentky byl zminén fakt, ze pokud navstivite dvé Skoleni na stejné téma, vzdy si
Z nich odnesete néco jiného. Tato respondentka se na Skoleni tedy zaméfila vice do hloubky.

Ve vyuce ale také nejcastéji pouziva vySe zminénou metodu samostatné prace.

V zavéru z toho tedy plyne, ze nezalezi na tom, jestli ucitelé vice kurzl, ani na tom, jaka je

jejich kvalita. Metody, které ve vyuce vyuZzivaji, jsou zaloZzeny na obdobném principu.

6.5 Diskuse

Ziskana data z prazkumného Setfeni budou v této ¢asti bakalarské prace porovnana s vysledky
autord, jejichz prace méa podobné tematické zaméteni. Data z priizkumné ¢ésti bakalaiské prace
budou porovnavéna s daty tii zadvérecnych praci. Konkrétné se jednd o diplomovou praci
Slabihoudkové (2020), kterd psala praci na téma Nadany zak na 1. stupni zékladni Skoly
v JihoCeském kraji. Kvantitativniho prizkumu, ktery realizovala, se zucastnilo 133
respondentll. Respondenti byli pedagogové na 1. stupni zakladnich Skol, ktefi se setkali se

vzdélavanim nadaného zaka.

Vysledky budou porovnany také s bakalatskou praci Lisky (2011), jehoz prace nese nazev
Analyza prace ucitele v procesu vzdélavani nadanych Zakl na 1. stupni zékladni Skoly. Ten ve
své praci dospél k vysledku, Ze ucitelé nadanych zakd ve vyuce nejvice vyuzivaji metodu
projektové vyuky a samostatné prace. Toto tvrzeni se z Casti shoduje 1 s vysledky této
bakalafské prace. Samostatna prace byla vyhodnocena jako nejpouzivanéj$i metoda ve vyuce
nadanych zakid. Naopak projektova vyuka nebyla tak casto zmiflovana a je v této bakalaiské

praci povazovana za nejméné pouzivanou.

Slabihoudkovéa (2020) ve svych vysledcich diplomové prace popsala, Ze nejpouzivanéjsi
metodou, kterou ucitelé pfi vyuce nadanych vyuzivaji, je metoda heuristickd. Zaroven
respondenti tuto metodu oznacili za nejvhodngjsi. Jako Castou metodu také popsala peer-

teaching. ,, Peer teaching* je zaloZeny na tom, Ze zdik, ktery jiz ldatce rozumi, ji vysvétluje
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pomalejsimu Zakovi, ktery ji tak dobre neovidada. Zak totiz nemusi chdpat ucitelovo vysvétlenti,
ale pokud mu jej vysvetli jeho spoluzak, casto jej chape snadnéji. Pod Zakovskou vypomoci si
miizeme predstavit mnoho moznosti, nejcastéji respondenti zminovali, ze Zak miize prevzit roli

ucitele a néco ostatnim vysvetlovat.

Je zajimavé, Zze metoda ,,peer-teaching se ve vysledcich této bakalarské prace vibec
neobjevila, 1 pfesto, Ze byla povazovéna za metodu, ktera bude mit ve vysledcich rozhovora
velké zastoupeni. Pravdépodobné je to ale ovlivnéno tvrzenim, ve kterém je dokazano, Ze tato
metoda neni pro nadané¢ho zaka rozvijejici a podporujici. Toto tvrzeni bylo ziskano béhem

tvorby bakalatské prace, pii studiu odborné literatury a rozhovory s respondenty.

Liska (2011) ve své bakalatské praci popisuje konkrétni podporu uéitelit nadanych zaka. Ti se
,,Snazi podporovat rozvoj nadani zakii zarazovanim vhodnych metod, individudlnim pristupem
a zapojovanim nadanych do mimoskolnich aktivit. Vétsina ucitelii se povazuje za zkusené v
oblasti vzdelavani nadanych zZikii a ddle se i vzdelavaji. Spoluprace ucitelii s rodici je bud
vynikajici, nebo naopak velmi mald. Je vsak diilezité, aby spoluprdce ucitelii, rodicii, skoly,
odbornikii i samotného ditéte byla dobra, protoze jen tak se potencidl ditéte miize maximalné
rozvijet.” S timto vysledkem se shoduji i vysledky v této bakalafské praci, ve které bylo také

zjisténo, ze je dileZzita spoluprace vice stran pro komplexni rozvoj nadaného Zéka.

Toto tvrzeni je také zminéno v diplomové praci Pavlisové (2014), ktera psala praci na téma
Formy vzdélavani mimotfadné nadanych déti. PavliSova konkrétné piSe: ,, Behem procesu
vzdelavani nadaného zZdka je zadoucti a naprosto nezbytna spoluprace pedagogii a vychovného
poradce konkrétni skoly s dalsimi zainteresovanymi osobami a institucemi, jako je predevsim
Skolni psycholog, vedouci zajmového utvaru, pedagogicko-psychologicka poradna, odborné

lékarskeé zarizeni atd. “

Po porovnani vysledkl z této bakalatské prace a dvou dalSich zévérecnych praci mohu tvrdit,
ze jsme se dopracovali k podobnym vysledkiim ohledné vzdélavani nadanych zaki v béznych
zékladnich Skolach. Ve vSech pracich, v€etné této, je jako kliCovy bod vzdélavani a podpory
nadaného Zaka uvadéna spoluprace. Konkrétné spoluprace skoly, rodici, ale také ucitele a Zaka.
Z porovnani také vyplyva, Ze pro vyuku nadanych zaki je mozno vyuZzivat nes¢etné mnozstvi

metod a forem vyuky.
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6.6 Navrhovana opatreni

Dle ziskanych poznatkt z teoretické i praktické ¢asti navrhuji jednotliva opatfeni. Pedagogtim,
kteti vzdélavaji nadaného zaka, bych doporucila vyuzivat vice metod a forem vyuky. Ve
vysledcich se ukazalo, Ze ucitelé vyuzivaji malé mnozstvi metod a forem pro vyuku.
V teoretické ¢asti, konkrétné v kapitole 3. 3. 3, byly popsany konkrétni formy a metody vyuky
nadaného zéka, které se daji vyuzivat v bézné zakladni Skole. Respondenti, kteti odpovidali na
otazky, vyuzivaji pouze par nejzndméjsich a nejzakladnéjsich metod. Pro spravny rozvoj nadani
zéka, by bylo vhodné metody a formy vice kombinovat, mit pestiejSi nabidku vzdélavani.
Konkrétné¢ navrhuji do vyuky zaradit velmi zndmou metodu brainstormingu nebo
brainwritingu. Tyto metody jsou vhodné pro rozvoj aktivity a tvotivosti. Dale bych doporucila
také zaradit metodu mentdlnich map, ktera podnécuje aktivni pfemysleni a strukturaci

poznatki. Tyto prvky rozvoje pak napomdahaji ke komplexnimu rozvoji nadaného zaka.

Dale doporucuji zlepsit podminky pro vzdélavani nadanych zaki ve Skolském systému.
Z rozhovorit vysly vysledky, ve kterych respondenti nejsou spokojeni s tim, jak systém
podporuje ucitele 1 zaky. Nekteti shledavaji problém v tom, ze se stale fesi slabsi zaci, ale na
nadané se neklade takovy diraz. Proto navrhuji se ve vzdélavacim systému vice zabyvat
problematikou nadanych zaku, zajistit v tomto ohledu vétsi informovanost a hledat cesty, jak
témto zakiim vice pomahat v jejich rozvoji. Zaroven by bylo vhodné ucitelim poskytovat vice
metodiky pro praci s nadanymi zaky, aby méli moznost se spole¢né fidit ur€itym materialem.
Jednou z moznosti, jak tohoto cile dosahnout, je pfiprava uditeld jiz na vysokych Skolach.
V soucasn¢ dobé na vysokych Skolach neprobihd Zadna cilena ptiprava budoucich uciteld

nadanych zak, 1 pfesto, Ze se v CR vénujeme vzdélavani nadanych jiz delsi dobu.

DalS8i moZnosti pro zlepSeni vzdélavani a podpory nadanych zaki je vyuZivani systematické
podpory, kterd je nabizena od krajskych koordinatort, kteti podporuji nadani a vzdélavani
pedagogi. Skolam poskytuji informaéni a metodickou podporu véetné nabidky vzdélavani.
Zaroven také spolupracuji s dal§imi subjekty, jako je pedagogicko-psychologickd poradna,

krajsky ufad, CSI atd.
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Zavér

Bakalarska prace se zabyva podporou rozvoje nadanych z4kt v béznych zakladnich Skoléch.
Z praktické ¢asti je ziejmé, ze problematice nadanych je sice vénovana vétsi pozornost, nez
zédouci. Pro praci s nadanymi zaky postupné vznika systematickd ptiprava, ktera napomaha ke

zlepSeni podminek pro vyuku nadanych zaka.

Bakalatska prace ma dvé¢ cCasti, teoretickou a praktickou. V teoretické Casti je obecné popsano
nadani a vzdélavani nadanych zaki v béznych zakladnich skolach. Na teoretickou ¢ast navazuje
cast praktickd, ve které bylo pomoci prizkumného Setieni zjisténo, jak vzdélavani nadanych

zakl v béznych zakladnich Skolach probiha.

Cilem bakalaiské prace bylo zjistit, jaké konkrétni metody a formy vyuky se u nadanych zakt
v bézné zakladni Skole vyuzivaji a jakym zplisobem jsou nadani zaci v tomto systému
podporovani. Vzhledem ktomu, Ze je prace zaméfena pouze na vzdéldvani v béZnych
zékladnich Skolach, nemizeme vysledky zobeciiovat na v§echny nadané zéky, tedy 1 na ty, ktefi
se vzdélavaji ve skolach pro nadané zéky. Dilezité je také zminit, ze vysledek z prizkumného
Setfeni vychazi pouze od ucitelti nadanych zaka. Jiné vysledky bychom pravdépodobné ziskali,
kdyby do prizkumného Setfeni byli zahrnuti 1 samotni Zaci a jejich rodice. Prizkum by urcité
ovlivnil vybér respondentt z vice krajli, v tomto ptipadé€ byl prizkum provadén pouze ve dvou

krajich z celé republiky.

Celkové se prizkumu zcastnilo sedm respondentii zpéti riznych Skol. Diky témto
respondentim byla moZnost odpovédét na priizkumné otazky této bakalarské prace. Prizkumné
otazky byly zaméfeny na konkrétni metody a formy ve vyuce, podporu nadanych zakt, vyuziti
IVP a PLPP, a odlisné vzdélavani na zaklad¢ absolvovanych kurzi a Skoleni. Ke kvalitnim
odpovédim na prizkumné otdzky byla také vyuZita metoda analyzy dokumenti. Konkrétné

byly analyzovany dokumenty IVP a PLPP.

Prizkumné Setfeni bylo ovlivnéno koronavirovou pandemii, kvuli které nebylo mozné
konkrétni zékladni Skoly, které vzdélavaji nadané Zaky, navstivit. Navstéva Skol by pomohla
k lepsimu analyzovani dokumentl, propojeni s praxi a zjiSténi, jestli jsou zminované

dokumenty IVP a PLPP ve vyuce opravdu kvalitn€ a v popsané mife vyuzivany.

49



Pokud by se prizkumné Setieni realizovalo znovu, otazky do rozhovorti bych vice prohloubila,
aby nebyli tak obecné. Respondenty bych se zaroven snazila vést k vétsi otevienosti k ziskani

lepsich informaci. Jsem si také védoma nedostatk, které tato bakalarska prace obsahuje.

I ptesto si myslim, Ze prace splnila svijj cil, a to zjistit, jaké metody a formy vyucovani jsou ve

vyuce nadanych vyuzivany, a jak ucitelé podporuji nadaného zaka.
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