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ABSTRACT

Uno de los principales temas de interés en el campo de investigacion de ELE es
la ensefianza del espafiol como lengua extranjera en diferentes paises del mundo. Entre
las diferencias que se pueden encontrar en los distintos contextos, destacan los sistemas
de evaluacion de ensefianza oficial. Este Trabajo de Fin de Master se centra en un estudio
de caso de los sistemas de evaluacion oficial preuniversitaria del espafiol en Noruegay la
Republica Checa. El objetivo es determinar como se desarrolla la ensefianza de la lengua
espafiola, su origen y funcién en el sistemas educativos, asi como su metodologia de
examinacion y evaluacion. La presente investigacion expone un analisis descriptivo y
critico de los sistemas educativos, la ensefianza de lenguas extranjeras y sus sistemas de

examinacion de espafiol como lengua extranjera.



ANOTACE

Jedno z hlavnich témat vyzkumu na poli vyuky Spanélského jazyka je vyuka v
riznych zemich svéta. Mezi rozdily, které se mohou odrazet v odlisnych kontextech, hraji
hlavni roli oficialni evalua¢ni a edukaéni systémy. Tato diplomova prace je zaméfena na
hodnoceni §panélitiny maturitniho studia v Norsku a Ceské republice. Cilem této préace
je upfesnit a vysvétlit, jakym zptisobem probiha a rozviji se vyuka, jeji pocatek a funkci
ve vzdélavacich programech, zejména z metodologické stranky testovani a hodnoceni.
Jedna se o deskriptivni analyzu edukac¢nich systému, vyuky cizich jazykt, a predevsim

prabchu zkousky ze Spanélstiny jako ciziho jazyka.
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1 INTRODUCCION

En el afio académico 2017-2018 trabajé en Noruega como auxiliar de
conversacion, gracias a una beca que otorga el Ministerio de Educacién, Cultura y
Deporte de Esparia. Este programa permite que, durante un afio, aquellos estudiantes con
inquietudes docentes promuevan la lengua y cultura espafiolas en diversas partes del
mundo. Adentrarme en el mundo de la ensefianza de ELE signific6 todo un
descubrimiento personal, pues este fue el camino que mas tarde escogi laboralmente. Para
ello, decidi formarme en dos universidades, la Universidad de Salamanca y la
Universidad de Bohemia del Sur. Juntas conforman uno de los Dobles Diplomas de

Master Unicos en el mundo.

Para aprovechar una oportunidad tan distintiva como la de haber impartido clase
en dos paises extranjeros, Noruega y la Republica Checa, me convenci de que analizar y
contrastar el estudio del espafiol en lugares muy diferentes podia ser un tema interesante
y Unico. Asi, la totalidad de esta investigacion se centra en contrastar la ensefianza de
ELE en ambos sistemas educativos y, de forma méas concreta, en el examen final de

espafiol al que se presentan los estudiantes cuando terminan su Educacion Secundaria.

El presente Trabajo Fin de Master de la Universidad de Bohemia del Sur incorpora
el estudio contrastivo de los dos paises arriba mencionados. Sin embargo, por motivos de
extension, en el Trabajo Fin de Master de la Universidad de Salamanca, tan solo
exponemos el sistema de ensefianza y evaluacion de la Republica Checa. Dicha eleccion
se ve motivada, por un lado, por la oportunidad de estar en contacto con el sistema checo
de manera directa y, por otro, por la accesibilidad y cantidad de materiales analizables

que tenia a mi disposicion.

Por lo tanto, el alcance del objetivo de este estudio posee tres planteamientos
fundamentales. En primer lugar, diseccionar el sistema educativo y el papel del espafiol
en Noruega y en la Republica Checa: desde cuando, como y por qué se estudia. En
segundo lugar, describir en qué consisten los exdamenes de lenguas extranjeras (respecto
al espafiol). En tercer lugar, analizar criticamente los sistemas de evaluacion de los
examenes descritos. Para ilustrar dichos planteamientos, nos centraremos en el examen
de espafiol previo al acceso universitario noruego y checo (maturita). Asimismo, este

trabajo brinda un modelo de evaluacion cuyos materiales son de dificil acceso, por lo que



los anexos también aportan un valor afiadido, ya que todo el trabajo quedaré a disposicion
de los docentes para futuras comparaciones en el ambito.



2 EL ESPANOL EN EL MUNDO

¢Por que espafiol?

De acuerdo con una articulo de BBC Mundo (Llorente, 2019), en el mundo se
hablan aproximadamente 7000 idiomas. El espafiol ocupa el segundo lugar de esa lista
con més de 580 millones de hablantes, segun el Instituto Cervantes en el informe El
espafiol: una lengua viva (2019). Aclaramos que en esta cifra se incluye a hablantes
nativos, a los de dominio limitado y a la gente que lo aprende como lengua extranjera
(LE). De acuerdo con el estudio citado, contamos con 21 paises hispanohablantes y mas
de 30 en los que se usa, pero no se considera una lengua oficial. Ademas, existe otro grupo
de paises donde la poblacién lo estudia como lengua extranjera, como los que

consideraremos en este trabajo.

Sin embargo, el espafiol no esté solo, pues tiene como enemigos en la lucha por el
segundo puesto (ya que el primero lo ocupa el inglés) al chino mandarin y al francés como
idiomas mas estudiados como segunda lengua (L2). Asi, segun el Instituto Cervantes, hay
unos 22 millones de personas aprendiendo espafiol en al menos 107 paises del mundo.
Para nuestra sorpresa, de esos 107 estados, la demanda es mayor donde el inglés es un
idioma nativo: Estados Unidos y Reino Unido. Esto significa que, hasta el 2019, el 7,6 %

de la poblacién mundial es hispanohablante.

Este interés por aprender espafiol se debe a varios factores. Uno de ellos lo
constituye el efervescente intercambio comercial entre paises de habla hispana y el resto
del mundo. Otro motivo consiste en que es una comunidad de hablantes en crecimiento,
lo que lo ha convertido en un idioma popular. Mas adelante, consideraremos las razones

por las que se estudia en los paises protagonistas de este Trabajo Final de Master.

De esta manera, en el presente Marco Tedrico abordamos el sistema de ensefianza
de espafiol como lengua extranjera en dos naciones de Europa: el Reino de Noruega y la
Republica Checa. Asi, esta parte del trabajo esta dividida en dos grandes secciones: una
en la que exponemos el caso noruego y otra en la que analizamos el caso checo. De igual
forma, desglosamos el sistema de ensefianza de lenguas de ambos en dos partes. En la
primera, hablamos sobre el sistema de ensefianza de idiomas en si, particularmente del
espafol. En la segunda, describimos el sistema de examinacion y evaluacion segun el

plan de estudios que sigue cada uno de los paises.



Antes de presentar ambos sistemas de ensefianza, debemos clarificar que, segln
Richards, Platt y Platt (como se cita en Moreno Ferndndez, 2010: 137) una lengua
extranjera es “aquella que se ensefia como asignatura en la escuela, pero que no se usa
como lengua vehicular o como lengua de comunicacion en ese pais”. Por otro lado,
cuando hablamos de una segunda lengua (L2), si nos referimos a un idioma que se emplea
en un pais como medio de comunicacion, a pesar de que esta puede no ser la lengua oficial
o la lengua nativa. Respecto a Noruega, ademas del noruego (bokmal o nynorsk) y el sami,
que son las lenguas nativas (L1) del pais, o el inglés, que es la segunda lengua del estado,
el resto de las lenguas que se instruyen se consideran extranjeras (LE) (Steinsland, 2013).
En cuanto a la Republica Checa, el checo es el Gnico idioma nativo del pais, y, a pesar de

su gran parecido a otras lenguas eslavas, el resto de estas se consideran extranjeras.
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3 LA ENSENANZA DEL ESPANOL EN EL REINO DE NORUEGA.

Al abordar el sistema de ensefianza de lenguas extranjeras en Noruega hemos
empleado fuentes de diversa indole. Merece la pena sefialar que la mayoria esta en
noruego y que, a menudo, la informacion no se encuentra disponible de forma publica.
Esto ha conllevado ciertas dificultades a la hora de acceder a los documentos oficiales,
que hemos traducido por nuestra propia cuenta.

Asi, para profundizar en las cuestiones que nos interesan, hemos contado, entre
otros muchos documentos, con los Trabajos de Fin de Master de dos profesoras de espafiol
de nacionalidad noruega. Estos han resultado de gran ayuda para comenzar a indagar en
la documentacion que solo esta disponible en noruego. Dichos estudios son ¢ Qué espafiol
aprenden los alumnos de Noruega?: Las variedades diatopicas de la lengua espafola y
su ensefianza en Noruega (Steinsland, 2013) y El analisis de errores y su impacto en la
comunicacion en textos escritos por alumnos noruegos en su examen final de bachillerato
(Skjeer, 2004). Asimismo, incluimos la informacion disponible en la pagina web del
Consejo para la Ensefianza Primaria y Secundaria (Utdanningsdirektoratet, 2020%), al que
nos referiremos de ahora en adelante por su abreviatura en noruego Udir. Igualmente
incorporamos enlaces a diversos contenidos oficiales de interés, que posteriormente

abordaremos.

Tras la creacion del Instituto de Lenguas Romanicas en la Universidad de Oslo, el
espafiol se empezo a estudiar académicamente a partir de los afios 50 (J. M. lzquierdo,
2014). Fue en 1997 cuando se introdujo la ensefianza de lenguas extranjeras en el
programa del sistema educativo noruego, ademas de la lengua nativa o el inglés. Pero,
gracias a la propuesta de la Union Europea en los afios 2004-2006 de incorporar los
idiomas a los planes de estudio, Noruega elabor6 en 2005 el plan “Los idiomas abren
puertas” (Sprak apner dgrer) vigente entre 2005-2009 (Steinsland, 2013). Tras este, llegd
el plan educativo activo hasta 2019-2020, llamado “Alza de conocimientos”
(Kunnskapslgftet, K06). Su propdsito fundamental consistié en equiparar la consideracion

del espafiol a la del resto de las lenguas extranjeras que se estudiaban en el pais. No

! Para la traduccion del nombre del organismo en espafiol nos hemos inspirado en la Guia de Auxiliares de
Conversacién de Noruega del Ministerio de Educacion, Cultura y Deporte de Espafia. (Ministerio de
Educacién, Cultura y Deporte: 2020).
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obstante, en el presente afio 2020, este Gltimo plan educativo va a reformarse y acabara
sustituido gradualmente por el Kunnskapslaftet K20, del que hablaremos més adelante.

Asi, el espafiol se ha convertido en los ultimos 15 afios en la LE mas estudiada en
Noruega. Ha superado al aleman o el francés, lenguas que tradicionalmente gozaban de
mayor peso educativo. Este incremento obedece a varios motivos. Por un lado, se han
establecido lazos mediante organizaciones solidarias con estados de Centro América, asi
como relaciones comerciales con paises de habla hispana, en general. (J. M. Izquierdo,
2014). Por otro lado, desde el siglo XX, en lo que respecta a los paises hispanohablantes,
Espafa se ha visto particularmente beneficiada como destino vacacional favorito de los
escandinavos. Ello, a diversos niveles, los ha puesto en contacto con la cultura y lengua
espafiolas. Este fendmeno turistico favorece que adquieran propiedades en el pais y, mas
tarde, decidan trasladarse alli de forma permanente tras la jubilacion. Llegan a crear,
incluso, sus propias “colonias”. En lo que atafie a los mas jovenes, el espafiol se considera
una lengua divertida, mas “facil” que otros idiomas y, dado su gran peso en la industria
musical actualmente, un puente significativo entre diversas culturas del mundo (J. M.
Izquierdo, 2014).

u Frances
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Figura 1: Alumnos con lenguas extranjeras, octavo (13-14 afios). De 2011-12 a 2013-14. Tomado de
FIAPE. V Congreso internacional: ¢Qué espafiol ensefiar y como? Variedades del espafiol y su ensefianza.

Cuenca, 25-28/06-2014. En este gréafico se observa como el espafiol ha incrementado su prevalencia frente
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a otras lenguas extranjeras en la Educacion Secundaria Inferior, cuando los estudiantes deben escoger un

idioma extranjero como parte de su programa de estudios.

3.1 El sistema de ensefianza de lenguas extranjeras.

El sistema de ensefianza de lenguas extranjeras en Noruega se rige por tres
documentos principales. Por un lado, el Plan de Estudios de Segundas y Terceras Lenguas
Extranjeras (1997), que, aunque actualmente esta desactualizado, dada la creacion de un
plan méas novedoso (Kunnskapslgftet K20) que comentaremos mas adelante, los
principios que exponia en el momento de su publicacion siguen vigentes. Por otro lado,
en cuanto a la examinacion de las lenguas, esta la Guia de Evaluacién, que se elabora
especificamente para cada examen. Ambos documentos defienden que el factor mas
importante a la hora de aprender lenguas es la comunicacion, y asi, que los aprendices
sean capaces de relacionarse de forma exitosa (Skjer, 2004). De esta manera, la
ensefianza de idiomas se aleja de los métodos mas tradicionales para ajustarse a los

enfoques mas actuales, en los que la comunicacion tiene un papel fundamental.

Tampoco podemos olvidar el Utdanningsdirektoratet (Consejo para la Ensefianza
Primaria y Secundaria, arriba mencionado. Este depende del Ministerio de Educacion de
Noruega (Kunnskapsdepartementet) y, en nuestro caso de estudio, responsable del Centro
de Lenguas Extranjeras (Fremmedspraksenteret). Asi, el Utdanningsdirektoratet aspira a
aconsejar y ayudar al profesorado a interpretar correctamente los planes de estudios
(lereplan). Por su parte, el Centro de Investigacion para la Educacion (Kunnskapssenteret
for utdanning), como su propio nombre indica, constituye el drgano responsable de la

produccion y publicacion de las investigaciones que se realizan en el &ambito educativo.

No obstante, dado que los trabajos y documentos arriba citados ya cuentan con
cierta antigliedad, debemos referirnos al plan educativo vigente hoy en dia, el
Kunnskapslgftet K06, traducido como “Alza de conocimientos”. ES menester sefialar que
esta en proceso de sustitucion por otro incluso més actual (Kunnskapslaftet K20), el cual
entrard en vigor a partir del verano de 2020. Este plan (Kunnskapslgftet KO6) represento
una de las mayores reformas educativas en la historia del pais, pues, en lo que concierne
a la ensefianza de idiomas, se asienta por primera vez sobre el Marco Comun Europeo de
Referencia para las lenguas (Consejo de Europa, 2002), al que nos referiremos de ahora
en adelante por su siglas, MCER. Se publicé a nivel europeo en 2001 y cuenta con su

respectiva traduccién en noruego del afio 2011.
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Por afiadidura, el 1 de enero del 2000, en Oslo, se cre6 la Asociacion Noruega de
Profesores de Espafiol (Norsk forening for lerere i spansk). Es un organismo
independiente y esta federada en FIAPE, tal y como se describen en su pagina web:
“ANPE-Norge es un medio de comunicacion profesional entre los profesores de espafiol

en Noruega sin importar el centro en donde impartan su docencia”.

También es conveniente introducir el programa educativo por cursos y su
equivalencia en el sistema educativo espafiol. No resulta sorprendente que, como uno de
los estados que conforman Escandinavia, Noruega ostente un puesto entre los primeros
paises del ranking mundial de sistemas educativos. En la Guia que se ofrece a los
auxiliares de conversacion del Ministerio de Educacion espafiol que realizan su labor en
Noruega, existe un apartado que explica a los futuros docentes el sistema de ensefianza al

que se enfrentan, apuntando que:

Los niveles de educacion en Noruega estan supervisados por el Ministerio de
Educacion e Investigacion. Pero es el Consejo para la Ensefianza Primaria y
Secundaria quien se encarga de elaborar los curriculos nacionales y de supervisar y
controlar toda la evaluacion del sistema académico. No solo eso, también es este

Consejo el responsable de elaborar los exdmenes nacionales.

Asi, la educacion noruega, por un lado, es obligatoria, publica y gratuita, aunque
también existe la educacion privada, desde los 6 afios hasta los 16 y, por otro lado, se
divide en tres ciclos diferentes (véase apartado 8.1 “Estructura del sistema educativo de
Noruega” en Anexos). El primero, la Escuela Primaria (barneskole) comprende desde los
6 afos hasta los 13 y cubre desde el 1° grado hasta el 7°. Dentro de este ciclo, ya se
trabajan las habilidades bésicas del inglés, considerado como segundo idioma del estado.
El segundo ciclo, la Escuela Secundaria Inferior (ungdomsskole), desde los 13 hasta los
16 afios, abarca desde el 8° grado hasta el 10°. Precisamente, en el 8°, el espafiol ya esta
disponible como LE en cuanto a asignatura optativa. Por ultimo, en el tercer ciclo,
encontramos la Escuela Secundaria Superior (videregaende skole, de caracter no

obligatorio —desde los 16 hasta los 19 afios—.

Igualmente, en el documento para auxiliares de conversacion expone a cargo de
quién corre la responsabilidad de cada uno de estos ciclos: “La Administracion Educativa
se ejerce en tres niveles: estatal, regional y municipal. EI Parlamento y el Gobierno

definen los objetivos generales, la estructura y organizacion del sistema, asi como el
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sistema de financiacion y el marco presupuestario” (Consejeria de Educacion en
Alemania, Dinamarca, Finlandia, Noruega y Suecia, 2019). Asimismo, el Ministerio de
Educacion noruego se ocupa de todos los niveles educativos, incluidas las universidades
y los Centros de Formacion Superior. En esta linea, el ya mencionado Udir constituye el
organo que elabora los curriculos nacionales y la evaluacion de estos dos ciclos.
Finalmente, la ensefianza obligatoria (Primaria y Secundaria Obligatoria) esta gestionada
por los municipios, mientras que las Ensefianza Secundaria Superior la supervisan los

condados.

Tal y como hemos comentado, los alumnos noruegos comienzan a aprender una
LE de forma obligatoria a partir del 8° curso del llamado ungdomskole, que se
corresponde con la Ensefianza Secundaria Obligatoria en Espafia. Posteriormente, llegan
al videregaende skole (que se subdivide en: Vgl, Vg2 y Vg3), el equivalente al
Bachillerato espafiol. nNo obstante, a diferencia del ultimo, consta de 3 afios en lugar de
2. Cabe anadir que, a pesar de que en esta investigacion nos centramos en los examenes
nacionales del ciclo de Bachillerato, los estudiantes ya cuentan con una base previa de

espafol que obtienen durante sus estudios de Secundaria Inferior.

En consecuencia, el Udir contempla la ensefianza de lenguas extranjeras como dos
tipos de asignaturas diferentes en el sistema educativo. Esto es, como “asignatura comun”
(fellesfag) o como “asignatura de programa” (programfag) (Steinsland, 2013). La
diferencia entre ambas radica en que, mientras la “asignatura comin” se refiere a
matematicas, noruego o inglés, la “asignatura de programa” es especifica de cada tipo de
estudios que desea seguir el estudiante. En otras palabras, no representa una asignatura

que se imparte de forma obligatoria, independientemente de la rama de estudios.

Por consiguiente, el curriculum de la asignatura de LE como “asignatura de
programa” defiende, desde el nivel I hasta el nivel 1112, que, desde una perspectiva social,
se antoja fundamental dominar las lenguas para desenvolverse nacional e
internacionalmente en el mundo laboral. Ello se explica porque el objetivo principal
consiste en comunicarse de forma efectiva con fines democraticos entre diversas

naciones. Asi, una LE se ensefia con propdsitos educativos, pero también humanisticos,

2 Las lenguas extranjeras se dividen en tres niveles diferenciados: Nivel I, Nivel 11 y Nivel I11. No obstante,
esto no significa que se correspondan con cada uno de los tres afios de Bachillerato. Es decir, los alumnos
que escogen una LE pueden empezar a cursarla tanto durante la Educacion Secundaria Inferior, como la
Educacion Secundaria Superior (Skjeer, 2014).
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pues se aspira a que el alumno alcance todas las metas que se proponga; también, a que
acceda a la cultura, disciplinas y materias inherentes al aprendizaje de un idioma concreto.
Para conseguirlo, la LE como asignatura emplea las destrezas comunicativas ya existentes
en la L1, para aplicarlas y transferirlas a la lengua meta. De esta manera, recurre a un
aprendizaje consciente en el que el aprendiz es responsable de la adquisicion de nuevos

conocimientos.

Esto significa que, a pesar de que todas las lenguas comparten un eje vertebral, ya
que no existe un curriculum especifico para la ensefianza del espafiol: el propio profesor
disefia y adapta el curriculum a la lengua que imparte; lo hace con base en un plan de
estudios que responda tanto a las necesidades de sus alumnos, como a lo que se les
evaluara a final de curso en el examen nacional. Por consiguiente, el conjunto de
profesores del departamento de espafiol de cada centro decide qué instrumentos o fuentes
emplear para desarrollar sus propios programas curriculares. Recordemos que, en la
ensefianza de lenguas, y particularmente en el caso del espafiol, existen recursos como el
MCER (Consejo de Europa, 2002), el Porfolio Europeo de las Lenguas (Consejo de
Europa, 2000), el Plan Curricular del Instituto Cervantes (Instituto Cervantes, 2007), o

diversos manuales de espafiol, entre otros.

En la figura a continuacion, observamos como se distribuyen las
responsabilidades educativas desde los organismos nacionales, hasta las escuelas, como
mencionamos previamente. El Storting es el Parlamento de Noruega, que se encarga de
redactar los principios educativos fundamentales en forma de marcos y contenidos.
Asimismo, el Gobierno Condal, a partir de los contenidos de los reglamentos y
calendarios pautados por el Parlamento, establece los objetivos de socializacion, los
programas de las asignaturas y los objetivos de desarrollo. A continuacion, los
ayuntamientos de cada ciudad se encargan de idear un plan escolar, junto con las metas
de desarrollo marcadas por el Gobierno. Finalmente, las escuelas se arrojan la

responsabilidad de crear sus propios planes de trabajo, que engloben todo lo anterior.
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Leyes educativas

o Principios fundamentales
EL STORTING

Marcos Contenido

I objetivos de socializacion
EL GOBIERNO reglamentos :
l programas de asignaturas
calendarios
objetivos de desarrollo

EL AYUNTAMIENTO Plan escolar

objetivos de desarrollo

LA ESCUELA Plan de trabajo \J

Figura 2: Distribucion de las funciones educativas en cuanto a los objetivos y la evaluacion del sistema
educativo noruego. Tomado del monografico publicado en 1992 “La direccion por objetivos y la evaluacion
en la educacion noruega” como parte del namero 299 de la Revista de Educacion (paginas 7-42) y escrito

por Marit K. Granheim y UIf P. Lundgren.

El mentado curriculum de las lenguas extranjeras, llamado FSP1-01 (Lereplan i
fremmedsprak - programfag i utdanningsprogram for studiespesialisering, 2006), esta en
fase de extincion: el Ministerio de Educacion ha puesto en marcha un nuevo plan de
estudios llamado FSP01-02, que entrara en vigor a partir del 1 de agosto del 2020. Esto
significa que el curriculum antiguo solo sera valido hasta el 31 de julio del 2022, cuando
ya se haya hecho la transicion completa del plan K06 al actual K20. Este nuevo curriculum
se aplicara a las méas de 43 lenguas extranjeras disponibles en la ensefianza reglada
noruega. Por consiguiente, la diferencia fundamental entre el curriculum antiguo y el
nuevo radica en los objetivos y competencias que desarrollaran los alumnos; segun el
Udir (Utdanningsdirektoratet, 2020):

El plan de estudios facilita a los estudiantes convertirse en linglistas activos que
pueden participar en situaciones de comunicacién variadas y auténticas. Los
estudiantes aprenderan a interactuar y experimentar alegria al conocer a otras personas
y culturas. Deben usar el idioma y poder escuchar, hablar, leer y escribir con y sin

ayuda.

El FSP01-02 considera, ademas, que la comunicacion constituye el objetivo

principal a proposito de los cambios que introduce el nuevo programa. Este adopta al
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MCER (Consejo de Europa, 2002) como obra de referencia para que los estudiantes
desarrollen la competencia intercultural. De hecho, entre las destrezas bésicas que
presumiblemente prosperaran, encontramos la comprension lectora y la expresion escrita;
la comprension y expresion oral, asi como las habilidades digitales en un entorno

tecnoldgico.

De esta manera, a pesar de los futuros cambios en el curriculum para las lenguas,
se mantiene la division de este en tres secciones: el Nivel | (para ungdomskole), y los
Niveles Il y Il (para videregdende skole). Los estudiantes de la Secundaria Inferior
reciben un total de 227 horas de LE. Los alumnos de Bachillerato se distribuyen las
siguientes horas, aunque siempre pueden variar, dependiendo de cada escuela y del

profesorado especializado para impartir la materia:

— Los alumnos de primer afio (Vgl) tienen un total de 113 horas.
— Los alumnos de segundo afio (Vg2) tienen un total de 112 horas.

— Los alumnos de tercer afio (Vg3) tienen un total de 140 horas.

Nivel de asignatura Nivel (MCER) Horas totales Duracion de las sesiones

Nivel | A2 227 60 min
Nivel 11 B1 225 60 min
Nivel I11* B2.1 140 60 min

Tabla 1: Las lenguas extranjeras en el curriculum escolar noruego. Elaboracién propia. En esta tabla,
observamos la diferencia entre los niveles, el nimero de horas cursadas y el tiempo que dedican a cada
sesion (aunque depende del horario de cada escuela). No obstante, lo méas relevante comprende el nivel de
lengua que debe alcanzar el alumnado de cada nivel, de acuerdo con los descriptores del MCER (Consejo
de Europa, 2002).

% Datos extraidos del articulo “Examenes escritos y evaluacion de ELE en el bachillerato noruego” de Sonja
Skjeer en la revista Didlogos Latinoamericanos del 22 de junio del 2014.

* Los alumnos de Nivel 11, para poder aprobar la asignatura y presentarse al examen, deben haber cursado
el Nivel | de la lengua extranjera desde la Educacion Secundaria Inferior (ungdomskole) y el Nivel 11 desde
el 2° afio de Bachillerato (videregdende skole). No obstante, la LE puede empezar a estudiarse tanto desde
la Secundaria Inferior como desde la Secundaria Superior, lo Unico que cambia es la distribucion de los
estudiantes por niveles en diferentes clases (siempre que la institucion se lo pueda permitir).
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Todos los niveles se rigen por competencias y areas de competencia. Entre las
areas principales encontramos: aprendizaje de la lengua; comunicacion; y lengua, cultura
y sociedad. A pesar de que el curriculum distingue entre los Niveles I, 11 y 111, la mayoria
de las competencias son comunes y no hay grandes diferencias entre ellas, sino avances

en el segundo y tercer nivel con respecto al primero.

En aprendizaje de la lengua, los estudiantes realizan una reflexion sobre el
aprendizaje y uso de los idiomas. Asimismo, desarrollan conscientemente estrategias de
aprendizaje e identifican sus necesidades, formulan su propia metodologia de trabajo y se
ayudan de las nuevas tecnologias para alcanzar sus objetivos. Dentro de esta area, se
incluye la adquisicion de nuevo vocabulario y estructuras linglisticas, asi como la
cohesion y la redaccién textual. Igualmente, los estudiantes indagan en las similitudes y

diferencias entre la lengua materna y la lengua meta.

A propdsito del area de comunicacion, el alumno trabaja con significados dentro
de las cuatro destrezas basicas: comprension y expresion escrita, asi como comprension
y expresion oral. La ultima expone al alumno al discurso espontaneo en diversas
situaciones comunicativas, géneros y funciones lingtisticas. De igual forma, el estudiante
ha de contar con un vocabulario rico y variado segun el contexto de uso. Se concibe como
un reflejo de las diferentes estrategias comunicativas para resolver conflictos, basados en

muestras de lengua auténticas.

Por altimo, en lengua, cultura y sociedad, aspira a que los estudiantes accedan a
otras culturas y desarrollen la comprension de las mismas. Entre los temas que tratan,
encontramos los siguientes: la sociedad y cultura de la lengua meta, el acercamiento a las
similitudes y diferencias entre culturas y su efecto sobre la comunicacion, etc. Asimismo,
el aprendiz desempefia su papel como agente intercultural a través de sus propias
experiencias, condiciones y actitudes. No debemos ignorar las expresiones culturales de
la lengua meta, como el cine, los deportes, la musica, el arte, los medios de comunicacion,

etc.

3.2 Analisis del sistema de examinacion y evaluacion de lenguas

extranjeras.

El examen nacional noruego, de cualquier asignatura, esta elaborado por mas de

un organismo, dado que cada una de las partes de la prueba es responsabilidad de un area
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educativa distinta. Por un lado, el Udir desarrolla la prueba y subsana posibles errores;
paralelamente, organiza el sistema de evaluacién con la ayuda de materiales publicados
por el Ministerio de Educacion. Asi, todo el pais cuenta con el mismo sistema. Por otro
lado, junto con el Udir, el Gobierno Regional (pues Noruega esta dividida por regiones,
fylke) selecciona a los evaluadores y organiza el reparto de examenes. Igualmente, forma
al profesorado o personal examinador que estara presente el dia de la prueba. Ademas,
existe un conjunto de expertos que ayuda al Udir a formar correctores con animo de
contribuir a una examinacion justa. Por ejemplo, cuando dos correctores discrepan
respecto a una nota, dicho grupo de expertos, dada su experiencia en la materia, decide
qué nota merece el candidato en cuestién. También encontramos un cuerpo de consultores

externos y examinadores de cada asignatura.

Noruega presenta un rasgo muy caracteristico en su sistema de examinacion: los
alumnos no se examinan de todas las asignaturas que cursan, solo, de aquellas para las
que han sido seleccionados mediante un sorteo nacional. Consecuentemente, si un
estudiante noruego realiza el examen de espafiol, este no abarcara todas sus competencias.
Ello obedece a que cada LE se subdivide en dos exdmenes diferentes, que no estan
relacionados entre si: la prueba escrita y la oral. Si el estudiante ha sido elegido para
examinarse de la parte escrita, no realizara la parte oral y viceversa. Esto se aplica a las,
practicamente, 43 lenguas diferentes de las que se pueden examinar, pues todas las

pruebas, independientemente del idioma, poseen la misma estructura o plantilla.

Como hemos comentado, el examen de espafiol estd dividido en otras dos
subpruebas: una oral y otra escrita. Insistimos en que ser seleccionado para una excluye
automaticamente la posibilidad de hacer la otra. Merece la pena apuntar que la parte
escrita del examen es comun para todo el pais. Sin embargo, la parte oral se realiza de
una forma diferente en cada escuela. Asimismo, su organizacion gqueda a cargo de las
regiones; en cada una de ellas, los centros disefian sus propias plantillas de evaluacién.
Por esta razén, debemos considerar que el alumnado unicamente realiza una parte de la
prueba (oral o escrita) y que los criterios no estdn del todo centralizados; asi, los

resultados son razonablemente dispares.

El estudiante puede demostrar todas las destrezas y conocimientos adquiridos
durante el curso académico en cada asignatura. Por ello, se toma como punto de partida

el curriculum de la materia; en este caso, el antiguo FSP1-01 y el nuevo FSP01-02. De
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igual manera, el Decreto de Educacion (Opplaringsloven) constituye la guia;
concretamente, el capitulo 3, donde aparecen las especificaciones y competencias de la
prueba. Estas detallan que los examenes deben corresponderse con los contenidos del

curriculum que siguen.

En esta linea, el objetivo principal de la ensefianza de lenguas extranjeras es que
el alumno desarrolle las cuatro destrezas orales y escritas de comprension y expresion.
Igualmente, deben conocer la historia, la cultura y la sociedad del mundo hispano. Por
este motivo, respecto a los examenes escritos, los ejercicios estan disefiados de manera
que los estudiantes respondan de forma abierta, dado que buscan mejorar su competencia
comunicativa de forma global (Skjeer, 2004). Al mismo tiempo, el propdsito consiste en
que los alumnos desarrollen las competencias establecidas por el Consejo de Europa
(2002) siguiendo el modelo de Hymes (1974) y Canale y Swain (1980). Dichas
competencias son las seis siguientes: linguistica, sociolinguistica, discursiva, estratégica,

sociocultural y social.

Igualmente, la prueba persigue otras metas: que el alumno demuestre las
competencias adquiridas durante el curso, a partir de los contenidos estipulados en el
curriculum, y que tanto el examen, como el resultado obtenido en este, constituyan un
reflejo de las competencias individuales en la materia examinada. Asi, el término
competencia se antoja clave a la hora de elaborar tareas 6ptimas en el examen. El plan de
estudios (el antiguo Kunnskapslgftet KO6 y el nuevo Kunnskapslgftet K20) define el
concepto en cuestion como la habilidad para resolver tareas y retos complejos, mediante
los cuales el estudiante demuestra sus capacidades linguisticas en situaciones especificas

al emplear tantos sus destrezas, como los conocimientos del idioma.

Los examenes de ELE varian en contenido y evaluacion dependiendo del nivel de
los estudiantes (I, 11, 11). Se mide la comprension lectora y la expresion escrita, ya que el
interés reside en que los estudiantes comprendan los mensajes principales y respondan de
forma efectiva, empleando todos los conocimientos y herramientas disponibles. Ademas,
cada uno de los examenes se tantea al menos dos veces en una prueba piloto, que realizan
alumnos reales. Por lo tanto, en la version definitiva del examen, tan solo aparecen las
tareas que realmente han funcionado en el ensayo previo. Este, ademas, se realiza en dos
periodos del afio diferentes. Por un lado, esta la convocatoria de primavera (suele ser

después del 17 de mayo, que es el Dia Nacional de Noruega) y por otro, la convocatoria
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de otofio. La ultima se reserva, generalmente, para los alumnos que no pudieron
presentarse en primavera o desean alcanzar mejores resultados que los obtenidos

anteriormente.

Con el propésito de ajustarnos lo maximo posible al caso checo, de modo que
ambos sistemas de examinacion sean equiparables, nos centramos en los examenes que
realizan los alumnos de Nivel I11°. Este se corresponde con el Gltimo afio de Bachillerato,
al igual que en Republica Checa. En primer lugar, describimos una muestra del examen

escrito, y, en segundo, comentamos una muestra del examen oral.

3.2.1 El examen de comprension y expresion escrita (CE/EE).

No podemos ofrecer en este trabajo una muestra actual del Nivel 111, esto es, de
los afios 2019 o 2020. Esto se debe a que el Udir mantiene los ejemplares protegidos
legalmente en su pagina web. Asi, unicamente los profesores o el personal autorizado
pueden acceder a ellos mediante una clave. Por ello, hemos escogido una de las muestras
desclasificadas mas recientes (30 de mayo de 2018) para ejemplificar lo que exponemos
en los siguientes parrafos y que el lector se haga una idea mas fiel de la estructura del
examen. No obstante, en el apartado 8.2 de los Anexos “Muestras de la prueba escrita”,
ofrecemos un ejemplar publico y mas actual (25 de mayo de 2019). Aunque este se trate
del Nivel 1y no del Nivel Il1. En cualquier caso, la diferencia entre los examenes reside

en la dificultad y el nimero de tareas; pero la estructura es la misma.

Normalmente, el examen contiene una portada con ilustraciones que indican el
tema central. En ella, ademas del logo del Udir se incluye una imagen, la fecha oficial en
la que tiene lugar el examen y el cddigo de la asignatura. Como en Noruega hay dos
dialectos del noruego (nynorsk y bokmal), tanto las instrucciones, como las tareas de la
prueba, aparecen en ambos. Por tanto, lo primero que los estudiantes encuentran al
realizar el examen tanto en la version impresa, como en la digital, es una tabla con las

instrucciones (especificaciones) que han de seguir. Los apartados® son:

° La diferencia entre los examenes de los Niveles I, 11y 111 radica en el contenido, la dificultad y el niimero
de tareas. No obstante, la estructura del examen es practicamente la misma.
& Traduccidn propia.
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— El tiempo de duracion del examen (5 horas).

— Las herramientas de ayuda aprobadas y no permitidas para completar los ejercicios. Los
alumnos cuentan con el apoyo de sus propios materiales, como apuntes de clase, libros,
diccionarios en papel o un traductor online permitido por la escuela, pero ningun otro.
Internet, al margen de la herramienta mencionada, solo se puede usar para subir las
respuestas o el documento final del examen. Asimismo, aunque tal vez huelgue reflejarlo,
no esta permitido hablar con otros compafieros para contrastar o compartir informacion.

— Las fuentes que deben utilizar y como citarlas para evitar una sancion por plagio.

— Datos generales dedicados a la manera en la que deben responder a las tareas (todas ellas).
Se trata de la extension y el idioma de la respuesta, a pesar de que vuelve a estar detallado
en el enunciado de cada una. Ademas, se aclara que se evaluara de forma holistica del 1
al 6/, sobre todo, el conocimiento sociocultural de los paises hispanohablantes.

— Las fuentes empleadas por los creadores del examen en todas las actividades: imagenes,
enlaces, textos, etc.

— Informacion sobre como se evaluara la respuesta a la prueba, que aparece en la pagina
web del Udir. Esto es, una guia para realizar el examen, sus caracteristicas y los objetivos

a los que aspira.

A pesar de que no podemos exponerlo en estas paginas, la portada del examen de
Nivel 111 que nos ocupa, contiene una imagen acompafiada de una placa conmemorativa
del escritor Roberto Bolafio. La prueba escrita consta de 3 tareas: 1 (dividida en los
apartadosay b), 2y 3. Ademas, se especifica que 1b, 2 y 3 se han de responder en espariol,
mientras que la se debe responder en noruego. El propdsito de todas ellas consiste en

potenciar la comprension y expresion escritas en diferente medida.

En la tarea 1, los enunciados estan en noruego. Se trata de un ejercicio de
comprension lectora en espafiol y expresion escrita en noruego. Como comenta Skjeer en

Examenes escritos y evaluacion de ELE en el bachillerato noruego (2014: 200):

Hay siempre una tarea de comprension que se contesta en noruego. Si el objetivo de
la tarea es probar la comprensién y nada mas, el alumno no debe tener que acudir a la

produccidn escrita en la lengua extranjera para mostrar su comprensién. Se considera

" En el sistema educativo noruego, las calificaciones son diferentes al sistema espariol. Las notas varian
desde el 1 (la puntuacion mas baja) al 6 (la puntuacion mas alta).
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que este tipo de tarea, con la respuesta en la lengua materna, es la mas valida para este
objetivo.

En el apartado 1a, el estudiante debe leer un texto sobre Roberto Bolafio y relacionar
el significado de las palabras “reconocido” y “desconocido” en su contexto, respecto a lo
descrito sobre la vida del autor. Posteriormente, ha de elaborar su respuesta en unas 2-4
lineas. En el apartado 1b, tras la lectura sobre el pueblo de Blanes en el texto anterior, el
estudiante concibe unas vacaciones a ese lugar y tiene que convencer a un amigo para que
lo acomparfie. Ademas, es menester describir el lugar y apuntar qué zonas pueden visitar
juntos. Ha de redactar la hipotética conversacién que tendria con el amigo, apoyandose
en el texto base.

En la tarea 2, el enunciado esta en espafiol. Se trata de una comprension y expresion
escritas en espafiol. El examinado debe idear la vida personal de una persona de
Latinoamérica que nacié hace 100 afios y vivido mucho tiempo. También escogera el pais
de origen y mencionara eventos historicos que forman parte de su contexto. Puede escoger
entre varias opciones: un reportaje, un diario en primera persona u otro género que estime
conveniente. En la evaluacion de este ejercicio, se presta especial atencion a la linea

temporal de los hechos, que debe seguir un orden logico.

Respecto a la tarea 3, el enunciado también estd en espafiol. Se trata de una
comprension y expresion escritas; el estudiante debe escoger una de las 3 opciones que
se ofrecen, asi como el numero de palabras. La opcion A consiste en elegir a una persona
famosa del mundo hispanohablante y justificar dicha opcion. Asimismo, debe redactar un
viaje. El alumno selecciona tanto el titulo, como el género textual. En la opcion B, el
requisito principal es que escoja una cita de Bolafio como titulo de la redaccion. De esta
forma, el estudiante escribe un texto en el que desarrolla y reflexiona sobre dicha cita.
Por ultimo, en la opcion C, ha de razonar sobre el papel que desempefian las celebridades
y los usos que dan a su fama; aparece una imagen de la YouTuber espafiola Dulceida. El
examinado debe escribir un texto a fin de responder a varias preguntas (ya planteadas en
el examen), sobre el tema apuntado, e imaginar como actuaria si fuera una persona
famosa. Dispone de varios ejemplos para inspirarse, como Alejandro Sanz, Shakira o la

ya mencionada Dulceida.

Los examenes nacionales los corrigen dos correctores, que toman como punto de

partida para la evaluacién tanto el curriculum, como la guia de examinacion de la
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asignatura (véase el apartado 8.2.3 “Criterios de evaluacion de la EE” en Anexos). Cada
uno aborda la correccién individual del examen, propone una nota y, finalmente, de
ambas surge la media. En caso de existir una diferencia subrayable entre los dos criterios,
un experto determinara la nota final. Si los candidatos no quedan satisfechos con su nota,
siempre pueden reclamar; en dicho caso, dos nuevos correctores revisaran el examen y
decidiran si introducen cambios en la calificacion o no, a través de la publicacion de un

informe que lo justifique.

Una vez corregidos y analizados todos los examenes del pais, se emite un informe
posterior a la prueba. Hemos escogido el que publicd en respuesta al examen que
describen estas paginas. Segun el Udir (Utdanningsdirektoratet, 2018), el proposito de
los informes es resumir la experiencia general tanto de la prueba, como de la evaluacion.
Estos demuestran como las tareas que conforman el examen estan enraizadas en el plan
de estudios y el nivel de lenguas en comparacion con afios anteriores. Por lo tanto, se
puede utilizar como punto de partida en debates entre profesores y alumnos acerca de la

asignatura y su evaluacion.

Respecto a este examen en particular que, como mencionamos previamente, tuvo
lugar el 30 de mayo de 2018, notamos que en su informe se desglosan diversos apartados.
No obstante, tan solo traducimos y exponemos aquellos que analizan el examen en si, con
el fin de no repetir explicaciones relacionadas con el desarrollo de los ejercicios ya

expuestos en lineas anteriores:

1. Resumen general: temay tareas del examen.
El autor chileno Roberto Bolafio y como los habitantes del pueblo de Blanes, en
Catalufia, le hacen un homenaje tras su muerte a través de una visita por la ciudad, la

cual sigue sus huellas por los lugares que marcaron su vida.

2. Anclaje en el curriculum (objetivos y competencias).
A través de esta prueba, los estudiantes demuestran sus diversas competencias en
areas de especializacion relacionadas con la lecturay la produccion de textos. La tarea
1 potencia la competencia comunicativa mediante la creacién de un dialogo. En la
tarea 2, se trabajan otros conocimientos relacionados con la cultura, sociedad e
historia; al mismo tiempo, los examinados deben demostrar su capacidad para

emplear diferentes fuentes de informacion adecuadamente.
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3. Desafios de las tareas.
La tarea 1 no se antojaria demasiado dificil para el Nivel Ill. En la 1a, los alumnos
utilizaron diccionarios de manera incorrecta, pues, generalmente, se sirvieron de la
primera definicion que encontraron, sin analizarla en profundidad. Tales
malinterpretaciones dieron lugar a explicaciones incorrectas o no del todo apropiadas.
En cuanto a la 1b, escribir un didlogo que imitara la expresion oral (EO) constituia el
reto principal. No la completaron de forma pertinente ni siguieron las instrucciones
de la manera adecuada. Algunos candidatos reprodujeron el didlogo sin dificultades
excesivas; en cambio, otros lo encontraron enormemente complejo. Varios
estudiantes optaron por escribir un correo electronico, mientras que mientras que otros
reflejaron muy poca elaboracion original, ya que se detect6 plagio. En resumen, las

respuestas de esta tarea diferian bastante entre los alumnos que copiaban y los que no.

El conocimiento general sobre America Latina, asi como su riqueza cultural y social,
representaba el elemento mas importante de la tarea 2. Al tratarse de una respuesta
abierta, podian elegir el pais, el lugar, la persona y los eventos que quisieran sobre
alguien relevante. En este caso, los estudiantes se sirvieron de diversas fuentes para
completar el ejercicio. Empero, la mayoria empleé www.snl.no para contextualizar
su eleccion. También qued6 manifiesto una distancia subrayable entre los candidatos
que se inspiraron en sus fuentes y los que se limitaron a copiar. Por lo tanto, no todos
demostraron su creatividad en lo que se refiere a expresar preferencias personales. Lo
mismo podemaos afirmar sobre su competencia linglistica en un contexto ligeramente

diferente.

La tercera y Gltima tarea invitaba a la reflexion y la narracion libre. La opcion B, en
la que elegian una de las citas de Bolafio, se considera la mas compleja. La mayoria
de los examinados se decanto por la opcidn C, sobre la influencia de los famosos. No
solo debian reflexionar sobre el tema sino también expresar opiniones personales.
Ademas, la principal dificultad de este ejercicio gira en torno al uso de las estructuras
gramaticales del subjuntivo y el condicional “si yo fuera famoso” frente a “si yo era

famoso”.
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4. Soluciones.
Por un lado, la comprension lectora funciond de manera correcta. La gran mayoria de
los estudiantes definié acertadamente los conceptos de la tarea 1a. Por otro lado, las
tareas de expresion escrita (EE) incitaron la produccion textual mediante la
creatividad y el conocimiento del mundo. En particular, la tarea 2 estimul6 a los
alumnos a dedicar més tiempo a su redaccion. Gran parte de los candidatos del Nivel

I11 demostraron tener fluidez y dominar diferentes estructuras gramaticales.

5. ¢Como interpretaron los estudiantes las instrucciones?
En global, comprendieron las pautas indicadas. Algunos alumnos no entendieron lo

que se exigia en la tarea 2, pero dedicaron el tiempo necesario para responderla.

6. Comentarios generales a las escuelas sobre las tareas del examen.
¢ Qué hicieron correctamente? Escribir textos largos donde los candidatos demuestran
una buena competencia en la EE. Esta claro que los estudiantes del Nivel 111 emplean
correctamente los recursos a su alcance. Respecto al plagio, existio en menor medida

que la elaboracion propia.

¢Cuales fueron las debilidades? Principalmente, atafien a la tarea 1b. Muchos
utilizaron en su respuesta el mismo texto que aparecia en el ejercicio, en lugar de

emplearlo para inspirarse en la creacion de su propio didlogo.

7. Caracteristicas de las calificaciones.

La respuesta se caracteriza por un buen dominio lingistico, pese a
6 algunos errores que no impiden la comprension global. El contenido
es relevante y variado; demuestra, igualmente, una excelente
comprension, pues las respuestas resultan convincentes.

La respuesta presenta un lenguaje conveniente y estructuras
5 complejas. Puede haber algunos errores, pero son descuidos y no
impiden la comprensién global. No obstante, constituyen
incorrecciones que distinguen a un 5 de un 6. El contenido es
adecuado, relevante y variado. El alumno demuestra un ventajoso
empleo de las fuentes. El contenido demuestra solidez y riqueza
cultural. Puede que algunos de los pasajes no estén del todo
completos; mas, la impresion general resulta positiva.

El nivel de lengua de la respuesta presenta cierta complejidad. Se
4 admiten algunos errores gramaticales, siempre que no interfieran
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significativamente en la comunicacién. Sin embargo, el flujo es
apropiado y el contenido es mas relevante y preciso que en la
calificacion 3.

Demuestra un nivel apto, pero mediante estructuras simples.
3 Algunos errores entorpecen la comunicaciéon y dan lugar a
malentendidos entre la comprension de las instrucciones y la
respuesta proporcionada. Los textos que producen son mas cortos de
lo adecuado; en consecuencia, el contenido no es tan profundo,
detallado o documentado.

Los estudiantes demuestran algo de comprension textual. Las
2 respuestas estan caracterizadas por muchos errores basicos, como
verbos sin conjugar. Estas son cortas y presentan incorrecciones que
imposibilitan la comunicacion. No contestan a lo que piden las
instrucciones y algunos de sus pasajes se antojan irrelevantes. Aun
asi, en ciertos casos, puede ser suficiente para considerar una nota
holistica positiva.

Tabla 2: Caracteristicas globales de la calificacion del sistema de examinacion y evaluacion noruego.

Elaboracién y traduccion propia. Datos tomados del informe publicado por Udir en 2018.

Concluimos este apartado del examen de EE con la estadistica de los alumnos que
se presentaron en la convocatoria de mayo de 2018 al examen de lenguas extranjeras y
las calificaciones obtenidas en todo el pais. Las cifras se extrajeron el 23 de octubre del
2018 y unicamente recogen a los candidatos que aprobaron el examen. Posteriormente,
se elaboraria otro informe con los examinados que asistieron a la convocatoria de otofio
(Utdanningsdirektoratet, 2018):
— 235 estudiantes de francés.
— 413 estudiantes de espariol.

— 236 estudiantes de aleman.

Snittkarakter 1 2 3 4 5 6
fransk niva IlI 4.3 2 2] 19 26,5 19 24.5
spansk niva lll 45 2 4 13 25 335 | 225
tysk niva lll 45 1 75 | 145 21 27 29

Tabla 3: Porcentaje de las calificaciones de los exdmenes de lenguas extranjeras en todo el pais en la
convocatoria de primavera de 2018: francés, espafiol y aleman. Tomada del informe publicado por Udir
en 2018.

3.2.2 El examen de comprension y expresion oral (CO/EO).

El examen de comprension y expresion oral, como ya hemos mencionado, carece

de centralizacién o estandarizacion, pues elaborarlo corre a cargo de las diferentes
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localidades noruegas; a su vez, depende de cada centro. A pesar de estas disparidades,
observamos ciertas caracteristicas comunes a todas las pruebas orales de lenguas

extranjeras.

En general, no dura méas de 30 minutos. Una vez llevado a cabo el sorteo nacional
para este tipo de examen, se anuncia a los alumnos seleccionados que deberan realizar
dicha prueba. Estos son informados con 48 horas de antelacion. El dia en el que tiene
lugar el examen, encontramos tres personas en la sala: el candidato, el profesor del

candidato (o de la asignatura) y el examinador.

Hemos manifestado que debe informarse a los examinados de que realizaran la
prueba dos dias antes; dos factores explican tal proceder. EI primero, es que tanto el
profesor del alumno, como el examinador, han de ponerse de acuerdo en la estructura y
cronometraje de la prueba. En segundo, como explicaremos a continuacion, obedece a
que una de las partes mas relevantes del examen consiste en una exposicion sobre un tema

particular, que el alumno debe preparar con antelacion.

El estudiante ha de elaborar dicha presentacion en un margen de 24 horas antes
del examen; puede acudir al centro en el que estudia para recibir ayuda de su profesor.
Ademas, la exposicion no debe durar mas de 1/3 del examen; es decir, unos 4-5 minutos.
Asi, siempre y cuando se ajuste a las limitaciones de la prueba, el tiempo y el tema, el
candidato puede desarrollar su presentacion de la manera que estime, utilizando todos los
recursos disponibles y los contenidos aprendidos durante el curso. Ello ayuda al alumno
a enfrentarse al examen con mayor arrojo y la sensacion de estar mejor preparado; por
consiguiente, se informa de manera precisa, con la determinacion de hacerlo lo mejor

posible.

Tras la exposicion, se desarrolla una discusion que toma como punto de partida el
tema central recientemente comentado por el estudiante. A partir de ahi, se deriva hacia
otras tematicas que pueden estar relacionadas. El proposito consiste en evaluar la
capacidad de interaccion espontanea del alumno: las habilidades méas académicas, como
preparar un tema, emplear fuentes o hablar apropiadamente utilizando un guion y los

recursos disponibles, ya se han puesto de relieve en la primera parte.

Finalmente, en la Gltima seccién del examen, el estudiante se enfrenta a otra

conversacion espontanea que gira en torno a la descripcion y comparacion de dos 0 mas
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imagenes. Este ejercicio, junto con la parte anterior, no durara mas de 12 minutos. Una
vez terminado, el examinador y el profesor acuerdan una nota para el alumno, que la

recibe de manera inmediata.

Exponer una rubrica de evaluacion para la EO resulta todo un reto. Recordemos
que esta prueba no se realiza de forma centralizada; es decir, a diferencia de la EE, no
todos los alumnos se enfrentan al mismo examen, ya que se disefian de manera desigual
en cada escuela. Pese a esta dificultad, mostramos una tabla con los criterios de
evaluacion en el apartado 8.3.1 de los Anexos “Criterios de evaluacion de la EO”. La
mayoria de los centros toma esta para elaborar su propia valoracion de los candidatos del
Nivel I11.

Con el objetivo de preparar y mejorar las destrezas orales de los estudiantes, los
docentes elaboran un conjunto de ejercicios o exdmenes de control. Disponen de diversos
recursos: materiales de internet, manuales de la escuela, exdmenes de otros afios, etc. Por

ejemplo®:

— Arte y cultura en el mundo de habla hispana: presentar una obra de arte o
artista del mundo hispanohablante.

— Migracion en el mundo hispanohablante: legalidad/ilegalidad.

— Historia y politica de Espafia: presentar un personaje historico, época, evento
0 un tema relevante de la politica espafiola. Aqui observamos varios subtemas:
los Reyes Catolicos y la union de Espafia, la influencia arabe, la colonizacion
de América, la Guerra Civil Espafiola; tambien, alguno mas actual, como la
independencia de Catalufia.

— Historia y politica de América Latina: presentar un personaje historico, época,
evento o tema relevante dentro de la politica latinoamericana. EXxisten,
asimismo, los subtemas siguientes: la colonizacion de América, la situacion
de los pueblos indigenas, las dictaduras militares o la lucha contra las drogas.

— Comparacion de Noruega y un pais de habla hispana: buscar similitudes y
diferencias en las estructuras familiares, la vida cotidiana, las costumbres, los

comportamientos sociales, las celebraciones tradicionales, etc.

8 Durante mi estancia en Noruega, una de mis funciones como auxiliar de conversacion consistié en ayudar
a los estudiantes a preparar temas de discusion. Los aqui expuestos forman parte de uno de los cursos a los
que asisti. Se trata de contenidos elaborados en funcion de las materias que se estudian en uno de los
manuales que sigue la escuela para el Nivel 1l (Vg2), no para el Nivel Il (Vg3).
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— Desafios sociales en América Latina: elegir un lugar o una situacion especifica
y presentar los desafios sociales de esa zona. Por ejemplo: las pandillas
criminales, los problemas de la violencia y la pobreza, la discriminacion o la

opresion de los pueblos indigenas.

Asimismo, la reforma educativa K20 plantea reestructurar la prueba oral de
manera que dure hasta unos 45 minutos (tiempo estimado para todas las asignaturas, sin
que esto signifique que las pruebas de idioma duren ese tiempo) y que tenga una
aplicacion lo més practica posible. Ademas, también se valora la posibilidad de crear un
sistema de exdmenes de lenguas extranjeras que junte las cuatro competencias basicas en
una misma prueba: comprension y expresion tanto escrita, como orales; cuyo objetivo es

que los alumnos sepan qué conocimiento de la lengua poseen realmente.
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4 LA ENSENANZA DEL ESPANOL EN LA REPUBLICA CHECA.

Presentamos el sistema de ensefianza de lenguas extranjeras en la Republica
Checa a partir de diversas fuentes. De estas, dos estdn publicadas integramente en
espafiol: la Guia para docentes y asesores espafioles en Polonia, Republica Checa y Rusia
(Ministerio de Educacién, Cultura y Deporte, 2016); y EI Hispanismo en las
Universidades Checas, de Petra Soubova y Anna Houskova, (2010) de la Agregaduria de
Educacion de Republica Checa. Ademas, existen estudios publicados en espafiol acerca
del tema, por lo que contamos con recursos para ilustrar el sistema de
ensefianza/aprendizaje de ELE. No obstante, como sucede con el caso noruego, gran parte
de la informacién sobre el tema que abordamos esta en checo, lo que ha conllevado ciertas
dificultades a la hora de acceder a los documentos oficiales, que hemos traducido de
forma independiente.

La Republica Checa manifiesta afan por aprender lenguas extranjeras. El turismo
y las relaciones comerciales con otros paises son dos motivos fundamentales que han
despertado el interés por el espafiol desde que se estudia académicamente. De acuerdo
con Montoro Cano (2013:2): “El punto de partida del desarrollo del hispanismo en
Checoslovaquia fue en el afio 1838, cuando aparecio la primera traduccion checa de una
obra espariola: las Novelas ejemplares de Miguel de Cervantes”. Empezé como disciplina
universitaria a partir de 1947 en la ciudad de Olomouc, gracias a Oldfich B¢li¢ (1920-
2002). Tras un periodo de 12 afios, el espafiol no solo se comenzo a estudiar a nivel
superior, sino también en institutos de lenguas, escuelas econdmicas, liceos, cursos
organizados en los ministerios, fabricas o la radio (Montoro Cano, 2014: 88). Pero, desde
1948 hasta 1989, el estado se encontraba bajo el régimen comunista (Soubova y
Houskova, 2010). Posteriormente, tras la censura y la escasez de recursos, se abrieron las
puertas para los estudios de espafiol, gracias al flujo de profesores nativos y, con ellos,

diversos materiales de ELE.

Desde entonces, este pais “cuenta con 115 escuelas primarias, 249 secundarias, 2
conservatorios, 14 escuelas de formacion superior y 7 universidades que garantizan la
ensefianza del castellano” (Dvorakova, 2017: 4). Ademas, también existen dos
asociaciones de apoyo al esparfiol. Por un lado, la Asociacion de Profesores de Espafiol de
la Republica Checa (AUS/APE) (Soubova y Houskova, 2010: 24):
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La Asociacion de Profesores de Espafiol en la Republica Checa, que es miembro de
la Federacién Internacional de APE, engloba a todo tipo de profesorado, de todos los
tipos de escuelas, desde el nivel basico y medio, hasta el universitario. La Asociacion
Ileva a cabo numerosas actividades encaminadas a la actualizacion y formacion de los
profesores de espafiol, tanto en el aspecto linglistico como cultural: jornadas de
conferencias, dictadas por especialistas checos, espafioles e hispanoamericanos,
seminarios, talleres, cursos, simposios, etc. Edita ademas un Boletin que ofrece
articulos e informacion sobre los diferentes aspectos de la ensefianza/aprendizaje de

la lengua espafiola.
Por otro lado, la Sociedad Iberoamericana (Soubova y Houskova, 2010: 24):

La Sociedad Iberoamericana en Chequia (CIS) es sucesora de la Sociedad
Latinoamericana fundada en 1991 por los aficionados de América Latina para difundir
informacion sobre cultura, politica y sociedad latinoamericanas. Organiza
conferencias, exposiciones y simposios para sus miembros y para un puablico mas
amplio. Cada afio realiza un certamen de conocimientos sobre el mundo
iberoamericano para los estudiantes de escuelas secundarias checas. La Sociedad tiene

casi doscientos miembros.

La instauracion del Instituto Cervantes de Praga en 2005 impulsé que el espariol
ganara terreno a otras lenguas extranjeras como el ruso®, el italiano o el portugués. Sin
embargo, hoy en dia, se encuentra tras el aleman (por motivos fronterizos), el inglés y el
ruso. Consecuentemente, se estudia en la ensefianza formal (primaria, secundaria,
secciones bilinglies y universidades) y en la ensefianza no reglada, como academias
privadas, escuelas de idiomas o el propio Instituto Cervantes. Empero, las estadisticas de
los Gltimos afios respecto al estudio del espafiol en las universidades no son tan positivas.
De acuerdo con una investigacion del Centro para estudios universitarios (Centrum pro
studium vysokého skolstvi) el nivel de estudiantes ha disminuido. A continuacion, como
mostramos en la Tabla 1, el interés por el inglés y el aleman sigue en aumento.
Precisamente, el aprendizaje del aleman responde a una necesidad laboral, pues muchas
empresas precisan que sus trabajadores conozcan el idioma por sus relaciones

comerciales con Alemania y Austria.

® Durante el régimen comunista, el ruso era la segunda lengua obligatoria.
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ALUMNOS QUE APRENDEN UN IDIOMA EXTRANJERO
Lengua 2016/2017 2017/2018 2018/2019
extranjera | Namero | Porcentaje | Nimero | Porcentaje | NGmero | Porcentaje

Total 391.426 390.479 392.033

Inglés 382.012 97,6 381.899 97,8 384.252 98,0
Francés 21.625 55 20.148 5,2 18.921 4,8
Aleman | 160.101 40,9 160.940 41,2 161.244 41,1

Ruso 30.924 7,9 31.334 8,0 29.996 1,7
Espaniol 22.118 57 22.896 5,9 24.042 6,1
Italiano 474 0,1 454 0,1 547 0,1

Tabla 4: Estudiantes de segundas lenguas en Republica Checa. Tomada del informe anual de la Inspeccion

Escolar checa 2018-2019 (Kvalita a efektivita vzdélavani a vzdélavaci soustavy ve Skolnim roce).

4.1 El sistema de ensefianza de lenguas extranjeras.

El sistema educativo en Republica Checa se basa en la Ley escolar del Ministerio
de Educacion y Juventud y Deporte (Ministerstvo skolstvi, mladeze a télovychovy) del
2004 y renovada en 2019. La educacion posee un caracter pablico y gratuito, aunque
también existen instituciones privadas. Este mentado organismo central también es
responsable de la elaboracion de documentacion y proyectos legislativos de educacion
del estado. Sin embargo, es el Departamento de Educacion de cada region autdnoma, kraj,
y no el Ministerio, quien se ocupa de los centros de Educacion Preescolar, Primaria,
Secundaria y de Formacion Profesional. Asimismo, los ayuntamientos también
administran los centros de Educacion Preescolar y obligatoria (Primaria). No obstante,
aquellos estudiantes que realizan la Educacion Secundaria, pero cursan la parte
obligatoria, dependen de las autoridades regionales. En este caso, como veremos mas
adelante, se encuentran los alumnos del primer y segundo curso de las Secciones

Bilinglies (Soubova y Houskova, 2010).

Igualmente, cada institucidn elabora sus planes de estudio, de acuerdo con un Plan
de Educacion Central, ideado por el Ministerio de Educacion. A partir de ahi, cada
docente es el que decide cobmo organizar su plan de estudios de cada asignatura, siempre
y cuando se adecue a los requisitos, objetivos y contenidos que exige el Ministerio. En

cuanto a las lenguas extranjeras, particularmente, también toman como documento
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vertebral el MCER (Consejo de Europa, 2002), cuya traduccion en checo fue publicada
en 2002 (Kupka, 2013: 440).

Por otro lado, los Programas Marco establecen las competencias clave, los
contenidos educativos en la ensefianza de idiomas y como se estudian e imparten las
segundas lenguas extranjeras. Para su creacion, toman los requisitos expuestos en el
MCER (Consejo de Europa, 2002). En lo que respecta a las lenguas extranjeras, es a partir
del tercer curso del colegio cuando se invita a los estudiantes a escoger una (primera)
lengua extranjera ademas del checo, como el aleman o el inglés. Si bien, en muchas
escuelas, el inglés se imparte desde el primer curso de forma propedéutica y ludica.
Posteriormente, a medida que avanzan sus estudios, como veremos a continuacion, es

cuando eligen una segunda lengua extranjera, como el ruso, el francés o el espafiol.

El sistema educativo checo se divide en dos bloques (véase Anexo 8.4 “Estructura
del sistema educativo de Reptiblica Checa”). Por un lado, la educacion primaria o basica
(Zdkladni skola) de 9 cursos académicos, comprende desde los 6 afios hasta los 15. Se
subdivide, asimismo, en dos ciclos: el primero consta de 5 afios y el segundo de 4. En este
altimo, concretamente, en el 8° afio, se incorpora la segunda lengua extranjera. A
proposito de la nueva Ley de Educacion del 2005, se estudian dos idiomas extranjeros de
manera obligatoria en la ensefianza basica (Soubova y Houskova, 2010). Ademas, en este
curso, de acuerdo con el Programa Marco, los alumnos han de alcanzar un nivel A1y un

nivel A2 en el 9°.

En el segundo bloque encontramos la Ensefianza Secundaria (de caracter no
obligatorio) que comprende desde los 15 afios hasta los 19. Durante estos cuatro afios, los
estudiantes contintian formandose a través de dos opciones: las Escuelas Secundarias o
Liceos (Gymnazium) y las instituciones de formacion técnica o profesional (Stredni
odborna skola). Al final de este Ultimo bloque, se enfrentan a un examen final, el llamado
maturita “examen de madurez”, (maturitni zkouska). En este, demuestran la adquisicion
no solo de un nivel B1 de la LE escogida, sino de todos los conocimientos aprendidos
durante sus estudios. Ademas, les permite, si asi lo desean, acceder a estudios

universitarios.

Como hemos mencionado en la introduccién de este apartado, El Hispanismo en
las Universidades Checas (Soubova y Houskova, 2010) es una obra de referencia para el

estudio sobre el espafiol en el pais. En su Presentacion, escrita por Demetrio Fernandez
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Gonzélez, se expone el objetivo de la Agregaduria de Educacion: fomentar la ensefianza
del espafiol a travées del Programa de Secciones Bilingles. Este Programa cuenta con el
respaldo de un Acuerdo entre el Ministerio de Educacion en la Republica Checa y el
Ministerio de Educacion de Espaiia: “Acuerdo entre el Ministerio de Educacion, Juventud
y Cultura Fisica de la Republica Checa y el Ministerio de Educacion de Espafia sobre la
creacion y funcionamiento de Secciones Bilingles de espafiol en institutos de la
Republica Checa”, firmado en Madrid el 5 de marzo de 2001 (Ministerio de Educacion,
Cultura'y Deporte, 2016: 98). Existen seis Secciones Bilingties en diversas zonas del pais.
Cada una cuenta con hasta cuatro docentes nativos de espafiol y recursos didacticos para
fomentar el proceso ensefianza-aprendizaje del idioma en los estudiantes checos. Estas
Secciones Bilinglies, marcadas en rojo en la Imagen 1, a continuacién, estan situadas en

las ciudades de Praga, Brno, Pilsen, Ostrava, Olomouc y Ceské Budgjovice.
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Imagen 1: Localizacion de las Secciones Bilingiies en la Republica Checa. Tomada de Google Maps.

Para los alumnos que deciden estudiar por esta via, el aprendizaje del espafiol se
compone de seis cursos repartidos en dos bloques. En el primero, de una duracion de 2
afios (Educacion Primaria), el espafiol se centra en la asignatura de Lengua Espafiola, con
un total de 22 horas a la semana e impartida en su totalidad en espafiol. EI segundo consta
de los 4 afios siguientes (Ensefianza Secundaria). Este comprende, por un lado, aquellas

materias que se imparten totalmente en espafiol, como Lengua y Literatura Espafiola y
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Geografia e Historia; y, por otro, aquellas que se imparten total o parcialmente en espafiol,
como Matematicas, Fisica 0 Quimica.

Al finalizar este proceso académico, los alumnos se enfrentan al examen estatal
(maturita) en el que demuestran que han adquirido los contenidos necesarios para aprobar
dos exdmenes: uno de Lengua y Literatura Espafiola y otro de cualquier otra materia
cursada en espafiol. Estos examenes prueban tanto sus destrezas escritas, como orales. En
consecuencia, los que logran aprobar la evaluacion final, esto es, han conseguido un nivel
B1 de acuerdo con el MCER (Consejo de Europa, 2002), obtienen una titulacion checa
de Bachillerato. Esto les otorga el derecho de solicitar el equivalente titulo de Bachiller
espafiol, pues el curriculum de las Secciones cumple los requisitos de ambos Ministerios
de Educacién. Consecuentemente, disfrutan de la oportunidad de solicitar una plaza de
estudios en cualquier universidad espafiola, sin la necesidad de superar la prueba de
Selectividad (también conocida como PAU o EBAU) (Soubova y Houskova, 2010: 8).

En el apartado de Presentacion de EI Hispanismo en las Universidades Checas
(Soubova y Houskova, 2010) también se destaca un amplio abanico de programas y
actividades que ofrece la Agregaduria de Educacion para asentar este Acuerdo
académico. Profesorado y alumnado disfrutan de multiples oportunidades, como:
formacion docente que imparte clases de espafiol (como cursos en la Universidad de
Salamanca), informacion y gestion educativa (convalidaciones), camparias de difusion
del espafiol, centros de recursos didacticos, publicaciones de revistas y monografias,
colaboracion con universidades, viajes educativos a Espafia, ayudas al estudio o el festival

de teatro escolar.

4.2 Analisis del sistema de examinacion y evaluacion de lenguas

extranjeras.

Ilustramos el sistema de elaboracién de exdmenes de lenguas extranjeras con el
mencionado maturitni zkouska (examen preuniversitario). ES menester recordar que,
cualquier estudiante que finalice sus estudios de Secundaria y decida continuar con sus
estudios universitarios, ha de aprobar este examen. En el caso del examen de espafiol, lo
haran todos los alumnos que lo hayan cursado como LE, independientemente de haberse
formado en una Seccion Bilingle o no. Para realizar el maturita, los alumnos presentan

una solicitud de examinacion al director del centro en el que estudian. Si este desea

37



presentarse en mayo, lo solicita en diciembre y si lo prefiere en septiembre, lo solicita en
junio. Indistintamente, el Ministerio de Educacion establece las fechas de los examenes

escritos de la parte comin, como explicaremos a continuacion.

El examen que nos ocupa se compone de dos partes: una comun que configura el
estado, y otra de perfil, disefiada por las escuelas. Para superarlo, se han de aprobar ambas
partes. No obstante, en caso de suspenso, la prueba se puede repetir hasta un maximo de
dos veces. La parte de perfil escolar comprende entre dos y tres exdmenes obligatorios
que dependen del director de la misma escuela. Como la oferta de asignaturas varia de un
centro a otro, resulta determinante que se tomen el MCER (Consejo de Europa, 2002) y
el Programa Marco como base para disefiar un examen final de LE equitativo. Respecto
a la parte comun, incorpora dos examenes, también obligatorios: uno de Lengua y

Literatura Checa y otro de Lengua Extranjera, Matematicas o Ciencias Sociales.

En la prueba de LE, los estudiantes se examinan de inglés, francés, aleman,
espafol o ruso. El requerimiento indispensable para elegir uno de los idiomas es que se
imparta en el centro de origen. Esta parte del maturita no es equiparable a otro certificado
de idioma, por lo que los candidatos aprobaran este examen de lengua de manera
exclusiva. Es mas, los requisitos de la prueba se disefian en consonancia con los
descriptores de nivel de referencia de las lenguas en el nivel B1, segin el MCER (Consejo
de Europa, 2002).

Actualmente, el Ministerio de Educacion ha optado por igualar y evaluar las
pruebas de espariol de acuerdo con el nivel B1 entre todas las escuelas secundarias del
pais. Con anterioridad, se intentd crear una evaluacion de lenguas extranjeras que
satisficiera las necesidades de los diversos dominios de idioma de los alumnos que se
presentaban al examen. Esta prueba, efectiva durante dos afos, se dividia entre el nivel
zakladni (basico-Bl) y vysoky (superior-B2), basada en la clasificacion de usuario
independiente (B1-B2 segun el MCER (Consejo de Europa, 2002)). Sin embargo, hoy

solo se examina el nivel B1.

Asi, el examen de LE consta de tres partes claramente diferenciadas: una prueba
didactica (con dos subpruebas: una auditiva de 40 minutos y otra de lectura y lengua, de
60), una prueba escrita y una prueba oral. En primer lugar, la prueba didactica, con un
peso del 50 % de la nota, examina las habilidades de comprension tanto escrita, como

oral; asi como las habilidades linglisticas. Ademas, cabe precisar que esta parte no la
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examina un evaluador humano, sino que se trata de un proceso centralizado y

automatizado, realizado por programas informaticos.

En segundo y tercer lugar, tanto la prueba escrita, como la prueba oral significan
un 25 % cada una, en las que se evalla la EE y las destrezas orales y de interaccion,
respectivamente. En estos dos casos, la evaluacion la realiza un examinador. A lo largo
de la prueba, los estudiantes disponen de una guia con las instrucciones para cada
pregunta en su L1. No obstante, el contenido del que se examinan, junto con todos los
ejercicios tanto de comprension, como de expresion, se encuentran en espafiol. Por otra
parte, los diccionarios no estan permitidos y Unicamente pueden servirse de materiales
para escribir. Por Gltimo, como preparacion para el examen o para aquellos que quieran
investigar sobre el tema, como es nuestro caso, el acceso a los ejemplares de los exdmenes
es publico. Se encuentran disponibles en la pagina web de Cermat, el organismo

responsable de la creacion de las pruebas.

EXAMEN MATURITA DE ESPANOL

Prueba didactica Prueba escrita Prueba oral
Subprueba Subprueba .,
17 Expresion escrita Expresion oral e
Auditiva Comprgnsmgn _Iectora interaccion
y linguistica

Tabla 5: Estructura del examen de selectividad de espafiol. Tomado de Katalog pozadavkii zkousek
spolecné casti maturitni zkousky (2015-2016).

Para ejecutar una correccion exitosa de un examen de nivel de idioma, todos los
evaluadores realizan un curso de formacién en el que advierten una serie de condiciones
concretas y esenciales para el proceso de evaluacién. Estos, toman como base los criterios
de evaluacion y los procedimientos metodologicos del Ministerio de Educacién Juventud
y Deportes, de acuerdo con la Ley N° 135/2020 Coll. 2020 (Cermat, 2020). Por ejemplo,
se exige un claro conocimiento de los descriptores del nivel B1 establecidos por el MCER
(Consejo de Europa, 2002) para la expresion y comprension oral y escritas; asi como del

catalogo de requisitos del maturita y sus especificaciones.

4.2.1 La prueba didactica (didakticky test).

La parte didactica del examen de espafiol se divide en dos subpruebas: una de

comprension auditiva de 40 minutos y otra de comprension lectora y lingistica de 60. El
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alumno consigue hasta un maximo de 95 puntos, pero cada subprueba tiene un peso
diferente. Para aprobar este examen, el corte minimo es del 44 %; esto, traducido en
puntos, supone que el estudiante debe lograr, al menos, 42. La comprension auditiva y
lectora se cuentan como una misma seccién y no se permite usar diccionarios o ayuda de

cualquier otro tipo.

Las tareas a las que se enfrenta el estudiante son preguntas de respuesta corta, la
mayoria de ellas, cerrada. También hay ejercicios de opcién mdaltiple (de entre 3 y 4
alternativas), V/F, cloze o drill. En el apartado 8.5 de los Anexos “Muestra de la prueba

didactica” exponemos algunos ejemplos, ademas de las instrucciones de la prueba.

4.2.2 La prueba escrita (pisemné prace).

La prueba escrita consta de 60 minutos y se califica con un maximo de 36 puntos;
de los cuales 16 son necesarios para aprobar. Esta dividida en dos partes. En la primera,
con un valor de hasta 24 puntos, el alumno ha de redactar un texto de entre 120 y 150
palabras que puede ser: una correspondencia, una narracion, un articulo, un informe o una
descripcion. En la segunda parte, con un valor de hasta 12 puntos, el texto debe
comprender entre 60 y 70 palabras de las siguientes tipologias textuales: una
correspondencia, una descripcion, un informe, una noticia o unas instrucciones. Ademas,
de acuerdo con los parametros mencionados, el MCER (Consejo de Europa, 2002, pp.

64-65) apunta que el alumno de nivel B1 en la expresion escrita (EE):

Escribe textos sencillos y cohesionados de temas cotidianos dentro de su campo de
interés enlazando una serie de distintos elementos breves en una secuencia lineal. Los
textos son claros, pero las deficiencias y la ambigiiedad en las expresiones pueden, a
veces, provocar dificultades para la lectura fluida.

Al mismo tiempo, en el MCER (Consejo de Europa 2002, pp. 64-65) se expone

que el estudiante:

Escribe redacciones de experiencias describiendo sentimientos y reacciones en textos
sencillos y estructurados. Es capaz de escribir una descripcion de un hecho
determinado, un viaje reciente, real o imaginado. Puede narrar una historia. Escribe
descripciones sencillamente estructuradas y detalladas de temas cotidianos dentro de
su campo de interés. Es capaz de escribir informes muy breves sobre hechos habituales

y los motivos de ciertas acciones.
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Para ilustrar la estructura de la prueba de manera més detallada, hemos escogido
un examen de EE disponible en la pagina web de Cermat; concretamente, en el catalogo
de requisitos que hemos mencionado anteriormente (Ministerio de Educacion y Cermat,
2015-2016). En primer lugar, tomamos un ejemplo de las instrucciones segin se las
encuentra el alumno. Normalmente, la primera pagina del examen presenta el codigo de
la prueba y las instrucciones para los candidatos (véase el apartado 8.6.1 en los Anexos
“Instrucciones para el candidato de la EE”). Toda esta informacidn se encuentra en la

lengua materna del alumno, en este caso, en checo. La puntuacién maxima: 36 puntos.

— La puntuacién maxima: 36 puntos.

— El porcentaje necesario para aprobar: 44 %.

— Partes del examen: 2.

— Tiempo para completar la prueba: 60 minutos.

— Ayudas permitidas: articulos de papeleria y diccionarios que no dispongan de explicaciones
acerca de la expresion escrita en espafiol.

— Las respuestas se escriben en cada una de las casillas correspondientes de la “hoja de
registro”. En el folio del examen solo se permite tomar notas, pero nada de los escrito sera
evaluable.

— Solo se puntla lo que se escribe en la hoja de registro, siempre que se trate de elaboracién
propia del alumno y sin plagio.

— Se debe escribir en boligrafo azul o negro.

— El nimero de palabras que contiene cada uno de los ejercicios (también esta detallado en la
hoja de registro).

— Se evalla el uso correcto de las mayusculas y minusculas.

A continuacién, el estudiante se encuentra con los dos ejercicios que ha de

completar. En ambos casos, las instrucciones aparecen en checo, en las que se detalla:

—El tipo de texto: si se trata de una carta, un informe, una narracion, etc.

—El tema principal o subtema.

—La seleccidn de los recursos linglisticos adecuados para la situacién comunicativa dada.
Es decir, el estilo del texto y el contexto: si es formal o informal.

—EI ambito de la comunicacion: personal, publico, profesional, educativo, etc.

—La funcién comunicativa: de correspondencia, publicitaria, de especialidad, etc. (Jelinek,
M., 1996).
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—El receptor.

—La extension/longitud del texto.

Priklad 65 (Vzorova uloha k 1. éasti pisemné prace)

Vase skola porada Cesko-Spanélsky projekt na téma pratelstvi. V ramci prace na projektu mate
napsat charakteristiku sve kamaradky / svého kamarada s nazvem:

"Quien busca un amigo sin defectos, sin amigo se queda".
Napiste charakteristiku v rozsahu 120-150 slov, ve ktere:

* predstavite svou kamaradku / svého kamarada (jmeéno, vék, Skola apod.);
s popiSete jeji/jeho vzhled;

s popiSete jeji/jieho povahu;

+ sdélite, €eho si na ni/ném nejvice cenite.

Figura 3: Ejemplo de la primera parte del examen escrito de espafiol. Tomada de Katalog pozZadavkii
zkousek spolecné casti maturitni zkousky (2015-2016: 36).

“Vuestro colegio organiza un proyecto checo-espafiol sobre el tema de la amistad.
En este proyecto debes redactar un texto describiendo las caracteristicas de tu amigo/a
con el titulo: Quien busca un amigo sin defectos, sin amigo se queda”. En este ejercicio
en concreto, los candidatos escriben un texto de entre 120 y 150 palabras en el que se pide

que’®:

— Presente a su amigo/a (nombre, edad, escuela, etc.).
— Describa su aspecto fisico.
— Describa su caréacter.

— Explique lo que mas aprecia de él/ella.

Pfiklad 66 (Vzorova uloha ke 2. €asti pisemné prace)

Vas Spanélsky mluvici kamarad Miguel poradal vanoéni vecirek, kterého jste se ziéastnil/a a
velice se vam libil. Napiste Miguelovi e-mail v rozsahu 60-70 slov, ve kterem:

* mu podékujete za pozvani na vanocni vecirek;
* uvedete, co se vam nejvice libilo a pro¢;
« navrhnete, kdy a kde byste se mohli zase setkat.

Figura 4: Ejemplo de la segunda parte del examen escrito de espafiol. Tomada de Katalog poZadavkii
zkousSek spolecné casti maturitni zkousky (2015-2016: 36).

10 Traduccion propia.
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“Tu amigo hispanohablante, Miguel, organizé una fiesta navidefia a la que fuiste

y te encantd. Escribele un e-mail de entre 60 y 70 palabras en el que:

— Ledes las gracias por la invitacion.
— Expliques lo que te gustd mas y por qué.

— Propongas cuando y donde podriais volver a veros o quedar.”

Las expectativas que sugiere la segunda parte de la prueba, de cara a ser evaluada
y segun las especificaciones del ejemplo, son las siguientes:

—El tipo de texto: correo electronico.

—El tema principal o subtema: la Navidad, las tradiciones y la amistad.

—Propiedades formales: saludos informales, introduccion y despedida, no hace falta la fecha,
lugar, direccion. Parrafos si se requiere.

—Recursos linglisticos para la situacién comunicativa: informal.

—EI ambito de la comunicacién: personal.

—La funcién comunicativa: de correspondencia.

—El receptor: amigo.

—La extension/longitud del texto: 60-70 palabras.

—Proporcidn de la elaboracién de los puntos indicados en la tarea: P1, P2, P3.

—Expectativas en cuanto a vocabulario: tema de la amistad, tradiciones, relaciones personales,
lenguaje coloquial.

—Expectativas en cuanto a recursos gramaticales: pasado, futuro, pronombres personales,
adjetivos calificativos, oraciones subordinadas: sustantivas, causales, etc.

—Funcidn: expresar gratitud, gusto, etc.

—PCT (Procedimientos de Cohesion Textual): locuciones y frase conjuntivas.

Respecto a la evaluacién de la EE, con un peso del 25 % sobre la nota, y de acuerdo
con el MCER (Consejo de Europa, 2002), cuenta con la participacion de dos
examinadores certificados que evaltan el ejercicio del estudiante de forma separada e
independiente. Por esta razon, para los evaluadores resulta clave conocer las
especificaciones de cada una de las partes de la EE. En consecuencia, el MCER (Consejo
de Europa, 2002) conforma la base imprescindible para conocer qué competencias valorar

y como desempeniar la correccién en el nivel B1.
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Anteriormente, comentamos que la primera parte de la prueba de EE alcanza un
méaximo de 24 puntos. Concretamos que los puntos que se obtienen en esta parte
representan un acuerdo entre los dos examinadores de la prueba. Es decir, la nota final no

es una media entre ambos resultados, sino un concierto entre los evaluadores.

Seguidamente, profundizamos en todos los aspectos que caracterizan la prueba
escrita que nos ocupa: las condiciones y los criterios de evaluacién (instrucciones,
cohesion, competencia léxica y competencia gramatical). Posteriormente, nos centramos
en una muestra real con el objetivo de comprobar las expectativas que genera la prueba,
la calificacion de los evaluadores, qué sistema de evaluacion siguen y las condiciones de
dicha evaluacion. En el apartado 8.6.2 “Estructura y evaluacion de la EE” en los Anexos,

exponemos el original en checo. A continuacién, mostramos solo la traduccion al espafiol.

Instrucciones

Elaboracién de la tarea/Contenido
Contenido/Extension

Organizacion/Coherencia
Organizacion/Coherencia y cohesion del texto
Cohesion/PCT

Precision/Dominio
Competencia Iéxica (vocabulario y ortografia)
Precision/Dominio

Precision/Dominio
Competencia gramatical
Precisién/Dominio

Tabla 6: Criterios de evaluacion de la expresion escrita. Hay cuatro puntos (I-1V) que se evallan en esta

prueba y, a su vez, se subdividen en dos aspectos cada uno. Traduccién propia.

En primer lugar, se evalia que el alumno cumpla todos los requisitos
especificados en las instrucciones: caracteristica del texto, puntos a seguir de las

instrucciones y longitud del texto:

¢+ Caracteristica del texto: el tema, el estilo (formal/informal) y el tipo de texto. Es
importante considerar la relacion autor-evaluador y los recursos linglisticos

seleccionados para la situacion comunicativa.
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«» Puntos de las instrucciones: si todos los elementos mencionados en el enunciado

0 en las instrucciones aparecen en el texto de manera clara y comprensible.

% Longitud del texto: si se respeta la extensién del texto exigida y hasta qué punto,
pues cada intervalo de palabras tiene una nota diferente. Ademas, se penalizan los
textos mas cortos de lo requerido y también aquellos que se exceden. En la misma
linea, el recuento de palabras se realiza de forma minuciosa; los evaluadores
tienen en cuenta que no suman los numerales escritos en cifras, ni los nombres
propios o titulos repetidos. No obstante, si consideran como una palabra:
preposiciones, conjunciones, pronombres, interjecciones, articulos, abreviaturas,
nombres propios de mas de una palabra, nimeros ordinales, fecha en palabras y

correo electrénico.

Respecto al contenido o la extension, el examinador presta atencion a que los
puntos de las instrucciones estén elaborados adecuadamente y desarrollados
apropiadamente (tema, equilibrio en las partes, ideas, elaboracion minuciosa); como se
exponen las ideas y los problemas claramente al receptor; o si el alumno expresa ideas
redundantes o irrelevantes en relacion con el tema, las instrucciones, la distribucion de

los contenidos o la extension.

En segundo lugar, el evaluador valora la organizacion y la coherencia del texto
respecto a la sucesion lineal de ideas. También, si el alumno se aleja del tema
excesivamente, si el texto estd logicamente estructurado y cohesionado; y si la
organizacion del escrito se corresponde con el tipo de texto que se exige. En relacién con
esta Ultima condicion, el MCER (Consejo de Europa, 2002) apunta que, en el nivel B1,
el alumno “es capaz de enlazar una serie de distintos elementos breves y sencillos en una

secuencia lineal” (Consejo de Europa, 2002: 122).

En tercer lugar, se evalta en la competencia Iéxica: la precision o el dominio, asi
como la gama y riqueza del texto. La precision y el dominio consisten en que los errores
no dificulten o impidan la compresion del texto. Estos se consideran “errores globales”,
frente a “errores locales”. Es decir, aquellos que solo afectan a las palabras cercanas a la
incorreccion. La gamay la riqueza se refieren a que la cantidad de vocabulario empleada

sea extensa con respecto a las expectativas que se plantean en la tarea.
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En el nivel B1, el MCER (Consejo de Europa, 2002: 107) especifica que “las
limitaciones Iéxicas provocan repeticiones o incluso, a veces, dificultades en la
formulacion” y que el alumno “dispone de suficientes elementos lingiiisticos como para
desenvolverse y de suficiente vocabulario como para expresarse con algunas dudas y
circunloquios sobre temas como la familia, aficiones e intereses, trabajos, viajes y hechos

de la actualidad”.

Para terminar con los criterios de evaluacion, en cuarto y dltimo lugar, la
competencia gramatical se evalla bajo la misma clasificacion que la competencia Iéxica:
en atencidn a la precision/dominio y la gama de recursos/riqueza. Se valora que los errores
no supongan un problema de comprension global, en términos de precision; y que la gama
de recursos gramaticales sea amplia respecto a las expectativas planteadas en las
instrucciones, de acuerdo con el nivel B1 descrito en el MCER (Consejo de Europa,
2002). Este precisa que el alumno “utiliza con razonable correccion un repertorio de
formulas y estructuras habituales relacionadas con las situaciones y temas mas
predecibles”; también “a veces pueden aparecer errores, pero el lector entiende lo que el
autor quiere expresar”. Subsiguientemente, en el apartado 8.6.3 de los Anexos “Criterios
de evaluacion de la EE”, exponemos las tablas con los criterios de evaluacion para las
partes 1y 2 de la EE. Primero, mostramos la version checa; posteriormente, su traduccion

al espariol.

A partir de estas especificaciones y expectativas que genera la prueba, el evaluador
emplea una rabrica basada en los criterios de evaluacion de la EE (ver apartado 8.6.4 de
los Anexos “Rubrica de evaluacion de la EE”). Asi, el evaluador realiza las correcciones
necesarias en el escrito, como se muestra en el apartado 8.6.5 de los Anexos “Formato y
ejemplo de correccion de la EE”. No obstante, también existen ciertas condiciones

internas de la evaluacion:

¢+ Si el alumno obtiene 0 puntos en la seccion I-A (12 parte de la EE), esta parte de
la EE no se evalta. La misma regla es valida en la columna | de los criterios de la
evaluacion para la 22 parte de la EE.

¢+ Si el alumno obtiene 1 punto en cualquiera de los descriptores en una seccion, ya
no puede obtener en la misma seccién 3 puntos.

¢+ El descriptor sobre la longitud incumplida en la seccion 111-A 'y 1V-A no puede

subir el nimero de los puntos en la seccion.
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% Los puntos de las partes 12 y 22 de la EE se suman (de ahi que el alumno pueda
aprobar a pesar de haber obtenido 0 puntos en una de las dos partes de la EE).

Cuando dos evaluadores designan la puntuacion a una prueba, ambos resultados se ponen

en comun para llegar al acuerdo que hemos explicado en paginas anteriores:

EXAMINADOR A EXAMINADOR B
(I B Y I i {mjiv
A 2 | 2 3 A 2 | 2 3
B 2 2| 2 B 2 | 2
Suma 19 Suma 17

Figura 5: Ejemplo de calificacion de dos examinadores para un candidato de la EE. Tomado de Cermat.

4.2.3 La prueba oral (ustni zkouska).

El examen oral de espafiol que realizan los candidatos checos en su maturita,
consta de cuatro partes y una duracion de 15 minutos. Estudiante y profesor poseen, para
un mismo examen, diferentes Hojas de Trabajo (HT) (véase Anexo 8.7.1 “Estructura de
la hoja de trabajo de la EO”). No obstante, la totalidad de la muestra, que incluye la HT
del profesor y la del alumno, se encuentra en el apartado 8.7.2 de los Anexos “La prueba
de EO: muestras del profesor y del estudiante”. Asi, esta prueba presenta diversas

caracteristicas, pero nos centraremos en aquellas cinco imprescindibles:

o

Variabilidad y equilibrio tematicos y situacionales.

*,

e

%

Variabilidad y equilibrio de las competencias.

L X4

Comparabilidad y objetivacion: contenido, examinacion, evaluacion.

R/
L X4

Realizacion.

*

Control/evidencia.

*0

En primer lugar, en este examen de EO se busca que exista un equilibrio y
variedad entre las preguntas. Para ello, el alumno selecciona el nimero de la HT mediante
un sorteo. En Republica Checa, es comin que los examenes de todos los ciclos
académicos contengan una exposicion oral. Normalmente, los estudiantes se preparan un

conjunto de temas enumerados Yy, el dia de la prueba, los examinadores colocan los
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numeros de las preguntas bocabajo en una mesa, para que el alumno seleccione el tema,
al azar. Ademas, en cada HT hay 4 temas (para la Parte 3), por lo que hay gran diversidad
temética. A este respecto, el estudiante, al enfrentarse a las partes 12, 22 y 42 del examen
oral, se encuentra asuntos de caracter general, como identificacion personal vy
caracteristica; familia; hogar y vivienda; vida cotidiana; educacion; tiempo libre y ocio;
relaciones interpersonales; viajes y transporte; salud e higiene; alimentacién; compras;

trabajo y profesion; servicios; sociedad; geografia y naturaleza.

En segundo lugar, se persigue una variaciéon y proporcién entre las competencias
examinadas. Por ejemplo, el estudiante debe responder de forma espontanea y a modo de
mondlogo a las preguntas; pero también debe ser capaz de intervenir adecuadamente en
una interaccién. Por esto, el peso de las competencias y destrezas evaluadas han de estar
previamente determinadas y equilibradas. De acuerdo con el MCER (Consejo de Europa,
2002: 62), para la EO a modo de mondlogo, como descriptor general, se especifica que
“puede llevar a cabo, con razonable fluidez, una descripcion sencilla de una variedad de
temas que sean de su interés, presentandolas como una secuencia lineal de elementos”.
Por otro lado, en cuanto a la interaccion oral, describe que el aprendiz (Consejo de
Europa, 2002: 75):

Es capaz de sacarle bastante partido a un repertorio linguistico sencillo para enfrentarse
con la mayoria de las situaciones que pueden surgir cuando se viaja. Participa sin
preparacién previa en conversaciones que tratan temas cotidianos, expresa opiniones
personales o intercambia informacion sobre temas habituales de interés personal o
pertinentes en la vida cotidiana (p.ej. familia, aficiones, viajes y hechos de la

actualidad).

En tercer lugar, para que la prueba conforme una unidad fiable de examinacion de
lengua, tanto los disefiadores del ejercicio, como los evaluadores, han de tener un claro
conocimiento de los niveles descritos por el MCER (Consejo de Europa, 2002). En la
misma linea, deben procurar que la estructura y las especificaciones del examen estén
unificadas y se correspondan con los criterios de evaluacion; asi como que las hojas de
trabajo, realizacion y evaluacion estén completamente estandarizadas segun las pautas del

Ministerio de Educacion.

En cuarto lugar, para la realizacion de la EO, el organismo responsable (Cermat)
es quien proporciona las hojas de trabajo para las partes 12, 22y 42 preparadas a traves del

sistema informatico Certis. No obstante, los centros escolares son los que elaboran la 32
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parte, aungue suele basarse en las especificaciones de Cermat. De esta forma, las escuelas
tienen tres posibilidades para preparar esta seccion de la prueba. Se puede elaborar de
manera autonoma siguiendo las instrucciones del organismo responsable arriba
mencionado; se elige una tarea del “banco” de todas las 3" partes preparadas por Cermat,
conforme a los requisitos de dicho centro; o se pueden combinar las dos opciones

anteriores.

Normalmente, esta 3% parte del examen suele incorporar un tema general y un
subtema. Si el tema general es “Espafia”, este incluye otras materias como: geografia,
historia de Espafia, sistema politico espafiol, fiestas/tradiciones/costumbres, comunidades
autébnomas, etc. A partir de estos temas, se elaboran otros subtemas. Por ejemplo, si del
tema principal se escoge “comunidades autonomas”, el estudiante tendra que hablar sobre
cualquiera de las comunidades que conforman Espafia: Andalucia, Castilla-La Mancha,

Castilla y Ledn, Catalufia, Galicia, Madrid, Pais Vasco, etc.

Con objeto de que la valoracion sea fidedigna, tanto examinadores como
evaluadores cuentan con la documentacion necesaria para realizarla exitosamente.
Asimismo, disponen del respaldo de un sistema de evaluacion regulado. Como resultado,
el examen de la EO dispone de la estructura y destrezas que se muestran en la Tabla 4

(véase Anexo 8.7.2 “La prueba de EO: muestras del profesor y del estudiante™):

| LENGUA EXTRANJERA NIVEL B1

Temas generales y especificos
1 Reaccion espontanea: 3-5 preguntas 3
" | Responder a preguntas corrientes
2 Expresion oral (monologo) 4
" | Describir, comparar, dar informacién personal
3 Expresion oral (monologo/interaccién) 5
" | Tema/estrategia comunicativa a decision del centro escolar
Interaccion en diversas situaciones comunicativas
4 (empezar), sostener y terminar un dialogo simple, dirigirse al interlocutor, 3
" | responder, dar 6rdenes, pedir informacion, resumir con la ayuda del examinador,
etc.
Tiempo en minutos (max.) 15

Tabla 7: Estructura del examen oral. Partes que la componen y duracion de estas. Datos tomados de

Cermat.
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Al inicio del examen, el alumno se enfrenta a una parte introductoria en la que se
le motiva a iniciar el ejercicio, para, a continuacién, pasar a la primera parte (Punto 1.
Tabla 14). Esta se trata de una entrevista acerca de un tema general, del que se le
realizaran entre 3 y 5 preguntas. En la segunda parte (Punto 2. Tabla 4), desarrolla una
presentacion oral sobre un tema general empleando estimulos visuales (imagenes).
Ademas, en esta segunda parte hay 3 tareas obligatorias: describir una sola imagen,
comparar 2 imagenes y efectuar un discurso breve relacionado con el tema. Como ya
hemos descrito en parrafos anteriores, en la tercera parte (Punto 3. Tabla 4) encontramos
otra EO sobre un tema especifico o profesional, determinado por la escuela, con un total
de 2 tareas. Para finalizar, (Punto 4. Tabla 4) acaece una interaccion/entrevista sobre un

tema general en la que se evalla la totalidad de las destrezas comunicativas del estudiante.

Los criterios de evaluacion de la EO se dividen en cuatro descriptores claramente
diferenciados (Tabla 5): contenido y expresion; competencia léxica; competencia
gramatical; y competencia fonoldgica. Posteriormente, desarrollamos la evaluacion de

cada uno de los apartados.

-Cumplimiento de los requisitos segun las
o instruc_cjones, in_teligibilidfald y grado de detalles.
I -Sucesion cohesionada y lineal de las
Contenido y expresion ideas/coherencia logica.
-Estrategias de comunicacion.
-Ayuda/asistencia del examinador.

-Gama/repertorio del vocabulario.
-Correccidn/precision del vocabulario y la
influencia de los errores en la inteligibilidad
(impide/dificulta).

I Competencia léxica

-Gama/repertorio de los recursos gramaticales,
incluidos los PCT.

|18 Competencia gramatical y PCT | -Correccidn/precision de los recursos gramaticales,
incluidos los PCT y la influencia de los errores en
la inteligibilidad (impide/dificulta).

-Fluidez de la expresion.
v Competencia fonologica -Pronunciacion (claridad).
-Entonacion (naturalidad y efectividad).

Tabla 8: Criterios de evaluacion del examen oral. Comprende cuatro puntos (I-1V): contenido y expresion,

competencia léxica, gramatical y fonoldgica, respectivamente. Datos tomados de Cermat.

50



I — Instrucciones, Contenido y expresion y estrategias comunicativas:

Instrucciones . .
Estrategias comunicativas

Contenido y expresion

4 ) ( )
Planificacion: el alumno calcula cémo

debe comunicar las ideas que quiere
expresar, utilizando recursos disponibles

en su nivel de dominio o recursos de
fuentes disponibles (diccionarios,

Cumplimiento de las instrucciones:
efectivo (tema, ideas relevantes, objetivo
comunicativo), claro (inteligible parael
— receptor) y detallado en la medida
correspondiente (respecto a las

h . s . estimulos).

instrucciones, equilibrando peso/espacio

dedicado a las ideas). \- J
. J a4 )
- ~ Control (Monitoring) y autocorreccion: el

alumno es capaz de corregir un
malentendido (p.ej. pedir que se le repita,
que se le confirme que la forma utilizada
es correcta, utilizar una formulaciéon mas
adecuada para aclarar/corregir

Sucesion cohesionada y lineal de las ideas:
las ideas en sucesion lineal y l6gica (no
— cambiar de tema, irse por las ramas, saltar
de un idea/informacion a otra sin

conexion). malentendidos, explicar, etc.).
. S

\ J
a N

-~

Compensacion: utiliza una palabra con
significado parecido (p.ej. latienda en la
gue se vende la carne-carniceria).

-

Adecuacién de las estrategias de
comunicacion: planificacion,
autocorreccién, compensacion, estrategia de
interaccion.

. 7

4 )

Frases hechas/palabras de
relleno/muletillas: las utiliza para ganar
tiempo cuando busca frase para expresar
ideas/resolver problemas (p.ej. bueno,

~ ™

Ayuda/asistencia del examinador:
—| intervencion en el examen, dar pistas para
volver al tema, etc.

. J pues, es una cuestién muy interesante,
ahora no me acuerdo pero...).
. S
{ N

Estrategias de interaccion: inicia, mantiene
y termina las conversaciones, toma la
palabra, respeta los turnos de palabra,
inicia una discusion, etc.
. W

Figura 6: Desarrollo de la evaluacion de la comprensidn de las instrucciones y el contenido; asi como la

expresion y las estrategias comunicativas del alumno. Datos tomados de Cermat.

51



Il - Competencia Iéxica.

En la competencia léxica se evalla que el vocabulario especifico sea amplio con
respecto a los requisitos de las instrucciones: tiempo limitado, equilibrio, tipo de discurso,
etc. También, que el vocabulario concreto se emplee correctamente, asi como que los
errores sean locales y no impidan la comprension global. Ademas, en relacion con lagama
de los recursos léxicos, el MCER (Consejo de Europa, 2002: 107-109) detalla que el
estudiante “dispone de suficientes elementos lingiiisticos como para desenvolverse y de
suficiente vocabulario como para expresarse con algunas dudas y circunloquios sobre
temas como la familia, aficiones e intereses, trabajos, viajes y hechos de la actualidad” y
que “las limitaciones léxicas provocan repeticiones e incluso, a veces, dificultades en la
formulacion”. Por Gltimo, en cuanto a la precision 1éxica “manifiesta un buen dominio
del vocabulario elemental, pero todavia comete errores importantes cuando expresa
pensamientos mas complejos o cuando aborda temas y situaciones poco frecuentes”

(Consejo de Europa, 2002: 109).
I11 - Competencia gramatical y los procedimientos de conexion textual (PCT).

En el &mbito de la competencia gramatical, se considera positivamente que la
gama de los recursos gramaticales, incluidos los PCT, sea amplia respecto a los requisitos
de las instrucciones y al nivel de dominio. Estos deben disponerse correctamente de forma
que los errores no impidan la comprension global. Para ello, el MCER (Consejo de
Europa, 2002: 111) apunta que el aprendiz de nivel B1, en cuanto a correccion y precision
“utiliza con razonable correccion un repertorio de “formulas” y estructuras habituales
relacionadas con las situaciones mas predecibles”. Mientras, para la sucesion, linealidad
y coherencia sefiala que “enlaza una serie de elementos breves, concretos y sencillos para

Crear una secuencia cohesionada y lineal” (Consejo de Europa, 2002: 122).
IV - Competencia fonoldgica.

Para esta competencia, la expresion ha de ser lo suficientemente fluida como para
que el receptor no precise de esfuerzos por seguirla y comprenderla. En consecuencia, el
grado de esfuerzo también se examina en término de presencia de muletillas, sonidos
innecesarios no naturales, equivocaciones repetidas, pausas no naturales, etc. Asimismo,
la pronunciacion debe ser clara y comprensible respecto a la correcta articulacion de los

fonemas, reduccion de desinencias, acento, etc.; y que la entonacion sea natural. De esta
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manera, el MCER (Consejo de Europa, 2002: 126) determina que, a nivel de fluidez, el
alumno “es capaz de mantener su discurso, aunque sean evidentes las pausas para ordenar
la gramatica y el léxico y de corregirse a si mismo, sobre todo, en periodos largos de
produccion libre”. Por otro lado, sobre la pronunciacién y la entonaciéon “su
pronunciacion es claramente inteligible, aunque a veces resulte evidente su acento
extranjero y comenta errores de pronunciacion esporadicos” (Consejo de Europa, 2002:

144).

En lo que atafie a las instrucciones del examen, suelen identificarse las siguientes

partes:

% Destreza evaluada: monologo sostenido, interaccion.

% Tipo de expresion: descripcidn, narracion, presentacion, interaccion.
< Area comunicativa: personal, pablica, laboral, escolar.

%+ Tema/subtema.

++ Situacion comunicativa: lugar, tiempo, personas, objetivo, etc.

¢ Interlocutor: papel.

% Registro: formal/informal.

%+ Tiempo para realizar la tarea.

En la siguiente imagen, aparece un ejemplo de las instrucciones de la 42 parte de

la prueba oral:

estilo: formal

area: escolar destreza/actividad:

papel del exam.: interaccion

profesor tipo: conversacién tema principal tiempo
CUARTA PARTE Actividgdes de Tiempo Libre 3 min. |

En esta partg del examen vamos a conversar juntos/as.

Su escuela gliere ofrecer a los alumnos la posibilidad de pasar las tardes de manera activa.
Su profesor/a le ha pedido que le/la ayude a decidir qué actividades extraescolares son las
mas adecuadas. Yo voy a hacer el papel de su profesor/a. Usted debe hacer propuestas y
discutirlas conmigo. Al final debemos ponernos de acuerdo sobre tres activifiadae,

ohjetivo comunicativo:
baile hacer propuestas y
kickbox ponerse de acuerdo
internet
fotografia
lenguas
ofros

‘) puntos

Figura 7: Muestra de las instrucciones de la Parte 4 del examen oral de espafiol. Tomada de Cermat.
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Acerca de la evaluacion global, el alumno que se presenta al examen oral de
lengua espafiola puede obtener, en total, 39 puntos. En cada parte de la prueba, logra,
como maximo, 9 puntos (3 puntos por contenido/instrucciones, 3 puntos por la
competencia Iéxica y 3 puntos por la competencia gramatical). Los puntos por la
competencia fonoldgica se asignan una sola vez para todo el examen y el alumno puede
obtener como maximo, 3 puntos. La puntuacién de corte o cutt-off-score es del 44 %. Es

decir, se necesita un minimo de 18 puntos para superar el examen.

Si alguna parte del examen oral consiste en mas de 2 o 3 tareas, los puntos
obtenidos por cada tarea no se sumaran. Asi, el total de los puntos alcanzados por el
cumplimiento de las instrucciones de las tareas se realiza de dos maneras: como resultado
de una media (12 tarea = 3 puntos, 22 tarea = 2 puntos y 3% tarea = 2 puntos, la puntuacién
total es de 2) o de numero mas alto (2 y 3 puntos, el resultado sera 3). Ademas, la suma
de los puntos obtenidos por el cumplimiento de las instrucciones siempre serd como

méaximo de 3 puntos.

Adicionalmente, las condiciones internas dictaminan que si el alumno obtiene 0
puntos en alguna de las partes de la EO en la columna | (cumplimiento de las
instrucciones), toda esta parte del examen no se evaluaré; si el alumno obtiene 1 punto en
alguno de los descriptores de una columna, no puede obtener en la misma 3 puntos; y si
los evaluadores no se ponen de acuerdo en alguna caracteristica, tendra mayor peso la

puntuacion mas alta (entre 2-3, 1-2 y 0-1) o se hara una media (entre 1-3 y 0-2).

Por ultimo, el evaluador cuenta con una rubrica de caracter publico. En la pagina
oficial de Cermat, el organismo ofrece tanto la plantilla, como una guia con las
instrucciones pertinentes para completarla durante la examinacion. A continuacion, pero
también de forma mas exhaustiva en el apartado 8.7.4 de los Anexos “Rubrica de

evaluacion de la EO y ejemplo de evaluacion”, mostramos dicha rtbrica.
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5 DISCUSION

En este apartado, exponemos una reflexion critica sobre los contenidos descritos
anteriormente. En primer lugar, asignamos una modalidad de evaluacion a cada uno de
los exdmenes finales, segun la clasificacién contemplada en el MCER (Consejo de
Europa, 2002) y otros autores. En segundo lugar, efectuamos un recorrido por las
competencias que integran las pruebas y donde se manifiestan. Por tltimo, abordamos un

andlisis referente a las bondades y las carencias de los examenes.

Para empezar con el caso noruego, recordemos que en el MCER (Consejo de
Europa, 2002) se describe que un usuario independiente domina un nivel B2

(Avanzado/Vantage) cuando:

Es capaz de entender las ideas principales de textos complejos que traten de temas tanto concretos como abstractos,
incluso si son de cardcter técnico, siempre que estén dentro de su campo de especializacién

Puede relacionarse con hablantes nativos con un grado suficiente de fluidez y

B2 | naturalidad, de modo que la comunicacién se realice sin esfuerzo por parte de los interlocutores.

Puede producir textos claros y detallados sobre temas diversos, asi como defender un punto de vista sobre temas
generales, indicando los pros y los contras de las distintas opciones.

Por otro lado, los alumnos checos deben alcanzar el dominio de un nivel B1 del
MCER (Consejo de Europa, 2002), en el que se describe que un usuario independiente

domina un nivel B1 (Umbral / Threshold) cuando:

Es capaz de comprender los puntos principales de textos clarosy en lengua estandar sitratan sobre cuestiones que le
son conocidas, ya sea en situaciones de trabajo, de estudio o de ocio.

Sabe desenvolverse en la mayor parte de las situaciones que pueden surgir durante un viaje por zonas donde se utiliza la
lengua.

B1 | Escapazde producirtextos sencillosy coherentes sobre temas que le son familiares o en los que tiene un interés
personal.

Puede describir experiencias, acontecimientos, deseos y aspiraciones, asi como justificar brevemente sus opiniones o
explicar sus planes.

En ambos casos, los examenes finales suponen la herramienta fundamental
mediante la que los candidatos pueden demostrar gran parte de sus conocimientos y
destrezas en la lengua. Dada la importancia de estos examenes, es menester recalcar que
una prueba de evaluacion logra su objetivo cuando cumple tres requisitos fundamentales:
validez, fiabilidad y viabilidad (Alderson et al. 1995; Consejo de Europa, 2002). En este
trabajo, no nos detendremos en la tipologia de evaluacion general de una prueba de
idiomas. No obstante, nos centraremos en la clasificacion que atafie a las pruebas de esta
investigacion; aunque seguiremos el analisis de diversos autores, asi como del MCER
(Consejo de Europa, 2002).
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Dentro de la clasificacion general, existen dos tipos de evaluacion: de
aprovechamiento y de domino. Tanto el examen noruego, como el maturita se pueden
clasificar dentro de este ultimo tipo, pues evaltan el uso de la lengua que hace el candidato
en el mundo real, como se describe en el MCER (Consejo de Europa, 2002): “la
evaluacion de lo que alguien sabe o es capaz de hacer en cuanto a la aplicacion en el
mundo real de lo que ha aprendido; representa, por tanto, una perspectiva externa”. No
obstante, también incorporan ciertos rasgos que los sitlan dentro de la tipologia de
aprovechamiento. Segiin el MCER (Consejo de Europa, 2002): “la evaluacion del
aprovechamiento es la evaluacion del grado en que se han alcanzado objetivos
especificos, es decir, la evaluacion de lo que se ha ensefiado [...] y representa una
perspectiva interna”. También se encuentran en la evaluacion en un momento concreto,
ya que se realizan al final del curso y uno de sus mayores cometidos es valorar gran parte
de lo que el alumno sabe hacer con todo lo aprendido, independientemente de los
resultados que haya podido obtener con anterioridad.

En lamisma linea, se certifican lose niveles B2 (Noruega) y B1 (Republica Checa)
a partir de dos enfoques (por objetivos y por contenidos) y se obtiene un diploma de
aprendizaje (Consejo de Europa, 2002). Igualmente, empleamos el andlisis de Prati
(2007) para asignar la denominacion de examen de logro a ambas pruebas. Nos guiamos
por esta categoria porque un examen de este tipo evalta el aprendizaje de contenidos
especificos de un programa académico y, ademas, se realiza una vez que ha finalizado el
curso (ex logro). Como hemos visto, el examen noruego toma como base el curriculum
FSP01-02, mientras que el maturita se acoge al curriculum aplicado durante los estudios
“y, el disefio, la administracion y la correccion estan a cargo de los docentes u otros

miembros de la comunidad educadora” (Prati, 2007).

Asimismo, comprenden una evaluacion directa e indirecta. Es directa porque se
evalUan lo que hace el estudiante en el momento en el que realiza el examen mediante
una expresion oral, expresion escrita o comprension oral e interaccion. Sin embargo,
también es indirecta porque evaltan la capacidad de compresion y produccion escrita,
como en el caso de la prueba escrita noruega, o la prueba didactica checa. Como hemos
mencionado, mediante una prueba directa, los alumnos se someten a una evaluacion de
la actuacion, tanto de forma escrita, como oral. Por otro lado, con el objetivo de probar
los conocimientos generales y linguisticos del idioma en concreto, el alumno realiza una

evaluacion de los conocimientos (Consejo de Europa, 2002).
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La importancia de la distincién entre la evaluacion subjetiva y la evaluacion
objetiva recae en que la subjetiva estd en manos de un examinador que debe valorar la
calidad de una actuacion; mientras que la objetiva posee una sola respuesta correcta. De
hecho, tal y como hemos descrito en la prueba didactica checa, para eliminar todo posible
error, el sistema checo se decanta por la examinacion automatizada. Asi, se evita la
posibilidad de un error del corrector (Consejo de Europa, 2002). Sin embargo, el sistema
noruego emplea la evaluacion subjetiva en todo momento, especialmente en la prueba

oral.

Nuestro cometido en esta segunda parte de la Discusion es verificar como se
integran las destrezas linguisticas en los exdmenes y en qué medida se evaltan todas las
competencias contempladas en el MCER (Consejo de Europa, 2002). Por ello, en segundo
lugar, hemos efectuado una descripcion exhaustiva de cada una de las subpruebas que

conforman los examenes finales de Noruega y Republica Checa.

Por un lado, de acuerdo con el MCER (Consejo de Europa, 2002), las destrezas
linguisticas se clasifican en dos grandes tipos: de recepcion y de produccion. Al mismo
tiempo, estas también pueden ser orales o escritas. Por lo tanto, en una prueba de
evaluacion, se aspira a que el candidato sea capaz de demostrar sus destrezas de
comprension y expresion escritas, orales y de interaccion. Por otro lado, las competencias
del alumno se subdividen en dos grandes grupos: las competencias generales y las
competencias comunicativas. Las generales conforman: el conocimiento declarativo
(saber); las destrezas y las habilidades (saber hacer); la competencia existencial (saber
ser); y la capacidad de aprender (saber aprender). En cambio, las comunicativas
incorporan: la competencia lingtistica (conocimientos y destrezas Iéxicas, fonologicas y
sintacticas); la competencia sociolingiistica (uso de la lengua en condiciones
socioculturales); la competencia pragmatica (uso funcional de los recursos); la

competencia pluricultural; y la competencia estratégica (Consejo de Europa, 2002).

A continuacion, dividiremos este analisis en varios puntos. En primer lugar, las
dos pruebas que conforman el examen noruego y, en segundo lugar, las tres que incorpora
el examen checo. No obstante, ya que el maturita contiene una subprueba distinta (la
prueba didactica), comenzaremos nuestra revision por esta parte. Asi, la prueba didactica
incorpora las destrezas de compresion auditiva y comprension lectora. Dentro de las

competencias generales, fomenta en el alumno el conocimiento declarativo (saber) y las
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destrezas y habilidades (saber hacer). Respecto a las comunicativas, impulsa la
competencia linguistica y la sociolinguistica, en mayor medida. Todo esto, como hemos
descrito en apartados anteriores, se integra gracias a una diversidad de preguntas de
dibujos, seleccién mdltiple, V/F, respuesta abierta, cloze cerrado o drill.

A continuacion, consideramos las pruebas de comprension y expresion escritas.
La prueba noruega, integra las destrezas de comprension y expresion escritas, asi como
las competencias generales: saber, saber ser y saber hacer, particularmente. Esta
seccionada en tres tareas diferentes en las que el alumno debe esforzarse por responder a
cada una de ellas mediante diversas herramientas y habilidades. Respecto a las
competencias comunicativas, en la Tarea 1 se incitan las siguientes: linguistica,
sociolinglistica, pragmatica y estratégica. Seguidamente, en la Tarea 2 y la Tarea 3, se
busca que el alumno trabaje todas ellas, sin excepcion, pues la tipologia textual exige un

mayor esfuerzo.

Adicionalmente, la prueba escrita checa abarca las destrezas de comprension y
expresion escritas y practicamente todas las competencias generales. Como sucede en el
caso noruego, la expresion escrita esta dividida en dos tareas a las que el candidato debe
adaptarse a través de diferentes herramientas y habilidades. Las competencias
comunicativas que se promueven en la Tarea 1 son: lingistica, sociocultural, estratégica
y pragmatica. Mientras que, en la Tarea 2 -un ejercicio mas especifico con respecto a la
tipologia y formato textual- se incentivan las competencias: pluricultural, pragmatica y

sociocultural.

Acto seguido, pasamos a las pruebas de comprension y expresion oral. Ambas,
cubren todas las destrezas orales: comprension, expresion e interaccion. En Noruega, se
trabajan todas las competencias generales, especialmente en la primera parte, en la que
tienen que preparar una exposicion sobre un tema en particular. En cuanto a las
comunicativas, se centra en la linguistica, sociolinglistica, pluricultural, pragmatica y
estratégica. Esta destreza, en comparacion con la prueba checa, como comentamos a
continuacion, no demanda un nivel de espontaneidad tan alto, pues el alumno cuenta con
la gran ventaja de disponer de 24 horas para prepararse el tema en profundidad y hablar

sobre con cierta certeza.

En contraste, la prueba oral del maturita cubre todas las destrezas orales:

comprension, expresion e interaccion. Del mismo modo, retne todas las competencias
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generales, particularmente en las destrezas y habilidades, junto con la competencia
existencial. Respecto a las comunicativas, alcanza la linglistica, sociolinguistica,
pragmaética, estratégica y pluricultural. Cabe destacar que, la Tarea 3 de la Parte 2, asi
como la Parte 4, requieren un mayor nivel de espontaneidad, interaccion y uso de la
lengua. Debido a que el alumno adquiere un rol para la tarea en concreto, tiene ocasion
de adaptarse a diferentes contextos comunicativos. Por consiguiente, su competencia

pragmatica y sociolinguistica, pero también estratégica, juegan un papel fundamental.

Por Gltimo, una vez que hemos descrito y analizado los exdmenes, desempefiamos
una revision de sus bondades y sus carencias como instrumentos que evaltan el dominio
de una lengua. En nuestra opinién, reinen muchos aspectos positivos a su favor,
especialmente el maturita. Este, se ve potenciado por la relevancia y aprovechamiento
que se le otorga al MCER (Consejo de Europa, 2002), para configurar y disefiar los
Programas Marco y las especificaciones del examen de LE (Alderson, et al. 1995). Es
decir, incorpora e integra de una manera agil y equilibrada los descriptores del MCER
(Consejo de Europa, 2002). Esto es, el examen es valido para su objetivo: evaluar un nivel

B1 de espafiol.

La caracteristica méas sobresaliente del examen noruego es que busca desarrollar
y compensar todas las competencias comunicativas de forma global. Esto se lleva a cabo
a través de preguntas de respuesta abierta durante la evaluacion, con la ayuda de sus
materiales de clase o cualquier otro tipo de preparacion previa que demuestre que el
alumno ha adquirido el nivel de lengua necesario para probar un nivel B2 (Consejo de
Europa, 2002). Asimismo, cabe destacar que la comunidad hispanohablante aparece muy
bien reflejada, es decir, la prueba goza de variedad de paises de habla hispana, por lo que
no siempre esta centrada en Espafia. En consecuencia, los alumnos tienen la oportunidad
de expresar sus conocimientos pluriculturales o socioculturales en mayor medida, a veces,

incluso en la misma tarea.

Con respecto al margen de tiempo, los alumnos noruegos cuentan con mucho mas
espacio que los checos, ya que la EE cuenta con una duracion de 5 horas. No obstante, la
EO es mas breve que en el maturita: la primera es de 12 minutos, mientras que esta ultima
es de 15. A pesar de esto, al conocer el tema del que deben hablar con anterioridad, en
general, los noruegos se encuentran considerablemente mas relajados que los alumnos

checos, que deben demostrar sus competencias en el momento del examen. En la misma
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linea, el examen noruego incorpora la lengua materna en enunciados, comprension o
expresion escrita, algo que no sucede en el maturita, en el que el uso del checo esta

penalizado.

Nos Ilama la atencion una caracteristica de la EE noruega. En la Tarea 1b, los
candidatos debian redactar una conversacion hipotética que tendrian con un amigo para
convencerlo de acompanarlo en un viaje. Sin duda, resulta confuso que los alumnos
escriban una conversacion que no se ajusta al canon de un género discursivo en concreto
pedido o exigido en la prueba —recordemos que tienen absoluta liberad para escoger la

tipologia textual. Segun las palabras de Skjeer (2014: 207):

En mi opinion este tipo de tarea no se debe incluir en un examen escrito ya que
una conversacién informal pertenece a las destrezas orales y no a las escritas, a no ser que
se trate de un género escrito que incluye una entrevista o algo parecido. Una conversacion
informal requiere otras funciones y actos de habla que los géneros escritos. Ademas, el
objetivo de escritura del plan de estudios dice: ‘El objetivo del aprendizaje es que el

alumno sepa escribir textos que narran, describen o informan’ (Udir, 2006a).

Del mismo modo, sobre todo cuando hablamos de los niveles inferiores, muchos
de los textos de las pruebas escritas no son auténticos, por lo que no se cumple el principio
de verosimilitud (Skjeer, 2014). Sin embargo, como hemos mencionado, que los ejercicios
estén planteados de una forma tan abierta permite a los estudiantes utilizar los recursos
de la manera que consideren apropiada. Por ejemplo, las tareas en las que tienen que
adecuarse a uno o varios contextos representan una oportunidad para que demuestren sus

habilidades pragmaticas.

No obstante, este elemento positivo encarna, asimismo, uno negativo. Que los
alumnos cuenten con tantos materiales en el examen, o que los profesores trabajen con
pruebas anteriores para prepararlos, implica que los primeros puedan servirse de cientos
de textos ya realizados para llevarlos a la prueba. Ello supone un riesgo para nada
desdefiable: no todos los candidatos saben aprovechar dicho factor, pues se limitan a
copiar lo ya escrito. En consecuencia, la evaluacion resulta complicada; de hecho, la Gnica
manera de evitar tales situaciones se asienta sobre modificar las especificaciones de cada
tarea. De este modo, si cada ejercicio es novedoso y restringe la informacion que se puede
afiadir directamente de los materiales preparados a priori, el plagio resultara mas
complicado. Incluso, reformular textos que ya estan en el examen no constituira una tarea

facil, a diferencia de lo acontecido en convocatorias previas.
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Para terminar con el andlisis critico del examen noruego, consideramos que el
espafiol se evalla con ciertos desajustes respecto a los descriptores del MCER (Consejo
de Europa, 2002) por varios motivos. La estructura y especificaciones de la prueba se
inclinan hacia una evaluacion subjetiva y desenfocada, a pesar de ser un examen nacional.
También, como se expone en las muestras de los criterios y rubricas de evaluacion de los
Anexos, la evaluacion no esta centralizada. Esto, en definitiva, significa que aprobar este
examen no refleja la competencia linglistica ni las habilidades que posee el alumno en
una LE, especialmente, si lo comparamos con las caracteristicas del maturita, que si mide

un nivel B1.

En lo que concierne al examen de Republica Checa, uno de los factores mas
positivos recae en el equilibrio entre las competencias y las destrezas que alna la
evaluacion que se propone, con una secuencia de actividades variadas en las tres pruebas.
De esta manera, el estudiante disfruta de la posibilidad de demostrar todos sus
conocimientos, pero tambien sus destrezas y capacidades en el ambito ELE. Estas, se
distribuyen de forma que el candidato no se ve limitado por una mejor o peor habilidad
en alguna de las secciones. Ademas, las tareas, al igual que las destrezas, se efectian en
un margen de tiempo equilibrado y moderado, cuyo objetivo es que los alumnos no se
vean sobrecargados en un unico dia. Por ejemplo, la prueba didactica sigue cierta

progresion: las primeras tareas requieren menos esfuerzo cognitivo que las ultimas.

Del mismo modo, el maturita introduce y contempla con eficacia la competencia
y conocimientos pluriculturales. Esto se propicia con una amplia y variada tipologia
textual, propia del ambito académico. A raiz de dicha pluralidad tematica, se brinda al
aspirante la posibilidad de destacar y asi, evitar la apuesta por un solo topico que puede
condicionar el potencial del alumno. Ello se percibe especialmente en la EE (de dos

redacciones con motivos muy diferentes) y la EO.

Por su parte, la EO confiere la posibilidad de demostrar todas las actividades de
la lengua (expresion, comprensidn, interaccion y mediacion) (Consejo de Europa, 2002).
Como hemos descrito, la Parte 3 de la EO es responsabilidad de cada centro escolar. A
pesar de ello, debe estar supervisada por el Ministerio de Educacién. La razén de esta
variacion se debe a que esta es la Unica tarea que el estudiante puede prepararse con
(cierta) antelacion antes del examen. Para este fin, el dia del examen oral, y una vez que

ha escogido un tema mediante un sorteo (de un total de 4), dispone de 20 minutos para
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preparar y estructurar una intervencion planificada acerca del tema seleccionado.
Consecuentemente, el maturita contempla discursos heterogéneos para que el candidato
demuestre que es capaz de llevar a cabo una exposicion tanto planificada, como una

interaccion espontanea.

Para terminar con los aspectos que caracterizan al examen positivamente,
mencionamos como se desempefia la evaluacion y correccion. Una de las fortalezas del
examen final checo es que combina con eficacia la correccién automatizada (prueba
didactica) con correctores formados para esta tarea (prueba escrita y prueba oral).
Anéalogamente, se trata de un examen centralizado a nivel nacional, pues todos los
examenes, independientemente de dénde se realicen, se envian a Praga para su correccion,

a excepcion de la prueba oral, que se celebra in situ.

En contraste, las carencias de la prueba no son tan numerosas como sus bondades.
Entre ellas, encontramos que superar el examen no es equivalente a recibir un certificado
oficial de lengua. Es decir, no cumple funciones de certificacion y, por tanto, los
estudiantes no obtienen un diploma de nivel B1, como el DELE del Instituto Cervantes.

Esto implica cierta limitacion en sus aplicaciones para su futuro laboral.

Por otro lado, si observamos las muestras de la EE, advertimos que los textos
estan, en su mayoria, adaptados, lo que se traduce en una falta de autenticidad y, por ende,
que los alumnos no se estan enfrentando a una muestra de lengua real, al menos, de forma
escrita. Junto con este factor, sumamos que, tanto la EE como la prueba didactica se
realizan de manera escrita, no informatizada, lo que ahorraria tiempo y esfuerzo a

candidatos y correctores.

Por ultimo, respecto a la EO, destacamos que el tiempo de examinacion esta
limitado a 15 minutos. Resulta dificil demostrar los conocimientos adquiridos durante
todos los estudios en un plazo tan breve. No obstante, admitimos que la mayoria de las
pruebas de lengua comparte esta caracteristica con el objetivo de englobar la sabiduria y
destrezas del alumno. En este mismo apartado, resaltamos la falta de feedback del examen
oral. Tras una deliberacion entre los examinadores, el candidato recibe su nota, pero no
accede al documento de evaluacion en el que se describe su actuacion. Asimismo,
concretamente en la EO, se distingue cierta falta de representacion de otros paises de

habla hispana, pues existe mas inclinacién por Espafia.
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6 CONCLUSIONES

Este estudio de caso de los sistemas de evaluacion oficial preuniversitario de
Noruega y la Republica Checa describe y analiza la examinacion y evaluacion del espafiol
como lengua extranjera. Para alcanzar nuestros objetivos, en primer lugar, hemos
considerado los sistemas educativos de ambos paises y desde cuando, cdmo y por qué se
estudia el espafiol. En segundo lugar, hemos descrito en qué consisten los examenes de

espafiol. En tercer lugar, hemos realizado un andlisis critico de los sistemas de evaluacion.

La descripcion de los sistemas de evaluacion oficial impulsé diversos
interrogantes: ¢los examenes responden a los criterios comunes europeos? ¢,Cubren todas
las destrezas y habilidades? ¢Evallan todas las competencias? ;Cual es el papel de los
correctores automaticos y los evaluadores? ¢Cuales son las bondades y las carencias de
los examenes? En definitiva, las pruebas de evaluacion de espafiol ilustradas en estas

paginas evidencian diversos resultados.

En Noruega, el examen de espariol plantea ciertas dudas, especialmente la prueba
de comprension y expresion oral. Sin duda, dar a los estudiantes la oportunidad de
demostrar sus destrezas a través del uso de sus materiales y recursos durante la evaluacion
supone una alternativa, ya que son ellos mismos los responsables de la adquisicion de
conocimientos y actuacion durante el examen. Aungue, como hemos visto, esto supone
que no podamos medir ambos casos por el mismo esquema. No obstante, los resultados

estan lejos de reflejar un B2.1, de acuerdo con el curriculum escolar noruego.

Por su parte, el maturita verifica un correcto dominio de un nivel B1 descrito en
el MCER (Consejo de Europa, 2002). Sin duda, los alumnos que logran superar el
maturita de espafiol, son capaces de emplear la lengua como herramienta de
supervivencia en cualquier pais de habla hispana. Asi, el objetivo del Consejo de Europa,
pero también del Ministerio de Educacién de la Republica Checa, se ve ampliamente
cumplido, pues los estudiantes se convierten en usuarios independientes, capaces de

comunicarse entre diversas culturas.

Para concluir, este Trabajo Fin de Master no solo ha alcanzado los objetivos
planteados, sino que, asimismo, posibilita futuras lineas de trabajo. Gracias a la

accesibilidad de los documentos, muestras y enlaces aqui proporcionados, queda a
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disposicién de los docentes para futuras comparaciones en el &mbito de la evaluacion del

espafiol como lengua extranjera.
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8 ANEXOS
8.1 Estructura del sistema educativo de Noruega.

En este apartado, exponemos el sistema educativo de Noruega. En primer lugar,
mostramos una tabla de elaboracién propia en la que reunimos los datos que se
proporcionan en la Guia de Auxiliares de Conversacion de Noruega del Ministerio de
Educacion, Cultura y Deporte de Espafia 2019-2020. El objetivo de esta tabla persigue
una mejor ilustracion sobre la organizacion del sistema educativo y su equivalencia con
el sistema espariol. En segundo lugar, empleamos la figura que recoge Eurydice 2018-

2019 en pagina web sobre el sistema educativo noruego.

Ensefianza - 3 Autoridades regionales y locales
cursos -
Preescolar (Kunnskapsdepartementet)
Educacion
Primaria
y (Bgﬂ?:;;l?-n%t 6-12 Autoridades regionales y locales
Secundaria Unadomstrinnet (Kunnskapsdepartementet
Inferior (Cgursos 8-10) 13-16 Utdanningsdirektoratet)
(Grunnskole)
Educacion
General (Cursos
Educacion VG1-VG3)
Secundaria Autoridades regionales y locales
Superior Formacion 17-19
Profesional (Kunnskapsdepartementet
(Videregaenge Cursos 1-3 (2, 3 Utdanningsdirektoratet)
skole) de aprendizaje
directo)
Universidades y
Centros de 2-3 afos:
formacion Graduado A NOKUT
superior .
1-2 afios: Master partir DIKU
(UmEEiE, i%gg Universidades
ALEEE) Sé?:t?)r;gz:o (Kunnskapsdepartementet)
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Noruega

Edad d& los estudiantes

Grunnskole

Il Educacén infandl {que na es responsabilidad del Ministens de Educaciin)
_U Educacén infantl (que es responzabildad dal Ministena de Educacin)
B  Educacén primaria O

%ﬁﬁaﬁég%ﬁ OIm  cne0 OOD  oned CEE ol

Estruciura dnica ]

L Educatidnformacitn obbgatoriaa bermpo complete 7 Aflo adicional 7]

Educatidnformaciin cbbgatoriaa termpo parell > Esiudiosen el extrangrs  -/n/-

Educacitn secundaria general E

Duracién del programa (afios)

M I T TN TTAT]
Universitet / Hogskole

Fagskole NO

ENENENNENENNRNE
Videregaende opplaring

0 Educaciin secundaria profesional

. Educacin postsecundaria no supador

Educacin supedor (3 tempo completo)

OO CMNe3 OIm Cwe4 [T CmNes5 (W Cheg [OOOD  CINET

Formacidn en alemancia (en el cantro educativa y en & canti de
trabajo) | Ao
Expenancia laberal obligaloria + su duracion

Programa en vias de desapancién (afa)
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8.2 Muestras de la prueba escrita.

8.2.1 Instrucciones para el candidato de la EE.

Las tareas aqui expuestas, como forman parte de un examen del Nivel I, presentan
menor dificultad que las tareas descritas en el Marco Tedrico sobre el Nivel Ill. A pesar
de esto, el propdsito de la muestra es ilustrar al lector sobre la tipologia de los examenes
de espariol en Noruega: portada, instrucciones y tareas (oppgaver) 1-4. Recordemos que
el Nivel 111 contiene 3 tareas, no 4.

% Utd;mningsdirekromtet

Eksamen

FSP5092 Spansk |
PSP5049 Spansk, niva |

.

=27 ~e

Nynorak/Bolanal
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Bokmal

Eksamensinformasjon

Eksamenstid

Eksamen varer i 5 timer.

Hjelpemidler

Alle hjelpemidler er tillatt, bortsett fra apent Internett og andre
verktgy som kan brukes til kommunikasjon.

For fremmedsprakene er heller ikke oversettelsesprogrammer
tillatt.

Nar du bruker nettbaserte hjelpemidler under eksamen, har du
ikke lov til & kommunisere med andre. Samskriving, chat og
andre mater a utveksle informasjon med andre pa er ikke tillatt.

Bruk av klider

Hvis du bruker kilder i besvarelsen din, skal disse alltid oppgis
pa en slik mate at leseren kan finne fram til dem.

Du skal oppgi forfatter og fullstendig tittel pa bade lzerebsker og
annen litteratur. Hvis du bruker utskrifter eller sitater fra
Internett, skal du oppgi neyaktig nettadresse og nedlastingsdato.

Informasjon om
oppgaven

Du skal svare pa alle de fire oppgavene. Oppgave 1, 2b, 30g 4
skal besvares pa spansk. Du velger selv om du vil skrive lengst
pa oppgave 3 eller oppgave 4. Oppgave 2a skal besvares pa
norsk.

Du far uttelling for a vise kunnskap om samfunns- og
kulturforhold i spanskspraklige omrader der det er relevant.

Det er kompetansen du viser i hele oppgavesettet (samlet
kompetanse), som skal vurderes.

Kilder

Se siste side | oppgavesettet.

Informasjon om
vurderingen

Se eksamensveiledningen med kjennetegn pa maloppnaelse til
sentralt gitt skriftlig eksamen. Eksamensveiledningen finner du
pa Utdanningsdirektoratets nettsider.
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8.2.2 Muestra de la prueba escrita.

Oppgave 1

Svar pd spersmalensg under ved & skrive en sammenhangende tekst pd 3—4 setninger

pé spansk.

ATe gusta aprender lenguas? J Por gqué? 2Por qué no?

Oppgave 2

a) Spanskklassen din planlegger 4 reise til sprakskolen Coleglo Hispénlco | Granada.
Les informasjonen under, og skriv et notat til laereran din pd norsk, der du gjer
reda for disse punkbena:

heordan sprakkursense pd denne skolen er organsern
hva som er inkludert og hva som ikke er inkiudert | prisen

hwor skoken lgger og hva som ar spasell med denne byan

oW oNp

heordan man bor, 0g hva man far der

Coleglo Hispéinlco - Escuela de lenguas en Granada

Grupo: minimo 15 alumnos + 1 profesor Edad: +12 afios
Disponibllidad: Todo el afio

Pals: Espana

Cludad: Granada Nimero de sstudiartes por clase: M:iximo
10

Curso de espafiok 20 horas por semana de

lunes a viemes Alojamiento:

Todos loes profesores son espanales Los alumnos son alojados en casa de

nativos y titulados. familias espafolas en habitaciones dobles

Horario: de 09:00 a 13:30, pausa de 30 con media pensién (desayuno v almuerzo

minutos todos ks dias).

La culdad:

Granada, an el sur de Espafa, es mundialmente conocida por La Alhambra (su gran
palack arabe) ¥ por ser patrimonio de la Humanidad. Es una ciudad siempre despierta,
universitara, monumental y con una gastronomia rica. Granada es una de las cisdades
mas populares entre los estudiantes extranjeros que guieren aprender espanol, v existen
muchas escualas de lengua.

Coleglo hispénico:

Muestra escuela esta situada en el corazén de Granada, muy cerca de todas las calles
principales de comercio, los monumentos histéricos, los bares més populares y los
lugares de descanso.
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PRECIOS
Precio & dias, 7 noches - 245 €

Incluldo an &l precio: EXTRAS:
» Programa de curso de espafiol 20 | Excursidn de un dia completo:
horas » Sevila 55 €
» Matenal « Cordoba 49 €
¢ Certificado de asistencia
» Excursitn por Granada con guia Excursidn o actividad de medio dia/tarde:
s Alojambento en casa de una familia + Visita al castillo drabe, La
en habitacién doble con meadia Alhambra 16 €
pensidn # |ntercamibio linglistico con un
¢ Teléfono de emergencia 24 h alumno espaniol 2 €
» Espacticulo de flamanco an las
No Incluldo en el precio: cuevas de Sacromonte 15 €
»  Wuelo » Bafos drabes en al centro de
» Traslado desde al asropuerto Granada 25 €

b) Du har lyst til & delta pd en av ekstraaktivitetene, og snakker med en spansk
venn. Du forteller ham hworfor du velger akkurat denne aktiviteten, og inviterer
ham til &4 bli med.

Skriv ned samtalen. Skriv pl spansk.

Oppgave 3

Du og klaszen din ar | Granada. Na er det mandag ettermiddag, og du skriver en tekst om
hva du har gjort hittil, hva du driver med akkurat nd, og hvilke planer du har for i morgen.
Under finner du en del av skolens ukeplan som dere felger denne uka. Skriv pd spansk.

Dia Mafana mMediodia Tarde
Domingo Liegada a Granada: | Presantaciin a las | Tarde libre
recogida en al familias
agropuerto
Comer en casa de
la familia
Lunes 09.00-13.30 15.00-17.00 Vigitar un
Clases en el colegio | Excursién con guia | restaurante da
en la cisdad comida tipica de la
ciudad
Martes 09.00-13.30 Visitar La Alhambra | Espectaculo de
Clases en el colegio flamenco (opcional)
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Oppgave 4
Velg én av oppgavene under, og skriv en tekst pd spansk.

a. Tenk deg at du er pa sprakskole i en by i et spansktalende land og bor hjemme
hos en spanskialende familie. Bruk kunnskapene dine og fantasien din, og shkriv
en mail til en spansk venn. Disse punktene skal vaere med:

hvordan det gar pa sprakskolen

hvordan det gar a snakke spansk med vertsfamilien og andre spansktalende
du treffer

hva du synes om byen og familien

hva du synes om maten og maltidene

hva som er bra med oppholdet, og hva som er mindre bra

b. “"Vivir con una familia es la mejor manera de conocer a la gente del lugar, sus
tradiciones y cultura.”

Mange reiser til andre land uten a bli seerlig kjent med landet de besgker.
Sitatet over sier at det a bo hos en spansk familie er den beste maten a bli kjent

med spanske mennesker, tradisjoner og kultur pa.

Er du enig eller uenig i dette? Hvorfor? Skriv en tekst der du viser hva du mener
om dette. Velg sjanger og tittel selv.

c. HKlassen din vil pa klassetur. Hvor gar dremmereisen for klassen din, og hvordan
skal dere klare a finansiere den? Hva skal dere gjere pa turen?

Bruk fantasien din, og skriv en tekst om klassens dremmereise. Reisen kan vaere
na, den kan vaere i framtiden, eller den kan vaere giennomfert allerede. Velg
sjanger og tittel selv.
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8.2.3 Criterios de evaluacion de la EE.

Primero,

mostramos la

rabrica  original en

noruego, tomada de

Eksamensveiledning-om vurdering av eksamenshesvarelser 2020, Fremmedsprak (Udir,

2020). Segundo, presentamos nuestra traduccion en espafiol de la misma.

Kjennetegn pa maloppnaelse i fremmedsprak, niva

Karaktar 2 uttryldfer at efeven Karakter 3 utirykifer at eleven Karakier 5 witrykkfer 8! efeven
har Hig kompetanse har noks# god kompetanse har mpkle god kompetanse
Karakter 4 uttrykkier at efeven | Karakter & uttrykkfer at efeven
har pod kompetanse har framifrd kovrpetanse
Hesvarelsen Besvarelsen Besvarelsen
. viser noe forstielze avtekstens viser ganske godSgod forstdelse | viser svaert god forstdelse av
-E innhold, synspunkiar o meninger | av teketens innhold, synspunkter | 1ekstens innhald, synspunkter og
= o meninger meninger
59
2
viser bruk av grunnleggendsa viser ganske god bruk av yiser god bruk av grunnleggende
gramrmatikk og erdforrdd grunnleggende grammatikk og | grammatikk med mer komplekse
ralevant ordfordd strukiurer o et mer presist
ardforrdd
innenalder setninger som il én inneholder setninger som ston | innenolder mer komplekse
viss grad folger sprékets alfabet | sen folger sprikets alfabet setninger som i s1or grad folger
ogfaller tegn ag struktur cgfeller tegn og struktur sprikets alfabet ogfeller tagn og
strukaur
I innehalder 1ekstar med ganske inneholder tekster med god inneholder tekster mead meger
bl ged sammenhang delvis tilpasset | sammenheng stort sem tilpasset | god sammenheng og godt
& | komm unikasjonssituasionan kommunikasjonssituasjonan tlilpasset

kemmunikasjonssituasionen

Innheld {m3 ses i forhold til

oppgavebestillingen)

innzholder enkle baskrivalser av
histeria, geografi, religion og
akelle samfunnsfornold pd en
ankel mite

innzhalder noksa gode
beskrivalser av historie, geogral,
religion og aktualle
samfunnsforhold

innehalder gode beskrivelser ay
histaria, geografi, religion og
akwelle samfunnsforhold

innanalder enkel diskusjon om
kultralle likhater og ulikhetar

innenolder noksd god diskusjon
o kulturelle likheter og ulikheter

innenolder god diskusjon om
kulorelle likheter og wlikheter

innaholder enkel diskusjon om
sider ved det flerkulurelle
samfunnet og enkla begrunnalse
for egna standpunkt

inneholder noked god diskusjon
om sider ved det fleckuburellz
samfunnet og noksd goda
begrunnelser for egne
standpunkt

innehalder god diskusjon cm
sider ved det flerkulurelle
samfunnet o9 gode begrunnelser
for egne standpunkt

innenalder enkel formidling av
opplevelser knyitat 1l ulike
kulurformer og analyserer form
og Innhold | disse pd en enkel
mite

inneholder noksd god formidling
av epplevelser knytet tl ulike
kuburformer og analyserer form
oginnhold i disse pd en noksa
qgod mite

innehalder god famidling ay
opplevelser knytet il ulike
kutturformer og analyserar form
oginnhold i disse pd en god méte

innenalder enkel presentasjion ayv
opplevelser ag arfaringer

innenalder noksd god
presentasjon av opplevalserog
erfaringer

inneholder god presentasjon ay
opplevelser og edaringer
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Innhold

vlser at relevante Kilder er brukt pd
en noksd god mited

vizer at relevame kilder er brukt
pd en god og noked selvstendig

viser at relevanta kilder er
brukt pd en svaert god og

2 | tekstproduksien mate | tekstpreduks]on selvstendig miwe i
E teksiproduksion
=
a
]
— inneholder t1ekster som inneholder tekster som fungerer | innenaolder tekster som
o kommunizerar og 1l en viss grad godt sem en helher med f& fungerer meget godt som en
= fungerer som en helhet komrnunikasjonsforstyrrende halhet, der ungyaktighater og
= feil fail i linen grad er
= kemmunikasjensforstyrrende
g er &t delvis relevant svar pa er et s1ort sett relevant svar pa ar et utfyllende og relevant
o oppgavens og viser lav oppgavens og viser noksa svar pi oppgavensa og viser
w kompetanse i fremmedspraknivd | god/god kompetanse i meget godfsvaarn god
= 1 fremmedsprak niva Il kompetanse | fremmedsprak
niva Il

Helhetlig vurdering

Eget
karakierfossiag:

EnDelig karaser:
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Respuesta

Respuesta

Respuesta

Comprensidn lectora

Demuestra cierta
comprension del
contenido, puntos de
vista y opiniones del
texto.

Demuestra una buena
comprension del
contenido, puntos de
vista y opiniones del
texto.

Demuestra una muy
buena comprension del
contenido, puntos de
vista y opiniones del
texto.

Lengua

Demuestra un uso
basico de la gramatica
y el vocabulario.

Demuestra un buen uso
de la gramatica basica
y vocabulario
relevante.

Demuestra un buen uso
de la gramatica basica
con estructuras mas
complejas y un
vocabulario mas
preciso.

El texto contiene frases
que, en cierta medida,
siguen la estructura
linglistica.

El texto contiene frases
que siguen la estructura
linglistica.

El texto contiene frases
mas complejas que
siguen la estructura
linglistica en gran
medida.

El contexto del escrito
esta, en cierta medida,
bien adaptado a la
situacién comunicativa.

El contexto del escrito
esta bien adaptado a la
situacion comunicativa.

El contexto del escrito
esta muy bien adaptado
a la situacion
comunicativa.

Contenido (segun el
tipo de tarea)

Contiene descripciones
simples de la historia,
geografia, religion y
condiciones sociales
actuales de una manera
sencilla.

Contiene descripciones
aptas de la historia, la
geografia, la religion y
condiciones sociales
actuales.

Contiene bastante
buenas descripciones
de la historia, la
geografia, la religion y
condiciones sociales
actuales.

Incluye una discusion
simple sobre las
similitudes y
diferencias culturales.

Contiene una discusion
adecuada sobre las
similitudes y
diferencias culturales.

Contiene una
maghnifica discusion
sobre las similitudes y
diferencias culturales.

Incluye una discusién
simple de aspectos de
la sociedad
multicultural y una
justificacion simple de
sus propias posturas.

Contiene una discusion
buena sobre aspectos
de la sociedad
multicultural y
justificaciones
aceptables de su propia
postura.

Contiene un buena
discusion de los
aspectos de la sociedad
multicultural y buenas
justificaciones de su
propia postura.

Incluye una discusién
simple de experiencias
relacionadas con
diferentes formas
culturales y analiza la
forma y el contenido de

Contiene una discusion
buena de las
experiencias
relacionadas con las
diferentes formas
culturales y analiza la

Contiene una discusion
buena de las
experiencias
relacionadas con las
diferentes formas
culturales y analiza la
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estas de una manera
sencilla.

forma y el contenido de
estas de una manera
aceptable.

forma y el contenido de
estas de una manera
aceptable.

Proporciona una
explicacion sencilla de
sus experiencias.

Proporciona una
explicacion buena de
sus experiencias.

Proporciona una muy
buena explicacion de
sus experiencias.

Demuestra que las
fuentes pertinentes se
utilizan de una manera
adecuada en la
produccién del texto.

Demuestra que las
fuentes pertinentes se
utilizan de manera
adecuada y es bastante.
original en la
produccion del texto.

Demuestra que las
fuentes pertinentes se
utilizan de una manera
muy buena y original.
en la produccion del
texto.

Contiene elementos
gue comunican y, en
cierta medida,
funcionan en su
conjunto.

Contiene elementos
que funcionan bien
como un todo y con
pOCOs errores que
entorpecen la
comunicacion.

Contiene elementos
que funcionan muy
bien en su conjunto,
donde las
imprecisiones y errores
aparecen en pequefa
medida.




8.3 Muestras de la prueba oral.

8.3.1 Criterios de evaluacion de la EO.
Datos facilitados por una de las profesoras de un instituto noruego. Primero,
mostramos la rabrica original en noruego. Segundo, presentamos nuestra traduccion en

espafiol de la misma.

Hgyt niva: 6-5 Middels niva: 4-3 Under middels niva: 2

Innholdet er faglig Innholdet er faglig Innholdet er delvis relevant
relevant, og viser stor grad | relevant, og viser og forstaelig, og viser en viss

m av selvstendighet. tilfredsstillende grad av | grad av selvstendighet.

o ) selvstendighet. ) _

m Presentasjonen er godt Presentasjonen er delvis

§ strukturert. Presentasjonen er stort | strukturert.

ﬂ \ sett godt strukturert. .

o Rikt ordforrad. Grunnleggende ordforrad.

5 Relevant ordforrad.

¥ Mestrer varierte spraklige Mestrer enkle spraklige

= strukturer. Mestrer sentrale strukturer.

= spraklige strukturer.

E Snakker fritt med lite Snakker ved hjelp av

l; skriftlig statte. Snakker med en del skriftlig statte.

< skriftlig statte.

g Uttalen er god, snakker Uttalen er stort sett

@ sammenhengende og i Uttale og flyt er forstaelig.

g jevnt tempo. tilfredsstillende.

% Mange feil som forstyrrer

@ Fa feil som forstyrrer Noen feil som forstyrrer | kommunikasjonen.
kommunikasjonen. kommunikasjonen.
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SPONTAN SAMTALE

Kan snakke fritt og
spontant om temaene vi

Bruker gode strategier
som gjar at
kommunikasjonen
fungerer seers godt.

Har god lytteforstéelse.
Samtalen har naturlig flyt
og fa eller ingen brudd i
kommunikasjonen.

Behersker godt spréaket
med f& kommunikasjons-
forstyrrende feil, og
uttalen er tydelig og
korrekt. Ordforradet er
presist og variert.

kommer inn pa i samtalen.

Kan delta i en samtale
og med en del statte
snakke om temaene Vi
kommer inn pa. Bruker
noen strategier som gjar
at kommunikasjonen
fungerer godt.

Har noksa god
lytteforstaelse.
Samtalen har god
sammenheng med
enkelte brudd.

Spréaket kommuniserer
godt, men med en del
grammatiske feil.
Uttalen er tydelig.
Ordforrad pé basisniva
som passer til temaet.

Kan med mye statte si noe
om temaene vi kommer inn
pa i samtalen. Mangler
strategier for & kommunisere
pé spansk, gir ofte opp eller
bruker mye norsk.

Forstar enkle spgrsmal.
Samtalen er
usammenhengende.

Delvis kommuniserende
sprak, men med mange
kommunikasjonsforstyrrende
feil og mangler i
grammatikk, ordforrad og
uttale.

El contenido es
relevante, profesional y
muestra un alto grado de
competencia.

El contenido es relevante,
profesional y muestra un
grado satisfactorio de
competencia.

El contenido es parcialmente
relevante y comprensible y
muestra un cierto grado de
competencia.

La presentacion esta bien
estructurada.

La presentacion esta, en
gran parte, bien
estructurada.

La presentacion esta
parcialmente estructurada.

Vocabulario rico.

Vocabulario relevante.

Vocabulario basico.

Domina diversas
estructuras lingtisticas

Domina las estructuras
linglisticas clave.

Domina estructuras lingisticas
simples.

Habla espontaneamente
sin utilizar guias escritas.

Habla utilizando algunas
guias escritas.

Habla utilizando guias escritas.

La pronunciacion es
buena, habla
coherentemente y a un
ritmo constante.

La pronunciacion y la
fluidez son satisfactorios.

La pronunciacion es en su
mayoria comprensible.

No hay errores que
interfieran en la
comunicacion.

Algunos errores
interfieren en la
comunicacion.

Muchos errores interfieren en la
comunicacion.
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Puede hablar libre y
espontaneamente sobre
los temas de los que se
conversa. Utiliza buenas
estrategias que hacen
que la comunicacion
funcione
excepcionalmente bien.

Puede participar en una
conversacion con algo de
ayuda en algunos temas.
Utiliza algunas estrategias
que hacen que la
comunicacion funcione
bien.

Puede decir algo, con ayuda,
sobre los temas de los que se
habla. Carece de estrategias
para comunicarse en espafiol y
a menudo se rinde o utiliza el
noruego.

Tiene buena
comprension auditiva.

La conversacion fluye de
manera natural y con
pocos o ningun problema
en la comunicacion.

Entiende bastante bien. La
conversacién contiene
algunos problemas
comunicativos.

Entiende preguntas simples. La
conversacion es incoherente.

Domina un buen
lenguaje con poco
errores que interrumpen
la comunicacién. La
pronunciacion es clara y
correcta. El vocabulario
€s preciso y variado.

Se comunica bien, pero
con algunos errores
gramaticales. La
pronunciacion es clara. El
vocabulario es basico,
pero se ajusta al tema.

Se comunica, pero con muchos
errores y deficiencias que
interrumpen la comunicacion
exitosa en gramatica,
vocabulario y pronunciacion.
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8.4 Estructura del sistema educativo de Republica Checa.

En este apartado, exponemos el sistema educativo de Republica Checa. En primer
lugar, lo hacemos a través de la figura que recoge Eurydice 2018-2019. En segundo lugar,
mostramos una tabla de elaboracién propia en la que reunimos los datos que se
proporcionan en la Guia para docentes y asesores esparioles en Polonia, Republica
Checay Rusia (Ministerio de Educaciéon, Culturay Deporte 2016: 94). El objetivo de esta
tabla persigue una mejor ilustracion sobre la organizacion del sistema educativo y su

equivalencia con el sistema espariol.
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Repiblica Checa

Edad de los estudiantes
1] 1 ) 3 4 ) & 7 g g 10

Duracién del programa {afos)

i1 12 13 14 15 1w 1Y 18 1w a0 i 2 b 1 2 3 g 5 & 7
— [Prvnistupe [ bk _
FERNERRANINDN
Zafizen( pro padl Matefska dkola  Zakladni Skola Vysokd Skola
o diéti do b let _HHHHHHTHH-HHH_HHHHHH-HHHHHL
Stredni Skola: Vieobecne abory TIHIHIHIHIHE
1 o Vy&Ei odbornd Skola
Diétska skuplna E
* | Odhomé abory
,m Nastavbove studium
3 ——
Zkracene studium
Konzervatof Konzervatof Z
i | Educaciin infantil {que no es respansabilidad del Ministeno de Educacidn) O Educaciin secundaria profesional
_U Educacén infantl (que es responsabilidad del Ministerio de Educacidn) . Educacxin pasisacundaria no superor
O Educacin primaria 0 Estucuradnica [0  Educacén secundaria general ] Educacin superar (2 tiempo completo)
%ﬁﬂaﬁm conkstiveRS yyw oy OOOD ot CEE gpe;  OOOD CNE3  OCDD GME4  CICH CNES CICW ches  DOOD  CRET
B Educainfomacin obigaiviaa tempocomplelo | ¢ Afo adicona [7]  omendnenaienanca fenel cenfoeducan yen el entn e
abap) —pl Ao Programa en vias da desaparicin (o)

Educacionformacidn obligatoria a Eampo parcia

[#]  Estudiosen ol extranjre  -fnf

Experiancia laboral abligataria + 20 duracion
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Educacion Infantil
(Mateiska skola — MS)

2 cursos

3-5

Administracion central
y educativa del distrito

Educacion Basica (Zakladni
Skola — ZS)

y
Educacién Secundaria Superior

1° Ciclo
Educacion
Secundaria

Inferior
(5 cursos)

6-10

2° Ciclo de
Educacion
Secundaria
Inferior
(4 cursos)

11-15

Centro de
Secundaria
General
(Gymnazium—
G)

(4 cursos)

15-19

Centro
especializado
de Secundaria

(Stiedni

odborna

$kola—SOS)
(3/4 cursos)

15-
18/19

Centro de

Formacién

Profesional
(Stredni
odborné
udiliste —

SOU)
(2/3/4 cursos)

15-
17/18/19

Administracién central
y regional

Educacion
Postsecugdaria
(SOS)

Educacion
Postsecundaria
(SoOU)

Centros
especializados
(2 cursos)

19-21

Administracién central
y regional

Educacion Superior no
universitaria

(Vyssi
odborna skola
-VOS)
(2/3/13.5
Ccursos)

20-
22/23

Educacion Universitaria

(Vysoka skola
-VS)
(3/4/5-6
Cursos)

20-
23/24

Ministerio de
Educacion checo y
Consejo de
Universidades
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8.5 Muestra de la prueba didactica (didakticky test).

A continuacion, exponemos la prueba didactica, desde las instrucciones (en checo),
hasta las partes en las que se subdivide la prueba (1-9).

caermat @)j

SPANELSKY JAZYK

SJMZD19C0T04

DIDAKTICKY TEST - POSLECH, CTENI A JAZYKOVA KOMPETENCE

Maximéalni bodové hodnoceni: 95 boda
Hranice Gispésnosti: 44 %

m Zékladni informace k zadéni zkousky
* Didakticky test obsahuje 64 dloh.

« Casovy limit pro fedeni didaktického testu
Je uveden na zdznamowvém archu.

* Povolené pomiicky: pouze psaci potfeby.

o U kaZdé ¢asti je uvedena vaha &asti/ulohy
v bodech, napi.:
10 bodii / 2 body znamena4, Ze v celé ¢asti
mizZete ziskat nejvyie 10 bodi aza jednu
spravnou odpovéd ziskate 2 body.

* Uvsech uloh je pravé jedna odpoved'
spravna,

o Zanespravnou nebo neuvedenou odpoved
se neudéluji zdporné body.

* Odpovédi pidte do zaznamowého archu.

o Poznadmky si miZete délat do testového
seditu, nebudou viak pledmétem
hodnoceni.

* Nejednoznaény nebo neditelny zapis
odpovédi bude povaZovan za chybné
reseni.

(2] pravidia sprivného zépisu odpovédi

* Odpovédi zaznamenavejte modfe nebo
&erné pisicl propisovaci tuzkou, ktera pise
dostateéné silné a nepferusované.

* Hodnoceny budou pouze odpovédi
uvedené v zaznamovém archu.

[2.1]pokyny kuzavienym dloham
* Odpovéd, kterou povazujete za spravnou,
zietelné zakiizkujte v prislusném bilém poli
zaznamového archu, a to piesné zrohudo
rohu dle obrazku.
T O )

«OXO

* Pokudbudete chtit nasledné zvolit jinou
odpovéd, peclivé zabarvéte plvodné
zakfizkované pole azvolenou odpovéd
vyznacte kiizkem do nového pole.

ARG D
«XOOWO
o Jakykoli jiny zplsobzaznamu odpovédi

a jejich oprav bude povazovan za
nespravnou odpoved.

EZesnvkotetenmsonin
« Odpovédi piste &itelné dovyznacenych
bilych poli.
e
16 »

* Povoleno je psacii tiskaci pismo a €islice,

« Pii psani odpovédi rozliSujte velka a mala
pismena.

* Vodpovédich pouzijte nejvyse 3 slova.
Ciselny Udaj (at uz vyjadieny slovy, éi
Cislicemi) se povazuje za jedno slovo,

* Pokudbudete chtit nasledné zvolit jinou
odpovéd, pak pivodni odpoved preskrinéte
a novou odpovéd zapiite do stejného pole.
Vase odpovéd nesmi pfesahnout hranice
vyznaéeného pole.

TESTOVY SESIT NEOTVIREJTE, POCKEJTE NA POKYN!

Predméem autnrsiydh prdv Centra pro 258tovani vyshe dil ved dvani
Iformace veden & nepiistupn d podie ustanoveni § 30b 2akana £ 561/2004 Sb
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POSLECH
[1.CAST ULOHY 1-4 8 bodii/ 2 body)|

UslySite &tyfi kratké nahravky. Nejprve uslysite otazku a poté vyslechnete nahravku, Na zakladé
vyslechnutych nahrivek vyberte k ilohdm 1-4 vidy jeden spravny obrazek A-D.

1 (Enqué trabaja el hermano de Inés en Inglaterra?
A) B)

@)

2 ;Cudleslafoto delaque hablan las mujeres?
A) B)

Q
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POSLECH
(2. EAST ULOHY 5-12 8 bodi / 1 bod|

Uslysite rozhovor mezi prateli o sportu. Na zakladé vyslechnuté nahravky rozhodnéte, zda jsou
tvrzeniv tlohach 5-12 pravdiva (P), nebo nepravdiva (N).

P

5 Elequipo defutboldeJulio gané el partido de futbol de ayer. D

6 El equipo defutboldeJulio ha ganado tres campeonatos hasta ahora. D

7 Mariano fuea verel partido de futbol de Julio porque estuvo estudiando. D

8 El préximo partido de fitbol de Julio seré el sébado. O

9 A Maria le va bien el comportamiento de sunuevo entrenador.
10 Mariavaa jugar al tenis en Roma este verano,

11 Segun Maria, su rodilla ya esta curada,

O O O O O 0 0 0Oe=

0 O B 0O

12 Julioy Maria quedaron para ir a cenar al dia siguiente.
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POSLECH

[3. CAST ULOHY 13-20 16 bod i/ 2 body|
Uslysite muze hovofit o studentské koleji. Na zakladé vyslechnuté nahravky odpovézte ve

ipanélském jazyce na otazky v Ulohdch 13-20.V odpovédich pouZijte nejvyie 3 slova. Cisla
muzete zapisovat cislicemi,

Residencia de estudiantes San Agustin

13 ;Enqué ailo seabrié la residencia San Agustin para los estudiantes?

14 ;Qué dia se organiza un karaoke en la cafeteria?

15 ;Dequécoloreslazonadonde se puede fumar?

16 ;Qué actividad de tiempo libre se puede hacer en la primera planta?

17 ;Qué se encuentra en el sétano de la residencia?

18 ;Cudleselnimero de teléfono delseior Gonzalez?

19 ;Dénde se encuentra el libro de quejasy reclamaciones?

20 ;A qué hora como maximo deben irse las visitas de la residencia?
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POSLECH
|4. CAST ULOHY 21-24 8bodii/2b

Uslysite etyFi kratké nahravky. Nejprve uslysite otazku a poté vyslechnete nahravku. Na zakladé
vyslechnutych nahravek vyberte k tloham 21-24 vidy jednu spravnou odpovéd A-D.,

21 ;Dénde decidio alojarse la pareja este fin de semana?
A)  Enun hotel
B) Enun hostal
C) Enuncamping
D) Enuna casa rural

22 ;Qué dicelachica sobre su novio?
A)  Noesactivo.
B) Noessincero,
C) Noes puntual.
D) Noesgeneroso.

23 ;Qué le gustaa Diego del verano?
Que puede:
A) tomar elsol,
B) llevar pocaropa.
C) hacerdeporte todo el dia.
D) aprovechar mas las horas de sol,

24 ;Qué evento abrié la Semana Cultural de Valladolid?
A) Eldesfilede moda
B) Elconcierto de musica
C) Elespecticulo de baile
D) Elacto de apertura de una exposicion
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CTENI A JAZYKOVA KOMPETENCE
5. CAST ULOHY 25-29 10 bod{i/ 2 bod

Prectéte si pét kratkych textd. Na zakladé informaci v textech vyberte k iloham 25-29 vidy
jednu spravnou odpovéd A-D.

Los paises mas vagos del mundo

Unestudio de la Universidad de Stanford ha investigado la actividad fisica de los habitantes de
112 paises gracias a una aplicacion en el movil que cuenta los pasos que se han hecho durante
el dia. Seguin los datos obtenidos se han clasificado los distintos paises y resulta que China es el
pais donde se han registrado mas pasos por habitante en esta aplicaciéon, Le siguen paises un
poco menos activos, como Japén, que se conoce por tener habitantes inquietos y trabajadores,
En el extremo opuesto de la clasificacion aparece un Estado del sudeste asidtico, Filipinas. Muy
cerca de ellos se encuentran los habitantes de Marruecos, que suelen caminar un poco mas

que los habitantes de Filipinas y que dan casi la mitad de pasos que los chinos.
{www.elpais com, upraveno)

25 ;Quiénesson los que menos caminan del mundo, segun el estudio?
A)  Loschinos
B) Losfilipinos
C) Losjaponeses
D) Los marroquies

Unaanciana increible

Una de las pacientes de un hospital de Alicante tiene 91 anos y hace tan solodos anos que
aprendio a leery escribir, Se llama Benita Martin y relata; "De pequena tuve que trabajary
alo largo de los anos nunca tuve tiempo para formarme en la lectura y escritura. Al haber
sido ingresada en el hospital hace dos anos, y sin posibilidad de moverme bien, pedi clases
de lectura y escritura a las enfermeras que me ayudaban con todo a diario. Desde que cogi
un lapiz, no he paradode crear cuentos. Invento historias y mundos para entretener a los
pacientes mas pequenos de este hospital, porque sus padres trabajan y a veces no pueden
estar conlos ninos. Estan solos pero en cuanto tienenen sus manos mis cuentos, pueden
olvidarse de sus heridas y del dolor. Ya soy mayor y asi hago algo que tiene sentido’, senala

Benita, que aparte de los cuentos, ha publicado sus memorias y dos novelas.
{www.noticiasa bsu rdas com, upraveno)

26 ;A qué dedicasu tiempo Benita Martin?
A)  Aescribir libros
B) Adarclases de lengua
C) Acuidaralos nifos pequenos
D) A atender a los enfermos en un hospital
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CTENI A JAZYKOVA KOMPETENCE
6. CAST ULOHY 30-39 10 bodii / 1 bod

Prectéte sitvrzeni v Ulohach 30-39 a letak prirodniho Parku Patagonia. Na zakladé informaci
v textu rozhodnéte, zda jsou tvrzeni pravdiva (P), nebo nepravdiva (N).

30 El Parque Patagonia funciona desde 1995.

31 El Parque Patagonia es un parque nacional.

32 Todos losdias se puede ir en autobus al Parque Patagonia.

33 Enlosdos campings es posible ducharse con agua caliente.

34 Cada visitante tiene que llevarse su basura al salir del Parque Patagonia,

35 Sevenden productos locales en el Parque Patagonia.

36 Duranteelrecorrido Colorado se observan zorros.

37 Se puede hacer rafting dentro del Parque Patagonia.

38 Las Rutas guiadas de laVegay de los Gatos terminan en el mismo lugar.

O 0 O 0 O O 0O 0O [0 Do
O O o0 o0 o000:060a:0°8-:0ds=

39 Las Rutas guiadasde la Vega y de los Gatos tienen la misma distancia.
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CTENI A JAZYKOVA KOMPETENCE
7. CAST ULOHY 40-44 10 bodii / 2 bod

Prectéte si nasledujici novinovy ¢lanek. Na zakladé informaci v textu vyberte k uloham 40-44
vidy jednu spravnou odpovéd A-D.

Los secretos de una pintura renacentista

La Galeria Borghese, un museo de arte en Roma, acaba de anunciar que a partir de la proxima
semana sus visitantes podran admirar una pintura de la época renacencista recién descubierta,
Es sorprendente lo poco que sabemos de la obra. Se trata de un retrato al 6leo de la aristécrata
Inés Calatrava muy valioso sobre todo por su antigiedad y la posible autoria de Luigi, un
alumno del famoso artista Leonardo da Vinci.

Lo que si se sabe es que Luigi conocia a Inés Calatrava. En la época de la guerra entre Francia e
Italia Luigi, al igual que muchos italianos, huyo del pais. En su camino hizo parada en Mantua,
en casa de los Calatrava, donde se encontré por primera vez con Inés. Su marido Lorenzo
Calatrava sabia que Luigi aprendio a pintar en Florencia con da Vinci por lo que le alojé porun
tiempo en su casa. Un dia Luigi acompan a Inés a la residencia de verano de los Calatrava en
Verona. Durante |a estancia en la residencia se hicieron muy amigos y fue alli donde Luigi hizo
el primer boceto a carboncillo’ de la aristécrata, El boceto de Inés Calatrava actualmente se
encuentra en Paris, donde forma parte de las colecciones renacentistas del Louvre,

Al continuar su viaje a Francia, Luigi se llevo el boceto a carboncillo. Gracias a la
correspondencia entre Luigi e Inés Calatrava sabemos hoy que la aristocrata se lo habia
regalado, En sus cartas insistia en que el pintor realizase un retrato suyo al éleo, basado en
aquel boceto, ya que queria tenerlo de recuerdo en su casa, Gracias a lzs cartas también
sabemos que Luigi no tenia interés en hacerlo. Hasta 2018 no se conocia ninguna pintura
que retratara a Inés Calatrava. Pero fue en ese afo cuando un 6leo que representaba a una
aristocrata llamo la atencion de un estudiante de arte, La obra se encontraba en casa de una
familia italiana que tenia una importante coleccion de arte y donde el estudiante escribia su
tesis. Al hacerse el examen cientifico de la obra se confirmé que se trata de un retrato al éleo
de Inés Calatrava realizado entre 1450 y 1550. Por desgracia, no se logré identificar su autor ni
confirmar la posible autoria de Luigi.

El retrato iba a ser enviado al museo de arte en Roma, pero unas semanas antes de la fecha
prevista para el traslado, fue robado y su rastro? se perdié. Fue la semana pasada cuando la
policia descubrié la obra en una caja fuerte de un banco suizo de Lugano, Para sorpresa de
todos, no fueron los suizos quienes encontraron la pintura, sino unos policias italianos que
investigaban en territorio suizo con un permiso especial. La policia taliana dijo a la prensa que
el retrato estaba listo para ser vendido en el mercado negro por mas de 5 millones de euros,
pero no indicéd quién era el propietario de la caja fuerte,

La pintura habia llegado a Suiza clandestinamente, sin que las autoridades tuvieran
conocimiento de ello, Aun contintan las investigaciones que deben aclarar las circunstancias
del caso: como llegd el retrato, quién lo robo y descubrir si hay solo un individuo responsable o
sl hay més personas que participaron en el hecho. A pesar del retraso en la presentacion de la
pintura al pablico, a partir de la proxima semana sera posible verla en la Galeria Borghese.

{wwwmuyinteresonte.es www.abc.es upraveno)

' boceto a carbongilk: skica uhlem
? rastro: stopa

95




CTENI A JAZYKOVA KOMPETENCE
8. CAST ULOHY 45-49 10 bodi/ 2 bod

Prectéte si pozadavky péti Spanélek, které chtéji jit do restaurace, a nabidky restauraci
v Madridu. Na zdkladé informaci v textech p¥ifadte k Glohdm 45-49 vidy jednu odpovidajici
nabidku A-G. Dvé nabidky jsou navic a nebudou pouzity.

45

47

49

Emilia

Miamigay yo queremos tomar algo manana por la noche y probar comida variada de
otras partes del mundo. Estamos dispuestas a pagar entre 20y 25 euros cada una porun
menu, Si hay un pequeno salon separado, lo aprovecharemos, pero no es necesario,

Delmira

Miabuela va a cumplir 80 anos y queremos celebrarlo con una cena en una sala
separada. A mi abuela no le apetecen los sabores exdticos, asi que iremos a un lugar que
ofrece comida de nuestro pais. El precio de la comida por persona no debe superar los
30euros.

Clara

Almorzaré con un cliente. Ala hora de hacer negocios prefiero evitar comida exética,
poreso busco un lugar que ofrezca cocina tradicional del pais. Debe disponerde un
pequeno salon tranquilo. No quiero gastar mas de 25 euros por un ment.

Belén

Queremos celebrar nuestro aniversario con una cena en un pequeno salon privado. En
casa cocinamos siempre platos tipicos espanoles, asi que esta vez queremos probar algo
de la cocina exdética y pagar como maximo 35 euros por la comida de cada uno.

Alicia

Voy a salir con mi familia a almorzar. Tenemos gustos diferentes: a mi marido y a mi nos
encanta la comida espafiola, mientras que a nuestra hija le gusta la comida exética. Esta
vez le vamos a dar gusto a ella. Pagaremos 20 euros por un ment: como maximo,
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CTENI A JAZYKOVA KOMPETENCE
9, CAST ULOHY 50-64 15 bodii /1 bod

Prectéte si pfispévek na blogu o levném cestovani. Na zakladé textu vyberte k Gloham 50-64
vZdy jednu spravnou odpovéd A-C,

Vivir viajando

{Qué sale mas barato: vivir en un lugar fijo o viajar continuamente? ; De verdad se puede
ahorraren los viajes? Si (50) viajando, no tendras gastos fijos de alquiler, ni facturas
de agua, luz, gas, etc, que son los gastos mas grandes de la vida en la ciudad. Ademas, es mas
barato silos (51) por los que quieres viajar tienen un nivel de vida inferior al del
pais en el que vives. Asi, vivir enTailandia es mas barato (52) viviren Espana. Porel

contrario, vivir viajando por Noruega sera mas caro.

El tema es muy interesante, asi que decidi pasar algun tiempo viajando y sacar mis propias
conclusiones, Elegi Tailandia; viajé un ano por el pais y vivia por la mitad de lo que me cuesta
vivir en Espafia, y con una calidad de vida (53) mejor. En Tailandia gastaba cada
dia unos 3,5 euros por el alojamiento, o sea, 105 euros (54) mes. Si encuentras en

Espana una cabana en la playa, con bano privado, hamaca en la terraza y WIFl incluidos por ese

precio, (55) una, por favor,

Vivir viajando significa aprender (56) decidir qué comprarse y qué no. Cuando estas
(57) vacaciones, haces muchas excursiones, visitas y actividades, Por supuesto, esto
suele (58) bastante dinero. Siviajas constantemente, tienes que controlar tu dinero
y no (59) como un tipico turista que toma vacaciones una vez al afo. Hay cosas que

no puedes evitar y hay que comprarlas. Me refiero, (60) ala comiday el transporte

donde gastaba la mayor parte de mi dinero. Para ahorrar, viajaba en coches compartidos o en
bici (61) iren autobus. Otra opcion es ganar algun dinero trabajando. En mi caso,
(62) _____ clases de inglés en una escuela de idiomas durante uno de los meses de mi

estancla enTailandia,

iTe atrae la idea de viajar? No esperes mas, Te aseguro que tu libertad es enorme: todos los
dias son diferentes y puedes hacer lo que te dé la gana, sobre todo si viajas (63)

Yo, muy pronto (64) claro que no necesitaba ser rico para viajar por todo el mundo.
Mi propia experiencia me llevé a la conclusion de que pasar un afo en el extranjero es algo

inolvidable y vale la pena.

{www.vigaenmimachila.com, upraveno)
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8.6 Muestras de la prueba escrita (pisemna prace).

8.6.1 Instrucciones para el candidato de la EE.

Tomadas de la muestra original del examen de espafiol de la convocatoria de
primavera (Cermat, 2019). Consulta en linea: https://maturita.cermat.cz/files/files/testy-
zadani-klice/SJ_jaro 2019 PP.pdf

carmat @@-

SPANELSKY JAZYK

SIMZP19CO0TO1

PISEMNA PRACE

Maximalni bodové hodnoceni: 36 boda
Hranice dspéinosti: 44 %

» Pisemna prace obsahuje 2 éasti. + Piite modre nebo éerné piici propisovaci
tuzkou, ktera pite dostateéné silné

» Casovy limit pro vypracovani pisemné prace s nepforulovend.

je uveden na zaznamowvém archu.
* Hodnoceny budou pouze texty zapsané

« Povolené pomicky: psaci potieby v zaznamovém archu

a slovniky, které necbsahuji prilohu
VENOVanou pisemnému projevi. + Piite pouze do ohranicenych poli

v zaznamowvém archu, ktera jsou uréena pro
prisluinou éast pisemné prace. Zapisy
mime tato pole nebudou hodnoceny.

» U kazdé casti je uveden maximalni pocet

bodd.

+ Piste do zaznamoveého archu. o Poladovany h taxtu je vymezen

» Poznamky si mizete délat do testového poctem slov v instrukcich kazdé
seditu, nebudou viak predmétem casti. V zaznamovem archu je tento
hodnoceni. rozsah orientacné vyznaden adajem

o pozadovaném minimalnim poctu slov

* Piedmitem hodnoceni ju powe autorsiy vedle prisluiného radku.

text Zaka. Text prokazatelné prevzaty
z dostupného zdroje se nezapofditava do * Piite CITELNE. Negitelny text nebude
celkoveho rozsahu pisemné prace, a neni hodnocen.

tedy predmétem hodnoceni.

* Pfi psani rozlifujte velka a mala pismenal
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8.6.2 Estructura y evaluacion de la EE.

Los datos aqui expuestos “1.2.2 ZkuSebni predmeét: cizi jazyk” estan tomados de
“Kriteria hodnoceni 2019” (Cermat, 2019)*.

1.2.2 ZKUSEBNi PREDMET: CIZi JAZYK

Diléi zkoulka konand formou pisemné prace ze zkuiebniho pfedmétu cizi jazyk se sklddd ze dvou Easti se
samostatnym zadanim. KaZdd z £asti je hodnocena zvldst podle 4 zakladnich kritérii, vysledné hodnoceni pisemné
prace je soutem bodld dosaZenych v obou £stech.

Kritéria (1. aZ I1V.) a dil&i kritéria (1A aZ IVB) hodnoceni pro 1. €8st pisemné prace jsou nésledujic:

L. Zpracovani zadani / Obsah pisemné prace

1A Zadani
1B Rozsah, obsah textu
L. Organizace a koheze textu
A Organizace textu
ng Koheze textu a prostiedky textové ndvaznosti

1. Slovni zasoba a pravopis
A Presnost pouiité slovni zasoby
ne Rozsah pouiité slovni zasoby
IV, Mluvnické prostiedky
VA Presnost pouZitych mluvnickych prostfedkd
IVB Rozsah pouiitych mluwnickych prostiedkl

KaZdé diléi kritérium je hodnoceno body na ikéle 0 — 1 - 2 — 3. Maximdlni pofet dosaZitelnych bodi za pruni £ast
pisemné prace je 24 (8 x 3).

Kritéria hodnoceni pro 2. East pisemné prace jsou nasledujici:

L. Zpracovani zadani / Obsah pisemné prace
L. Organizace a koheze textu
1. Slovni zasoba a pravopis
IV, Miluvnické prostiedky

11 Enlace de consulta en linea de “Kriteria hodnoceni 2019
https://maturita.cermat.cz/files/files/maturita/ KRITERIA-HODNOCENI/kriteria_hodnoceni 2019.pdf
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En primer lugar, exponemos la tabla con los criterios de evaluacion de la Parte 1

fiol. En segundo, sefialamos la tabla

7

€S en espa

heco, despu

; primero en ¢

, primero

PRILOHA &2

Prilohy ke sdéleni Ministerstva Skolstvi, mladede a tElovichowy

CIZi JAZYK - KRITERIA HODNOCENI PISEMNE PRACE - 1. CAST

€. j.: MSMT-9020/2019-1

| - Zpracovsni zaddnf / Obsah

Il - Organizace a koheze textu

1l - Slovn( zdsoba a pravopls

IV - Miuvnické prostfedky

A= Zaddni

A= Organizace textu

A= Pfesnost

A= Piesnost

= Chyly ve slowni 14sobé a pravapise nebrdni

® Chiglyy v mlualickgch prostiedeich nebrdni

= Prfadand charakteristika testu® je dodrlena. ® Tet jo sauvisly £ linedrnim sledern mydlenek. pototuridni texty? pararumen testu.*
yiechy body 2addni jsou jasni & srarumitelnd eindny. * Tent je vhodng Clenéri & organitovang. Sl 2dsoba & pravopis jsou téme vldy * Mluenicke prostiiedky jsou témd widy poukity
poulity spriwni.® sprivnd.t

» Patadeiand charakteristika textu’ je vitdinou dodrbena.

#WEting bodi Eadan je jasne & srotumitelnd pmindna.

© Dlka textu e 2eels odpavidd pokadmandmu fo2sahy
{testje o 1interval keattijdeldi).

® Tt jo witdinon souvishi § linedeaim shedem ingdlenek.
® Tt je witdingu vhadng Sengng 8 frmebo organinany.

Oy ve Slowni 14sabe B prava pise vELinow
nebirdni pororuinéni tewtu f Edet teatu *

= Slowni 2asobia & pravopis jou vEtlinou
poutity sprawng ®

oText je o1 interval kratdi.

u Chigly v mluwickych prosti edeich vtinau
nebrdai porozurmdni textu [ Chsti teatu !

 Miuwnické prostiedky joou vétdinau poutity
sprdund®

aText j& o1 interval krathi

= Prfadnvand charakteristika textu® nenl ve v2L3 mife dodriena.

= Viiing bodi tadani neni jasné a srazumitelng mingna.
® Dlka textu ve etk mite nendpovidd poladovandmu rorahe
(text jo o 2 intendaly kiatdifdalsi).

® Tent neni ve w17 mife sauvisly s inedrmim sledem mySlenek.
® Tt neni e BT riife whodig Elentny 8 /neba organizovany.

= Chylyy ve slowni 24sobe 8 praia pise ve viLl mire
Irani parnzumeni textu / Edsti nestu,d

* Slowni tasoba @ pravopis nejsou ve vEL mife
peoutity Sprawng s

o Text jo 02 intervaly kiatd.

= Chigby v mluwnickych prostiedeich ve vEti mire
Birdni potozum e ety £ E4st ety

* Mluwilické peostiedky nejsou ve vetdi inire
paulity Sprivid.s

aText je 03 intervaly keatdi

* Potadiovand charakteristika textu? neni dodidena.

* Bady raddni nejsou jasnd a stopurnitelnd rnindny.

* Didlka textu neodpovidd potadovandri rorsahu
{text je o 3@ vice intervalii kratdi)

9 Délka textu needpavida potadovanému rozsahu
[tent je o 3 & vite intendalil deki).

* ViEtding textu neni souvisld a neabsahuje linedend sed nyydlenek,
* VEtZing textu neni vhodné Cendnd afnebo orgarizovand.

= Chylyy ve slowni 24s0be 8 pravapise briai
porozurnéni witding textu 4

= Slowni 2asoba @ pravopis jsou ve veting textu
poutity nesprivnd

= Chigby v mluwnickych prostiedeich brani
paratumeni sbiing textut

= Miuvnické prostiedky jsou ve vitding textu
poulity nesprami.*

B = Rozsah, ohsah

B = Koheze textu a prostrediy textové ndvaznosti (PTN)

B = Rozsah

B =Rozsah

= Boddy 2adani jsou razpracovany vhodné a v odpovidajici mire
podrobnosti.?

* 0 Dot i B vysvit|ena podstata midlenky nebo problimi,

* Rorsah PTH je Siroky.
* Chyby v FTH nebrdni porozurnéni textu.d
® PTH joou térnér vidy poulity spravné a vhodng.®

= Slowni 2asoba je Sirokal

= Rozsah rluvrickjch prostfeded je biroki.d

» Doy padarii joou vEtSinou rorpracoviiy vhodnd
av odpovidajic mife pedrobaosti?

= textu i vEtdinau jasné vysvitlena podstata mySlenky nebo
problériu.

8 Text gjedindle o bsahuje nadbytetnd firelevantnl informace
a rirydlerky.

® Bzsah PTM je wiedinou Siraki.!
® Chilyy v PTN witdinou nebedni porozumeni texty § L4t textu
® BT jsaw witdingu poulity speavmd a vhodng,*

= Slowni xdsoba je vitdinou Zirokd.?

= Razsah riluvrickjeh prostfeded je vtiinou
Liraky.

= Boudy padani fsou ojedingle rozpracoving viodng
av odpovidajicl mite pedrobagsti?

et menii v wEEET e jasn vpsvitiena podstata mydlenky
et problmi.

o Tt it wELLi rnife obsahuje nadbytedndfirelevantniinforriace

a mydleriky.

* Rozsah PTH je ve witd] mite omezeng.?
* Chyby v PTH we vded] mife brdni parosurnéni textu f Cdstitextu 4
* PTM nejson ve vitdi mire poulity sprivnd avhodnd *

= Slowni zasnba je ve vetii mile omezend.d

» Rozsah rduvrickych prostiedel je ve vELl mife
arivezeny.t

= Bty 2otk mejsa rodprecavday whodnd o v adpovidailel
i podrabuasti?

 PTN joow armazand £ v aetastatednde ro ziaha,?
u Chigby o PTH bednid parazumeni vatging textu 4
® PTH jaou ve witding textu poulity nesprdvnd afnebo nedhodna

= Slonwitd sl fo ortezend v nedstatedndn
sozseiud

«Razsinh slurwitickiicly prodifedks e amezeng f
iluurticke prostiedhy fou v nedostatedndm
rozsiho.
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correspondiente a los criterios de evaluacion de la Parte 2. De la misma forma

8.6.3 Criterios de evaluacion de la EE.

del examen

3 Bodove hodnooeni deskipton nesmi kikovi prileplit v eelkawérn hodnoceni oddilu; ® Pokud 2ak ziska0 badd 2a tento deskiiptar, celd 1. 3t PP je hodnatena O bady.; Daskipter uvedeny kurtivow: Pokuel Bk 2itka D bodih 2a tentn deckriptar, cely oodil j
hodrocan body.

lo hacemos en hecho, después en espafiol.



| - Elaboracion de la tarea/Contenido

lI- Organizacidn/coherencia y cohasidn del
texto

Ill- Compatencia é&xica
(vacabularioy artografia)

V- Competencia gramatical

A - Instrucciones

A- Oreanizacidn/coherencia

A~ Precisidn/Dominio

A~ Precision{Dominio

v Cumple I3 caracteristica del texto raquerids.

v Todos los puntos de las instrucciones estan mencionados cara
ycomprensiblemente.

v L3longitud del texta carrespande a |2 requerida.

v Eltexto es coherente con una sucesion lineal de ideas.

v Eltexto esta zdecuadaments organizada.

Loz errores de vacabulzria y ortografia na impiden l2
camprension del texta/de partes del testo,

Elvocabulzria y Ia ortografia san casi siempre utlizados
correctamente. (05 errores).

Las errores de gramatica no impiden |2 comprensicn
del texto/ de partes del taxtn,

Las recursos gramaticalas son casi siampre utilizadas
correctament. {0-5 errares).

v Mayormente cumple |2 caracteristica dal texto.
v Lz mayoriz de los puntas da lzs instruccianes ests mencionada
tlara y comprensiblzmente.

v Lalongitud del texto no correspands completaments als
requerida (texta de 1intervalo mas corto larzo).

v Eltaxta es en mayor medida coherante con una
sucesian lineal de ideas.

v Eltexto esta en mayor medida adecuadamente
BrEgnizada.

Loz errores de vacabularia y ortografia mayarmente no
impiden |3 comprenzian del textofde partes del texto.

Elvacabulario y 12 ortografia son utilizadas en mayar
medida correctamente. (-11 errores).

Eltexto &5 de 1 intervalo mas carto.

Los errores de gramatica mayarmente no impiden la
comprension del textof de partes del texta,

Loz recursos gramaticales san utilizadas en mayor
medida comectamente. [6-11 errors).

El texto es de 1 intervalo mas corte.

v Mayormente no cumple [ caracteriztica del texta.
v Lamayorfz de los puntas da las instruccianes no esta
mencianzda clara y camprensiblemente.

v Lalongitud del texto no correspande 2 |2 longitud raquerida
(el texto es de Zintervalos mas corto/largo).

v Eltaxta ng s en mayor medida cohiersnte con una
sucesian lineal de ideas.

v Eltexto noesta en mayor medida zdecuadamente
BrEnizada.

Las errores de vocabularia y ortozrafia en mayor
medida impiden |a comprension del textofda partes del
texto.

Elvacabulario y 12 ortografiz no son utilizadas en mayor
medida corractamente. (L2-17 errars).

El texto es de ? intervalos mas corta,

Loz errores de gramatica impiden |2 campransian del
textof de partes del textn.

Loz recursos gramaticales no son utilizadas en mayor
medida comectamente. (12-17 errores).

El texto es de 2 intervalos mas corta.

v Mo cumple |3 caracteritica del tasto,
v Loz puntos de l3s instructiones na estan mencionadas
[claraments).

v Lz longitud del texto no correspande a la requerida v/ no hay
suficiente muestra de lengua para poder evaluar.

v Eltexto no es caherente con una sucesian linezl da
ides.

v Eltexto noestd adecuadaments orgznizado.

Loz errores de vacabulario y ortografia impiden Ja
comprension de | meyoria del texto/de partes del
teto.

Elvocabulzria y1a ortografia son en [a mayoria del testo
izadas incorrectamente (18 y mas errores).

uti

Los errores de gramatica impiden 2 compransian de
la mayaria del texto/de partes del texto.

Los racursas gramaticzles son mayorment utilizadas
incorrectamente. |18 y mas errores).
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B- Contenido/Extensian B- Cohesion B- Precision, Domini B- Precision, Dominio
Las puntos de fas instructiones estdn elsbaratos Laserrores da PCT no impiden 2 comprensian del Ls gama dl vacahulaio & amplia respecto a los v La gama de os recursos gramaticales s amplia
aderadementey con una meidade detles propiae. teto d prtes el oo requisitos que resultan defas nstruccianes. respectn 2 o5 requisitas que resuitan de s
Las ideas y o= problemaz se explican claramente en &l texto, L& zama de PCT ez amplia. T

En el texto no hay ideas o informaciones
redundantes/irrelevantss.

Los PCT san utilizados corrects y adecuzdaments,

Las puritos de 35 instrucciongs estan an mayar medida
elaborados adecuzdamente y con una medida de detalles
apropiada.

Lzs ideas y los problemaz se explican mayormente claramente
en el texta.

En el taxta hay escasas ideas oinfarmacionss
redundantesfirrelevantes.

Los errores de FCT mayarments na impiden 2
camprensian del tevta de partes del texta.

La zama de PLT s en mayer medida ampliz.

Loz PCT san en mayor medida utilizzdos correcta y

adecuzdaments,

|3 gama del vocabulzrio &s amplia en mayor medida
respecto a las requisitos que resuttan de las
instrucciones.

v |2 gama de los recursos gramaticales es amplia en
mayor medida respecto a los requisitos que resultan
e las instrucciones,

Loz puntos de Jas instrucciones na estzn elzborados en mayar
medida adecuadzmenta y con una medidz de detalles
apropizda.

Lias idegs y los problemas no s explican en mayor medidz
claramente en &l texto.

En el texto hay mayormentz idezs o informaciones
redundantes/irrelevantss.

Los errares de PCT mayorments impiden 12
camprensian de/ teitoy d partes del texta.

La zama de PCT s limitada.

Loz comectores na som en meyor medida utilizados
romecta f adecuzdamente.

|2 gama del vacabulario es imitada en mayor medida
respecta a los requisitos que resultan delas
nstructiones.

v |3 gama de los recursos gramaticales es limitada en

mayar medida respecto a los requisitos que resultan

delas instrucciones.

Lis puritos de 35 instrucciongs no estan elzborados.

Lo PCT son utilizados inadecusdzmente o na hay
suficiente mugstra da lenzua para evaluarla.

|2 gama del vocabulzrin & limitadz en cuanto 2 los
requisitos que resultan de |25 instructiones a no hay
suficiente muestra de lengua para poder evaluzr

0.

v |2 gamade los recursas sramaticalzs es limitads
respecto 2 los requisitas que resultzn de s
instruccicnes o na hay suficiente muestra de lengua
para poder evaluarlo.
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Prilohy ke sdéleni Ministerstva Skolstvi, mladeZe a télowychowy

CIZi JAZYK — KRITERIA HODNOCENI PISEMNE PRACE — 2, CAST

€. j.: MSMT-9020/2019-1

| - Zpracovani zadani / Obsah

Il — Organizace a koheze textu

Ill - Slovni zdsoba a pravopis

IV = Mluvnické prostredky

® Pofadovand charakteristika textu’® je dodriena.
# \iachny hody zad# ni jsou jasné a srozumitelné
3 | zminény.
* Epdy zadani jsou rozpracavany vhodné a
v pdpovidajici

mire podrobnaosti 2

® Text je souvisly s linearnim sledem myslenek.
" PTH jeou témér vidy poufity sprdvné a vhodné?

# Slowni zasoba je Siroka*

® Chyby ve slovni zésobé a pravopise nebrdni
porozuméni textu,?

 Slovni zasoba a pravopis jsou témér vidy poudity
sprévné’

# Rozsah miuvnickych prostied ki je Siroky.*

# Chyby v mluvnickych prostiedcich nebrani
porozuméni textu.

* Miuvnické prostiedky jsou témér vidy
pouity spravné.®

® Pozadovand charakteristika textu? je vétsinou
dodriena.

2|, Body zadani jsou vatEinou rozpracoviny vhiodngé
a v adpavidajici mite podrobnosti 2

[text je o 1 interval kratSifdel ).

® Y&tiina bodl zadani je jasné a srozumitelné zminéna.

a Délka textu ne zcela odpovida poZadovanému rozsahu

# Text je vétiinou souvishy 5 lined mim sledem
myslenek.

" PTN jsou vétiinou pougity spravné a vhodné 2

& Chyby v FTN vétSinou nebrani porozuméni
textu f Easti textu *

# Slowni zdsoba je vBtiinou Sirokd ®

® Chyby ve slovni zésobé a pravopise vetiinou
nebrani porozuméni textu f asti textu

# Slpvni zdsoba a pravopis jsou vetiinou poufity
spravng.”

o Taxt je o 1 interval kratsi.

# Rozsah miuvnickych prostredki je vétinou
Siraky.3

® Chyby v miuvnickych prostfedcich vétiinou
nebrini porozumeni textu f Zdsti textu b

* Mluvnické prostiedky jsou vBtiinou pouZity
sprévné t

e Text je a 1interval kratéi.

dodriena.

® V&tiina bod{ zaddni nenijasné a srozumitelné

1 zminéna.

# Body zaddni jsou ojedinéle rozpracoviny vhodné
a v adpavidajici mite podrobnosti.?

rozsahu (text je o 2 intervaly kratiifdelsi).

® Pozadovand charakteristika textu® nenive vétsi mire

a Délka textu ve vEtil mife neodpovidd poiadovanému

® Text neni ve v&tii mife souvisly s linedrnim sledem
myslenek
" PTN nejsou vétiinou pouZity sprévné a vhodné.?
aChiyby v PTN ve véti mife bréni porozuméni
textu [ 2dsti textu?

# Slovni zdsoba je ve vétii mife omezend

# Chyby ve slovni zéspbé a pravopise ve vetsi mife
bréni porozuméni textu f Easti textu

® Slowni zdsoba a pravopis nejsou ve vetsi mife
poudity sprawné$

& Text je a 2 intervaly kratsi.

# Rozsah mluvnickych prostiedki je ve vetsi
mife amezeny.*

® Chyhy v mluvnickych prostiedrich ve vetEi
mife brani porozuméni textu [/ Esti texctu,®

* Miuvnické prostredky nejsou ve vétsi mife
pouiity spravna.?

e Text je o 2 intervaly kratéi.

# Body zadani nejsou rozpracovany vhodné a
0 | vodpovidajici mife podrobnasti *
1 Délka textu necdpovidd poZadovanému razmsahu

% Délka textu neod povida pofadovanému rozsahu
(text je pvice nei 3 intervaly kratii).

% Pofadovand charakteristika textu® neni dodriena.
% Body zadani nejsou jasné a srozumitelnd zminény.

[text je o 3 intervaly kratdi f o 3 a vice intervald delii).

" Y&téina textu neni souvisla a neohsahuje linedmi
sled myslensk

" PTH jsou ve vaESingé textu pouZity nespravné
a/nebo nevhodné { v nedostatetném rozsahu.®

& Chyby v PTN brani porozuméni vetsing textu.*

 Sfewmi zdsoba je omezend /v nedostotefném
rozeaho®

# Chyby ve slovni zésobé a pravopise bréni
porozuméni vetiing textu®

# Slovni zasoba a pravopis jsou ve vetEing textu
poudity nespravné &

& Text je a 3 intervaly kratsi,

* Rorsah mluveickpeh prostfedkd e omezeny /
miuvnicke prostfedky jsou v nedostatecném
rozsahu.*

® Chyby w miuvnickych prostfedcich brani
porozuméni vatEing textu

# Miuvnické prostredky jsou ve vetiing textu
poufity nespravné ®

& Text je a 3 intervaly kratél.

1 Bodové hodnoceni deskriptoru nesmi Zakowi prilepsit v celkovém hodnoceni sloupce.; ¥ Pokud Z8k ziska 0 bodl za tento deskriptor, celd 2. €8st PP je hodnocena O body.; Deskriptor uvedeny kurzivow: Pokud zak ziska O bodi za

tento deskriptor, cely sloupec je hodnocen O body.
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| — Elaboracion de la tareacontenido

Il — Organizacion del texto

[l — Vocabulario y ortografia

IV — Gramatica

cumgle [a caractaristica del taxto requerida.
Todas los puntos de les instrucdones estan
mencionados clara y comprensiblemanta.
Los puntos de les instrucdones estan
alaboradas adscuadamsntes y oonoun3
medida de detzlles apropiada.

La leagited del taxbe comespande a la
requsrida.

El texto es coherente can una sucasion ineal dz
ideas.

El t=xto estd adecuadaments arganizado.

Las errores de PTC no impiden la compransion
dal texto.

Las PTC son utilizedos comecta y
adecuzdamente.

Los errarss de voczbulario v ortegrafia no
impiden |z comprension dal textofdz partes
del texta.

La gema del wocabulario es amplia {respacto
3 [os requisites que resultan d= |es
instruodonss).

el vocabularie y la ortografia son casi
sizmpre utilizados comectamente. {0-3
Errares).

Los errarss de gramatica no impiden |a
comprercion del texto.t

L3 gama de los recursos gramzticelzs es
amplia respecta a los requisitas que
resultan de [z instrucdones.

Lo= recursos Eramaticales son cesi siempre
utilizados correctamante (0-5 emores).

nayormente cumple |z caractzristica del
texto.

La mayona de los purtos de las instrucdones
estd mencionada dara y comprensiblermznts.
Los puntos de les instrucdones estan en
mazyor medida elaborados ed=cuadaments y
oon un3 medida de detalles spropiada.

La lcngited del taxbe no conresponds
oompletaments 3 la requerida (textod= 1
intervala més cortey [argo).

El t=xto es &n mayer medida coherente con una
sucesion linzal de id=as.

El texto esta en mayor medida adecusdamente
arganizado.

Las errores de PTC mayorments no impiden [a
comprensicn del texto.

Las PTC 500 en mayor medida utilizados comecta
y ad=ouadementa.

Los errarss de worzbulario v orccgrafia
mayarmente no impiden la comprension del
teatofde partes del texbo.

La gama del wocabulario es amplia en mayar
medida respercta a los requisitas que
resultzn de lzs instrucdones.

El vocabularia y la ortografia son utilizedos
=n mayar medida correcamsents. (4-6
Errares).

El texta as de 1 intsrvalo més corta.

Los errarss de gramatica mayorments na
impiden la comprension del tzsto.

La gema de los recursos gramaticeles es
amplia en mzyor medida (respecto a las
requisitas que resultan d= las
instruodonzs].

Los recursos Erematicales son utilizades en
mayar medida corredamente. (4-6
Errares).

El texta o5 de 1 intervalo més corta.

hayorments no cumple la carectenstca del
texto.

La mayona de los purtos de las instrucdones
nesta mencionada clara y
oomprensiblzmenta.

Los puntos de les instrucdones no estan
alaboradas en mayor medida ed=scuadament=
y con una medidz de detalles apropizda.

L3 leagited del taxbe no correspond=a [a
lorgitud requenida fel t=xto es de 2 intervelos
mzs cortay/largo).

El t=xto no s en mayor medida coherenta oo
una sucesian linsal da id=as.

El t=xto no esta en mayor medids
adecuzdamernite organizada.

Las erroras de PTC mayorments impiden la
comprension dz] texto.

a5 comectores no son en mayor medida
utilizedos comecta y edsquadamentz.

Los errarss de worzbulario v ortegrafia en
mayar madida impidzn Iz comprension dal
testofde partes del taxbo.

La gema del wocabulario es limiada en
mayar medida respacto 3 los requisites que
resultzn de les instrucdones.

el vocabularie v la ortografia no san
utilizados en mayor medida comectamente.
{75 erroras).

El texta es de 2 intsrvalos mds corto.

Los errares de gramatica mayormente
impiden la comprension dal texto.

L3 gama de los recursos gramzticelzs es
limitada en mayar medida respecio a los
requisitos que resultan d= 13s irstruccicnss
al.

Los recursos Eramaticales no son utllizedos
=n mayer medida cormedaments (723
Errares).

El teto es de 2 intsrvalos mds corto.

Mo cumple la caractenistica dal texto.

Los puntos de les instrucdonss no estan
mentionados (clarements).

Los puntos de les instrucdones no estan
alaboradas.

L3 leagited del taxbe no correspond=a [a
requsrida y'o na hay suficiente musstra d=
lengua para poder evaluar.

El t=xto no es caoherente com unz swucesicn linezl
daidesas.

El texto no esté sdecuadamants organizado.
Las errores de PTG impiden [a comprensicn dzl
bexto.

Las PTC 50N utilizedos inedzcwadament= o en
medida insuficienba.

Lo= errarss de worzbulario v ortegrafia
impiden |z comprension de [a mayora del
testofde partes del taxbo.

el vocabularic y la ortografia son en 3
mayariz del texte utilizados incorrectaments
{10y mds errores).

La gzma del woc3kulario es limiada en
cuanto & los requisitos que resultan de las
instruodionss, o en medidz insuficienta.

Los errarss de gramatica impidzn [z
comprercion de la mayora del texto.
Los recursos Eramaticales son
mayarmeante utilizados incarrectamenta
{10y mds arrorec).

L3 gama de los reoursos gramzticelzs es
limitada respecto 2 los requisitos las
instrucdiones.
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8.6.4 Rubrica de evaluacion de la EE.

| - Buboragkin dea area/Contenido = u_—snzmj.ﬂ”i*.a,:?i fil = E.._._H_Hﬂuﬂv IV~ Competencia gramatkal
A= Imtrucchones A= Orpanizachin/icherendiy A = Frechidn/Tominio A= Preciidn/ominio
8 = Comtenii/Entenslin B = Coteeshdn/PCT B = Prichide Dominko B - Prechbin/Dominky
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8.6.5 Formato y ejemplo de correccion de la EE.

| — Elabaracin de ka tarea [ Contenida

11— Organizadidn f coherencia y cohesitn del
texto

1l — Competencia lexica
[voabulario y ortografia)

N — Competencia gramatical

A = Instiucconas

A = Dugaseracidn £ Coherancia

A = Presziti an f Doenifns

A= Pracision, Doenases

Z = Faddnd (Instruceidn/Tarea)

I1, 22 . Puntoc parciales mencionados
I1,, 21, Subpuntes [siof punto 1 estd diviaido
en diferentes subglosos, poaf guidn, cudnado,
ddnde)
2 El punta no estd menclionado
=condicién no cumplida
D +1,0-2 langitud rads largafmds corta
de la requerida

._1.. Falta alpuna caracteristica del
texto requerida (Tatroduceida,
despedide, selirse dal temer.)

R prode de formelidad

a Organizacidn errbnes

Kafh) ~|_ sapientatitn de
ideas inapropiada

falta un pareafo o
estd mal organizados

Lo

52 = Shomi xdsaba (Lixica)

52 error local de vacabulatio

error bocal de artogralia

52 error local repetida o inducido
de vacabularia

error local repetida o inducido
de ortogralia

error glabal de vacabularia

error glabal de ortagralia

derrar ? 5 astomnng seus Si

m

n

52
B
?

25 W erar idxico o grematical)

Error focal — no nfluye on 9 comprensidn def

G = Gramatika [Gramética)

G errorbocal de pramatics
G ereorlocal repetida oinducida  de
gramdatica

G error gplobal de pramdtica

? ferrar ? fs N0 estomas seQuros s
25 wit arrar éxico o gronmatical)

Error focal —no feflupe en fo comprenskan def
entorng o= fa exprasidn

(R— rejotiik = registea) entorea de fo expreside
Errar giobaf— Influye on fo camprensitn def entoma | 57 giohot - feffirye en o camprensia def
o b mprasidn; srores da bajo phved entorno de fa expresidn; ermares o= ba)o nived

B =Casvianido f Extansidn

B = Colssadn f PCT [FTH)

H = Gama f Riguies

B = Gama | Riguera

M = Mydlanka (daas)
{Z1}  Laterea elaborada
adecuadamente y en
medida de detalles apropiada
{Z1 La tarea elaborada =a medida pareial
? ideasfinformaciones
eonfusasfincomprensibles
BL idea no acabada
B M ideas/informacionas
redundantesfirrelavantes
M)  evaluacida positiva de fa calidad de

ideers, formulacidn, efectos en af lector,
afiginalided

! insulficiencias de PCT a nivel
de eraciones |1 orden]
I incuficiencias de PCT a nivel  de
conjuntos orationales,
entre unidades oracionales
(1" arden)
AfF insuliciencias de PCT a nivel  de
unidades temaiticas
{pérralos, ideas) en relationes
Mhpieas
i {=interpunkce] puntuacidn

A ¥ ovalumahin posithw {penemimente e ol
texta)

EZv" pvaluocldn positiva [gencrafmente en ef
tewta)

& ovrlumddn positha |penemimente sn ol
texto)
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A, Instrucciones

Cumple la earacteristics del bexka
requeridi,

Todos los puntos de lag
insbruceiones estin mencionadog
clara y compréendiblements.

La lzagitud del texte correzponde & |s
repuarids.

Mayarmente cumple [a
carncteristica del bexbo,

La maygoria di los punbos de las
insbruceiones eath mencionada
clara y compréndiblements.

L& longitud del texbo no
__"n_:..._p._:_______..n____pr cism m___...w.___ menbe 8 la
requerids (Eexche dis 1 inkervalo
ma4 corke) larga).

Maysements ne cumple s
caracierisiics del [exta.

La mayoria de los puntos de fas
inatruccones na eatd mencionada clara
¥ comprensibiemente,

La longitud del texbo no
corredpdnde il [angibed
requerida (&l bexbo @5 di 2
intervalas mha carko/ largad.

Ho cumple |3 caracteristica del teato,
Loz punloa 02 |33 inslrucciznes ra
mstén menciznadas (clarameants),

Lo Izagitud del t=xle no correzponde &
b reguarita wio na hay zuficiente
mueslra A= l=pgue para pader evaluar,

Prirmer descriptor = caractaristica d=l teuta requearida:

este cumplida = 3 puntos

et compiioo en moyar medide = 2 puntos
no eskd evmallda en moyor madide =1 punta
ro exta cumplida = 0 puntes

Sepunda descriptor = puntos de inserussianss:

tadas los puntos estén mencionadas clara v comprensiblemente — 3 puntos

ir mayovia de fos puntor esta mendonnda clara y comprensiblemente — 2 puntos
la mayoria de loz puntas na extd mensienada ¢lara y comprensiolemente =1 ¢

las puntas ne eskan [claramente} mancionadas = 0 puntas

Tercer descrigtar = exte=nszionflangitud:

la longited del texse correzponde a la requerida = 3 puntos
Ia lengitud del testo ne corresponde completamente s la requerida = 2 puntos

Ia longited del teste en mayar medida no corresponds & |a requerids = 1 punta

la longited gel tente na carresponde en abealute a la requerida =0 punkos

El alumne ¥ puede obtenee, en la seceién 14, 2, 3y 2 puntos en loz descriptares respectives, El examinader
agunta el valor votal de la seceién segin la grevalencia de los puntos: en este casa 2 puntas,

En el cazo del alumna Y, que ha sbtenida en los deseriptores dezplozadas por ejempla 3, 2 v 1 punta, ne hay
valores prevalzntes; de ahi que el examinader apunte la nata media, en gste casa 2 puntos,
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8.7  Muestras de la prueba oral (ustni zkouska).

8.7.1 Estructura de la hoja de trabajo la EO.

Mostramos un ejemplo de las hojas de trabajo (HT) tanto del examinador, como
del alumno. Partes 1 y 2. No obstante, en el siguiente apartado, se expone una muestra
completa de la prueba. Datos tomados de https://maturita.cermat.cz/files/files/katalog-
pozadavku/SJ_Katalog_pozadavku_MZ-17-18.pdf

HT del examinador (12 y 22 parte) HT del alumno (12 y 22 parte)

TG TONSRON AN ML 9, C0 St P Oyl 4 ‘ |mus Tolevinidn (P1), Misics (P2), Cocin espwiols (P3), Cambio o plenes (P4)

[iemomwecit T PRMERA PARTE Telovision
HolaBuanos Dias. (Suntae, por favor (Cudl u«n.mmmmnnumnuaﬂ -

{Podrias decimos 2igo scbre 17/ (Puedes presentarie? El entrevistador va a hacerte unas preguntas sobre ol tema de television Contesta las preguntas cos|

GeacsMuChas Graciss... Ahora empazamas con I (rimera parte del examen, detalles si s posible Si no entiendes alguna pregunla. puedes pedirle al entrevistador que te i

[ PRIMERA PARTE (3-5 prog ) Tolewision 25 min.

Voy & hocerte unas pregustes sobre ¢l ma de & felevisidn. Si no enti
PO Que 19 10 14D, ... [POSIMES smEazIC)

* ¢Cuantes horas diarias pasas delante de la television? (Por qué?

* ¢Cudles son tus canales y programas faveritos? ¢Por qué?

* ¢0ud programa inferesanto has visto ditimaments?

© LQub PHNSAs G0 ks PrOgraeEs 100 “Tealty shows*?

* ¢Quit comtrarias en I8 televisiin checa?

SEGUNDA PARTE ¢

Musica

Imagests puedes ver dos especticulos culturales diferentes

Tarea Uno

Lasegundsiarte consta de tres tareas. N 1a hoja separada hay dos imagenes (2A y 28) En las

* £0ué plensas ~ como seris nuestra vida sin la television?
Notns potiss. Aiore oo RS perte ol m;::\ﬂ:'q:npzm L?xmo?;u::’i de las imagenes y describela,

[SEGUNDA PARTE =) | P G

Tomats hojs separada con s imapenes 2A y 26.
Tarea Uno 1.5 min

* 1pode especticulo cultural

. gente
g ogdo para descritie? ., Doscrs o
0o s o e desceiti? ... Doscribels, por fav o Skt a0
. lge
o b3 de especticulo cutnl * ambiente
.. * obros
*  objetos enlaescena
* ows g caesaneeon Tarea Dos S

te te
Tarea Dos y— Siguient m; puntos te pueden ayudar.
2 . af

Mura las imépenes una vez mas y compdralas, (Podemos empeza?

* tipode espocticuto cuttural
o gente

Gracias. Ahora pasamos a la Tarea Dos. MigaJas imagenes 2A y 28 una vez mas y compdralas (Lqué es uml/

o hgw
* liga de especticulo cutan

° * objetos en la escena
o olyetos enleescens o

+ amoane * ambiente
+ otos b
B * olios
Gracias. Ahora pasamos a bs Tarea Tres. T T
area Tres

Tarea Tros 1.5 min.

Ahora te voy a pedir que hables sotve fu estio de misica favorko.
© (Chmo wiges b minica s sscuchas?
@ (Tocmswnk 74 Qub I e
sa casa7 (Por qub?

Habta sobre tu estilo de musica favorito

Gracus. Ahcea #moazamos W Mecera pare del examen.
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8.7.2 La prueba de EO: muestras del profesor y del estudiante.

HOJA DE TRABAIC DEL ESTUDIAMTE
TEMAS: ldentificacion parsanal y caractaristica (P1), Tiempe litve y ocio (P2), Vida colidiana (P4) 1
| PREIMERA PARTE (2,5 min.) Identificacion personal y caracteristica |

Elfla profesor/a va a hacerte unas preguntas. Contesta las preguntas con detalles si es posible. Si no
entiendes alguna pregunta, puedes pedire al'a la profesorna que te 1a repita.

| SEGUNDA PARTE (< min) Tiempo libre y ocio |

La segunda parte consta de tres tareas. En la hoja separada hay dos imagenes 2A y 2B donde
puedes ver dos aclividades diferentes.

Tarea Uno 1,5 min.

Toma la hoja separada con las imagenes 2A v 2B. Escoge una de las imagenes y describela.
Los siguientes puntos te pueden ayudar:

+ Lugar
+ Perzonas
+« Actividades
» Objetos
+  Ambiente
« QOiros
Tarea Dos 1 min.

Mira las imagenes 2A v 2B una vez mas v comparalas. (;Qué es similarfigual/diferente?).
Los siguientes puntos te pueden ayudar:

+ Lugar
+ Perzonas
+« Actividades
+ Objetos
« Ambiente
» Oiros
Tarea Tres 1,5 min.

Ahora habla de tu tiempe libre.
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HOJA DE TRABAJO DEL ESTUDIANTE

TERCERA PARTE (5 min.) Espana

En esta parte del examen vas a hablar individualmente de Espana. Imaginate |la siguiente situacién:

El afio pasado estuviste de intercambio en Espana. Por eso tu profesorfa de espaiicl te ha padido
que prepares una presentacion sobre Espana para los estudiantes del tercer cursoque vanaira
Esparia esfe afin. Las imagenes 3A y 3B te pueden ayudar a organizar tu discurso.
Los siguientes puntos {e pueden ayudar:

+« Geografia

« Habitantes y lenguas oficiales

« Ciudades grandes {puntos de interés)

« Historialculiura

« Costumbresifiesias

* Otros

3A

e _ '
:__.. ‘ ___, / PETTION

3B
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HOUA DE TRABAJD DEL ESTUDIANTE

CUARTA PARTE (2 min.) Vida cotidiana

En la cuarta parte del examen vas a conversar con elfla profesorfa. Imaginate |a siguiente situacion:
Estas de intercambio en una escuela espanola. Td y unfa amigofa hispanohablante queargis

organizar una fiesta celebrando el fin del afo escolar. Tengis que poneros de acuerdo sobre la
organizacion de la fiesta.

ElVla profesorfa va a hacer el papel de tu amigofa hispanchablante y va a empezar la
conversacion.

Los siguientes puntos te pueden ayudar:
« Dia
« lLugar
* Invitados
« Comida/bebida
e Nisica
= Ofros
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HOJA SEPARADA

1

SEGUNDA PARTE Tiempo libre y ocio |

2A

Los siguientes puntos te pueden ayudar:

¢ Lugar

+ Personas
* Aclividades
+ Objetos

+* Ambiente
¢ Otros

2B
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HOJA DE TRABAJO DEL PROFESOR

TEMAS: |dentificacidn personal y caracteristica (P1), Tiempao libre y ocio (P2), \Vida cotidiama (P4) 1

INTRODUCCION 0,5 min. |

Hola / Buenos dias. (Siéntate, por favor.) ;Cual es el nlimero de tu hoja de trabajo?
i Podrias decirnos algo sobre ti? / ; Podrias presentarte brevemente?
Gracias / muchas gracias. Ahora vamos a empezar con la primera parte del examen.

Identificacién personal y

PRIMERA PARTE (3-5 preg.) caracteristica

2,5 min.

Te voy a hacer unas preguntas sobre el tema de identificacion personal y caracteristica.
Contéstalas con detalles si es posible. Si no entiendes algo, puedes pedirme que te lo repita.
i Podemos empezar?

£Como es tu mejor amigo? Cuéntame algo sobre élfella.

¢ Cémo te llevas con tus mas cercanos/con tus compaferos de clase? ; Por qué sifno?
¢ Puedes imaginar tu vida sin amigos? ;Por qué sifno?

¢ Como celebraste tus dieciocho afosftu dltimo cumpleahos?

¢En qué piensas que cambiara tu vida en unos diez anos?

¢ Te gustaria trabajarfestudiar en el extranjero? ; Por qué sifno?

Gracias. Ahora pasamos a la segunda parte del examen.

LI I B

SEGUNDA PARTE Tiempo libre y ocio 4 min.

Mira las imagenes 2A y 2B de la hoja separada.
Tarea Uno 1,5 min.

£ Qué imagen has elegido para describir? ... Describela, por favor.

s Lugar @ ¢Cdmo lo estén pasando estas personas?

e Personas & zPorqué crees que hacen esta actividad?

e Actividades @2 ;Crees gue es una actividad atractiva para todos?

+ Objetos @ ¢ Te parece una buena forma de pasar el tiempo libre?
» Ambiente ¢Por que?

= Otros

Gracias. Ahora pasamos a la Tarea Dos.

Tarea Dos 1 min.

Mira las imagenes 2A y 2B de la hoja separada una vez mas y compadralas detalladamente.

@ ¢Cudl de las actividades crees que es mejor practicar

-
. II;'l;!?sacT:nas solafen compafiia?
Actividad @ ;Cual de las actividades piensas que es mas
) OE:‘M ades saludable? ;Por gue?
) JE.tDS @ ;Cudl de ias actividades es mas adecuada para los
* Ambiente jovenes? ;Por gué?
» Otros @ ;Cudl de ias actividades elegirias? ;Por qué?

Gracias. Pasamos a la Tarea Tres.

Tarea Tres 1,5 min.

Ahora te voy a pedir que hables de fu tiempo libre. ; Puedes empezar?

@ ;Como pasabas tu tiempo libre cuando eras nifio/a?
@ ;Hay alguna actividad de tiempo libre que te gustaria probar en el futuro?
@ ;Como piensas gue pasan el tiempo libre tus amigos?

Gracias. Ahora empezamos la tercera parte del examen.
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HOJA DE TRABAJO DEL PROFESOR

TERCERA PARTE

Esparia 5 min.

Ahora debes hablar individualmente de la cocina espariola. Las imagenes 3A-3B te pueden
ayudar a organizar tu discurso. Imaginate la siguinete situacion:

El afio pasado estuviste de intercambio en Espafia. Por eso tu profesor/a de espafiol te ha
pedido que prepares una presentacion sobre Espaiia para los estudiantes del tercer curso que

van a ir a Espaiia este afio.

¢ Podemos/Puedes empezar?

Imagenes:

3A) Mapa politico de Espafia

3B) Mapa de Espafia-monumentos
historicos

-
-
-

Geografia

Habitantes y lenguas oficiales
Ciudades grandes (puntos de
interés)

Historialcultura
Costumbres/fiestas

Otros

Compara el ritmo diario de Espafia y de la Republica
Checa.

¢ Qué costumbre espariola te ha sorprendido? ;Por
qué?

£Cudles son los topicos/estereotipos que se dicen de
Espafia en el extranjero?

¢ Cudles son los aconfecimientos mas importantes de la
historia de Espafia en el siglo XX7?

® & 6 @

3A

3B

FRANCIA ’ﬂbﬂl
o
o
- =
- PE &
- e
e "':',,’_. e Tl R
A ey
oy e Z s
o By
-
S
©
o
o
L 4 S / 'ﬁ\ﬂ'
Toeres e —ted ARORRIA
L ‘.’ "".‘
) ! ‘ MARRUCCOS

Gracias. Ahora pasamos a la dltima parte del examen.
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HOJA DE TRABAJO DEL PROFESOR

| TERCERA PARTE 5 min. |

Ahora toma la hoja de trabajo para la tercera parte del examen, por favor.

\ CUARTA PARTE Vida cotidiana 3 min. |

Ahora vamos a conversar juntos/as.

Estas de intercambio en una escuela espafola. Ta y unfa amigo/a hispanchablante quereis
organizar una fiesta celebrando el fin del afio escolar. Tenéis que poneros de acuerdo sobre la
organizacion.

Yo voy a hacer el papel de tu amigofa hispanohablante y voy a empezar la conversacion.
¢ Podemos empezar?

“Hola, ; cuando podriamos hacer la fiesta?”

@ Creo que el viernes/el sabado por la noche seria
mejor.

@ Podemos hacerla en casa de mis padres/en
nuestro bar favorito/en tu casa...

: E&Zar @ gQuerelmos gue vengan fod'os nuestros

e Invitados compafieros de clase?/;Invitaremos a los

. Comida/bebida profesores también?

. Muasica @ ;Hay que traer aigo para tomar?/ ;Los demas van
e Ofos a fraer tapas/ bocadiflos/refrescos...fambién?

@ ;Hay que traer discos?/ ;Invitamos & un masico
para tocar? /Podria ser caro...

@ Entonces, jen qué quedamos? f jComo lo
hacemos?

Gracias. Se ha acabado el examen.
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8.7.3 Cr

PRILOHAE. 6

Prilohy ke sd&leni Ministerstva Skolstvi, mlddeze a télovichovy

CIZi JAZYK - KRITERIA HODNOCENI USTNI ZKOUSKY

€. j.: MSMT-9020/2015-1

1= ZaddnifObsah a projev

Il = LexikaIni kampetence

Il - Gramaticka kompetence a
prostfedky textové navaznosti (PTN) L

IV-Fonclogicka kampetence

Sdéleni odpovidd zadani, je déelné, jasné

a v odpovidajici mife podrobné. 2

Sdéleni je souvisle s linearnim sledem myslenek.
Komunikativni strategie jsou poudivany vhodné.
Pomocfasistence zkousejiciho neni nutnd.

{Spedficka) ? slovni zasoba je Siroka.
{Spedficka) ? slovni zasoba je poufita sprdvné
achyby nebrani porozuméni.

Rozsah mluvnickych prostiedkl vEetné PTH j2
Ziroky.

Miuvnicke prostiediy veetng PTH jsou pouzity
spravné * a chyby nebrani porozuméni,

Projev je natolik plynuly, 22 prijemce
nemusi vynakladat Usili jej sledovat &
MU porozumat,

Vslovnost je spdvna. *

Intonace je prirozena.

Sdéleni vétdinou odpovida zadéni, je vetiinou
Oéelne, jasné a v odpovidajici mife podrobné. 2
Sdéleni je vétiinou souvislé s linedrnim sledem
myslenek.

Komunikativni strategie jsou vetiinou pougiviny
vhodne.

Pomocfasistence zkoussjiciho je ojedinéle nutnd.

{Spedficka)® slovni zésoba je vétiinou Siroka.
{Spedficka)® slovni zispba je vétinou pouiita
spravné a/nebo chyby ojedinéle brani
pOROZUMENI.

Raozsah mluvnickych prostiedki wEetné FTH jo
vetEinou Siroky.

Miuynicke prostrediy vietng PTN jsou vetSinou
paufity spravng afnebo chyby ojedingle brni
parozumeni.

Projev je natolik pynuly, Ze phijemce
vétiinou nemusi vynaklédat dsili jej
sledovat & mu porozumét. B
Vislovnost je vBtéinou spravnd.
Intanace je vétsinou prirozena.

Sdéleni ve vEtEi mife necdpovida zadani, neni ve
vEtii mife Uéelng, jasne av od povidajid mife
podrobne. 2

Sdéleni neni ve vEtSi mife souvislé s linearnim
sledem myslenek

Komunikativni strategie nejsou ve vétsi mife
poufiviny vhodng.

Pomocfasistence zkoussjiciho je ve vBtE mife
nutna.

(Specificka)® slowni zdsoba je ve wétdi mife
omezend.

{Spedficka)® slovni zdsoba nenive vétsi mife
pouzita spravné a/nebo chyby ve vBts mife
brani porazuméni.

Rozsah mluvnickych prostiedkl wEetné FTH jo
ve vEtii mife amezeny.

Miuynicke prostrediy vietng PTN nejsou ve
vEtEi mife poufity sprévné afneba chyby ve
vEtEi mife bréni parozuméni.

Projev je natolik nesouvisly, Te
pijemce musive vétsi mife vynakladat
Usili jej sledavat & mu porozumét. &
Vyslowniost je ve vEtsi mife nespravnd.
Intanace je v omezene mife plirazend.

Sdéleni ani za neustilé pomodifasistence
zhougejiciho nespliuje poadavky mdani. 2

{Spedficka)® slovni zispba je v nedostatetném
rozsahu/neni pouiita spravné/chyby brani

porozuméni sdélent. spravné,/chyby brani porozuméni sdéleni f porazumét.
nejsou na pofadované Grovni obtiznosti. Wyslovnost brani porazuméni sdéleni.
Intonzce je nepfrozend.

Miuynicke prostiediy vietng PTN jsou
v nedostatetném rozsahu/nejsou pougity

Projev je natolik nesouvishy, fe jej
piijemce nemiZe sledovat € mu

*  Pro nedostatek jazyka nelze hodnotit.
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8.7.4 Rubrica de evaluacion de la EO y ejemplo de evaluacion.

Ambos ejemplares han sido tomados de la pagina web de Cermat. Consulta en

linea http://www.hotskolabrno.cz/upload/userfiles/files/MZ-2011 Metodika-USTNI_ HODNOTITELE.PDF

3 e ey 2 T g ZAKLADNI
== Laznam o hodnoceni 0stni ZKOuSky 2 ..., JaZyka L. zadani UROVER
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u1 1| a
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11l Grarmaticks konpedancs il2z)1]0
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Il Lexkainikompeiznce 211]a
Il Gramatickd kompelence
| Zadinifobsaha prajey i|e 118
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http://www.hotskolabrno.cz/upload/userfiles/files/MZ-2011_Metodika-USTNI_HODNOTITELE.PDF

Parte Puntos Motas
| Insrucdionesioonerida m 2,3, 2, 1 — Al principio quiere hablar sola {probablemente no entiende las instruccionss), la
¥ Bxpresin examinadora le da a entender gque va a preguntarie {reaccion en checo - “jo° ). Formuladas 4 preguntas,
las entienda, pero no detalla las respuestas (la examinadora b2 ayuda afadiendo; por gué?), no
il Competencia ldxdca responde con oraciones completas. Se comige sola.

1" ] 1, 2 — wocabulario general (repite p.ej. co=a, bueno), expresion torpe (p.ej. &5 una hermosa coza

ensenano, fener diversian); - p.ej. ensenar x mosirar, ensefar X probar.
Ill Competencia gramatical ) 1, 2 — no aprovecha una gramatica mas complicada de las pregunias (p.ej. imperfecto, condicional,
verbo prefenr); - p.ej. buen x buena cosa, el maesiro no es buendbien, le gusta los deporfes, bunges
Jumping x el bungee jumping, mi amiges.
Ipu:2 2 2 1 - describe {pgj. pusdo _._.m__.“_ ideas sin ordenar, cadticas ___“_ m_ fres ﬁ_m_._.ma:mm .n_nm_ estdnen
I Instrucdiones la playa. AN e=fd mucha arera. ' Iaz personas son acosiados en fa playa), dos preguntas adicionales.
icong=nida Mo pide ayuda cuando no sabe cdmo confinuar.;
¥ ExprEsitn Lk2: 2 1.2 2 - compara (p.gj. en /3 pnmera... pero en la segunda, agui x ali}, pero sin muchos defalles.
Directamenie compara la gente, bos &rboles v el iempo, no va de ko general hacia ko conoreto {iugar). Mo
Il Compesencia léxica usa deixis linglistica, sino espacdial en los dibujos con dedo. Reformulaciones repetidas. 1 pregunta
adicional [hempao).;

o4 L3 3, 3. 2, 2 — habla sola (del texto preparado que lee), 2 preguntas adicionales; + auiocomeccidn; - en
la 2* pregunta la estrategia de comunicacibn no es adecuada (@anuncia que va a continuar pero se coria y
s= calla).

)| mw..hwn+ p.gj. cosfa, arena, palmas, sol, balonmano; unidn *a fas tres ochos™, “en dos"(en vez de en las
. dos ) v uso de la expresidn inglesa see” impide la comprensidn; - cuando compara se repita {p.ej.
Il Compe=tencia gramatical _u.mm.q_m__.nn_”_. volaibg!
1y 1, 1 — gama Emitada; no enlaza las oraciones (puedo ver allf es el sol; me gusia ir 3 las monfanas
prachcar el snowboard); - ermores en la deixis (esto—imagen. agui x alli}, errores en el género (amigo -
Hristyna, grupo - la mejor), esftd mucha arena, aill fue mucha gente, jugar voleibal, personas son
acostado, fueron este afio, me gusiaba muchos grupos. .
| Instrucdones : d 4 m 1= m_._.__u_mwm bien, _:mm_n_ se desvia _“mn_.z__ﬁcmn_n_ ver .mm:__._mnn_ de ﬁn,_.._ﬂ.uﬂm_.ﬁm ‘me m_zﬂm esta
{contenida ciudad). Sin coherencia logica de los enunciados {Espafia fiene sefenta comunidades... Castilla Ledn,
58 y Bxpresitn Castilla La Mancha. AN hay lenguas oficiales... ). Asistencia de la examinadora necesaria = le devuelve al

Il Competencia lexca

tema (despwés de 3 preguntas — habla brevemente sobre las ciuades - Madrid, Barcelona, Valencia -, la
corrida vy el ritmo diario). Utiliza compensacion (cena—ila ilima comida del dia).
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Il Competencia gramatical

| Instrucciones
Jcontenido
y expresion

Il Competencia léxica

Il Competencia gramatical

IV Competencia fonoldgica

Puntos en total

21

ll) 1, 2 - vocabulario general (p.ej. interesante, gente, cosa), falta vocabulario del ritmo diario (p.ej. cena,
desayuno). + p.ej. Peninsula Ibérica, sur de Europa, nombres de algunas comunidades auténomas,
intenta expresar castafiuelas - castafiefas, paella, azafran; - p.ej. autondmicos, temperamenta (misto
temperamental), murar (misto morir), setenta x diecisiete.

Ill) 2, 2 —faltan PTC para estructurar el discurso; + p.ej. pues, por ejemplo; - p.ej. comunidades
autonomicos, este ciudad, estan muchos monumentos, una gente no le gusta, en las diez, esta el castillo
grande.

)2, 3,2,2- ellamisma propone (dia y lugar), pero no pide ayuda, la examinadora tiene que pedirle
repetidas veces que resuma; es que no entiende y no pregunta. + p.ej. pues, vamos a ver, tenemos que
pensar de esfo.

ll) 2, 2 - falta vocabulario para pedir ayuda. - p.ej. preparar la fiesta el sabado x para el sabado, no
tenemos la escuela, sabes x lo conoces.

lll) 2, 1 - uso sdlo del presente y perifrasis ir + a + inf., falta p.ej. futuro, subjuntivo etc.; “podemos decir
ella que va a disco” y confusion del género el amigo x la amiga impide la comprension; - p.ej. yo voy a
ensefiarlo x ensefiartelo, yo creo si, le gusta animal mucho, es al lado, en el sabado, preparario x
prepararla.

2,2, 2 pausas largas (p.ej. es una cosa (...) en que puedo; tenemos que preparar la fiesta ... el
sabado), pronunciacion alli [alji], castillo [castiljo], musica [muzika], izquierda [izkierda], entonacion
ascendente.
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