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Anotace

CILEROVA, Kristyna. Logopedickd péce o zdky svyvojovou dysfazii na béznych
zdkladnich Skolach. Hradec Kralové: Pedagogicka fakulta Univerzity Hradec Kralové,
2022. 70 s. Bakalarska prace.

Bakalarska prace se zabyva problematikou logopedické a specialné pedagogické péce
o zaky svyvojovou dysfazii, ktefi jsou vzdélavani v inkluzi na zakladnich Skolach
bézného typu. Obsahem teoretické Casti bakalarské prace je popis vyvojové dysfazie
z hlediska etiologie, klasifikace, symptologie a zpusobu diagnostiky na zaklade
odbornych zdroji. Zvlastni pozornost je vénovana terapii tohoto typu naruSené
komunika¢ni schopnosti. Protoze se tato diagndza u déti projevuje oslabenim mnoha
schopnosti a dovednosti, je zadouct, aby kvalitni logopedicka terapie pracovala na rozvoji
vSech naruSenych oblasti. Zminény jsou také prognostické faktory vyvojové dysfazie.
Dalsi Cast je zaméfena na inkluzivni vzdé€lavani zakd s narusenou komunikani
schopnosti, mezi které patfi prave i zaci s vyvojovou dysfazii. Jsou zde charakterizovany
specifické vzdé€lavaci potieby zaka s vyvojovou dysfazii a zminéna Skolska poradenska
zafizeni, ktera hraji podstatnou roli v jejich komplexni terapii. Dale je popsana pozice
Skolniho specialniho pedagoga z hlediska legislativniho i pracovni kvalifikace. Prakticka
Cast bakalarské prace je zameéfena na popis aspektd realizace logopedické péce, ktera je
zakim poskytovana ze strany Skolnich specialnich pedagogt, ale i celkové podpory,
jez je témto zaktim zajiSténa vyucujicimi pedagogy. Pokousi se rozebrat jednotlivé prvky
podpory a sledovat aplikaci podparnych opatfeni v praxi ana zakladé pozorovani
nastinit, kde je mozny prostor pro zlepSeni péce o zaky s vyvojovou dysfazii na béznych

zakladnich Skolach. Sbér dat byl realizovan strukturovanymi rozhovory a pozorovanim.

Klicova slova: vyvojova dysfazie, inkluze, zakladni skola, logopedicka intervence.
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This bachelor thesis is dealing with problematics of speech therapeutic and special
educational care of pupils with developmental dysphasia, who are inclusively educated
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of developmental dysphasia in terms of etiology, classification, symptomatology
or the methods of diagnostics, and the therapy of this type of communication disability
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abilities and skills impaired, the quality speech therapy should work on development
of all of the disabled areas. The next part is focused on inclusive education of pupils with
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SPC
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attention deficit disorder = porucha pozornosti bez
hyperaktivity

attention deficit hyperactivity disorder = porucha pozornosti
s hyperaktivitou
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hlavni cil

inteligencni kvocient

hlavni vyzkumna otazka
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Illinois Test of Psycholinguistic Abilities

klinicky logoped
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plan pedagogické podpory
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specialné pedagogické centrum

hodiny specialné pedagogické péce

specifické poruchy uceni

stfedni Skola

specialni vzdelavaci potreby

statni zavéreéné zkousky

Skolni poradenské pracovisté

Skolské poradenské zatizeni

Skolni specialni pedagog

vyvojova dysfazie

zakladni Skola



Uvod

Obdobi vzdélavani na zakladni Skole predstavuje jeden z vyraznych meznikd v zivoté
pro kazdého znas. Pro mnohé se zejména v prub€hu Zivota stane Casovym usekem,
na ktery radi vzpominaji jako na bezstarostné Casy. Pro nékteré déti ale toto obdobi
nemusi byt tak §tastné z davodu jejich specifickych obtizi, které jim kuptikladu
znesnadniuji zvladani Skolni vyuky, nebo se dokonce mohou odrazit i na vyvoji celé jejich
osobnosti. Mezi takovéto obtize fadime i vyvojovou dysfazii, jez se u jedinci vyrazné
manifestuje v oblasti feci. Soucasné ¢eské inkluzivni Skolstvi si klade za cil mimo jiné
také poskytnuti podpory témto zakiim, zakiim s vyvojovou dysfazii, tedy obecnéji zakim
s naru$enou komunikacéni schopnosti tak, aby byl v maximalni mozné mife rozvinut jejich
potencial ajejich specifické problémy jim nebranily v optimalnim zaclenéni
do spole¢nosti.

Bakalaiska prace se zabyva problematikou zakd s vyvojovou dysfazii
vzdélavanych na zakladnich Skolach bézného typu. Prestoze byva naruSeni feCovych
schopnosti u téchto zaka vyrazné, nejedna se o jedinou oblast, kterou tento syndrom
postihuje. Vedle komunikacnich dovednosti byva u déti s vyvojovou dysfazii narusena
napt. schopnost koncentrace pozornosti, prostorova orientace, jemna i hruba motorika,
sluchova a zrakova percepce atd. Z priciny takto mnohocetného naruSeni schopnosti
je vhodné zajistit komplexni rozvoj téchto déti zvice stran. Aiproto je zadouci,
aby se na tomto rozvoji podilela také skola.

Cilem teoretické casti bakalarské prace je charakterizovat vyvojovou dysfazii,
od jejich pfic¢in aprevalence, pres klasifikaci a symptomatologii. Rozebrana bude
diagnostika vyvojové dysfazie vcetné jejich slozek, dale pak jeji popsana terapie
specificky naruSeného vyvoje feci. Nebudou opomenuty ani prognostické faktory vyvoje
vzhledem ke specifickym obtizim u osob s vyvojovou dysfazii. Druha ¢ast teoretické
Casti bakalarské prace se bude zabyvat seznamenim s inkluzivnim vzdélavanim zaka
s naruSenou komunikacni schopnosti obecné. Specifikuje edukaci zakt s vyvojovou
dysfazii, popise ulohu poradenskych zafizeni v souvislosti s edukacnimi potfebami téchto
zaka. Také se pokusi charakterizovat pozici Skolnich specialnich pedagogt a jejich tilohu
v soucasném Skolstvi, ato ve vztahu k optimalizaci edukacnich podminek zaka

s diagnézou vyvojova dysfazie.
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Prakticka Cast bakalarské prace bude smeérovat k obeznameni s aktualni situaci
na béznych zéakladnich Skolach se zaméfenim zejména na logopedickou péci o zaky
s vyvojovou dysfazii, ale i vesSkerou podporu, ktera je jim ve Skole poskytovana. Sbér dat
bude probihat prostfednictvim kvalitativnich vyzkumnych metod, vyuzity budou metody
rozhovoru a pozorovani s cilem dosdhnout ziskat co nej$ir§i mnozstvi informaci z terénu.
Na zakladé téchto metod budou zpracovany jednotlivé pifipadové studie vybranych zaku.

Doufam, ze tato prace poskytne uziteCna data k zamysleni a v idealnim piipadée
zdokonaleni a zefektivnéni celkové péCe a podpurnych opatieni, které zakim

s vyvojovou dysfazii pomahaji zvladat naroky Skolniho vzdélavani.
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1 Uvedeni do problematiky Zakua s vyvojovou dysfazii

V zakladnich Skolach bézného typu se stale castéji setkavame s zaky s narusenou
komunikacni schopnosti (dale pouze NKS). Jednou ze skupin zakt s NKS jsou zaci
s diagnézou vyvojova dysfazie (VD).

Jedna se o zaky, jejichz jazykové schopnosti jsou vyrazné pod urovni piislusejici
jejich neverbalnim intelektovym schopnostem. NaruSeni feCi se projevuje ve vsech
jazykovych rovinach, v oblasti slovni zasoby, gramatiky i vyslovnosti. U jedinca s VD
se manifestuji obtize s jemnou motorikou, grafomotorikou, pozornosti, paméti a rychlou
unavitelnosti. Nesnadné je pro n€ navazovani socialnich vztaht, coz se negativné odrazi
i v oblasti vybéru budouciho povolani (Vrbova a kol., 2015).

Pokud se jedinci dostane vcasné, vyhovujici a v dostate¢né mife poskytované
logopedické a jiné intervence, projevy VD se mohou pifinejmensim znacné eliminovat.
Proto je na misté vyvinout usili o propojeni terapie s procesem edukace a zastitit v jejim
prubéhu co nejvhodnéjsi podminky pro rozvoj a kompenzaci oslabenych oblasti.

Vyvojova dysfazie (developmental dysphasia) neboli specific language impairment
je podle dikazd zobrazovacich metod mozku, behavioralnich a neurologickych studii
neurovyvojova jazykova porucha charakterizovana poruchou dynamiky vyvoje mozku,
jez ma vliv na kortikalni a subkortikalni morfologii a vlastnosti bilé hmoty mozkové.
Tyto bézné podporuji schopnost osvojovani jazyka, ueni a pamét’. Ve Spojenych statech
americkych se vyskytuje az u7 % anglicky mluvicich pétiletych déti (Brown, Ewans,
2016).

Jedna se tedy o ,komplexni, vrozenou poruchu osvojeni recovych, jazykovych
a komunikacnich dovednosti, kterou nelze vysvétlit zpoZdujicim se vyvojem,
abnormalitou recového apardtu, poruchou autistického spektra, ziskanym poskozenim
mozku, sluchovym postizenim, pohybovym postiZenim ani deprivacnimi ci jinymi vlivy
prostiedi“. (Pospisilova in Neubauer a kol., 2018, s. 284-285).

Ve slovenské literatuie se setkavame jednak s oznacenim vyvinovd dysfazia, jednak
Specificky naruseny vyvoj reci (Mikulajova, Rafajdusova, 1993).

Obé¢ pojmenovani lze pouzit i v Ceském jazyce. V soucCasné Ceské odborné literature

vSak dosud prevlada uzivani terminu vyvojova dysfazie.
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Zatimco Ceska verze MKN-10 prezentuje termin expresivni Ci receptivni porucha
reci, v originale je to expresive/receptive language disorder, tedy expresivni/receptivni
porucha jazyka. Nebot , poruchy feci“ primarné asociuji akustické aspekty a nikoliv fakt,
ze se jedna o rozsahlou poruchu systému jazykového vyvoje, mize byt tedy nazev
pouzivany v Cesku a jinych neanglicky mluvicich zemich povazovan za méné piesny.
Navzdory tomu, ze Americka psychiatricka spolecnost (APA) preferuje pomérné Siroky
termin jazykova porucha (language disorder), Svétova zdravotnicka organizace (WHO)
upfednostiiuje oznaceni vyvojova jazykovda porucha (developmental language disorder),
které zdraziiuje kontrast vii¢i ziskanym porucham feci. V anglicky mluvicim prostiedi'
se nejCasteji setkdme sterminem specifické jazykové postiZeni (specific language
impairment) (Pospisilova in Neubauer a kol., 2018).

Z divodu vyuziti zkratky z vySe uvedeného cizojazy¢ného nazvu diagnozy bude
v textu nadale v ptipadé zkratkovitého oznaCeni vyuzita zkratka SLI, s niz se setkavame

v zahrani¢ni literatufe.

1.1 Etiologie, prevalence a epidemiologie vyvojové dysfazie

Definovat predpokladanou pfi¢inu poruchy je slozité, v mnohych konkrétnich pripadech
vibec objasnéna neni. Nezanedbatelny vliv ma genetika: kliCovou roli pii vzniku
vyvojové dysfazie ma idajné mutace genu ,,KIAA0319“ na chromozomu 6. Sekundarnim
rizikovym faktorem je vliv prostiedi, zeyména chemické latky, alkohol, drogy, 1éky, tézka
novorozenecka zloutenka, perinatalni trauma atd. V soucasnosti jsou jako mozna piicina

zkoumany strukturalni zmény mozku (https://www.klinickalogopedie.cz/index.php?pg=

verejnost--co-je-to--vyvojova-dysfazie).

V minulosti bylo témé&f nemozné urcit prevalenci SLI, nebot kritéria jednotlivych
studii se od sebe znacné lisila. Diivéryhodné vysledky pfinesla az studie Tomblina (1997),
ktera udava vyskyt SLI u déti z matetskych Skol ve vysi 7.4 %, konkrétné€ u 8 % chlapct
a 6 % divek. U mnoha jedinct se SLI diagnostikovanou v détstvi se jazykové problémy
projevuji 1 v dospélosti, byt v zanedbatelném rozsahu (Leonard, 2014).

Mladsi australska studie z roku 2014 odhaduje vyskyt SLI u téz vékové skupiny

v rozmezi 7-20 %.

1 Piedevsim v ramci vyzkumit Univerzity v Oxfordu ¢i Narodnim institutu pro hluchotu a dalsi
komunikaéni poruchy (NCICD) (Pospisilova in Neubauer a kol., 2018).
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V soucasné dobé je za hlavniho etiologického Cinitele pokladana perinatalni
anamnéza. Naopak teorie vysvétlujici symptomatické rysy, jako je napf. nespravna
artikulace z diivodu nepodnétného prostiedi nebo snizeného intelektu, jsou povazovany
za mylné (PospiSilova in Neubauer a kol., 2018).

Evidujeme narastajici pocet dikazii faktu, ze SLI je prenasena geneticky.
U sourozenci déti sjiz diagnostikovanou SLI je pfiblizné Ctyfikrat vyssi
pravdépodobnost SLI nez u déti bez diagnézy v rodiné (Schwarz, 2017).

Teorie genetického pfenosu byla potvrzena vyzkumem v 90. letech v Londyné.
V tfigeneraéni rodiné byla Sestnacti jejim clenim diagnostikovana vada feci, pfiCemz
u vSech téchto byla prokazana mutace genu s oznaCenim FOXP2 na chromozomu 7.
Tento gen ovliviiuyje vyvoj mnoha organt, vCetné mozkovych center zodpovédnych
za vyvoj jazykovych schopnosti (Khami, Clark, 2013).

Kromé tohoto genu bylo poukazano na gen CNTNAP2, jehoz odchylky se vedle
SLI poji také s rizikem ADHD, dyslexie ¢i schizofrenie. Mutace genit CMIP a ATP2C2
na chromozomu 16 se vyznacuji snizenou kapacitou fonologické smycky. Aktualné
se vSak soudi, ze kli¢ovou roli u SLI hraje gen KIAA0319. Vliv zivotniho prostiedi je
povazovan az za sekundarniho etiologického cinitele. Podobné jako napt. u ADHD,
dyslexie ¢i PAS se iu SLI pfedpokladaji odchylky v kortikalnich a subkortikalnich
oblastech. Cesky vyzkum uskutedn&ny v roce 2014 prokazal dysgenezi svazku nervovych
vlaken, ktery byl nasledné¢ oznacen jako potencialni biomarker SLI (Pospisilova

in Neubauer a kol., 2018).

1.2 Klasifikace specificky naruseného vyvoje reci

V ramci vyvojové dysfazie rozliSujeme tfi jeji zakladni subtypy.

U expresivni vyvojové dysfazie ma feCovy vyvoj aberantni prabéh. Velmi pomalu
se vyviji aktivni slovni zasoba, typicky u déti je jejich vlastni slovnik, syntéza slabik
a slov vazne, tfeC je agramaticka, nesrozumitelnda, s chybnym slovosledem, ba dokonce
dlouho neverbalni, objevuji se 1 posunky. Poruchy vétSinové identifikujeme
na morfologické a morfologicko-syntaktické jazykové roviné (Dlouha et al., 2017).

Aktivni slovnik je vzhledem k pasivnimu podstatné snizeny. Typicky se objevuje

dysnomie &i tzv. mluveni v kruhu? (Bendové, 2011).

2 Jedna se o dusledek nedostatené vytvoieného slovniku u ditéte (Bendova, 2011).
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Ve zkratce je tedy schopnost pouzivat expresivni mluvenou fe¢ vyrazné pod urovni
prislusejici mentalnimu veéku, porozuméni je u ditéte v mezich normy. V MKN-10
nalezneme tento typ SLI pod zkratkou F80./ a oznaCenim expresivni poruchy vyvoje
Jjazyka (Mikulajova in Lechta a kol., 2003).

Pro receptivni vyvojovou dysfazii je typickym projevem porusena feCova percepce,
tedy poruSeny fonologicky vyvoj (napf. fonologické opozice — znélost vs. neznélost,
zavérovost — nezavérovost, kompaktnost — difiiznost), postizena tvorba slov a §patné
rozuméni slovim. U déti jsou pozorovatelné obtize v detekci sledu podnéti v Case,
vypadky pozornosti, opozdéni abstraktniho a symbolického mysSleni, porucha
fonematického sluchu (rozliSovani zvukové podobnych hlasek, slabik a slov), omezena
slovni zasoba. Shrneme-li tyto obtize v feci do jazykovych rovin, shledavame je tedy
na foneticko-fonologické urovni, lexikalné-sémantické, morfologicko-syntaktické
i pragmatické (Dlouha et al., 2017).

Aktivni slovnik u déti s touto diagnozou byva deformovany. Projevuje se echolalie,
Casto také dochazi k reauditizaci otazek (Bendova, 2011).

Tomuto typu SLI pfislus§i podle MKN-10 oznaceni F 80.2. — receptivni poruchy
vyvoje jazyka. V tomto ptipadé je naopak u ditéte schopnost rozumét jazyku pod Grovni
odpovidajici jeho mentalnimu véku. Dovednosti v oblasti expresivni feci jsou zde oviem
Casto také ovlivnény (Mikulajova in Lechta a kol., 2003).

Nejcetnéjsi formy vyvojové dysfazie jsou formy smisené, u kterych se prolina
nékolik obecnych projevi s rozdilem prevahy deficiti (Pospisilova in Neubauer a kol.,

2018).

1.3 Symptomatologie vyvojové dysfazie

Zakladnim pfiznakem SLI je vyrazné€ nerovnomeérny vyvoj celé osobnosti s dominujicim
opozdénym az aberantnim vyvojem feCi. Takové opozdéni muze dosahnout vzhledem
k fyzickému véku jedince rozdilu az nékolika let. Kromé vyse uvedenych ptiznaku
jazykového opozdéni pozorujeme také odchylky v dalSich oblastech. Diskrepance panuje
mezi verbalnimi a neverbalnimi schopnostmi, pfiCemz uroveii verbalni byva o poznani
niz§i, nez odpovida intelektu ditéte (Skodova, Jedlicka a kol., 2007).

V oblasti feCi a jazyka jsou patrné deficity ve zpracovani akustického signalu.
Typicka je u déti se SLI snizenad slovni zasoba vcéetné diskrepance mezi jeji aktivni

a pasivni slozkou (Bartonova, Uhrova in Hordkova, Vitkova a kol., 2017).
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Naruseni zrakového vnimani se zpravidla projevuje v kresbé, jez se muze stat
diagnostickym voditkem. Neopominutelné je naruSeni sluchového vnimani, pficemz
obtize pro déti predstavuje schopnost rozliSit jednotlivé prvky feci, vnimani
a zapamatovani rytmu ¢i zpracovani akustického signalu. NaruSend je schopnost
orientace v prostoru a Case. Projevuje se také porucha motorickych i pamétovych funkci.

Frekventované se vyskytuji nevyhodné typy laterality (Skodova, Jedli¢ka a kol., 2007).

1.4 Diagnostika specificky naruSeného vyvoje reci

Je nutno konstatovat, ze biologicky test pro stanoveni diagnozy SLI dosud neexistuje
(Pospisilova in Neubauer a kol., 2018).

I proto by diagnosticky proces mél predstavovat tymovou spolupraci lékare
(foniatra, neurologa), psychologa i specialniho pedagoga. Kvuali své bohaté
symptomatologii byva SLI zaméfiovan za jiné poruchy fe¢i (Skodova, Jedlicka
in Skodova, Jedlitka, 2007).

Jako jedna z neurovyvojovych poruch se i1 SLI vyskytuje v koexistenci s jinymi
komorbiditami, konkrétné ADHD, SPU?, dyspraxii, uzkostnymi poruchami, koktavosti,
neorganickou enurézou, elektivnim mutismem a pravdépodobné také PAS. Komplikujici
komorbiditou je SLI u déti se sluchovym postizenim (Pospisilova in Neubauer a kol.,

2018).

1.4.1 Jednotlivé slozky diagnostiky vyvojové dysfazie

Z hlediska zisku anamnestickych dat je vhodné zjistit vyskyt poruch feci v roding,
okolnosti téhotenstvi, porodu a poporodni adaptace ditéte, raného psychomotorického
ateCového vyvoje, =ziskat informace o odborné Iékarské alogopedické péci
a sociokulturni arovni v roding ditéte (Mikulajova, Rafajdusova, 1993).

V oblasti foniatrické diagnostiky je tfeba vysetfit vSechny slozky feci a sluch.
Signifikantnim vysledkem pro SLI je skor nizs§i nez 0,7 v Indexu vnitini informace
a v Testu fonematického sluchu niz§i procento uspésnosti, nez piislusi v€kové normé.
Lékar-foniatr zde ma v podstaté funkci koordinatora vSech diagnostickych procesu

a spolupracuje pfitom s dal§imi nelékarskymi obory.

3 Podle ¢eské longitudindlni studie az 98 % predskolnich déti, které se zu€astnily vyzkumu.
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Neurologicka diagnostika muze vykazovat vysledek bud zcela negativni,
nebo se na EEG muze objevit komplex vlna-hrot, ale bez epileptickych projevi. Tyto
nalezy odpovidaji difuznimu postizeni centralni nervové soustavy.

Logopedickd a specialné pedagogicka diagnostika ma klicovy vyznam
pro vytvareni celkového obrazu schopnosti ditéte améla by byt provadéna
kvalifikovanym klinickym logopedem.

Schopnost orientace v Case a prostoru ipravo-leva orientace byva vyrazné
narusena. VySetfeni lze provést pii individualni nebo 1 skupinové terapii. Typ laterality je
dan kvocientem DxQ a vySetfuje se standardnim Testem laterality podle Zlaba
a Matéjcka (Skodova, Jedlicka a kol., 2007).

Jako diagnostické nastroj se ve sv€té€ vyuziva cela fada materiald, jako je napf.
ITPA testy na sluchovou ¢i zrakovou percepci, serialitu, ordlni a motorické funkce
a mnohé dalsi, které byly aplikovany béhem vyzkumu védca z Univerzity v Helsinkach

(https://www.karger.com/article/fulltext/350318).

Komplexni vySetieni musi sledovat i celkovy motoricky projev — pohybovou
aktivitu/pasivitu, koordinaci hornich i dolnich koncetin a mimickych projevi. Z toho
vyplyva, ze nutnosti je nejen vySetfeni motoriky mluvidel, ale i motoriky celkové,
jez koreluje s motorikou feCovych organi. Pro vySetfeni se v souCasnosti pouziva
Ozeretského test a Test aktivni mimické psychomotoriky podle Kwinta. Déti se SLI mohou
mit vyrazné koordinaéni obtize. Casté jsou také poruchy motoriky a zejména koordinace
mluvidel*. TéméF zpravidla vazne elevace jazyka, jednotlivé pohyby jsou izolované,
postradajici plynulost a jsou ulpivajici. V dusledku téchto nedostatkti vznikaji nespravné
artikulacni stereotypy.

V oblasti sluchového vnimani lze uvést pfitomnost poruchy akusticko-verbalnich
procesu, tedy ,percepci azpracovani slovnich podnétii, jejich uchovani v paméti
a vybavovdni véetné pamétového uceni . Pro zjisténi stavu sluchu se vyuzivaji standardni
diagnostické testy na specializovanych pracovistich. Neuspéch v testu Hodnoceni
Jonematického sluchu u predskolnich déti je jednim z diferencialné-diagnostickych
kritérii. U cilové skupiny déti mladsiho Skolniho veéku se vyuziva ZkouSka sluchové
diferenciace podle Wepmana a Matéjcka a ZkouSka sluchové analyzy a syntézy

podle Mat&jka (Skodova, Jedlika a kol., 2007, s. 115).

4 Nedostate¢ny &i nepresny pohyb jazyka, rtii, tvaii apod. (Skodova, Jedli¢ka in Skodova, Jedlicka, 2007).
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Pro ucely vySetieni zrakového vnimani je pouzivany Vyvojovy ftest zrakového
vaimdani pro vékovou kategorii od 4 do 8 let, ktery se sklada z péti subtestl:
vizuomotorickd koordinace, diferenciace figura-pozadi, konstantmost tvaru, poloha
Vv prostoru a prostorové vztahy.

Uroveii feovych schopnosti zpravidla nespliiuje olekavani pfiméfena urovni
neverbalnich intelektovych schopnosti jedince. Porucha zasahuje vSechny jazykové
roviny v riizné mife, a to v percep&ni i expresivni oblasti (Skodova, Jedlicka a kol., 2007).

Pro vySetfeni feci u déti s podezienim na SLI se mimo jiné vyuziva napt. Token test
pro vekovou kategorii 8-9 let a Heidelbersky test recového vyvoje pro déti ve véku 5—
9 let (Pospisilova in Neubauer a kol., 2018).

Komplexni diagnostika fecovych schopnosti by meéla zahrnovat vysSetteni
artikulace, fonematické diferenciace, uvédomovani hlaskové struktury slov, jazykového
citu agramatické spravnosti feCi, opakovani vét, popis tematického obrazku,
monologické povidani na zadané téma a cCteni areprodukce textu (Mikulajova,
Rafajdusova, 1993).

Grafomotorika déti se SLI byva oslabend. U déti zaznamenavame nespravny uchop
tuzky, typické jsou také poruchy vizuomotorické koordinace a jemné motoriky. Kresba
je zpravidla typicka, s deformaci tvart, nespravné zobrazenymi pifimkami, kiivkami, uhly
a nespravnym napojovanim ¢ar (Pospisilova in Neubauer, 2018).

Pro diagnostiku grafomotorickych schopnosti se aplikuji standardizované metody
vyuzitelné udéti od 4 let, napi. Kresba postavy viipravé Sturmy a Vignerové,
ktery nevyzaduje verbalni projev ditéte. Pfinasi informace o urovni zrakové percepce,
paméti a predstavivosti, dosazené urovni intelektovych schopnosti a charakteru jedince
(Mikulajova in Lechta a kol., 2003).

U déti ve v€kovém rozmezi 3-13let je mozné aplikovat 7Test obkreslovdni
podle Mat¢jcka a Vagnerové (PospiSilova in Neubauer a kol., 2018).

Mezi dalsi specifické obtize, které se zaroven poji s diagnézou SLI, patfi napf.
porucha kratkodobé paméti nebo koncentrace pozornosti, jez se projevuji v neschopnosti
zapamatovat si instrukci ¢i opakovat delsi slova, kterd komoli. Nedokazou napodobit
opakujici se rytmickou fadu, nakreslit jednoduchy obrazek podle vzoru

nebo si zapamatovat stale se opakujici pohyb.
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Psychologickéa diagnostika poukazuje na nerovnomérny vyvoj, pfi¢emz porucha
intelektu zpravidla neni jednim z diagnostickych kritérii. Naopak se toto diftizni postizeni
projevuje specifickym rozptylem vykont jednotlivych intelektovych slozek, jako jsou
pamét’, pozornost a poruchy koncentrace pozorosti (Skodova, Jedlicka a kol., 2007).

Pro zjisténi IQ jsou nejvhodnéjsim diagnostickym nastrojem neverbalni Ravenovy
barevné progresivni matice. V piipad€ vyuziti Prazského Wechslerova testu se celkovy
inteligencni kvocient nevyhodnocuje, nebot tak postrada diagnostickou hodnotu
(Mikulajova, Rafajdusova, 1993).

V oblasti neuropsychologické diagnostiky se uplatiiuje neuropsychologické
vySetieni (NEPS), které umoziuje diagnostikovat jedenact oblasti psychického vyvoje
(,,orientace, lateralita, motorické funkce, taktilni a kinesteticka gnozie, sluchové
a zrakové vnimdni, percepce reci, recova exprese, cteni a psani, pocitani a pamétové
procesy ). Pro tutéz oblast se vyuziva také neuropsychologicky profil dysfatickych déti.
(Mikulajova in Lechta a kol., 2003, s. 91).

Z diferencialné diagnostického hlediska je tfeba mit na paméti, ze opozdéni
jednotlivych slozek osobnosti je nerovnomerné.

Vyvojovou dysfazii je tfeba odlisit zejména od diagnodz, se kterymi je nejcastéji
zaméfiovana: ,, vyvojovd dysartrie, vada nebo porucha sluchu, opoZdény vyvoj reci prosty,
opozdény vyvoj feci pri mentdlnim postizeni, tézka dyslalie “ (Skodova, Jedlitka a kol.,
2007, s. 120).

Kromé uvedenych diagnoz je tieba brat zietel na moznou zaménu s pervaziviimi
vyvojovymi poruchami ieci (Dlouha et al., 2017).

Dodejme, ze dalSi autofi poukazuji na genetickd onemocnéni s obdobnou
symptomatikou, jako je Klinfelteriv, Angelmaniv a Landau-Kleffneriv syndrom,

ptipadné podnétovou ¢i emocni deprivaci (Neubauer, Pospisilova a kol., 2017).

1.5 Terapie vyvojové dysfazie

V soucasné dobé¢ existuje cela fada postupt a terapeutickych metod, dulezité je vzajemné
je kombinovat a nesetrvavat u jediné. Vysledny koncept by me¢l byt optimaln€ vytvoren
na miru. ,,V zdjmu ditéte je idedlni komplexni, koordinované a oboustranné piisobeni:
klinicky logoped — ostatni klinici — dité — rodina — Skola “ (PospiSilova in Neubauer a kol.,

2018, s. 308).

19



U vyvojové dysfazie je oproti jinym porucham feci podstatou rozvoje
komunikacnich schopnosti zaméfeni na celkovou osobnost ditéte, a to bez zduraziovani
slozky teci. Z toho vyplyva, ze celkova terapie by méla zahrnovat rozvijeni nasledujicich
neizolovanych oblasti: ,,zrakového vnimani, sluchového vnimadni, mysleni, paméti
a pozornosti, motoriky, schopnosti orientace, grafomotoriky a feci* (Skodova, Jedlicka
a kol., 2007, s. 121).

V oblasti terapie by mél byt uptrednostnén vyvojovy piistup. Logoped ma vychazet
z vyvojové urovné jednotlivych oblasti psychomotorického vyvoje, at’ uz narusenych,
nebo nenarusenych. Klicovou roli zde ma neuropsychologie, ktera poméaha pochopit tuto
poruchu, a diky tomu nastavit vhodnou podobu intervence (PospiSilova in Neubauer
a kol., 2018).

Z vice uhlu pohledu se osveédcuje metoda malych krokii. Ditéti dava Castéjsi pocit
uspésnosti a tim zaroven zamezuje vytvareni druhotnych blokd v komunika¢nim procesu
ditéte. Rodice diky této metod€ ziskavaji pocit pozvolného, ale trvalého zlepSovani,
a to i ve fazi vyvojové stagnace (Kutalkova, 2002).

Neméné podstatné je dodrzovat specifika véku, zejména mentalniho. Zatimco
v obdobi raného véku je hlavnim poradenskym cilem doporucit rodicim vhodné
komunikacni strategie, atim udéti rozvijet zakladni komunikaéni schopnosti,
u predskolnich déti je nutné stimulovat vyvoj rovin feci, jazyka a komunikace o milnik
vys. Terapie by vtomto obdobi mély dité bavit, mélo by pii nich zazivat uspéch
a vyuzivat pii tom nazorné pomucky. U Skolnich déti je vhodné nadale postupovat podle
aktualnich vyvojovych trovni soucasné s podporou sebevédomi. ,,V posledni dobé je
zaznamendvdan mohutné a plosné se rozsirujici jev tzv. logopedické intervence Skolského
resortu... " (Pospisilova in Neubauer a kol., 2018, s. 314).

U starsich Skolnich déti se k pretrvavajici jazykové stimulaci pfidava podpora uceni
se zrakovou cestou, u adolescenti je to kariérové poradenstvi a socialni podpora

(Pospisilova in Neubauer a kol., 2018).
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1.5.1 Rozvijeni zrakové percepce u déti se specificky naruSenym vyvojem reci

Nebot’ déti se SLI maji tuto schopnost narusenou, je tfeba rozvijet ji uz od samotného
pocatku terapie. DostateCné rozvinuta zrakova percepce je totiz predpokladem
pro osvojeni ¢teni a psani. Nejdiive dozravajici schopnosti je rozliSovani detailu smérem
nahoru — dolu, teprve pozdéji jsou déti schopné rozliSovat polohu vpravo — vlevo.
Popsana porucha nezavisi na zrakovém analyzatoru, ale na centralnim zpracovani dané¢ho
jevu (Vagnerova in Skodova, Jedlicka a kol., 2007).

Pfi rozvijeni zrakového vnimani se v praxi obvykle vychazi z Vyvojového testu

zrakového vnimani podle Frostlingové (Dlouha et al., 2017).

1.5.2 Rozvoj sluchové percepce u déti se specificky naruSenym vyvojem reci

U déti se SLI se setkavame s poruchou v oblasti zpracovani ¢asového signalu. Soucasné
se unich vyskytuje také porucha rytmu atempa teCi, coz se projevuje neschopnosti
napodobit a udrzet i velmi jednoduchou melodii. Kvuli pfidruzené poruse kratkodobé
paméti nelze k nacviku rytmizace vyuzit fikanky, jejichz slova komoli a nedodrzuji
poradi. Namisto nich se pouzivaji rizné typy sluchovych cviceni, které se jinak pouZzivaji
ipro terapie déti se sluchovym postizenim ¢i cviCeni specidlni, napf. pro nacvik
fonematického sluchu. V pfipadé, ze dité nedosahuje vékové normy nebo se i ve vysSim
veéku pohybuje pod jeho hranici, je vhodné jej procvicovat, veetné nacviku sebekontroly
(Dlouha et al., 2017).

Vyuzivaji se také napt. takova cviCeni, pii kterych dité reaguje (tlesknutim aj.)
na pfedem domluvenou slabiku ve slovech predrikavanych dospélym, nebo tzv. slovni

fotbal (Kutalkova, 2002).

1.5.3 Rozvijeni mysleni u déti se specificky naruSenym vyvojem reci

Pro oblast mysleni je charakteristicka diskrepance mezi irovni verbalnich a neverbalnich
schopnosti ve prospéch neverbalnich. O tomto projevu tedy muZzeme hovorit
jako o diferencialné diagnostickém kritériu pro odliSeni diagnoézy SLI od hrani¢niho
intelektu ¢i mentalni retardace, u kterych jsou opozdéné obé slozky rovnomérné (Dlouha

et al., 2017).

21



Pokud je vyvoj feCi nespravné nebo nedostatecné stimulovan, muze dojit
ke zhorSeni rozumovych schopnosti, v opacném ptipadé se intelekt rozviji. Pro rozvoj
osobnosti a pro dalsi vzdélavani je dulezity zejména rozvoj obsahové stranky feci

(Skodova, Jedli¢ka a kol., 2007).

1.5.4 Rozvijeni pozornosti a paméti u déti se specificky naruSenym vyvojem reci

Terapeutické metody a postupy je nutné prizpusobit vysledkiim vySetfeni, celkové arovni
pameéti a pozornosti a jejich individualnich charakteristik (napt. ulpivavost nebo vazanost
na podnéty, odolnost vi&i rugivym podnétim aj.) (Skodova, Jedlicka a kol., 2007).

Déti se SLIjsou Casto nejisté, postradaji smyl pro pravidelny zivotni rytmus a pevna
pravidla. Proto je v jejich vychové tfeba uplatnit dislednost, postupovat po malych
krocich a tim jim zabranit naucit se néco Spatné; naucit je pfipravovat si pomucky predem,
naro¢nost ukolti zvySovat postupné, chvalit je za snahu a dopfat jim pocit uspéchu
(Kutalkova, 2002).

Pro déti se SLI predstavuje napt. zapamatovani si poradi ¢innosti podle verbalnich
instrukci znacné obtize. Proto ma pro rozvoj dysfatickych déti klicovy vyznam opakovani

(Dlouha et al., 2017).

1.5.5 Rozvijeni motoriky u jedincu se specificky naruSenym vyvojem reci

Spolecné s poruchami pozornosti a chovani patfi poruchy motoriky mezi nejCasté)si
a nejtypict&ji projevy (Skodova, Jedlicka a kol., 2007).

V oblasti jemné motoriky se terapie zaméfuje na motoriku ruky, mluvidel a o¢nich
pohybt, s ohledem na vysoké riziko dyslexie (Kutalkova, 2002).

Vyznam pohybové vychovy jako soucast logopedického terapeutického ptistupu
vyzdvihoval Sovak (1978). neobratnost déti se SLI se projevuje ve vSech motorickych
¢innostech typickych pro predskolni obdobi: vyskok, pfeskok snozmo, skok nebo stoj
na jedné noze atd. Pro ucely rozvoje jemné a hrubé motoriky je vhodnou formou

skupinova terapie (Dlouha et al., 2017).
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1.5.6 Rozvijeni motoriky mluvidel u déti se specificky naruSenym vyvojem reci

Nejvyrazngji byva narusena celkova koordinace mluvidel, pfi¢emz nejvice obtizi pro déti
se SLI predstavuje stiidani antagonistickych pohybu. Jednotlivé pohyby na sebe
nenavazuji, jsou izolované, neplynulé a ulpivavé, témer bez vyjimky vazne elevace
jazyka. V artikulaci se to projevuje neschopnosti opakovat sledy slabik a prechazet
z jedné slabiky na druhou, ¢imz vznikaji nespravné artikulacni stereotypy (Dlouha et al.,
2017).

Pro terapii zasadni je vybér takovych cviCeni, aby alespon v nékterém z nich dité
pocitilo uspéch. U nejmladSich déti se nabizi vyuzit situaci pii jidle (olizovani 1zicky
s krémem, prehazovani kousku ovoce v puse, lizatka, piti brckem atd.). Vyhodou této
formy terapie je jeji pfirozenost a s tim spojeny fakt, ze pfi ni dit€¢ nezaziva neuspéch.
Zvlada-li dit€ uvedené pohyby, terapie se jiz muze soustiedit na nacvik presné€jSich
a cilenych pohybt. K tomu je mozné vyuzit jednotlivé polozky diagnostickych testl,
napt. Test aktivni mimické psychomotoriky podle Kwinta, nebo citlivéjsiho Testu 3F.
Hrubou terapeutickou chybou by bylo soustfedéni na cviceni vedouci k pouhé uprave

vyslovnosti (Skodova, Jedlicka a kol., 2007).

1.5.7 Rozvijeni grafomotoriky u déti se specificky narusenym vyvojem reci

Kresba predstavuje zaklad pro budouci psani a soucasné je jednou z nejpodstatnéjSich
soucasti rehabilitace komunikacnich dovednosti (Dlouha et al., 2017).

Ptesto, ze je kresleni pro mnoho déti oblibenou ¢innosti, které se neboji, déti se SLI
na zaGatku rehabilitace samy bud’ viibec nekresli, nebo kresli nerady (Skodova, Jedlicka
a kol., 2007).

Je tfeba upozornit, ze kresba lidské postavy ditéte se SLI je typicky obsahovée chuda,
neodpovida véku a ma celkové nizkou urovent (Mikulajova, Rafajdusova, 1993).

Détem se nedafi napodobit obrazek, natoz nakreslit vlastni obrazek na pokyn.
Proto je nutné nejprve zacit obkreslovanim, pfii jiné vytvarné tvorbé je nutné pracovni
postup predvadét piimo po jednotlivych krocich. Vhodnou formou je prace v malych
skupinkach po 3—4 détech za vyuziti vétsi plochy pro ¢innost (Skodova, Jedlicka a kol.,
2017).
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1.5.8 Rozvijeni schopnosti orientace u jedincu s vyvojovou dysfazii

U déti se SLI je problematicka orientace v prostoru, osobnich udajich a orientace v Case,
ktera je pro né nejobtizn€jsi. Nechapou totiz jednotlivé Casové useky a nedovedou je
vyjadiit slovy. Tento deficit tedy souvisi vice s poruchou verbalniho oznaceni ¢asu
nez s poruchou jeho samotného vnimani (Dlouha et al., 2017).

Presto, ze v prostoru a misté, kde se déti se SLI v danou dobu nachazeji, se hrubé
orientuji, chapani prostorovych vztaht je vyrazné naruseno. Neziidka se u déti vyskytuji
také problémy v pravo-levé orientaci, jez Casto souvisi s nevyhodnymi typy laterality.
V individualni i skupinové terapii se vyuziva kresba jednoduchého obrazku ze 2—4 prvku
(geometrické tvary) ajeji nasledné zobrazeni (s vyuzitim provazku, Spejli atd.).
Pro rozvoj této oblasti je vyhodou spoluprace KL s matetskou $kolou (Skodova, Jedlicka

a kol., 2007).

1.5.9 Rozvijeni Feci u déti se specificky naruSenym vyvojem reci

Kvili svému systémovému charakteru porucha zasahuje v Sirokém spektru a rizném
stupni senzorickou i motorickou oblast, a to ve vSech rovinach jazyka. Metodické postupy
rozvoje fe€i jsou spiSe ramcové. Pozd€ji se individualné ¢asové i obsahové prizptsobuji
konkrétnimu ditéti (Skodova, Jedlicka a kol., 2007).

Nejéastéjsi formou terapie SLI v Cesku je individualni logopedicka terapie.
Jeji zaCatek zavisi na véku a stupni vyvoje feci ditéte a nadale se fidi podle individualniho
terapeutického planu. Protoze schopnost koncentrace pozornosti byva u téchto déti
postizena, prace probiha v mistnosti bez rusivych podnéti a za maximalniho soustfedéni
(Dlouha et al., 2017).

V prabéhu jednotlivych sezeni logoped s dit€tem procviCuje rozumeéni feci,
motoriku (mluvidel, jemnou i hrubou), nové prvky feci, pijcCuje a zajistuje pomucky
pro domaci praci, rozviji acvi¢i zrakovou a sluchovou percepci, grafomotorické
dovednosti, vyuziva riznych technik, audiovizualnich pomucek, pocitacovych programu,
pofizuje zaznamy C¢i videozaznamy, podili se slékafem a psychologem na vedeni
kompletni dokumentace, podili se na celkovém zhodnoceni ditéte pied nastupem
do skoly, informuje rodinu o typech specialnich skol ¢i SPC. U déti s minimalni slovni
produkci se zacina s nacvikem rozumeéni feci a nenasilnou podporou vyjadfovacich
schopnosti. Chronologicky se tedy nacviuje percepce fedi, exprese a syntaxe (Skodova,

Jedlicka a kol., 2007).
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Skupinova terapie déti se SLI se vyuziva zejména v dennich stacionafich
¢i lazkovych oddélenich pracovist spadajicich pod resort zdravotnictvi. V oblasti resortu
Skolstvi se uplatiluje na specialnich matefskych a zakladnich skolach. Benefitem tohoto
typu terapii je kromé jiného rozvoj socialnich dovednosti nenasilnou formou (Dlouha

et al., 2017).

1.6 Prognostické faktory vyvoje specifickych obtizi u déti s vyvojovou
dysfazii

Uspé&sna terapie SLI je dlouhodobou zaleZitosti, obvykle trva nékolik let, n&kdy i po celou
dobu povinné skolni dochazky. Kombinaci ptirozeného zrani CNS a vhodné logopedické
terapie vCetné celkové rehabilitace se zlepsSuje urover jednotlivych slozek osobnosti.
Postupné se vytraci projevy hyperaktivity a impulzivnosti v chovani a zlepSuje se
koncentrace pozornosti, percepce, zpracovani slovnich podnéti, pamét a v koneCném
dtsledku toho také mluvni projev (Skodova, Jedlicka a kol., 2007).

Presto je u SLI jako jedné z neurovyvojovych poruch tendence k pretrvavani
az do dospélosti (Conti-Ramsden, Durkin, in Neubauer a kol., 2018).

Nedostatky se u déti ve Skolnim véku projevi naru§enou schopnosti naucit se Cist
a psat, pozdé&ji ipfi osvojovani si cizich jazykd. Vyraznymi Ciniteli majicimi vliv
na vysledek rehabilitace jsou intelekt ditéte, rodinné a socialni faktory. V dospélosti jsou
nejCastéji zameéstnavani na méné kvalifikovanych pracovnich pozicich v porovnani
s intaktnimi jedinci (Pospisilova in Neubauer a kol., 2018).

Jednim z cila specialn€ pedagogické péce je pomoci zaradit jedince se specialnimi
potfebami do intaktni spole¢nosti a dosahnout zde co nejvyssiho stupné sobéstacnosti.

K tomu by mé¢lo pfispivat mimo jiné inkluzivni vzdélavani.
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2 Inkluzivni vzdélavani zaki s naruSenou komunikacni schopnosti

Podle provedenych vyzkumu je inkluzivni vyuCovani nejlepsi formou vzdélavani
pro zéky se SVP, jimz se v inkluzivnich tfidach dafi 1€pe po strance kognitivni 1 socialni
(Bartoriova, Vitkova in Kaleja, Zezulkova, eds., 2014).

Mezi disciplinami zabyvajicimi se détmi s postizenim, narusenim ¢i ohrozenim je
logopedie prukopnickym oborem, je nejrozvinut€jsi a expandujici. Nejinak je tomu
1 v oblasti inkluze (Lechta in Neubauer, Kaliba, eds., 2012).

V Cesku jiz dlouhodob& rostl polet dé&ti, zakd astudentd se specialnimi
vzdélavacimi potfebami, ktefi byli vzdélavani na béznych zékladnich Skolach. V roce
2005 se zacalo hovofit o organizaénim, normativnim, personalnim a finanénim feSeni
vzdélavani této cilové skupiny. V disledku téchto diskusi byly shrnuty nedostatky
tehdejsiho modelu:

e nemoznost Clenit vzdélavaci potieby déti/zaka v zavislosti na mife ubytku
funk¢nich schopnosti;

e nemoznost financovani vzdélavani skupin zakd nedosahujicich statusu
zdravotniho postizeni, ale s pfiznanym stupném SVP’ | zdravotni
znevyhodnéni*;

e nezohledfiovani specialnich vzdélavacich potieb déti dlouhodobé
nemocnych, se vzdcnymi onemocnénimi apod.;

e nezajiSténo pravo na spravedlivé posouzeni specialnich vzdélavacich
potieb (Michalik, Baslerova, Ruzicka a kol., 2018).

V reakci na nutnost zmen byl Skolsky zakon €. 561/2004 Sb. novelizovan zdkonem
C. 82/2015 Sb. apozdeji doplnén vyhlaskou ¢.27/2016 Sb. o vzdélavani zaku
se specialnimi vzdélavacimi potifebami a zaka nadanych, s ucinnosti ode dne 1. 9. 2016,
v aktualnim znéni od 1.1.2021 (https://www.zakonyprolidi.cz/cs/2016-
27 Mext=82%2F2015).

Vyse uvedena cilova skupina zaka zde jiz neni definovana pfitomnosti postizeni
nebo znevyhodnéni, nybrz potfebou poskytovani podpurnych opatfeni pii napliiovani
jejich vzdélavacich moznosti. Diraz je nové kladen na nenarusené schopnosti zaka

a na miru podpory potiebné k dosazeni vzdélavacich cilt (Zilcher, Svoboda, 2019).

5 Tj. specialni vzd¢lavaci potieby (Michalik, Baslerova, Rizi¢ka a kol., 2018, s. 14).
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Tato vyhlaska zavedla nova pravidla tzv. inkluzivniho vzdélavani déti, zakt
a studentll se specialnimi vzdélavacimi potfebami (Bartoniova, Vitkova in Lechta,
ed., 2016).

MSMT postupem &asu piistoupilo k uzivani vedle zminéného ,inkluzivniho
vzdélavani“ také k terminu ,spolecné vzdélavani“. Nyni se ob€ oznafeni pouzivaji
soucasné (Michalik, Baslerova, Razicka, 2018).

Cilem inkluzivniho procesu je nastaveni ptiznivych podminek pro vzdélavani vSech
zaku tak, aby pfi poskytnuti adekvatnich podparnych opatfeni bylo mozné uskuteciiovat
vzdelavani vétsiny zakt v hlavnim vzdélavacim proudu. K tomuto Gcelu slouzi podpiirna
opatieni odpovidajici zdkovu zdravotnimu stavu, kulturnimu prostiedi a zivotnim
podminkam. Zakladem pro n€ je stanoveni individualnich vzdélavacich cilt (Bartonova,
Vitkova in Lechta, ed., 2016).

Inkluzivni pedagogika usiluje o spolecné vzdé€lavani vSech zaku, pficemz se snazi

¢init kroky k napomoci v§em vyzadujicim specialni podporu.

2.1 Specifika edukace zaku s vyvojovou dysfazii na bézinych
zakladnich Skolach a moznosti jejich podpory ve vztahu

k eliminaci narusené komunikacni schopnosti

Vstup do Skoly predstavuje velkou zménu v zivoté ditéte. Tento krok vSak u budouciho
zaka vyzaduje mnoho schopnosti na patficné urovni, a to v oblasti intelektu, citové
zralosti, soustfedénosti, systematické prace a feci. OvSem v dasledku nerovnomérného
vyvoje u déti se SLI jsou tyto schopnosti na snizené urovni. Ve véku Sesti let byvaji
obvykle nezralé a nezfidka se tak doporucuje odklad $kolni dochazky, ktery mé ale smysl
za podminky, ze je pro dité se SLI zaji§tén individualni vychovny a terapeuticky program.
V piipadech, kdy je u ditéte okolo Sesti let véku patrnd porucha vyvoje feci tézkého
stupné€, doporucuje se jeho zatazeni do sité Skol zfizenych podle § 16 odst. 9 Skolského
zékona, ve znéni zakona &. 82/2015 Sb. (Skodova, Jedlicka a kol., 2007).

Jak ale vyplyva kupt. z vyzkumného Setfeni Klenkové z roku 2007, uskute¢néného
v regionu mésta Frydek-Mistek a Opava, dé&ti se SLI jsou vzd&lavany i na b&znych ZS°

(Klenkova et al., 2008).

6 Ve vyzkumném vzorku tito Zici tvofili 3 % z celkového poétu Zakii s NKS na béznych ZS v regionu
Frydek-Mistek a 13 % v regionu Opava.
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U d&ti s rznymi druhy NKS (mezi které se fadi také 7aci se SLI) v b&znych ZS,
registrujeme razné specifické dopady na vzdé€lavani. Z téchto mizeme zminit napf.
problémy s mluvenim a vyjadfovanim, s instrukcemi a porozuménim zadani, porozuménti
feCi smeéfované celé tiidé, obtize v Ceském jazyce a vyuce cizich jazykt, aplikaci
nauCenych pravidel a vybérem vhodného pravidla, obtize se zapisy a vybérem
nejdulezitéjSich informaci z textu, oslabenou verbalni pamét’, obtize ve slovnich tlohach
a v pamétnich operacich v matematice, ukolech na rychlost. Kromé téchto mohou byt
udéti se SLI patrné odliSnosti v chovani, dyspraxie, projevy hypoaktivity (ADD)
a hyperaktivity (ADHD) (Vrbova a kol., 2015).

Za ucelem podpory edukace a eliminace obtizi v procesu vzdélavani u jedinct
se SLI se vyuZzivaji vy$e zminéna podpurna opatieni (dale pouze PO).

Tato PO se déli namisto pivodnich deseti na tfinact hlavnich oblasti (Vrbova a kol.,
2015 srov. Vrbova a kol., 2020).

Jednotliva PO poté Cleni do péti stupna podle organiza¢ni, pedagogické a financni
naro¢nosti. Razné druhy a stupné PO lze pfitom navzajem kombinovat (Kopecny et al.,
2018).

Ve vysledku tedy mohou byt PO poskytovana i ve dvou rovinach, tedy v ramci
potieb pifimo vychazejicich z postizeni a v ramci podpory v dasledku socialniho
znevyhodnéni (Zilcher, Svoboda, 2019).

Jednotliva PO jsou zaméfena na poradenskou pomoc ve Skole prostfednictvim
skolniho poradenského pracovisté (dale pouze SPP). DuleZitym aspektem poskytovani
PO je zpravidla jejich v€asnost (Bartoriova, Vitkova in Lechta, ed., 2016).

Prvni oblast PO se tyka individudlniho vzdéldvaciho planu (dale IVP).
Tento dokument musi byt nutné vypracovan na miru danému ditéti a zajiS§tovat
rovnovahu mezi vystupy konkrétniho rocniku a specidlnimi vzdélavacimi potifebami
zaka.

Druha oblast PO metody vyuky nabadad mimo jiné k vizualizaci vyuky, sezndmeni
zaka s novou slovni zasobou, Clenéni textti na mensi jednotky, prevenci inavy a podpore

koncentrace pozornosti, kontrole pochopeni osvojovaného uciva a motivaci.
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Oblast PO3 #prava obsahu vzdélavani dovoluje modifikovat obsah ugiva. Upravy
navrhuje SPZ tehdy, kdyz zak na podkladé NKS pozbyva schopnosti zcela naplnit
vzdélavaci obsahy vyuCovacich pfedméta jako intaktni zaci. Zavazny ramec obsahu
vzdélavani pro ZS je dan Ramcovym vzdélavacim programem pro zdkladni vzdélavani’ .

Ctvrta oblast PO fesi dpravy vystupii vzdélavani. Aplikuje se pouze u nejtézsich
pripadi NKS, zejména pokud jina PO nebyla dostaCujici. Zpravidla koresponduje
s upravou obsahu vzdélavdni.

Oblast POS5 se tyka organizace vyuky, které spociva v upravé casového
a prostorového uspofadani vyuky s ohledem na specialni vzdélavaci potieby zaka
vyplyvajici z jeho NKS.

Sesta oblast PO pojednava o predmétu specidlnépedagogické péce, jez ma zajistit
kompenzaci a reedukaci obtizi zaka. Tyka se rozvoje komunikaénich schopnosti ve vSech
jazykovych rovinach (lexikalné-sémantickda, morfologicko-syntakticka, pragmaticka
a foneticko-fonologickd), rozvoje specifickych dovednosti (sluchova a zrakova percepce
a prostorova orientace) Ci expresivnich (napf. arteterapie) a stimulacnich technik (napf.
Feursteinova metoda).

Oblast PO 7 pedagogicka intervence popisuje specialné pedagogickou podporu,
ktera je vénovana zakim ze strany pedagogti nad ramec bézné vyuky v piipadech,
kdy problémy nejsou tak zavazné, aby byla nutna #prava obsahu vzdélavani. Mlze byt
kratkodoba i dlouhodoba, individualni nebo skupinova.

Oblast PO8 je zamétena na uzpitsobeni forem komunikace. Doporucuje dodrzovani
pravidel pro komunikaci s zaky s NKS (konkrétn€ vymezuje doporuceni pro komunikaci
s zaky se SLI), pfiCemz by s témito specifiky méli byt vhodné seznameni spoluzaci zaka
s NKS a také dalsi zaméstnanci Skoly.

Devata oblast PO s nazvem persondini podpora popisuje ¢innosti, které vykonava
asistent pedagoga (dale pouze AP), ktery byva u déti s NKS nejcastéji sdileny. V idealnim
ptipadé by se mél na Skole vyskytovat také Skolni specialni pedagog — logoped,
pedagogicky pracovnik se statni zavérecnou zkouskou z logopedie a surdopedie, nejlépe

na kazdé ZS.

7 Aktudln je nejnov&jsi iprava planovana na duben 2022 (https://velke-revize-zv.rvp.cz/jak-to-bude-
probihat?msclkid=c8745f97a5c611ec89cc27bf41a49120)
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V desaté oblasti PO hodnoceni se uvadi, ze se k modifikaci hodnoceni v situaci,
kdy jsou modifikovany i vzdélavaci obsahy. Hodnoceni mize byt pomoci znamek, slovni,
nebo i kombinovang, a to v jednom i vice pfedmétech.

Jedenacta oblast PO popisuje pomiicky. U zakt s NKS lze ve vyuce vyuzivat
kompenzacni a reedukacni (napf. prehledy pisma, gramatické prehledy) a specialni
didaktické pomucky (specialni ucebnice, diktafon). Nejsou zde opomenuty
ani logopedické ¢i napt. softwarové a IT pomicky.

Dvanacta oblast PO prodlouzeni délky vzdéldvani je vyuzivana pouze ojedinéle,
kdy zak v dusledku tézkého NKS nedokaze plnit pozadované vystupy. U¢ivo mu muze
byt rozlozeno do dvou roc¢nikli za soucasné aplikace IVP.

Ttinacta oblast PO se vénuje podpiirnym opatienim jiného druhu, mezi né€z patii
napt. klima tfidy, spoluprace rodiny a skoly (popisuje spolecnd setkavani pedagoga,
pracovnika SPC arodi¢e ¢i komunikaci mezi rodici a Skolou), nebo také spoluprace
s externimi poskytovateli podpory a sluzeb (obzvlasté s mimoskolnim logopedem zaka)
(Vrbova a kol., 2020).

Vedle PO poskytovanych pfimo na Skolach nabizi zakim se SLI své sluzby

také mimoskolni poradenstvi.

2.2 Skolska poradenska zarizeni pecujici o déti a Zzaky s naruSenou

komunikacni schopnosti v Cesku

S ohledem na zavaznost obtizi, které se poji se specificky naruSenym vyvojem feci, je
nezbytnd pfiméfend mira pozornosti a podpory zaka nejen v oblasti komunikacnich
schopnosti a vzdélavani, ale 1 v oblasti osobnostni. Adekvatni v€asna péce je zakladnim
predpokladem nejen pro zvladani pozadavki a dalsi vzdélavani zaka, ale i pro socialni
inkluzi, pro kterou je komunikace zcela zasadni (Bockova in Bartoriova, Vitkova et al.,
2016).

Cilem sité Skolnich poradenskych zatizeni je poskytovat metodickou podporu
pro ¢innosti, jako je zavadéni a nastavovani podpurnych opatieni, definovani vystupt
poradenstvi v souvislosti s § 16 novely Skolského zakona ¢. 82/2015 Sb. a podporu
uzivani Katalogu podpurnych opatieni. Jejich smyslem je zkvalitnéni vzdélavaciho
procesu, uspésného vzdélavani a osobnostniho vyvoje zaka. Napomahaji také v feSeni
vychovnych obtizi ve Skole a pomoc v piipadé rizikového chovani (Bartoniova, Vitkova

in Lechta, ed., 2016).
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V &eském $kolstvi se v ramci $kolskych poradenskych zafizeni (dale SPZ) krom&
sttedisek vychovné péce (zaméfenych na zaky s poruchami chovani) setkavame se siti
pedagogicko-psychologickych poraden, a pfedevSim specialné-pedagogickych center
(Vrbova a kol., 2012).

Specialné pedagogicka centra pro zaky s vadami feci (dale pouze SPC) poskytuji
poradenské sluzby détem, zaktim a studentim s NKS, zakonnym zastupcim déti a zaku
s PRK, §kolam a §kolskym zafizenim. Jejich seznam v&etné kontaktii Ize nalézt na webu

www.apspc.cz (http://kurzy-spp.upol.cz/CD/3/2-07.pdf).

SPC standardné provadi Cinnosti jako je napf. depistaz klientd se zdravotnim
postizenim (dle svého zaméfeni ave spadové oblasti), specialné pedagogickou,
psychologickou a socialni diagnostiku, poradenské, konzultacni metodické a terapeutické
¢innosti klientim a osobam odpovédnym za jejich vychovu, specialné pedagogické
stimulacni avzdélavaci Cinnosti u integrovanych klientd, podileni se na piipraveé
a zpracovani  individualnich  vychovné-vzdélavacich  a stimula¢nich  programu,
zpracovani odbornych podkladi a posudkd, poradenstvi ve vzdélavani, preventivni
¢innosti v oblasti socialné patologickych jevi, informacni Cinnosti a propagace SPC,
instruktdz a pomoc pii Upravé prostredi pro integraci, tvorba a navrhy specialnich
pomtcek (Knotova a kol., 2014).

Kromé¢ uvedenych Cinnosti SPC nabizeji své sluzby také ucitelim. Zejména tém,
ktefi nemaji s zaky s handicapem zkuSenosti. Tito mohou spadové SPC navstivit a mimo
jiné si napf. prohlédnout specialni pomicky (Kopecny et al., 2018).

Pedagogicko-psychologické poradny (dile PPP) se zameéfuji predevsim
na diagnostiku a terapii specifickych poruch uceni. Tyto poradny mohou vyuzit
spolupraci s pfislusSnym SPC a zfidit pfi sobé logopedické ambulantni pracovi§té
(Neubauer a kol., 2018).

Hlavnim ukolem PPP je poskytovat sluzby specialné-pedagogické, psychologické
a psychoterapeutické, zamétené na podporu déti se SVP (specialnimi vzdélavacimi
potfebami) v béznych Skolach a Skolskych zafizenich (Bartoriova, Vitkova in Lechta,

ed., 2016).
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PPP mohou kontaktovat zakonni zastupci déti ¢i Skoly po predchozi domluvé
se zakonnymi zastupci. Mezi standardni Cinnosti PPP patii komplexni diagnostika
psychologicka,  specialné-pedagogickd,  socialni  a pedagogicko-psychologicka,
psychologické a specialné-pedagogické poradenské Cinnosti se zaméfenim na rozvoj
osobnosti atp., zpracovavani posudkti a podkladii pro rozhodnuti statni spravy, poskytuji
informace pedagogickym pracovnikiim, spoluprace s rezortnimi a ostatnimi institucemi
¢i organizacemi, zajisténi poradenskych sluzeb psychologti a specialnich pedagogu
(Knotova a kol., 2014).

Na obdobi po roce 2016 bylo planovano vymezeni kompetenci SPZ a SPP
s dirazem na jejich vzajemnou spolupraci prostiednictvim vymezeni kritérii, pravidel
vedeni dokumentace a diagnostickych a intervencnich postupt. V ramci podpurnych
opatfeni na Skolach je tfeba zprostiedkovat metodické vedeni v oblasti identifikace
podpory zakt se specialnimi vzdélavacimi potfebami (SVP) a pii pfipravovani plant
pedagogické podpory (PLPP).

Novela skolského zakona ¢&. 82/2015 Sb. navic noveé zavadi institut revizniho
pracovisté, ktery umoziuje klientim v piipadé nespokojenosti se sluzbou prezkoumat
zavéry a doporuceni SPZ. Navic zavadi pravidlo, Ze vystavena doporudeni obdrzi nejen
zak ¢i jeho zékonny zastupce, ale i Skola, do které zak dochazi (Bartoniova, Vitkova
in Lechta, ed., 2016).

Na zékladnich Skolach se tato doporuceni dostavaji v prvni fadé do rukou Skolniho

specialniho pedagoga.

2.3 Legislativni ukotveni pozice $kolnich specialnich pedagogu

Zména pohledu na vychovu avzdélavani zaki se SVP ssebou piinesla promény
postaveni ucitelti a specialnich pedagogti. Na mnoha skolach dochazi ke ziizovani pozice
Skolniho specialniho pedagoga, Skolniho psychologa, potazmo socialniho pedagoga
¢i asistenta pedagoga (Bartonova, Vitkova in Lechta, ed., 2016).

Skolni specialni pedagog (dale pouze SSP) je odbornikem, jehoz poslanim
je poskytovat poradenstvi tykajici se zaki se zdravotnim postizenim, zdravotnim
a socialnim znevyhodnénim a nékdy inadanym zakim se zdravotnim postizenim

& znevyhodnénim (Safrova in Knotové a kol., 2014).
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Také priprava uciteld vSech stupna Skol je postupné obohacovana o zakladni
poznatky ze specialni pedagogiky ainkluzivniho vzdélavani. Veskeré nové trendy
v inkluzivnim vzdé€lavani jsou zahrnuty v zdkone €. 197/2014 Sb., ktery novelizuje zdkon
€. 563/2004 Sb., o pedagogickych pracovnicich a o zmén€ nékterych zakont ve znéni
pozdéjsich predpisi. Na zakladé vySe uvedenych skuteCnosti je postavena koncepce
piipravy ucitelt a specialnich pedagogti na pedagogickych fakultach (Bartonova, Vitkova
in Lechta, ed., 2016).

Kvalifikaéni  a osobnostni  predpoklady definuje vySe zminény zakon
o pedagogickych pracovnicich. SSP ma mit plnou zptsobilost k pravnim ukontim,
pro ptimou pedagogickou c¢innost méa byt plné kvalifikovan, byt bezuhonny
a prokazateln& znaly Ceského jazyka (Safrova in Knotova a kol., 2014).

Mezi zakladni slozky osobnostnich kvalit u SSP je zahrnovana empatie, spoluprace,
tymovost a schopnost naslouchat. Dilezitou vlastnosti je také piiméfené sebepojeti
a schopnost adekvatni sebereflexe, tvofivost, pruznost a pokora vuci spolupracujicim.
Pro vykon této profese je nezbytné uvédomovat si hranice kompetencni i Casové
a zaroven si je chranit (Kucharska a kol., 2013).

V disledku legislativnich a systémovych zmén v souvislosti s inkluzivnim
vzdélavanim zakt se SVP jsou na odbornou piipravu studentd kladeny nové, vyssi
naroky. Pro vykonavani profese logopeda s moznosti piisobeni v rezortech Skolstvi,
zdravotnictvi a prace a socialnich véci je nutné absolvovat specializaci v oborech
logopedie a surdopedie na pedagogickych fakultach (Bockova, Dolezalova, Horakova,
Kopecny, Pitnerova in Hordkova, Vitkova a kol., 2017).

Zpusob ziskani odborné kvalifikace Skolniho specialniho pedagoga je popsan
v zakoné ¢. 198/2012 Sb., o pedagogickych pracovnicich a o zméné nékterych zakonu,
ve znéni pozdéSich predpist, § 18, jimz se méni zakon ¢. 563/2004 Sb.

(https://www.zakonyprolidi.cz/cs/2012-198).

Podle vysSe uvedeného paragrafu prislusného zakona je specialni pedagog ke své
funkci kvalifikovan ziskanym studiem akreditovaného magisterského studijniho
programu v oblasti pedagogickych véd se zaméfenim na specialni pedagogiku

(Kucharska a kol., 2013).
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Vedle absolventa studijniho programu specidlni pedagogika se SSP mizZe stat
také absolvent studijnich program@ ugitelstvi na MS, ZS & SS, kdy je v piipadé
dvojkombinace jednim zoborovych predméti specialni pedagogika ¢i absolvent
studijniho oboru pedagogika s dopliiujicim studiem na VS k rozifeni odborné
kvalifikace (Safrova in Knotova a kol., 2014).

Své vzdélani moze SSP nadale rozvijet napf. kurzy celoZivotniho vzd&lavani
na vysokych skolach. Tutéz kvalifikaci ma i poradensky pedagog ptsobici v SPC ¢i PPP
(Kucharska a kol., 2013).

Ukolem specialniho pedagoga je predevsim pomoci zajistit optimalni podminky

pro edukaci zaku s riznymi vzdélavacimi obtizemi, mezi né€z patfi i zaci se SLI.

2.4 Doporuceni pro praci se Zzaky se specificky narusenym vyvojem reci
ve Skolnim prostredi

Vzhledem ke skuteCnosti, ze porucha intelektu neni soucasti klinického obrazu zaki se
SLI, je vhodné je vzdé€lavat na Skolach s osnovami zékladniho vzdélavani. Déti se SLI je
v soudasné dob& mozné inkludovat do b&znych zakladnich $kol. Zaci s t&8imi formami
SLI vyzaduji vzdélavani podle individualnich vzdélavacich plant (dale pouze IVP)
(Klenkova et al., 2008).

Pro optimalizaci edukacnich podminek zaka se SLI je kliCové pochopit podstatu
jejich komunikacénich a vzdélavacich obtizi a poskytnout jim vzhledem k individualnim
zvlastnostem jejich projevu specificky pristup. Pedagog pracujici s zakem se SLI by tedy
meél byt pfi komunikaci stimto zakem trpélivy azvySené empaticky, umoznit mu
zprostredkovat své znalosti nejenom verbalné, tolerovat nekorektni ¢teni s porozuménim
ctenému ¢i poskytnout grafické znazornéni obsahu sdéleni (Bendova, 2011).

U déti se SLI je v ramci intervence zvlasté vhodné zapojeni pisma, které stabilizuje
arozviji labilni feCovy vykon téchto déti. Na druhou stranu komplikujicim faktorem
muze byt rozvoj dyslexie a dysgrafie. Tyto obtize u zaki se SLI pomaha kompenzovat
uziti globalni metody &teni® ve spojeni sobrazovym materidlem (Neubauer,

Neubauerova, Nohejlova in Neubauer, Tiibele, Neubauerova a kol., 2016).

8 Vhodnost aplikovani globalni metody ¢teni doklada také piitomnost obtizi ve foneticko-fonologické
roving jazyka u zaku se SLI (Bendova, 2011).
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Pedagog by mél dale usilovat o zvySovani koncentrace pozornosti ditéte se SLI.
Prostfednictvim her rozvijet jeho kratkodobou pamét, poskytnout mu ¢asova schémata
a vizualizované formy rozvrhi ¢i déjovych ramci. Dale pak rozvijet hmat, jemnou
motoriku a kresbu zaka se SLI, stejn¢ jako smysl pro rytmus. Pedagog by mél rovnéz
doplnit prezentované informace obrazky, zvyraznit klicova slova ucebnich textl,
poskytnout reedukaci v oblasti dyslexie a dyspraxie, umoznit mu vyjadfovat se prechodné
nebo itrvale prostfednictvim systémi alternativni a augmentativni komunikace
a samoziejmé také respektovat individualni komunikacni potfeby zaka se SLI vcetné

jejich tempa feci (Bendova, 2011).

35



3 Uvedeni do praktické casti bakalarské prace

Prakticka cast bakalarské prace se vzhledem k celkovému tematickému zameéteni prace
zabyva problematikou zaku se specificky naruSenym vyvojem feéi, ktefi jsou vzdélavani
na zakladnich Skolach bézného typu, a to z hlediska logopedické a specialné pedagogické
péce a podpory, jez je t€émto zakim poskytovana v ramci Skoly. Charakter této péce je
prezentovan jednotlivymi kazuistikami zaka se SLI z vybranych zakladnich §kol bézného
typu vramci Libereckého kraje, kam tito zaci dochazi a na kterych pusobi specialni

pedagog ¢i specialni pedagog — logoped.

3.1 Vyzkumné cile a otazky

Zajisténi logopedicka pé&e na béznych zakladnich skolach v Cesku neni tradici. Tendence
k poskytovani podpory jedinctim s narusenou komunikacni schopnosti, jak se zda, souvisi
se stale se rozSifujicim aupravujicim inkluzivnim prostfedim zakladnich Skol.
V disledku téchto zmén se na Skolach stale Cast€ji objevuji neucitelsti pracovnici
poskytujici podporu potfebnym zakim. Tato bakalarska prace ma napomoci dosazeni
celostniho pokryti prehledovych poznatka tykajicich se logopedie a veskeré jeji péce,
ktera je na naSem uzemi poskytovana.

Hlavnim vyzkumnym cilem (HC) bakalarské prace je popsat praktické aspekty
realizace logopedické intervence a podpory v oblasti edukace u zakli s vyvojovou
dysfazii inkluzivné vzdélavanych na vybranych béznych zakladnich Skoléach.

Hlavni vyzkumna otazka (HVO): Jakym zpusobem je realizovana logopedicka
intervence apodpora v oblasti edukace u zaki svyvojovou dysfazii inkluzivné
vzdélavanych na béznych zakladnich skolach?

Najit odpovéd na hlavni vyzkumnou otazku pomohou tfi dil¢i vyzkumné otazky:

Dil¢i vyzkumna otazka 1 (DVOI1): Jaky stupeni podpurnych opatifeni maji
stanoveny vybrani zaci s vyvojovou dysfazii tvotfici vyzkumny vzorek?

Dil¢i vyzkumna otazka 2 (DVO2): Jak konkrétn€ je podpora zaka s vyvojovou
dysfazii tvoricich vyzkumny vzorek v oblasti logopedické intervence realizovana
(tj. v jaké casové dotaci, s jakou periodicitou, kym je zajistovana)?

Dil¢i vyzkumna otazka 3 (DVO3): Jaky je prubéh logopedického cviceni/hodiny

specialné pedagogické péce u déti s vyvojovou dysfazii na béznych zakladnich skolach?

36



3.2 Metodologie vyzkumného Setieni a reflexe etickych rizik

vyzkumného Setieni

Za ucelem zpracovani empirické Casti bakalafské prace byly vyuzity kvalitativni
vyzkumné strategie. Nejprve byly zpracovany piipadové studie zaki s vyvojovou
dysfazii, ktefi jsou vzdelavani na vybranych zakladnich Skoldch. Dale byla vyuzita
metoda strukturovaného rozhovoru s otevienymi otazkami, které byly aplikovany
se zamérem ziskat potfebna data od specialnich pedagogt — logopedt a od vyucuyjicich.
Nasledne byl vyzkum doplnén o pozorovani zaki v jejich pfirozeném skolnim prostiedi.

Jako kvalitativni vyzkum oznacujeme jakykoliv vyzkum, ve kterém se k vysledkiim
nedospiva pomoci statistickych procedur nebo jinych zpusobu kvantifikace. Muze
se tykat zivota lidi, pfibéht, chovani, ale také napt. chodu organizaci aj. Nekteré udaje je
pfipustné kvantifikovat, samotna analyza ovSem zistava kvalitativni (Strauss, Corbinova,
1999).

Kazuistika se zaobira detailnim studiem jednoho ¢i nékolika malo ptipadu, pricemz
se sbira velké mnozstvi dat tykajicich se jednoho nebo né€kolika malo jedinca. Cilem je
zachyceni slozitosti pfipadu a popis jeho vztahi ve své celistvosti. Diky dikladnému
zkoumani jednoho pfipadu muzeme lépe porozumét podobnym piipadim. V zavéru
studie se zkoumany pripad zafazuje do SirSich souvislosti a muze se tak porovnat s jinymi
(Hendl, 2008).

Ptipadové studie jednotlivych zaku byly zpracovany na zakladé studia odbornych
pramend, které byly na skolach dostupné. Jednalo se zejména o zpravy z vySetieni z SPC
¢i PPP a v nékterych pripadech i vySetfeni provedena Skolnim specialnim pedagogem.

Strukturovany rozhovor s otevienymi otazkami se sklada z mnozstvi dakladné
promyslenych otazek, na néz maji respondenti odpovidat. Tento typ rozhovoru se pouziva
ve vyzkumech, vnichz je Zzadouci minimalizovat variaci otdzek kladenych
na dotazovaného. Tim Ize docilit redukce pravdépodobnosti, ze se data ziskana
v jednotlivych rozhovorech budou vyrazné lisit svou strukturou. Zakladnim principem
tohoto typu interview je maximalné snizit efekt tazatele na kvalitu rozhovoru, diky cemuz

se z n¢] data snaze analyzuji (Hendl, 2008).
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V tomto vyzkumu bylo vyuzito strukturovaného rozhovoru s otevienymi otdzkami
pro ziskani informaci ze strany specialnich pedagogt — logopedti o charakteru péce, jez je
détem se SLI poskytovana v oblasti logopedie i celkové podpory ve vzdélavacim procesu
a o dalSich specificich, jez se poji s problematikou diagnézy té€chto zakl, a kterymi
se specialni pedagog — logoped zaobird. Této metody bylo vyuzito také pro zjiSténi
okolnosti uzce spojenych s vyukou konkrétnich predméta ze strany ucitelt.

Pfimé pozorovani charakterizuje fakt, ze se badatel ucastni zkoumaného jevu v jeho
realném cCase. Zucastnéné pozorovani predstavuje takovy druh pozorovani, kdy jsou
studované jevy sledovany pfimo v prostiedi, v némz se odehravaji. Pii strukturovaném
pozorovani se hleda odpovéd na pfedem vymezené a urCené jevy. Proces pozorovani
doprovazi analyza poznamek, které poskytuji navod k dalSimu vyzkumu prostfednictvim
této metody (Svaiicek, Sed’ova, 2007).

Pfimé, zucastnéné, strukturované pozorovani bylo aplikovano pro zaznamenani
prubéhu hodin specialné pedagogické péce u zakt se SLI a za tiCelem poznani prabéhu
vyuky vybranych predmétt, pfi kterém Slo o sledovani chovani a projevu zaka s ohledem
na specifika diagnézy achovani pedagoga ve vztahu k zadkovi, véetné vyuzivani
specialnich metod, podpurnych opatieni a pomucek.

Z hlediska dodrzeni etiky vyzkumu byl bran ohled na jeji zasady. Participanti
vyzkumu si byli védomi dobrovolnosti vlastni ucasti ve vyzkumném Setieni a moznosti
z tohoto procesu kdykoliv odstoupit. S ucasti déti souhlasili jejich rodiCe, samostatné ji
za sebe potvrzovali jednotlivi pedagogové. S vyzkumnymi zaméry byli participanti plné
seznameni. Z hlediska analyz dat aobsahd zprav byla odhalena vSechna data
bez jakychkoli uprav. Osobni udaje participanti byly plné anonymizovany (Hendl
in Hendl, Remr, 2017).

3.3 Charakteristika vyzkumného vzorku a mista vyzkumného Setieni

Empiricky vyzkum byl provadén na zékladnich Skolach bézného typu v ramci
Libereckého kraje, které v dobé jeho prubéhu zaméstnavaly specialniho pedagoga —
logopeda ¢i specialniho pedagoga s jinou odbornosti a zaroveni se na téchto Skolach
vzdelaval jeden nebo vice zakl se specificky narusenym vyvojem feci typu receptivniho

nebo expresivniho.
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Tabulka I — Charakteristika mista vyzkumného Setteni

Zakladni Skola: 7812Z8Mi- | z82@8 | 783 @8 | Z§ 4 (Z8 Jablo-
rova pod Ko- 28. fijna Skalova Tur- | nec nad Nisou,
zakovem) Turnov) nov) Pasitska)
Ziizovatel: f L
Obec leova Mésto Tur Mésto Tur- VStatutarm
pod Kozako- meésto Jablonec
nov nov )
vem nad Nisou
Pravni forma: prispévkova | prispévkova | prispévkova | prispévkova or-
organizace organizace organizace ganizace
Pocet zaka skoly 30 506 630 491
Pocet zakua ve tfidé 18 29 27 8 75
Pritomnost asis-
tenta pedagoga ne ne ne ano ano
Stupeni podpurnych
opatfeni 2 2 2 4 3
Pocet zakua se SLI
s ucasti na vyzkum- 1 1 2 2
ném Setreni

Zdroje: [1], [2], [3], [4] (vlastni zpracovani)

3.4 Prubéh a realizace praktické ¢asti bakalaiské prace

Prvnim uspéSnym krokem k zaji§téni vyzkumného vzorku bylo kontaktovani SPC
logopedické a surdopedické s pozadavkem na vytipovani ZS v ramci Libereckého kraje,
na kterych puasobi specialni pedagog — logoped. Timto zpusobem byly pro vyzkum
ziskany kontakty na osm Skol, které odpovidaly vySe uvedenému pozadavku (tedy
zaméstnavali SSP a vzdélavalo se na nich jedno nebo vice zakd s vyvojovou dysfazii).
Nasledné byli prostiednictvim e-mail kontaktovani feditelé a specialni pedagogové
jednotlivych skol s dotazem na pritomnost zakt s diagnézou SLI. Z celkového poctu skol
zaméstnavajicich SSP odpovédélo sedm, z toho Sest spliiovalo podminku vzd&lavani
alesponi jednoho ditéte se SLI, pfiCemz jedna ze Skol neodpovédéla. V prubéhu
podzimniho obdobi roku 2021 dalsi ze selektovanych skol odiekla spolupraci na
vyzkumu (zejm. =z divodu nepfiznivé epidemiologické situace v souvislosti
s onemocnénim Covid-19). Koneny vyzkumny vzorek tedy tvoiily &tyii ZS

v z Libereckého kraje. Tyto Skoly mné jako vyzkumnikovi umoznily hospitace
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v hodinach SPP u déti se SLI a v bézné vyuce ve tiidach s témito zaky. Byl mi poskytnut

prostor pro realizaci strukturovanych rozhovord se SSP t&chto kol a také s vyuGujicimi.

Tabulka 2 — Pribéh a realizace empirické Casti bakalarské prace

Listopad 2020 E-mailové kontaktovani MSMT s dotazem na seznam $kol

zameéstnavajicich specialniho pedagoga-logopeda
(dokument/registr neexistuje).

Listopad—prosinec 2020 Vytvoreni predbézného planu na empiricky vyzkum.

Kvéten 2021 Dotaz v SPC logopedické a surdopedické Liberec na
seznam specialnich pedagogi — logopedt v ramci
Libereckého kraje.
Srpen 2021 Kontaktovani prostfednictvim e-mailu dvé ZS ve mésté
Turnov, jedna odpoveéd.
Zari 2021 Zaslan e-mail koordinatorce logopedické péce pro

Liberecky kraj s dotazem na nazvy Skol zaméstnavajicich
specialniho pedagoga — logopeda v ramci LK — ziskani
kontakti na sedm skol.

Zari 2021 Rozeslany e-maily jednotlivym specialnim pedagogiim na
Skolach podle vySe uvedenych ziskanych kontakti.
f{ij en 2021 Domluva na vyzkumu a hospitaci ZS 1, ZS 2, ZS 3, 7S 4.
Rijen 2021 Odmitnuti ucasti na vyzkumu jedné z ptuvodné
spolupracujicich skol.
Rijen 2021 Odlozeni hospitace na ZS 2.
Listopad 2021 Vyzkum a hospitace na ZS 1, ZS 2.
Listopad 2021 Odvolani realizace vyzkumu na jedné z ptivodné
kontaktovanych a kladné reagujicich Skol.
Listopad 2021 Ze sedmi kontaktovanych Skol/pracovist’ Ctyfi souhlasily se

spolupraci na vyzkumu (dvé skoly vibec neodpovédély,

-----

Listopad—prosinec 2021 | Tiikrat odlozena hospitace na ZS 3 z diivodu nepiiznivé
epidemiologické situace v souvislosti s onemocnénim

Covid-19.
Prosinec 2021 Osobni domluva organizacnich zélezitosti ohledné
vyzkumu na Z8 4.
Leden 2022 Provedeni polostrukturovaného rozhovoru se SP a uciteli
na Z8 3, hospitace ve vyucovani, hoding SPP.
Leden 2022 Po nékolikatém presunu hospitace a polostrukturované
rozhovory na Z8 4.
Biezen 2022 Domluva na nahradni hospitace v hodiné SPP u zaka se

SLI a jeji uskutecnéni.
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4 Praktické aspekty podpory edukace a eliminace projevii narusené
komunikacni schopnosti uzaka s diagnézou vyvojova dysfazie

na vybranych zakladnich Skolach

4.1.1 Kazuistika ¢. 1

Pohlavi: chlapec;

vék: deset let’;

rocnik: tieti tfida;

diagnéza: naruSend komunikacni schopnost se suspekci na dysfaticky podklad,
percepcné-motorické oslabent;

individualni logopedicka péce: v péci logopeda se soukromou praxi;

zavéry z odborné dokumentace (z vySetieni v SPC): pomalé tempo teCi, nejistota
pii plnéni ukoll, percepéni motorické oslabeni se projevuje v grafomotorickych

dovednostech, riziko vzniku SPU.

Specidlné pedagogicka a logopedicka péée v ZS

Doporuceni hodin SPP ze zpravy z SPC: ano;

individualni vzdelavaci plan (dale také IVP): ne;

zaveéry z diagnostiky deficiti dil¢ich funkci provedené ve skole: sluchova percepce —
sluchova pamét vazne, oslabend oblast sluchové analyzy, syntézy, seriality, zrakova
percepce — oslabena zrakova pamét’, naruSeni vysSich kognitivnich funkci, prostorova
orientace — narusena, deficity v propojovani zraku a sluchu;

zaméfeni SPP na oblasti ajejich potencialni rozvoj: sluchova pamét, sluchova

diferenciace, zrakova a sluchova serialita, slovni zasoba.

Hodina specialné pedagogické péce

Nejvyssi dosazené vzdélani Skolniho specialniho pedagoga: Mgr. specialni pedagog —
logoped (se statni zaveéreCnou zkouskou z logopedie a surdopedie);
spoluprace s KL/logopedem zaka: neprobiha;

konzultace s rodici: neprobiha (pouze v dobé distan¢ni vyuky);

® VEk viech zaki z kazuistik je dan k mésici planované obhajoby, tedy ke kvétnu 2022.
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pouzité pomticky: Ester a Milan Stary: Zvanda a Melivo, logopedické zrcadlo, karticky
se cviky na oromotoriku.

Prubéh hodiny speciilné pedagogické péce: Skolni specialni pedagog navazal kontakt
s chlapcem dotazem na to, co délal o vikendu. Chlapec zacal vypravét o svém programu
pomalejsim tempem, obCas premyslel nad spravnym slovem, které by pouzil. Celkovy
projev byl malo fluentni s korektni vyslovnosti, véty velmi jednoduché a kratkeé, obtize
ve vybavnosti mistnich nazvu. Poté cviCili cviky na oromotoriku podle obrazkovych
karticek. Navazani kontaktu dotazem na program minulého vikendu, chlapcovo
vypravéni o vikendovych aktivitach, cviky na oromotoriku, Cteni (pomalé tempo)
s porozuménim — casteCné sam pochopil, zbytek mu SP dovysvétlil. Cviceni na slovni
zasobu — zvitata a jejich tfidéni do skupin (nemohl si vybavit nékteré méne znamé nazvy
— pf. meCoun; slovni napovéda mu pfiliS nepomohla, problémy s pojmenovanim
nadfazenych skupin, né€kdy problém spravné zaradit) se zapisovanim slov (pismo
s nerovnomé&rnou velikosti pismen, dodrzeni linky, vynechavani ¢arek mezi jednotlivymi
slovy). Cviceni na sluchovou analyzu (vyhlaskovat jednotliva slova — napf. sova, sumec).
Na zaveér hra , slovni fotbal®.

Doba trvani a ¢asova perioda: jedna vyucovaci hodina za tyden;

dalsi podparné aktivity ve skole: logopedicky krouzek — zacastnily se tii ze Ctyt déti,
navazani komunikace — téma vikend, procvi¢eni oromotoriky, slovni fotbal, doplfiovani

pfirovnani.

Postrehy z hospitaci ve vyuce a z polostrukturovaného rozhovoru s tridni ucitelkou

Prevazujici stupen nastavenych PO: druhy;

pracovni misto zaka ve tfidé: druha lavice v fadé pred ucitelskym stolem;

pocet zaka ve tiidé: osmnact;

pocet vyucujicich na vSech hodinach v dobé hospitace: jedna (tfidni ucitelka);

konkrétni vyuzivana PO: hodiny SPP, ¢as navic na splnéni ukolu v hodin€, ovéfovani
porozumeéni instrukcim a informacim, diktaty po predchozi ptipravé, sdilend lavice
s bystrou spoluzackou;

vyuzivané pomucky: tytéz jako spoluzaci (nasobilkové tabulky);

zapojeni zéka do kolektivu: bezproblémové, spoluzaci ochotni pomahat, dobré vzajemné

vztahy, pratelstvi;
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charakter obecnych projevi zaka ve vyuce: tichy, ale aktivni Zak, ob¢as ztraci pozornost.
Sam se pta, pozada o dovysvétleni. Mluvnim projevem a motorikou pfipomind dité
niz§iho véku, nez je jeho fyziologicky, citlivost na neuspéch.

Postoj pedagoga: kontrola, zda chlapec dava pozor, dodate¢na vysvétleni, aktivizace;
Cesky jazyk: spoluprace, plna ucast na Cinnostech. Soutézni hra — chyba v dusledku
zamény hléasek (spodoba znélosti) — vyvolani uzkosti;

anglicky jazyk: cela tfida zpivala pisnicku na procviceni slovni zasoby — chlapec
nezpival, ukoly vSak plnil, zpomalena reakce na zménu instrukce, ztrata pozornosti;
matematika: hra na procviceni scitani zpaméti, pocital bez chyb.

Shrnuti: u chlapce patrnd snizena schopnost koncentrace pozornosti a porozumeéni
slovnim 1 psanym instrukcim, snizena sluchova diferenciace a pamét. Deficity
pravdépodobné castecné kompenzovany intelektem. Samostatnost, aktivita, zajem
o vyuku ze strany chlapce. Vhodny pfistup ucitelky — pfiméfend kontrola zakovy

pozornosti.

4.1.2 Kazuistika ¢. 2

Pohlavi: divka;

vék: dvanact let;

rocnik: Sesta tfida;

diagnéza: rezidua vyvojové dysfazie s prevahou v receptivni slozce feci;

individualni logopedicka péce: aktualné neprobiha;

zavéry z odborné dokumentace (z vySetieni v PPP): rezidua vyvojové dysfazie
s prevahou v receptivni slozce (porozuméni, vyslovnost pojmu), narusena plynulost feci,

porucha rytmu fecového projevu, kolisajici pozornost v zatézi, hyperaktivita.

Specidlné pedagogicka a logopedicka péée v ZS

Doporuceni hodin SPP ze strany PPP: ne;

individualni vzdelavaci plan: ne;
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zavéry z diagnostiky deficita dil¢ich funkci provedené ve Skole: projev spontanni, détsky,
aktivni. Psychomotorické tempo a pozornost v zatézi kolisa, psychomotoricky neklid,
lateralita ruky a oka stadle nevyhranéna. Pisemny projev — nespravné zafixovany uchop
tuzky —rychla unavnost. Snizend uroveni vSeobecné ziskanych védomosti, matematického
tsudku, prostorové predstavivosti. Oslabena vybavnost pojmi. Ctenaiské dovednosti —
tempo v normé¢, velmi dobré porozuméni ¢tenému. Gramaticka jazykova rovina — obtize
ve stavbé véty. Sluchova pamét’ — problémy se zapamatovanim a zpracovanim akustické
informace. Oblast fonologickych schopnosti — sluchova analyza, syntéza, sluchova
diferenciace — velmi dobfie rozvinuta, podobné i jemna motorika.

Zameéteni SPP na oblasti ajejich potencialni rozvoj: sluchova pamét, sluchova

diferenciace, zrakova a sluchova serialita, slovni zasoba.

Hodina specialné pedagogické péce

Nejvyssi dosazené vzdélani Skolniho specialniho pedagoga: Mgr. specialni pedagog —
logoped (se statni zaveéreCnou zkouskou z logopedie a surdopedie);

spoluprace s KL/logopedem zaka: neprobiha;

konzultace s rodici: neprobiha (pouze v dobé distan¢ni vyuky);

pouzité pomucky: Véra Pokorna: Cviceni pro déti se specifickvmi poruchami uceni,
zvonek, tabulka s oromotorickymi cviky, spoleCenska hra Story Cubes.

Prubéh hodiny specialné pedagogické péce: SP zahajil hodinu kratkou komunikaci
na téma zajmu divky. Poté vyuzil publikaci Véry Pokorné Cviceni pro déti se specifickymi
poruchami uceni, ze které nejprve vybiral slova na sluchovou analyzu (hlaskovani),
syntézu a poté na vysvétlovani vyznamu slova (procvicovani gramatiky, slovni zasoby,
pragmatické stranky feci). Nasledné presel na oromotorickéd cvi¢eni. Potom na trénink
sluchové pozornosti (divce predcitana slova, kterda méla opakovat apii zaznéni
domluveného slova cinknout, postupné zvySovan pocet slov na zapamatovani). Cviceni
na identifikaci hlasky ve slové (P). cviCeni na zrakovou percepci — skladani obrazku
z jednotlivych obrazci podle predlohy. Na zavér hra na procviCeni gramatiky
a pragmatické jazykové roviny — Story Cubes (sestavovani piibéhu podle obrazka
na kostkach).

Doba trvani a Casova perioda: jedna vyucovaci hodina jednou za ¢trnact dni;

dalsi podparné aktivity ve skole: douCovani z Ceského jazyka — probiha jako zajmovy

krouzek pro zéky z téhoz roc¢niku s problémy se zvladanim predmeétu.
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Postiehy z hospitaci ve vyuce a z polostrukturovaného rozhovoru s tridni ucitelkou

Prevazujici stupen nastavenych PO: druhy;

pracovni misto zaka ve tfidé: Ctvrta (predposledni) lavice uprostred;

pocCet zaka ve tiidé: dvacet devét;

pocet vyucujicich na vSech hodinach v dob¢ hospitace: Ctyfi;

konkrétni vyuzivana PO: hodiny SPP, dodatecné vysvétlovani v prabéhu vyuky, kontrola
udrzovani pozornosti;

vyuzivané pomucky: tytéz jako spoluzaci (tabulka s pfevody jednotek, Cesky jazyk —
piehledy — vyjmenovana slova, Skolni atlas svéta);

zapojeni zaka do kolektivu: pratelské vztahy zejména s puvodnimi spoluzackami
z prvniho stupné ZS, bez konfliktd s ostatnimi spoluzaky;

charakter obecnych projevi zaka ve vyuce: ticha, roztrzita, Casta ztrata pozornosti,
psychomotoricky neklid, mluvnim projevem a motorikou pfipomina dit€ nizsiho veku,
nez je jeji fyziologicky;

Cesky jazyk: prace na zadanych tkolech, ¢asta nepozornost, obtize v mluvnici Ceského
jazyka;

posto] pedagoga: kontrola pozornosti obCasna, snaha o dovysvétleni, kontrola
porozumeni a orientace;

anglicky jazyk: zapojeni do aktivit, spoluprace se skupinou;

postoj pedagoga: bez jakékoli kontroly pozornosti, porozumeéni, orientace;

matematika: prace s tabulkou s prevody jednotek, vyzaduje dovysvétleni, po velkou ¢ast
hodiny prace s ucitelkou, v predmétu pramérna, obtize se zvladanim slovnich tloh —
podobné jako spoluzaci;

postoj pedagoga: snaha o dovysvétleni, zvySena pozornost vénovana divce;

zemepis: samostatna prace — pomalej§i tempo, ztrata pozornosti se stfida s okamziky
soustiedénti;

postoj pedagoga: bez zvlastni pozornosti vénované zakyni.

Shrnuti: u divky patrna porucha pozornosti a psychomotoricky neklid. Béhem vyucovani
Casto poposeda, ma neustalou potifebu se hybat. Pasobi nervoznim dojmem. Pozice
v zadni lavici se pro ni nezdd byt optimalni. Jen néktefi ucitelé berou ohled na jeji
specifické potieby. Divka na sebe neupozoriiuje, a mozna i proto kantoti vénuji vice své

pozornosti vyrusujicim spoluzakam.
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4.1.3 Kazuistika ¢. 3

Pohlavi: divka;

vék: Ctrnact let a Ctyfi mésice;

rocnik: sedma tfida;

diagnéza: vyvojova dysfazie receptivniho typu, sekundarni vyvojové obtize, predevsim
dysortografie, dyslexie, ustupujici symptomatika ADHD;

individualni logopedicka péce: klinicka logopedie;

zavéry z odborné dokumentace (z vysetieni v SPC): narusena komunika¢ni schopnost
ve smyslu vyvojové dysfazie s dominanci obtizi v receptivni oblasti a s ni spojené
sekundarni vyvojové obtize charakteru specifickych poruch wuceni, predevsim
dysortografie, dyslexie, ustupujici symptomatika ADHD. Pretrvava nedostatecna slovni
zasoba, problematicka vybavnost pojmu, napadna neznalost naukovych pojmu, problémy
s vaoimanim jejich obsahu, simplexni urovenl vyjadfovani, oslabeni ve fonologickych
oblastech, snizeny jazykovy cit. V pisemném projevu prevazujici specificka chybovost,
psani na diktat v pomalém tempu, porozumeéni textu nepiesné, jen zakladni informace,
rychlost ¢teni na podprimeérné urovni. Vliv na vzdélavani — osobnostni nastaveni, socialni

nevyzralost, ztizena schopnost adaptace na socialni prostfedi, nejistota v komunikaci.

Specidlné pedagogicka a logopedicka péée v ZS

Doporuceni hodin SPP ze strany SPC: ano, navic doporucena pedagogicka intervence
(douCovani ze strany tfidni ucitelky) v Casové periodé jedné vyucCovaci hodiny jednou
tydné;

individualni vzdelavaci plan: ne;

zaveéry zdiagnostiky deficitd dil¢ich funkci provedené ve skole: nebyla
provedena/poskytnuta k nahlédnuti;

zaméfeni SPP na oblasti ajejich potencidlni rozvoj: ¢tenafskych schopnosti (Cteni
s porozuménim, reprodukce Cteného textu, texty s piehdzenymi pismenky), slovni
zasoby, orientace v textu, zrakova analyza, syntéza, rozvoj komunikacnich kompetenci,
reedukace obtizi charakteru specifickych poruch ufeni (SPU) — zaméfeni na praci
s textem, odstrafiovani specifické chybovosti v pisemném projevu, aplikace
gramatickych pravidel, oblasti dil¢ich dovednosti (sluchova percepce — fonematicky

sluch).
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Hodina specialné pedagogické péce

Nejvyssi dosazené vzdélani Skolniho specialniho pedagoga: Mgr. specialni pedagogika —
poradenstvi (se statni zaveéreCnou zkouskou z etopedie a psychopedie);

spoluprace s KL/logopedem zaka: neprobiha;

konzultace s rodici: probiha jednou mésicné;

pouzité pomucky: individualné vytvofeny pracovni list na zaklade literatury: Pavel
Svoboda: Zdbavnd cviceni pro rozvoj ctent, Zdetika Michalova: Dyslektickd citanka.
Prubéh hodiny specialné pedagogické péce: sSkolni specialni pedagozka navazala
kontakt s divkou tematikou praveé uplynulych Vanoc. Projev divky byl nejisty, pusobil
dojmem namahavosti, vyslovnost divky korektni. Jako prvni vyuzila cviCeni na
procviceni zrakové percepce (fada pismen, v niz divka vyhledavala pismena uvedena
v zadani). Nejprve si divka zadani piedetla a SSP se ji doptavala, aby ovéfila jeji
porozumeéni. Druhé bylo cviceni na dopliiovani C, S, Z. Néktera slova, ktera nebyla
neobvykla, divka neznala. Skolni specialni pedagozka se snazila vysvétlit ji jejich
vyznam, napovidat nepfimo. Jako tfeti byl zvolen text o snéhuldkovi, ktery si méla
nejprve sama potichu precist a vytipovat slova, kterym pln€ nerozumela. Spole¢né potom
probraly obsahovou stranku textu. Ctvrtym ukolem bylo procviGovani gramatiky —
pouziti pfedem daného slovniho spojeni ve véte.

Doba trvani a Casova perioda: jedna vyucovaci hodina jednou za tyden;

dalsi podpurné aktivity ve Skole: hodina pedagogické intervence — v podobé doucovani

z Ceského jazyka.

Postiehy z hospitaci ve vyuce a z polostrukturovaného rozhovoru s tridni ucitelkou

Prevazujici stupen nastavenych PO: druhy;

pracovni misto zaka ve tfidé: Ctvrta (predposledni) lavice u dvefi;

pocet zaka ve tiidé: dvacet sedm;

pocet vyucujicich na vSech hodinach v dob¢ hospitace: Ctyfi;

konkrétni vyuzivana PO: hodiny SPP, hodiny pedagogické intervence, kontrola
rozuméni, kontrola udrZeni pozornosti, barevné karticky pro vyjadreni stavu v prabéhu
vyucovani (nerozumim, rozumim, potfebuji pomoc atd.);

vyuzivané pomucky: tytéz jako spoluzaci (karticky pro sebevyjadieni — signalizaci,

Skolni atlas svéta, matematické a fyzikalni tabulky);
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zapojeni zaka do kolektivu: pratelské vztahy v tfidnim kolektivu, introverze,
neprubojnost, ostychavost, nejistota;

charakter obecnych projevii zaka ve vyuce: ticha, nejista, pfiliS se neprojevuje,
nevyrusuje, chovanim nevybocuje z kolektivu, klidna, bez znamek motorického neklidu,
krats$i doba soustfedéni (zhruba patnéct az dvacet minut);

Cesky jazyk: prace na zadanych ukolech, minimalni projevy v hoding, obtize v gramatice;
posto] pedagoga: kontrola pozornosti obCasna, snaha o dovysvétleni, kontrola
porozumeni, orientace, hodiny pedagogické intervence;

anglicky jazyk: samostatna prace v pracovnim sesité, nejisty ustni projev;

postoj pedagoga: pomoc, vysvétleni, napovéda;

matematika: sledovala déni u tabule, pracovni tempo tfidy stihala, pracovala na tkolech,
které byly zadany. Na dotaz ucitelky odpovidala az s vyraznym zpozdénim. Kratce
po zacatku hodiny pusobila nesoustiedéné.

Postoj pedagoga: snaha o dovysvétleni, ucitelka obchazela celou tiidu, u zdkyné se SLI
se zastavovala na delsi dobu.

Shrnuti: u divky je patrna porucha rozumeéni a pozornosti. Na misté v predposledni lavici
je sice poné€kud vzdalena od hlavniho déni v prubéhu vyucovani, ale sezeni vedle tispésné
spoluzacky ji prospiva. Ucitelé védi o jejich specifickych potiebach, avsak nezda se,

ze by vSichni plné rozuméli jeji diagnoze.

4.14 Kazuistika ¢. 4

Pohlavi: chlapec;

vék: dvanact let a dva mésice;

rocnik: pata trida;

diagnéza: naruSeni komunikacni schopnosti s dominanci v expresi — vyvojova dysfazie,
prvky symptomatiky ADHD, tézké poruchy uceni na sekundarnim podkladé;
individualni logopedicka péce: klinicky logoped;
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zavéry z odborné dokumentace (z vySetfeni v SPC): NKS ve smyslu vyvojové dysfazie
s dominanci obtizi v expresivni oblasti symptomatika ADHD, porucha pozornosti.
Pretrvava nedostateCna slovni zasoba, problematicka vybavnost pojmt, pomérné dobré
slovni porozuméni, dobré vnimani obsahu, vyrazné snizend urovei vyjadfovani, oslabeni
ve fonologickych oblastech, snizeny jazykovy cit. V pisemném projevu prevazujici
specificka chybovost, psani diktatu v podobé prepisu ¢i dopliiovacky. Porozumeéni
Ctenému textu na dobré urovni, rychlost ¢teni na podpramérné trovni. Vliv na vzdélavani
— tézka vada feCové exprese, obtizna srozumitelnost mluveného projevu, sekundarni

specifické chyby v psani.

Specidlné pedagogicka a logopedicka péée v ZS

Doporuceni hodin SPP ze strany SPC: ano, dale doporucena pedagogicka intervence
(doucovani ze strany tfidni ucitelky);

individualni vzdélavaci plan: ano, na predméty Cesky jazyk, anglicky jazyk, matematika,
ptirodovéda, vlastivéda;

zaveéry z diagnostiky deficita dil¢ich funkci provedené ve skole: nebyla vykonana;
zamétfeni SPP na oblasti a jejich potencialni rozvoj: rozvoj komunikacnich dovednosti,
gramotnostnich znalosti o okolnim svét€, ctenarskych schopnosti (Cteni s porozuménim,
reprodukce ¢teného textu), slovni zasoby, orientace v textu, zrakové analyzy a syntézy,

pisemného projevu.

Hodina specialné pedagogické péce

Nejvyssi dosazené vzdélani Skolniho specialniho pedagoga: Mgr. specialni pedagogika —
poradenstvi (se statni zaveéreCnou zkouskou z etopedie a psychopedie);

spoluprace s KL/logopedem zaka: neprobiha;

konzultace s rodici: jednou mesi¢né;

pouzité pomucky: obrazky v Cernobilé podobé, pracovni list s vybranou slovni zasobou,

tablet se softwarem |, Vcelka™.
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Prubéh hodiny specialné pedagogické péce: doslo k navazani kontaktu s chlapcem
organiza¢nimi fakty a nésledné jeho oblibenym tématem z vlastivédy — 1. svétovou
valkou (oniz se chlapec zeSiroka rozpovidal). Projev chlapce byl sebevédomy
i pfes vyraznou poruchu exprese (nutno domyslet si pouzita slova podle tématu a obsahu
sdéleni). Nejprve bylo vyuzito cviceni s obrazky (zak je pojmenovaval, urcoval prvni
hlasku, na kterou poté vymyslel dalsi slova). Druhé cviceni predstavoval sloupecek slov,
ktera mél chlapce precist. Byla ovéfovana chlapcova znalost téchto slov (mél vysvétlit
jejich vyznam; téméf vSechna znal). Zak se projevoval velmi extrovertnd, bez obav
se vyjadroval, odbihal od tématu. Poté mél z druhé strany listu do téchto slov dopliiovat
vynechané sykavky SaS$, které jinak &asto zaméfoval. Na zavér byl vyuzit tablet
s programem ,,Vcelka, kde nejprve procvicoval gramatiku (tvorba vét) a nasledné
chlapec doplioval slovni spojenti.

Doba trvani a Casova perioda: jedna vyucovaci hodina dvakrat tydné¢;

dalsi podpurné aktivity ve Skole: hodina pedagogické intervence — v podobé doucovani

z Ceského a anglického jazyka.

Postiehy z hospitaci ve vyuce a z polostrukturovaného rozhovoru s tridni ucitelkou

Prevazujici stupen nastavenych PO: ¢tvrty;

pracovni misto zéka ve tfidé: prvni lavice v fadé u dvefti;

pocet zaka ve tiidé: dvacet osm;

pocet vyucujicich na vSech hodinach v dob¢ hospitace: jedna;

konkrétni vyuzivana PO: hodiny SPP, hodiny pedagogické intervence, asistent pedagoga,
kontrola rozuméni, kontrola udrzeni pozornosti, ¢as na plnéni tkolt navic, minimalni
vystupy dle RVP ZV v anglickém a ceském jazyce;

vyuzivané pomucky: tytéz jako spoluzaci (Hejného metoda vyuky matematiky), prehledy
v Cestiné (ukazovaci zajmena, rody podstatnych jmen);

zapojeni zaka do kolektivu: pratelské vztahy v tfidnim kolektivu, extroverze, pribojnost,
dobra akceptace kolektivem, plné zapojeni mezi spoluzaky;

charakter obecnych projevi zaka ve vyuce: komunikativni, otevieny, své specifické
problémy si uvédomuje a je s nimi smifen, rad mluvi, v hodinéch je aktivni, se spoluzaky
komunikuje bez viditelnych piekazek, pfi komunikaci gestikuluje;

posto] pedagoga: vyrazné€jSi kontakt nez s ostatnimi spoluzaky, vice vyvolavan,

aktivizace, vysvétlovani, kontrola pozornosti, pomoc asistenta pedagoga;
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Cesky jazyk: spoluprace, plnéni zadanych cvi€eni, chvilemi jeho pozornost klesa;
anglicky jazyk: zapojeni do Cinnosti, zaujeti skupinovou praci, pfi poskytnuti rady kol
samostatné dopracuje, opakuje spolecné se tfidou;

matematika: potfeba dovysvétlit zadani, o pomoc pozada, schopen samostatné prace.
Shrnuti: chlapec se ve Skole zdd byt dobie adaptovany. Poskytovana péce odpovida
doporuceni z SPC. Za dobu dosavadni $kolni dochazky byl u zaka zaznamenan vyrazny
pokrok, zejména v oblasti feCové exprese. Je na intelektové dobré urovni. Kvili
neuspéchium v nékterych predmeétech (zejm. angliCtina a CeStina) se patrné netrapi,
ackoliv ho ponékud demotivuji. Nejvice touzi po plném splynuti s kolektivem i v oblasti
Skolni prace (vyhyba se pouzivani individualnich pomucek, nevyhledava pomoc asistenta

pedagoga). Mezi spoluzaky je oblibeny a do kolektivu se plné zapojuje.

4.1.5 Kazuistika €. 5

Pohlavi: chlapec;

vék: devét let a jeden mésic;

ro¢nik: druha tiida;

diagnoza: vyvojova dysfazie expresivni, obtize ve vyslovnosti a vyjadfovani, oslabena
koncentrace pozornosti, mén¢ rozvinuta grafomotorika;

individualni logopedicka péce: klinicka logopedie (jednou mési¢né);

zavéry z odborné dokumentace (z vySetieni v SPC): doporuceni vyuziti elektronickych
pomiucek — CD, pocitaCovych programi (doporuceni pro domaci procvicovani, ve skole

se zamérné nevyuziva).

Specidlné pedagogicka a logopedicka péée v ZS

Doporuceni hodin SPP ze strany SPC: ano;

individualni vzdelavaci plan: ne;

zaveéry z diagnostiky deficith dil¢ich funkci provedené ve skole: narusena vyslovnost
vSech souhlasek, samohlasky vyslovovany setfele, oslabeni v oblasti fonematického
sluchu (napt. problémy v rozliSovani kratkych a dlouhych samohlasek, rozliSovani
meékkych sykavek), oromotoriky, grafomotoriky, vykyvy pozornosti, nadmérné aktivita,

impulzivita, snadna unavitelnost;
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zaméfeni SPP na oblasti a jejich potencialni rozvoj: oromotoriky, fonematického sluchu,
jemné motoriky. Nacvik zklidnéni a koncentrace (détska joga aj.), dechova cviceni,

procvi¢ovani problematickych oblasti v ceském jazyce.

Hodina specialné pedagogické péce

Nejvyssi dosazené vzdeélani skolniho specialniho pedagoga: PhDr. specialni pedagogika,
(Mgr. specialni pedagogika se statni zavérecnou zkouskou z logopedie a surdopedie,
Mgr. uéitelstvi pro 1. stupefi ZS);

spoluprace s KL/logopedem zaka: probiha pouze sporadicky, telefonicky kontakt;
konzultace s rodici: jednou mesi¢né;

pouzité pomucky: obrazek pro nacvik spravného dychani, logopedické zrcadlo, pismena
z molitanu, obrazkové bingo, malované cteni, Logopedické pohddky (Ilona Eichlerova
a Jana Havlickova).

Prubéh hodiny specialné pedagogické péce: Skolni specialni pedagozka nejprve
navazala se zdkem kontakt kratkym shrnutim chlapcovych vikendovych aktivit,
poté nasledovala joga. Navazali na to dechovym cvicenim - svyuzitim obrazku
,Marfana!®, po jehoz obvodu chlapec jezdil ukazovakem a spoleéné s chlapcem cvi¢ili
spravny nadech a vydech a vyslovnost sykavek. S vyuzitim logopedického zrcadla cvicili
cert” lavicka®).

oromotoriku — cviky na tonus jazyka (,konik* natirani patra“

2 7 > >

Nasledné chlapec pracoval s bzucakem, na kterém napodoboval kratké a dlouhé slabiky,
zapisoval je teCkou a Carkou. Potom piesli na hru ,obrazkové bingo™, béhem které
chlapec ukazoval na obrazky podle popisu (prostorova orientace, predlozkové vazby)
a také urcoval jejich rody s vyuzitim ukazovacich zajmen. Poté dostal text malovaného
Cteni, ve kterém vybiral ze dvou moznosti spravny tvar slova. Na trénink cCteni
a porozuméni ¢tenému byl vyuzit text z knihy Logopedické pohddky. Na zavér si kratce
zahrali , hlava, ramena, kolena“. Za domaci ukol dostal trénovani oromotoriky
pred zrcadlem.

Doba trvani a ¢asova perioda: jedna vyucovaci hodina jednou za tyden (individualni
prizpasobeni délky trvani podle unavy a soustiedéni chlapce);

dalsi podparné aktivity ve Skole: neucastni se (logopedicky krouzek ve Skole funguje,

chlapec na néj nedochazi z divodu predchazeni rizika pretézovani zaka).

10 Jednalo se o velky obrazek tvofeny ovalnymi liniemi povéseny na dvefich mistnosti.
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Postiehy z hospitaci ve vyuce a z polostrukturovaného rozhovoru s tridni ucitelkou

Prevazujici stupen nastavenych PO: tieti;

pracovni misto zaka ve tfidé: prvni lavice pred uclitelskou katedrou samostatné (popft.
s asistentem pedagoga);

pocet zaka ve tiidé: dvacet pét;

pocet vyucujicich na vSech hodinach v dob¢ hospitace: jedna;

konkrétni vyuzivana PO: hodina SPP, asistent pedagoga, Cas navic pii plnéni ukola, diktat
pfepisem nebo opisem, kontrola pozornosti zaka, tolerance chyb specifickych
pro diagnézu, snizené pozadavky na hodnocent;

vyuzivané pomucky: pfehled pismen, pismena z molitanu;

zapojeni zaka do kolektivu: uspokojivé, chlapec oblibeny, zivy, aktivni, snaha byt
sttedem pozornosti;

charakter obecnych projevii zaka ve vyuce: aktivita, bystrost, snaha o samostatnost,
vykyvy pozornosti, diskrepance ve vykonnosti;

postoj pedagoga: vstiicnost, napomocnost, aktivni tandemova spoluprace s asistentkou
pedagoga;

Cesky jazyk: plnéni zadanych ukolt, vykiikovani, nespravna vyslovnost, potieba
zopakovat sdéleni, poskytnuti ¢asu na praci navic;

anglicky jazyk: bez zvlastnich obtizi;

matematika: vyborna, rychla prace, samostatnost, jeden z nejbystiejSich zaku.

Shrnuti: zakovi jsou poskytovana priméfena opatieni odpovidajici jeho individualnim
potfebam. Své oslabeni si uvédomuje, snazi se o maximalni samostatnost. Pomoc
asistenta pedagoga zpravidla zamérné nevyzaduje. Asistent pedagoga dohlizi
na udrzovani pozornosti zadka, poskytuje pomoc nenapadné. Sezeni zaka v prvni lavici
u katedry se jevi jako pro chlapce prospéSna vzhledem ke specifické diskrepanci

koncentrace pozornosti.
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5 Zhodnoceni naplnéni vyzkumnych cilu aotiazek praktické casti

bakalarské prace

Hlavnim cilem vyzkumné ¢asti bakalatrské prace bylo popsat praktické aspekty realizace
logopedické intervence a podpory v oblasti edukace u zaki svyvojovou dysfazii
inkluzivné vzdélavanych na vybranych béznych zakladnich Skolach. Z né vychazi hlavni
vyzkumna otazka, na niz mél prizkum piinést odpoved’: Jakym zptsobem je realizovana
logopedicka intervence a podpora v oblasti edukace u zakl svyvojovou dysfazii
inkluzivné vzdélavanych na béznych zakladnich Skolach?

V navaznosti na hlavni vyzkumny cil a hlavni vyzkumnou otazku byly stanoveny
tfi vyzkumné otazky dil¢i, které mély podrobnéji specifikovat jednotlivé sledované
skutecnosti.

DVOL1: Jaky stupein PO maji stanoveny vybrani zaci se SLI tvorici vyzkumny
vzorek?

Jednotlivé sledované okruhy PO dle Kapitol podpirnych opatieni, dilci ¢asti Katalogu
podpuirnych opatreni pro Zdaky s potrebou podpory ve vzdéldvani z ditvodu naruSené

komunikacni schopnosti (Vrbova a kol., 2020) byly zpracovany do dvou piehledovych

tabulek (viz nize).

Tabulka 3 — Zhodnoceni DVO1la

Zaci dle potadi kazuis- | Zak &. 1 | Zak & 2 | Zak&. 3 74k & 4 | Zak¢. 5
tik
Stupen PO 2 2 2 4 3
IVP ne ne ne ano ne
Pedagogicka intervence SPP,
Sgcl));,)éf)_ éefllz;j a- SPP, Zesky Caeasl?
dicky | zyksku- | BB&KIndi- | opgia | SPP
N o vidualné D
krouzek | pinové zyk indi-
vidudlné
Personalni SSP ano ano ano ano ano
podpora AP ne ne ne ano ano
micky | sadm wer |
w6y | JaKOSPO- (21 nali-
jal?(; spo- luzaci zaéﬁi kar-
ws (ptevody | .. tytéz .
luzaci jednotek, ticky, mate- jako spo- prehled
(nésobil- . matické oo pismen
kovéta- | YT | fyzikaln | (UZAC
novana
bulky) slova 5 tabulky,
§koln,i Skolni atlas
svéta)
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atlas
svéta)
Softwaroveé tablet —
alT ne ne ne aplikace ne
Véelka
Specialni di-
daktické ne ne ne ne ne
Pracovni misto ve tifidé | pfedni | zadni la- S predni predni
. ) zadni lavice . .
lavice vice lavice lavice

Z vysledka kazuistik zaka tvoficich vyzkumny vzorek je patrné, ze u téchto
vybranych jedinct prevazuje druhy stupeni podpirnych opatieni, pfi¢emz je tento stupen
nastaven u tii z péti zak. U jednoho ze zbylych vybranych zakl byl aplikovan stuperi
PO 3 a u druhého PO 4.

Ackoliv iu zakd s aplikovanym druhym stupném PO je v nékterych pripadech
mozné vyuzit IVP, obvykle v jazykovych pfedmétech (Vrbova a kol., 2020), u zadného
z zakl tvorici vyzkumny vzorek IVP nebyl nastaven. Podobné tomu bylo i u zaka ¢. 5
s PO 3. U zaka ¢. 4 s nastavenym stupném PO 4 je IVP aplikovan v predmeétech Cesky
jazyk, anglicky jazyk, matematika, ptfirodovéda a vlastivéda.

V ramci pedagogické intervence jsou vSem uvedenym zakim poskytovany hodiny
SPP ze strany SSP. Viem s vyjimkou zakyné &. 2 byly tyto hodiny piedepsany skolskym
poradenskym zafizenim, v jejim piipadé je pé¢e poskytovana nad ramec doporudeni. Zak
¢. 1 kromé hodin SPP dochazi také na tzv. logopedicky krouzek ve skole, ktery zde je
74kovi poskytovan nad ramec doporuéeni SPC. Zakyné &. 2 navic nav§tévuje zajmovy
krouzek ,,douovani z Geského jazyka“. Zakyné & 3 dochazi pravidelnd na individualni
hodiny &eského jazyka. Zakovi & 4 se dostava individualnich podparnych hodin
z Ceského i anglického jazyka.

Z hlediska PO je personalni podpora nastavena u vsech zaka vyzkumného vzorku
prostiednictvim SSP. Asistenta pedagoga maji dle doporudeni Zaci & 4 a5 sPO
ve ¢tvrtém a patém stupni.

V oblasti PO tykajici se pomucek byly u vSech zakt vyzkumného vzorku v ptipadé
kompenzacnich — definovanych v Katalogu podpiirnych opatreni (Jehlickova in Vrbova
a kol., 2020) — stejné jako u ostatnich zaku ve tfidé. Pouze zak ¢. 5 mél pro své potieby
navic k dispozici jesté graficky prehled pismen. Softwarové pomucky byly aplikovany
pouze u zaka €. 4 — tablet se specialni aplikaci. Specialni didaktické pomucky (Jehlickova

in Vrbova a kol., 2020) u téchto zakl vyuZzity nebyly.
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Ve vysSe zminéném ,Katalogu™ v jeho dil¢i Casti organizace vyuky je mimo jiné
doporuceno, aby zak s NKS sedél v dosahu vyucujiciho. Tabulka nam sice ukazuje,

ze u vétsiny zakua bylo toto opatfeni naplnéno, nebylo to v§ak samoziejmosti u vSech.

Tabulka 4 — Zhodnoceni DVO1b

Zaci dle po- Spoluprace rodiny a Skoly Spoluprace s ex- | Seznameni s dia-
fadi kazuis- ternim logope- gnozou zaka:
tik Spolecna se- | Rodic a skola dem Trid- Ostat-
tkavani pe- | (konzultace se niho nich pe-
dagoga, pra- SSP) peda- dagogt
covnika SPC goga
a rodice
2, | Ne vy 1mepne/13e- neprobiha ano -
pravidelné
Zak €. 2 Ne Vyjlmgcne/tje- B ano mini-
pravidelné malné
Zak ¢. 3 e s mini-
Ne lkrat/mésic neprobiha ano s
malné
Zak €. 4 Ne 1krat/mésic neprobiha ano -
Zak €. 5 Ne lkrat/mésic | zcela vyjimeéné | ano —~

V ramci PO spoluprace rodiny a §koly'! bylo zjisténo, ze ke spole¢nym setkdvanim
pedagoga, pracovnika SPC rodi¢e nedochazelo u nikoho z zakt. Na druhou stranu
pravidelné konzultace mezi SSP a rodi¢em jednou mési¢né se uskutectiovaly u tif zaka.
U dvou zakd z vyzkumného vzorku se ke konzultacim dochazelo pouze sporadicky,
zejména v dobé on-line vyuky béhem koronavirové pandemie.

Ke spolupraci s externim logopedem dochazelo pouze ujednoho zaka (C. 5),
a to vyjimecné.

Z vyzkumného Setteni na skolach dale vyplynulo, ze tfidni pedagog zaki se SLI byl
zpravidla se specifiky jejich diagnozy seznamen. U z4kd na 2. stupni ZS, jejichz tiidy

jsou vyucovany vice pedagogy, jsou tito s danou problematikou seznameni v mensi mife.

Dil¢i vyzkumna otazka 2 (DVO2): Jak konkrétné je podpora zaku se SLI
tvoricich vyzkumny vzorek v oblasti logopedické intervence realizovana (tj. v jaké
casové dotaci, s jakou periodicitou, kym je zajiSt'ovana)?

Dil¢i vyzkumna otazka je zaméfena na hodiny SPP u vybranych zaku se SLI.

11 Soucasti PO 13 podpiirnd opatieni jiného druhu (Vibova a kol., 2020).
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Tabulka 5 — Zhodnoceni DVO2

Zéci dle poradi Hodiny SPP na zékladnich $kolach
kazuistik v . T g
Azuist Casova dotace | Periodicita Odborna zptsobilost SSP
aalce | 45 minut 1x/tyden plzilgargosg e—cizlgé— S2Z logop edie
a surdopedie
i} ped
Zak ¢. 2 ‘ , Mgr. specialni S77 logopedie
45 minut 1%/14 dni | pedagog —logo- .
a surdopedie
i} ped
Zak ¢. 3 ‘ , Mgr. spelealm S77Z etopedie
45 minut 1x/tyden pedagogika — 4 psvchopedie
i} poradenstvi psychop
Zak ¢. 4 ‘ , Mgr. speglalm S77Z etopedie
45 minut 2x/tyden pedagogika — 4 psvchopedie
i} poradenstvi psychop
Zak ¢. 5 PhDr. specialni
pedagogika,
Mgr. specialni .
45 minut Ix/tyden | pedagogika — lo- SZZ logop the
5 a surdopedie
gopedie, Mgr.
ucitelstvi pro 1.
stupenl ZS

Vsem zakim vyzkumného vzorku je poskytovana SPP v ¢asovém useku Ctyficeti
péti minut. Trem z péti zaka je SPP poskytovana jednou tydné, jedné ze zakyn jednou
za ¢trnact dni a u ¢tvrtého z zakt dvakrat tydné.

Odborna zptisobilost SSP poskytujici logopedickou péi o déti se SLI byly ve dvou
ptipadech statni zavérecné zkousky z logopedie a surdopedie v magisterském studijnim
programu specialni pedagogika, v dalsich dvou piipadech dosahl SSP taktés
magisterského vzdélani v oboru specialni pedagogika se SZZ z etopedie a psychopedie,
a v jednom piipadé mél SSP titul PhDr. a taktéz SZZ z logopedie a surdopedie.

Vyzkumné $etieni Adamkové (2021) realizované v ramci Ceské republiky doklada,
7e u SSP patii specializace logopedie a surdopedie mezi nejvice ojedinélé, s relativni
¢etnosti jednoho procenta z vyzkumného vzorku. Podobné vzacnou specializaci je podle
tohoto Setfeni také specialni pedagogika — poradenstvi s relativni Cetnosti tii procent.

Ze zjisténych dat 1ze vyvodit, Ze péCe o zaky se SLI na vSech Skolach z vyzkumného
vzorku probihala pravidelné a SSP byl kompetentni k vykonu podpamé logopedické
péde, ave tiech z péti piipadt byl SSP navic odborn& kvalifikovan SZZ z piedmétd

logopedie a surdopedie.
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Dil¢éi vyzkumna otizka 3 (DVO3): Jaky je prubéh hodiny speciilné

pedagogické péce u déti s vyvojovou dysfazii na béznych zakladnich Skolach?

Jednotlivé faze Ci slozky hodiny SPP piehledné zobrazuje tabulka nize.

Tabulka 6 — Zhodnoceni DVO3

Zaci dle pofadi kazuistik

Zak ¢. 1

Zak ¢. 5

Aktivity
behem
hodin
specialné
pedagogické
pece na
zakladnich
Skolach

Zahajeni
hodiny SPP
komunikaci

na bézné

téma

ano

ano

ano

ano

ano

Oromotoricka
cviéeni

ano

ano

ne

ne

ano

Vyuziti

prament
literatury
Vyuziti
obrazkového
cvicebniho
materialu
Dechova
cviceni
Vyuziti
technickych ne ne ne ne
pomiucek
Pohybové
cviceni
Hra ano ano ne ne
Domaci ukol ne ne ne ne

ano ano ano ano ano

ano ano ne ne ano

ne ne ne ne ano

ano

ne ne ne ne ano

ano
ano

Vsechny hodiny SPP, které byly pozorovany, SSP zahajil navazanim kontaktu se Zakem
se SLI prostfednictvim komunikace na bézné nebo zakem oblibené téma. Ve tiech z péti
pfipadii byla vykonana cviceni na oromotoriku. Pouze ve dvou pfipadech, u zakt ¢. 3 a 4,
tento druh cvi¢eni nebyl aplikovan (SSP méli jinou nez logopedickou specializaci).
Shodné vysledky vyvodime z hlediska vyuziti obrazkového cvicebniho materidlu.
Z tabulky je dale patrné, Ze literatura byla jako material vyuzita v ramci priazkumu
pokazdé. Dechové cvieni aplikovala SSP pouze ujednoho Zaka (8. 5). Technické
pomticky az na jednu vyjimku (zak &. 4) nebyly vyuzZity. Vétsina SSP na dotaz na praci
s nimi argumentovala, Ze se jejich pouzivani ve Skole zamémé vyhybaji, protoze obecné
zaci na téchto prostredcich travi nadmémé mnozstvi Casu. Ackoliv pohybova cviceni
nepatii mezi obvyklé Cinnosti v ramci SPP, jednomu z zaka (¢. 5) bylo poskytnuto.

Jednalo se o kratké cviceni jogy za uCelem zklidnéni a navozeni koncentrace. Jak si lze
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v tabulce pov§imnout, vétsina SSP zaky na konci hodiny SPP odméfiovala hrou. Hra
zakovi pfinasi jednak uvolnéni, jednak se jedna o motivacni prvek. Domaci ukol dostal
pouze zak ¢. 5, ktery ma z divodu vyrazného naruseni expresivni slozky feci denné
trénovat oromotorické cviky. Ostatni SSP ukoly zakéim nezadavali, ,,aby tito zaci nebyli
pretéZovani®.

Hlavni vyzkumna otazka byla zodpovézena prostfednictvim dil¢ich vyzkumnych
otazek (DVO1-DVO3).

U zaka z vyzkumného vzorku byl nejCastéji nastaven stupen PO 2, tedy relativné
niz§i stupen podpory, ale byli zde i zaci s PO 3 a 4. V ramci stanovenych PO byla dobte
zastoupena personalni podpora, zejména ze strany SSP (AP byl piitomen pouze u dvou
zaka). Vyzkumné Setfeni pfineslo napf. zjisténi, ze specialni didaktické pomucky,
podle definice uvedené v Katalogu podpurnych opatreni, nebyly vyuzivany u nikoho
z zaka, nebo napf. prace s technickymi pomuckami byla zavedena pouze v jednom
ptipade. Z hlediska organizace vyuky bylo vhodné pracovni misto zéka ve tfid€ zajisténo
v podstaté u z4kd prvniho stupné ZS, nikoliv vak u zakd stupné druhého. V oblasti PO
zaméfené na spolupraci rodiny a Skoly, k doporucenym spolecnym konzultacim
pedagoga, pracovnika SPC a rodi¢e dohromady nedochazelo, avSak hospitace pracovnikt
SPC na skolach probihaly, podobné také konzultace mezi rodi&i zakd se SLI a SSP
u vétsiny zakd (u tii z p&ti pravideln&). Ke spolupraci SSP, skoly a externiho logopeda
zaka témer vyhradné nedochazelo. Oblast seznameni pedagogu se specifiky spojenymi
s diagnozou zakt byla uspokojiva u tfidnich uciteld, avsak u ostatnich vyucujicich (zejm.
u 74kt na druhém stupni ZS) méng& uspokojiva.

Z hlediska casové dotace mela vzdy dana jednotka SPP trvani Ctyficeti péti minut.
Povétsinou byla tato poskytovana zakim jednou tydn€, jeji periodicita zpravidla
odpovidala doporuéeni poradenského zafizeni. Odborna zptisobilost SSP byla zpravidla
magisterské vzdélani v oboru specialni pedagogika, ve vétSin€ piipada se SZZ
z logopedie a surdopedie.

Hodiny SPP u z4ki se SLI mély u vétsiny SSP podobny priib&h. Zpravidla za&inaly
b&znou komunikaci, logopedicky zaméteni SSP dale aplikovali oromotoricka cviteni
a obrazovy material, celou hodinu SPP zakoncovali hrou. Literaturu v ramci SPP vyuzili
vichni SSP. Dechova a pohybova cvieni byla poskytnuta pouze jednim z SSP, stejné
jako zadani domaciho tkolu. Technické prostfedky vétsina SSP nepouzila.

Diky nalezeni odpovédi na hlavni vyzkumnou otazku bylo dosazeno naplnéni

hlavniho vyzkumného cile.
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Komentar k vysledkim vyzkumného Setireni

Syndrom vyvojové dysfazie patfi mezi zavazna naruSeni komunikacni schopnosti
a projevuje naruSenim mnoha rovin dilezitych pro vyvoj jedince. Ve svém dusledku
ma vliv na osvojovani Skolnich znalosti a dovednosti, které¢ zpravidla znesnadiuje.
Proto je zadouci vytvorit pro zaky se SLI vhodné stimulujici prostfedi ve Skole,
poskytnout jim adekvatni podporu a respektovat jejich specifické obtize. Mezi tyto patii
kupf. porucha pozornosti (Krej¢ifova, Ritan, 2006) & snizena schopnost rozuméni
(Pospisilova in Neubauer a kol., 2018). V navaznosti na poznatky ziskané pozorovanim
ve tiidach zakt 1ze v nékterych pfipadech navrhnout zabezpeceni vhodnéjsiho pracovniho
mista zaka se SLI ve tfidé. Bylo by vhodné umistit tyto zaky do nékteré z prednich lavic
(prvni, druhd ftada), aby byli blize vyucujicimu pedagogovi. V takovém piipadé
by zarovei byli méné ruSeni svymi spoluzaky, ktefi jinak sedi v lavicich pred nimi.

Jednou z dalSich znevyhodnéni u zakt se SLI je rychla unavitelnost (Vrbova,
2020). V prubéhu pozorovani hodin SPP u zakd se SLI bylo mozné usoudit, ze Ctyficet
pe€t minut trvajici usek byl pro udrzeni pozornosti pro tyto zaky pomémé dlouhy. Samotni
SSP vnimali, Ze urovefi pozornosti u zaka se SLIjiZ po patnacti az dvaceti minutach strmé
klesa. Proto by bylo mozné navrhnout zkraceni délky hodin SPP utéchto Zzaku
na polovicni cCasové useky oproti stavajicim (tedy na zhruba dvacetiminutové)
a poskytovat jim je takto namisto jedné jednotky tydné jako dvé jednotky dvakrat
za tyden.

Treti oblast podpory ve $kole, jez by se dalo jesté dotknout, je seznameni pedagogu
se specifiky diagnozy SLI. Pfestoze na nékterych ZS tvoficich vyzkumny vzorek probiha
jednou roéné ,jakasi beseda“ organizovana SSP pro &leny pedagogického sboru
za uCelem jejich seznameni se specifiky problému a potieb nékterych zaka Skoly (mezi
nimi napf. specifické poruchy uceni ¢i SLI), povédomi nékterych pedagogu
o problematice zaka se SLI (jak bylo nastinéno v praktické Casti bakalaiské prace)
by bylo mozné jesté pozvednout. Tyto besedy v soucasné dobé& probihaji na zaklade
dobrovolnosti ajsou tedy navStévovany spiSe =zajemci ztad pedagogu. Lze
tedy navrhnout zavedeni téchto besed vicekrat rocné a diky tomu docilit vyssi celkové
ucasti pedagogi a dosahnout tak zvysSeni zajmu pedagogi o problematiku zakt

se specialnimi vzdélavacimi potiebami.
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Zavér

Bakalaiska prace se zabyvala problematikou logopedické péce o zaky s vyvojovou
dysfazii na béznych zékladnich Skolach V uvodnich kapitolach bakalarské prace byl
zpracovan zakladni teoreticky vhled do problematiky vyvojové dysfazie, tykajici se jeji
etiologie, prevalence a epidemiologie, klasifikace a symptomatologie. Podrobnéji zde byl
rozebran diagnosticky proces, jenz ma zcela zdsadni vyznam jednak pro odliSeni
od jinych symptomaticky podobnych diagnoz, jednak pro peclivé zmapovani narusenych
oblasti. Teprve na zakladé dobfe provedené diagnostiky muze byt aplikovana efektivni
1écba a terapie, ktera plné odpovida individudlnim potfebam jedince a poskytuje mu
vSestranny rozvoj. V teoretické Casti byly predstaveny také prognostické faktory u déti
s touto diagnézou, jinak oznaCovanou specificky naruseny vyvoj feci. Déle byla
vénovana pozornost charakterizovani inkluzivniho prostfedi soucasnych zéakladnich skol,
poradenskych pracovist majici zasadni tlohu v péci o déti s naruSenim komunikacnich
schopnosti a pozici Skolnich specialnich pedagogt. Nakonec byla predstavena néktera
doporuceni pro praci s zaky s vyvojovou dysfazii v prostiedi skol.

V praktické casti bakalafské prace byla rozebrana specifika péce o zaky
se specificky naru§enym vyvojem feci na zakladnich Skolach bézného typu, v roving péce
poskytované ze strany Skolnimi specialnimi pedagogy a také specifika celkové podpory
poskytované Skolou. Vyzkumny vzorek tvorilo pét zaka prvniho i druhého stupné ze Ctyt
raznych zakladnich Skol v Libereckém kraji, na kterych ptisobi $kolni specialni pedagog.
Data byla ziskadna kvalitativnimi vyzkumnymi metodami, konkrétné prostfednictvim
strukturovaného rozhovoru, pozorovani atvorbou kazuistik. Vysledky vyzkumného

Setfeni byly v praktické Casti bakalarské prace interpretovany a zhodnoceny.
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Specialné pedagogicka péce a potazmo specialné pedagogicka péce logopedicka
na zakladnich Skolach je oblasti ve Skolstvi, ktera se vyviji. Pfestoze pozice Skolnich
specialnich pedagogu na zakladnich skolach zatim stale neni samoziejmosti, na nékterych
Skolach jiz funguje a nepochybné se ani zdaleka nejedna o pozici zbytecnou, ba praveé
naopak. Skolni specialni pedagogové nepfinasi prospéch ,,pouze” piimou praci se zaky
se specialnimi vzdélavacimi potfebami, ale ipodporou, kterou poskytuji vSem
pedagogum. Tito pracovnici pifedavaji informace od poradenskych zafizeni o tom,
jak s zaky pracovat a jak predchazet problémim nejen ve Skolni praci zaka se specialnimi
vzdélavacimi potiebami, ale i vlastni poznatky z prace s t€émito zaky. Pomahaji ucitelim
zorientovat se v doporucenich z poraden, poskytuji i jim individualni konzultace, pokud
si to vyzadaji.

Bakalarska prace poukazala na fakt, ze v soucasné dobé¢ jsou nékteré zakladni Skoly
pfipravené poskytnout adekvatni podporu zakim svyvojovou dysfazii pfimérené
odpovidajici doporucenim z tzv. Katalogu podpurnych opatieni. Stalo by za zamysleni,
zda a jak vubec by bylo mozné vzdélavat zaky se SLI na béznych zakladnich Skolach
bez jakéhokoli podpirného opatieni z téch, ktera jsou jim aktualné poskytovana, zvlasté

u zaku s tézkym narusenim komunikacnich schopnosti.
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