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ANOTACE

Diplomova préce se zabyva aplikaci vybranych metod kritického mySleni pii vyuce ¢eského a
anglického jazyka na stfednich Skolach. Navrhuje sadu aktivit (pracovnich listti) a ty nasledné
zkous$i v praxi. Teoreticka ¢ast se opird o odbornou literaturu k tématu, v praktické ¢asti overi
a zhodnoti metody a jejich Gspésnost. Cilem prace je nalezeni vhodnych metod vyuky ¢eského

a anglického jazyka, které by ptispé€ly k rozvoji kritického mysleni zakti na stfednich skolach.

Klic¢ova slova: anglicky jazyk; Cesky jazyk; kritické mysleni; literatura; sttedni skola



ABSTRACT

This diploma thesis focuses on the application of selected critical thinking methods in the
teaching of Czech and English languages in secondary schools. It proposes a set of activities
(worksheets) and subsequently tests them in practice. The theoretical part is based on relevant
literature on the topic, while the practical part verifies the selected methods and evaluates their
effectiveness. The aim of this thesis is to identify suitable teaching methods for Czech and
English languages that would contribute to the development of critical thinking skills among
secondary school students.

Keywords: Czech language; critical thinking; English language; literature; secondary school



UvoD

Diplomova prace Rozvoj kritického mysleni ve vyuce ¢eského jazyka a literatury a anglického
jazyka na stfedni Skole se zabyva, jak je jiz patrné z nazvu, metodami kritického mysleni a
jejich vyukou na tietim stupni vzdélavani. Duvodu, proc je tato prace podstatna pro chapani

jazykové vyuky na sttednich Skolach, je nékolik.

Zaprvé se jedna o téma atraktivni a v dne$ni dob¢ ¢asto zmifiované ve vzdélavacich kruzich.
Problematice kritického mysleni (dale jen KM) je vénovana v poslednich letech velka
pozornost. Svédci o tom velké mnozstvi odbornych ¢lanki, knih, diplomovych 1 bakalarskych
praci, reSerzi i psychologickych ¢i pedagogickych vyzkumu. Patrny je jeji vyznam i pro tvorbu
Ramcovych vzdélavacich programi (dale jen RVP), které stejné jako ostatni odborné publikace

adekvatn¢ zahrnuji KM jako nezbytnou soucast.

Zadruhé jde o Cinnost, ktera by méla byt typickd vsem vzdélanym lidem. Zejména v ,,dobé
internetové* se 0 KM hovoti i v Ceské republice jako o jedné ze zékladnich kompetenci, které
by kazdy ¢loveék mél ovladat. Pro¢ se tedy o KM stale mluvi a pro¢ je to i piesto v ¢eském
prostiedi tak malo probadané téma? Zejména se jedna o to, Zze generace nynéjSich ucitelti a
ucitelek byla vzdélavana pomérné jednostranné. Nejen, Ze jako déti ve Skolach nemély ptistup
k veSkerym informacim, ale nebyly vedené ani k samostatnému pfemysleni nad problémy,

diskusi a tzv. mysleni ,,outside of the box.“ (srov. napt. Capek, 2015, s. 17)

Neni proto divu, Ze takovi vyucujici pokracuji ve stejném trendu a ke schopnosti uvazovat
kriticky své Zaky nevedou. (Rezaei et al., 2011, pteklad autorky) Pfedmétem této prace ovsem
neni kritika dosavadniho pfevladajiciho vzdélavaciho piistupu, ani ptilisna chvala ,,modernich
metod.* Oba tyto pristupy maji své benefity, miizeme za nimi vidét vysledky a najde se mnoho

uciteld, ktefi hodnoti kladn€¢ kombinaci obou zminénych.

KM se neustale vyviji v souvislosti s vyvojem doby.

V kazdodennim zivot€ jsme konfrontovani s nutnosti reagovat na informace, které¢ ndm sugeruji, jak zit a jak nezit,
co délat a co nedélat, Cemu vefit a cemu nevetit, jaky postoj zaujmout a jaky naopak zamitnout. Persvazivni
potencial téchto informaci je silny. Nékteré informace vyhodnotime jako nepodstatné a neuzitecné a ignorujeme
je. Jiné (ne)kriticky pfijimame, dalsi (ne)uvazlivé odmitdme. Nad nékterymi pfemyslime, ptame se ,,proc*.

(Macoun, 2011, s. 235).

1 Zptisob inovativniho myslent, které je n&¢im neotielé, ne¢ekané



Zijeme ve svété dezinformaci, jez Siroce zasahuji do vSech sfér naSich zivotu. ,,Fake news*
neboli nepravdivé zpravy, nas konfrontuji kazdy den, zejména na internetu a socialnich sitich.
Jak se maji lidé orientovat v tom, které informace jsou a nejsou pravdivé, kde se pidit po
ovetitelnych zdrojich a jakym zplsobem se vyporadat s dezinformacnimi utoky, jez nds
napadaji? Internet je skvélym pomocnikem k uéeni, ke zjistovani informaci o svété, ale

zaroven predstavuje riziko pro ty, ktefi se v ném neorientuji.

Béhem nékolika poslednich let vyvstaly nové vyzvy, s nimiz se $kolstvi a zejména déti musi
vypofadat. Po dvou letech distancni vyuky, pti které¢ byly Skoly odkdzany na vyuku ptes
internet, a béhem valky, jez se odehrava v nasi té€sné blizkosti, je tieba se v této zaplavé umét
pohybovat, hledat klicova slova, zpochybiiovat to, co je nam sdélovano médii a umét ovéfovat
1 zdroje zprav, které jsou nam piedavany. Zda se, Ze opravnéné v ,,dob¢ internetové* se diiraz
Ve vyuce posouva z toho, aby Zaci méli co nejpodrobnéjsi znalosti z obort jako historie,
zemepis, literatura a dalSich, spiSe na to, aby védéli, z jakych bezpe¢nych a divéryhodnych
zdrojti Cerpat. Pro mnohé z nés je dnes vyhledavani na internetu, stejné jako spoléhani na GPS
na cestach nebo kalkulacky v telefonu, druha pfirozenost. Tato tendence patrné u mnohych lidi,
zejména starSi generace, narazi na nevrazivost. Zejména u téch, kteti studovali pfed rozsirenim
internetu se odrazi neporozuméni aktualnim trendim ve vzdélavani. Je ovSem nutné hledat
néjaky balanc mezi nimi, napiiklad neni nutné, aby kazdy umél vyjmenovat vSechna

Shakespearova dramata, nicméné povédomi o Shakespearovi a jeho vlivu stale patii do obecné

piijimaného vSeobecného prehledu.

Jak jiz bylo feCeno, na t¢éma KM toho bylo napsano mnoho a promluveno o ném jesté vice, ale
bezesporu je o ném tieba psat a mluvit dale. Stejné jako se prohlubuje nase schopnost uvazovat
kriticky a argumentovat proti dezinformacim diky vzdé€lavani, zvySuji se i moznosti pro tvirce
poplasnych a mnohdy protizédkonnych zprav. Nejde bohuzel uz jen o viceméné nevinné zpravy
na internetu nebo v bulvarnim tisku, v mnohych pfipadech jde o zdravi, v téch nejvétsich
extrémech o zivot. Od neplatnych hrozeb od nezndmych anonymi po neodborné rady o
zarucenych detoxech, kterymi je internet zaplaven, se vSichni musi naucit témto nastraham
celit a vhodné na né€ reagovat. K takové adekvatni reakci je zapotiebi kritického mysSleni, které
by se mélo v lidech péstovat uz odmalicka, protoZe pravé nevinnost a nezkusenost déti vede
k nejcastéjsim piipadim kyberzlo¢ini. KM pomaha lidem rozpoznat potencialni hrozby a

nebezpeci online prostiedi a poskytuje jim schopnost analyzovat a vyhodnotit informace tak,



aby mohli provadét informovana rozhodnuti. UmozZiuje rozpoznat podezielé e-maily, které se
snazi ziskat osobni citlivé tidaje. Tim, Ze se lidé nauci rozpoznavat znaky phishingu?, jako jsou
neznami odesilatelé, podezielé odkazy nebo zadosti o osobni informace, mohou se vyvarovat
podvodim. Pfi vyhleddvani informaci na internetu je dulezité kriticky posuzovat
divéryhodnost webovych stranek. Diky KM si lidé vice uvédomuji, jaké osobni informace sdili
online i jak se mohou stat cilem kyberzlo¢inct. Pomaha jim zvolit silnd hesla, spravné nakladat
s citlivymi udaji a vyhnout se podezielym aplikacim ¢i sluzbam, které by mohly ohrozit
bezpecnost. Myslet kriticky zahrnuje také uvédoméni si dilleZitosti aktualizaci softwaru a
zabezpeceni zatizeni. Pfi spravném vyuzivani kritického mysSleni jsou schopni rozpoznat
potiebu aktualizace softwaru a zabezpeCovacich opatieni, ktera pomahaji chranit se pred

kyberuatoky.

Ackoliv mnoho uciteli si stale mysli, ze kritické mysleni je spiSe vrozeny atribut, kterému se

nelze naudit, studie a prokazané experimenty tato tvrzeni vyvraci.

Dalsim problémem, na ktery ucitelé pravoplatné narazi, je strach a nizka sebedtivéra k jeho
uceni. Jak jiz bylo zmin€no, za minulého rezimu se péstoval spiSe dril nez samostatné feSeni
problémt, coz miize vést k tomu, Ze si ucitelé sami nevi rady, jak takové téma uchopit. Mnohdy
se ale setkame i s nazorem, ze Skola v¢éfi v dalezitost podpory této dovednosti, nicméné narazi
na nedostatek ¢asu ve vyucovacich hodinach. Jelikoz je ceské Skolstvi hnano za vysledky a
znalostmi, ucitelé sklouzavaji k vyuce pod vyhruzkami ,,Toto mize byt v testu,” nebo ,,Tohle
se vdm bude hodit k maturité.* Oba piistupy maji samoziejmée za vysledek to, Ze se potom Zaci
V poslednim ro¢niku pfed maturitni zkouskou odmitaji ucit cokoliv, co se jim ke statni zkousce

hodit nebude. (srov. napi. Capek, 2015)

Za zakladatele a prikopnika KM je povaZovan Sokrates, jehoZ metody zjiStovani, dotazovani
se a zpochybiovani informaci vedly k dikladnéj$imu porozuméni tematiky. Kritickym
mySlenim se vSak zabyvalo a stdle zabyva mnoho teoretikl a uciteli, neni proto piekvapivé,
ze pro n¢j neexistuje jednotna definice. Pro ucely této diplomové prace budou vybrana jen

nékterd vymezeni, ktera jsou stale aktualni a reflektuji teorie relevantni pro vzdélavani.

2 typ kybernetického titoku, pfi némz se utoénik snazi ziskat citliva data



1 KRITICKE MYSLEN{

Kritickym mys$lenim se rozumi dovednost nebo schopnost jedince argumentovat s nazorem,
ktery je mu pfedkladan, vyhodnotit proménné prvky a vlastnim usudkem dojit k zavéru. Tam,
kde ¢lovék nemlze néco sam vyiesit, provétuje nékolik davéryhodnych zdroji a vychazi
z nich. Takové mysleni si dava za cil ziskavani pravdivych informaci na zaklad¢ dohledavani
zdroji a pramend, ale i pouziti vlastni dedukce. ,,Kritické mysleni je skeptické, aniz by bylo
cynické. Ma otevienou mysl, aniz by to chtélo. Je analytické, aniz by byl hnidopisské. Kritické
mysleni muZe byt rozhodujici, aniz by bylo tvrdohlavé. Hodnotici, aniz by bylo odsuzujici a

durazné, aniz by bylo piesvédcené.« (Facione, 2015, vlastni pieklad autorky)

Dalsim ptfedpokladem je obhajeni si vlastniho ndzoru pted ostatnimi, stejné jako otevienost a
tolerance k naslouchéni druhych. K tomu piidava Robert Ennis, americky profesor filosofie a
spisovatel, jenz se piedevsim zabyva tématem kritického mysSleni, sviij pohled: ,,Kritické
mySleni je rozumné reflexivni mysleni zamétené na rozhodovani o tom, ¢emu véfit nebo co
délat,” (Ennis, 2016). Na Ennisovu definici voln€ navazuji dal$i, napiiklad Harvey Siegel,
univerzitni profesor filosofie a psycholog, rozezndva mezi ,Cistymi dovednostmi® a
,dovednostmi plus tendence.” Podle néj se tyto ,Cisté dovednosti“ zaméfuji pouze na
schopnost ¢lovéka hodnotit spravné nebo zpracovat uréita stanoviska. Clovék je spravnym
kritickym myslitelem, pokud mé zvladnuté potiebné schopnosti, dovednosti a predpoklady
k tomu, aby vyhodnotil tato stanoviska. Nicméné si Siegel vzapéti protiargumentuje, Ze pouhé
schopnosti z ¢loveka jesté kritického myslitele nedélaji. Dopliuje koncept ,,dovednosti plus
tendence,” kterymi rozumi nejen to, ze kriticky myslitel ma schopnosti kriticky vyhodnotit
stanoviska, ale sam ma tendence tyto praktiky aktivné¢ uzivat. Krom¢ samotné schopnosti
kriticky pfemyslet musi mit urCité dispozice a hodnoty, které musi sdm péstovat. ,,[Druhy
koncept kritického mysSleni] zahrnuje charakteristiku nejen kognitivnich dovednosti nebo
kritéria hodnoceni zdiivodnéni, mnohem dilezit&jsi je typ clovéka. Toto pochopit znamena
pochopit dillezitost konceptu kritického mySleni a osoby, jeji hodnoty a ostatni moralni

hodnoty tohoto konceptu.* (Siegel, 1988, s. 10)

V Ceské republice od roku 1997 funguje program Ctenim a psanim ke kritickému mysleni
(RWCT - Reading and Writing for Critical Thinking), ktery najdeme ale i v jinych statech.
Program vznikl pod zastitou Consorcium for Democratic Pedagogy. David Klooster, lektor v
RWCT, se ve svém ¢lanku Co je kritické mysileni? (Klooster, 2000) pro Kritické listy zabyva

rovnéZ pokusy o definovani KM. Upozoriiuje na dilezitost pouzivani takovych definic, které



se zadné staty zapojené v programu nesnazi ,tlacit do skatulek”, nejednotna definice je podle
ngj diilezita. Nicméné pro nas v CR se pokousi o vlastni vymezenéjii definici, jeZ by byla podle

n&j blizsi a podrobnéjsi, ale potad ,,nesvazovala nikoho do Zadnych Skatulek*“. Nabizi podstatné

shrnuti v péti bodech:

1. Kritické mysleni je nezédvislé. VSichni musi byt svobodni v mysleni za sebe a tuto
svobodu pocitovat. Nemusi byt originalni, pokud pfijmou nazor n€koho jiného,
podstatné ovSem zUstava, Ze s timto nazorem musi dobrovolné souhlasit a brat jej za
vlastni.

2. Ziskavani informaci neni cilem, nybrz vychodiskem, pro které plati, Ze aby mohl ¢lovék
vyhodnotit néjaké zavéry, musi si o tématu ziskat spoustu fakti, ale i teorii, dat a
nazort. Klooster zde zminuje, ze kritické mysleni si nedava za cil nahrazovat tradi¢ni
vyuku faktim, nicméné samotné memorovani je neefektivni, a proto KM také uéi zaky
rozumet textim a vybirat z nich kliCové pojmy. Tedy kriti¢ti myslitelé berou fakta,
ktera se naucili a sami je zpracovavaji.

3. Kritické mysleni zacina otazkami a problémy, které ma fesit. Uvadi zvédavost za jednu
z nejdulezitéjsich lidskych vlastnosti, na kterou si nejcastéji stézuji rodice u malych
déti. Neni ale smutné, Ze tuto zvédavost uz pozorujeme méné na zékladnich a sttednich
Skolach? Skute¢né uceni se podle Kloostera vyznacuje snahou feSit problémy a
odpovidat na zadkovy otazky, vychazejici z jeho osobniho zajmu. ,Kritické mysleni
za¢ina tam, kde za¢ina zakovo zapojeni v problému.“ (Dewey, 1916, pieklad autorky)

4. Kritické mysleni si dava za cil pidit se po rozumnych argumentech. Takovi myslitelé
vytvaieji vlastni feSeni pro problémy a piinaseji kvalitni argumenty s odiivodnénim.
Ptipoustéji vice nez jedno spravné feSeni pro vétSinu problémil, ale dokazi obhdjit, pro¢
prave to jejich je dobré.

5. Kiritické mysleni se déli se spolecnosti. Ucitelé by proto méli podnécovat diskusi, praci
ve skupindch a dalsi pestré zplsoby, kterymi mohou zapocit debatu. Vedou zaky
k toleranci k postojim ostatnich, naslouchani jejich nazortim, ale také zodpovédnosti

N4

¢innost, zapojeni ziskanych znalosti a hledani feSeni. Na druhou stranu ale nabizi ukotveni
problému, moznost si text piecist, pozménit ndzory nebo se k nim jen vratit. Navic jsou Zdkovy

napady poté viditelné, strukturované pro ¢tenate. Debaty Casto vedou k neuplnym vypovédim,
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zejména pokud jsou vedeny na téma, které je pro vSechny zajimavé. Pfi psani se zaci mohou

soustfedit na argumenty, sami s nimi diskutovat a organizovat své myslenky. (Klooster, 2000)

Na jeho piesvédéeni navazuje napiiklad Ondifej Hausenblas, jenz v rozhovoru pro EDUin
vyslovuje nadSeni a obdiv z tradice anglickych §kol, na kterych se podle n¢j déti uci ,,[...]
potadné psat, coz je velky rozdil oproti nasi Grovni. Také maji vyborné ucebnice psani.
Nemyslim tvir¢i psani, spi§ to, ¢emu dnes fikdme psani o Cteni, které rozviji schopnost
reflektovat literaturu vlastnim myslenim. Pfemyslet o tom.“ (Hausenblas, 2023) Dale kritizuje
ceské Skolstvi, které se podle n¢j drzi staré némecké pozitivistické tradice, ktera spociva v
popisovani, pojmenovavani a tfidéni véci. Podle n&j samotni Némci jiZ tuto tradici z velké casti
opustili, véetné zmén ve vyuce némciny. Uvadi, Ze americké univerzity ve tiicatych letech 20.
stoleti zaCaly ptejimat ptistup, ktery Anglie praktikovala po staleti, tj. ucit lidi, jak vyjadfit
myslenky tak, aby byly dobfe ¢itelné a srozumitelné. Podle Hausenblase tedy v souasném
skolstvi nejde pouze o uceni jazyka, ale spise o uéeni feci. Také on ddvad KM do souvislosti se
¢tenim krasné literatury. Zaroven konstatuje, ze ¢teni mezi détmi neni dnes pftili§ oblibenou
aktivitou. Projekt Pomahame Skolam k uspéchu, ktery trva jiz jedenact let, se zaméfuje na
podporu éteni a psani ve §kolach. Program Ctenim a psanim ke kritickému mysleni byl predtim
zaveden na podporu porozuméni procesu Cteni. V rozhovoru zdiraziuje, Ze ucitelé, s nimiz
projekt pracuje, jsou schopni porozumét pojmim, které se vztahuji k Cteni, jako napiiklad
,porozuméni a ,.intelektudIni vyzva“. Tyto pojmy byly zavedeny az nedavno a svéd¢i o
nedostate¢ném zohlediiovani celého procesu porozuméni a intelektudlnich vyzev. Zduraznuji
vyznam rozvoje a posunu v mysleni, ktery je spojen s odpovédnym intelektualnim postojem.

(Hausenblas, 2023)

1.1Vyuka podle metod kritického mysleni
Mezi mnohé benefity, které vyuka ke kritickému mysleni pfinasi zaktim, mohou byt zahrnuty
1 patrné pozitivni vlivy pro klima tfidy. Pokud je takto vedend vyuka dobie zvladnuta,
podporuje respektujici vztahy mezi zaky ve tiidé a tctu k odlisnostem. Navic je motivuje
k aktivnimu naslouchani, nejen za Ucelem ziskani informaci, ale pfedev§im za Ucelem

porozuméni. Kritické mysleni vede ke kompromisim jako disledku kvalitni diskuse.

Pokud ucitel od zaki pozaduje, aby jednali v souvislostech KM, musi je k tomu nejen aktivné
vést a podporovat, ale sém musi byt schopny jednat podle téchto metod a pfistupovat k Zakim

v souladu s nimi.



Ucitel sdm by mél byt schopen kriticky smyslet nad svétem, svym okolim a sdm sebou, coz
zahrnuje zna¢nou miru sebereflexe. Sebereflexi v profesni, ale 1 osobni sféfe se rozumi zpétné
ohlédnuti za interakci s jinymi lidmi, v té profesni sféfe potom to, jakym zptisobem uéitel ved]
hodinu, jaké vyukové metody vyuzil, jaké ucivo zakiim zprostiedkoval, zdali bylo relevantni
pro jejich dalsi vzdélavaci posun, jak se mu datilo je motivovat k vlastnimu uceni, jak se ptitom
citil on 1 oni. Musi se vSak zaméfit i na to, jakym zplisobem probihala komunikace, nejen se
zaky, ale i jejich rodici a ostatnimi kolegy. Jedna se o takovy vnitini dialog, ktery bud’to ucitel
muze vést po kazdém pracovnim dni sdm, s pfipravenymi otazkami, nebo si miize své poznatky
zapisovat do deniku. Vlastimil Svec ve své stati o Sebereflexi jako nastroji profesionalniho
(sebe)rozvijeni zacinajicich ucitelii uvadi, Ze tento vnitini dialog je zaloZen na otazkach, které
si ucitel klade v pribéhu piipravy na vyuky, béhem vyufovani i pti zdvérecné analyze hodiny.

Dale uvadi pro zjednodusSeni ¢tyti kategorie téchto otazek:

1) Popisné otazky, jez umoziuji dat do slov osobni postoje (napt. Jaky je miij vztah
K této tride? Jak spolupracuji s kolegyni XY?), emoce (napi. Co jsem dnes citil/a
pri  této otazce od zZaki? Jak mne jejich  stéZovani/nadseni
vycerpalo/obohatilo?), uvazovani (napt. Myslim si, Ze je tato latka vhodna pro
tiidu 3.B?) a zpusoby jednani v pedagogickych situacich (napf. Jak na mne dnes
reagovali Zaci ze 7.4, kdyz jsem jim prinesl/a tuto ukdzku?)

2) Rozhodovaci otazky, které v nas maji podnitit ivahu nad zménou postoje ¢i
chovani.

3) Hodnotici otazky, napi. Jak dnes pristupuji v komunikaci k tomuto Zdkovi, ktery
mne pred tydnem nastval? Nejsem k nemu prilis striktni?

4) Kauzalni otazky, které se snazi odhalit praptivod naseho chovani ¢i postoju.

(Svec, 1997, s. 4)

Sebereflexe je soucasti kritického mysleni, podobné jako uvazovani nad pfijimanymi
informacemi. Vysledky Uspésné sebereflexe, nejen v roli pedagoga, jsou ziejmé. Pomaha
rozkli€ovat pfiiny nepfijemnych situaci, v nejlepSim piipadé piredchizet podobnym
vyusténim téchto situaci do budoucna. V nekterych situacich je vSak zapotiebi pomoci okoli,
ve Skolnim prostfedi se miiZze jednat napt. o kolegu nebo skolniho psychologa. Sebereflexe
vede K poznani nas samych, hloubé&ji k poznani nas na pozadi naseho okoli, nasi roli ve
spolecnosti a ve svété. Ucitel, ktery se zamétuje na sebereflexi, je spiSe otevieny zménam,

uchazi se o porozuméni ostatnim, ale i tomu, aby ostatni rozuméli jemu, uvédomuje si své



omezeni v pravdé, ma motivaci a snahu se neustale uéit a zlepSovat své metody a piistupy.

(Svec, 1997)

Je patrné, ze ucitel vyuzivajici metody kritického mysleni bude mit téz$i pozici, aby v soucasné
dob¢ tyto metody uvedl a zaclenil do vyuky. Jednak proto, Ze takovych uciteli jesté zdaleka
neni na skolach mnoho, z ¢ehoZ vyplyva, Ze na tento piistup vSichni Zaci je$té nejsou zcela
zvykli. Pro mnohé z nich se mohou tyto vyukové metody jevit jako zbyte¢na ztrata ¢asu, nevidi
dlouhodoby benefit jejich provozovani. Zejména pokud jsou zvykli na ,,odsezeni si* jedné
powerpointové prezentace, béhem které nejsou nijak aktivné zapojovani, nemusi vénovat
vyKladu ptiliSnou pozornost a lehce se diky tomu pfiklani k vyhledavani jinych ¢innosti béhem

vyuky. (Capek, 2015)

Samoziejmé mize také davat smysl, Ze takovi vyucujici, ktefi ptinesou do vyuky ,,inovaci® a
zacleni n€kterou z metod KM, aniz by méli nastudovana pravidla uzivani KM, nemusi zakiim
piinést mnoho nového. Pro praci s metodami KM je potieba vypéstovat vhodné prostiedi a
klima ve ttidé, oteviené diskusi, chybé a vlastnim ndzorum. Je proto i zfejmé, Ze tato sonda
V podob¢ jedné ¢i n€kolika malo vyukovych hodin do v€élenéni metod KM do vyuky ¢eského
¢i anglického jazyka, nemusi nutné ptrinést ocekdvané vysledky, zeyména pokud tiida, ve které
bude hodina probihat, neni od svych uciteli na podobné podminky zvykla. I tyto okolnosti

v8ak budou v praktické ¢asti zohlednény a analyza vysledki bude k tomuto prihlizet.

Stejné tak se neda fict, Ze kdyz se ucitelé rozhodnou vyzkouset jednou néco ,,moderné¢jsiho,
tim, ze prinesou do vyuky naptiklad Metodu skladankového nebo parového cteni, bez né¢jaké
piedchozi piipravy Vpodobé seznameni zakl S témito specifickymi metodami, ze budou
zéakonit¢ hned Gspésni. Nekteré metody urcité lze aplikovat bez dlouhodobych ptiprav, a takové
budou pozdéji navrzeny konkrétné v kapitole, ktera se bude vénovat riznym metodam,

moznostem jejich vyuziti a nalezitostem ptiprav.

Pro zatazeni metod KM do vyuky neni nutno zaky na jejich uziti upozoriovat, jejich védomi a
pocit z toho, Ze jsou na né zkouSeny néjaké ,,pokusy by mohly naopak mit za nasledek
nespolupraci, vysméch a ztratu respektu. Koneckoncti, mnoho kritickych myslitelti nechodi po
sveté s tim, Ze jsou ti ,,vyvoleni,* nevyuzivaji aktivné metody KM s védomim toho, Ze v ten
moment vykonavaji néco, co ostatni nemuseji nutné¢ umét. Pro jejich budouci Zivot je
dulezitgjsi szit se s kritickym uvazovanim, aby se naudili kriticky zit. Do vyuky je tedy

mnohem u€innéjsi alespon ze zacatku k metodam ptistupovat jako k nezménéné podobé vyuky



a zjistit, jak na né€ zaci reaguji. V tento moment se kritické mysleni stava jak cilem, tak metodou

vyuky, jak zminiuje Helena Grecmanovéa (Grecmanova et al., 2012).

Je proto nutné podporovat a péstovat takové klima ve t¥id¢, které umozni vSem aktértim citit
se bezpecné, respektované a stastné. Je tieba jej vnimat na pozadi klima Skoly a jejiho
prostfedi, nicméné jsou to tii odlisné pojmy a jako k takovym je tieba k nim pfistupovat.
Prostiedi skoly, potazmo ttidy, je dano kulturni, socidlni, ekologickou a persondlni strankou,
coZ znamena, Ze pusobi na vSechny lidi, ktefi jsou jeji soucasti, jedna se o zivy organismus,
ktery ovliviiuje vnimani klimatu Skoly, hloubé&ji i tfidy, ale zaroven je ovliviiovano vSemi
svymi ¢lanky. Klima skoly je néjakou vice ¢i méné¢ stalou entitou, kterou Ize hodnotit z riznych
uhld pohledu. Muze se jednat napi. o hodnoceni organizace Skolnich a mimoskolnich aktivit
zaky a jejich rodi¢i, na druhé strané mohou i ucitelé hodnotit zapojeni rodi¢t do vzdélavani

vlastnich déti. (Grecmanova et al., 2012)

Klima tfidy je samostatnou kapitolou, které bylo vénovana cela fada vyzkumu. Jedna ttfida ve
Skole totiz pfedstavuje samostatnou jednotku, zivy organismus, kterému ptispiva nejen klima
a prostfedi celé¢ Skoly, ale mnohem vice jednotlivi aktéfi. Jiti Mare§ a Stanislav Jezek
z Narodniho ustavu pro vzdélavani odliSuji dale klima ttidy naptiklad od jeji atmosféry.
Podobné jako se tomu ma v meteorologii, i v pedagogice je atmosféra kratkodoby tutvar, jez se
muze béhem jednoho vyucovaciho dne né¢kolikrat zménit. Na druhou stranu klima, tedy i klima
ve tiid¢, je jev dlouhodoby, udrzitelny, proménujici se v fadu nékolika mésict, ne-li let. Klima
se na rozdil od atmosféry hiif pozoruje. Je totiz zalozeno na subjektivnim vnimani vSech aktért
zapojenych ve tfidé, a to jesté v prub&hu delSiho ¢asového useku. Jiti Mare$ a Stanislav Jezek
piirovnavaji tiidni klima tomu, co se déje mimo jevisté divadla, kam uz pouhé oko divaka
nedohlédne. Stejné tak je klima ttidy skryto pfed zraky vnéjSich pozorovatelll. (Mares a Jezek,
2012)

Klima tfidy ma své typické znaky, mezi nimiz je uvadén napiiklad fakt, ze se jedné o skupinovy
jev, kazda socialni skupina jej vnima né&jakym zptisobem. Je dany rozdil mezi pfislusniky
jinych skupin, takze napiiklad ve velkych méstech oproti vesnici bude klima tfidy jiné. Nekteré
vjemy jsou spoleéné vSem ¢lenim kolektivu, n€které jsou zpracovavany jen urcitou skupinou
a tyto se mohou liSit ve vyznamu. Je tedy dllezité o néj pecovat, pracovat na ném a pomoci
technik jej neustdle monitorovat a zlepSovat. Vyviji se, nevznikd totiz jen osobnimi
zkuSenostmi, ale spole¢nymi aktivitami, komunikaci mezi zaky, zaky a ucitelem, rodici s zaky

atd.



Podstatny efekt na vneseni metod KM do vyuky ma i mira pfipravenosti a vénovaného casu.
Pedagog sam musi iniciovat tyto snahy, vénovat sviij ¢as ptipravam a vzdélavani se o KM.
Ucitel, ktery je ochotny tomu sviij osobni ¢as dat, ukazuje, Ze mu na zacich a jejich vzdélani

opravdu zalezi.

1.2 Charakteristika kritického mysleni

Odborny ¢lanek Critical thinking in language education z roku 2011 od autorti Saeed Rezaei,
Ali Derakhshan a Marzieh Bagherkazemi uvazuje mimo jiné nad tim, jak se vyznacuji kriticti
myslitelé. Podle nich se déti nerodi se schopnosti uvazovat kriticky, stejné jako se jim samo od
sebe nevyvine v pribéhu zivota. KM musi byt u¢eno a podporovano uciteli a spole¢nosti od
raného véku. Takovi jedinci se potom vyznac¢uji mimo jiné napiiklad schopnosti identifikovat
problémy a soustfedit se na jeho dulezité aspekty a validni vyusténi. Tam, kde chybi dostatec¢né
dikazy se zdrzi hodnoceni a rozhodovani, zaroven ale akceptuji fakt, zZe porozuméni je
limitovano a mnohdy ovlivnéno virou ¢loveéka. Zvladnou uvést divody pro své rozhodnuti a
obhdjit je, navic ale vzdy brat v potaz alternativni vysvétleni. Zdrzuji se emo¢nich reakci na
nazory ostatnich, ale stoji si za pravdou. RozliSuji mezi primarnimi a sekundarnimi zdroji,
podobné jako mezi diveéryhodnymi a nediivéryhodnymi. Umi rozlisit ndzor od faktu a dikazy
od teorii. Formuluji a kladou vhodneé otazky, pidi se po vice relevantnich zdrojich informaci.
Zaroven ale benefituji 1 ze zdravé zvédavosti a zvidavosti, jsou otevieni kritice a Casto pracuji
se sebereflexi. Jsou tvarni v nazorech, protoZze umi naslouchat aktivné ostatnim a dat jim
zpétnou vazbu. I toho se tyka pravé jejich sebereflexe. Zaci, ktefi jsou otevieni hodnoceni
ostatnich, dokazi hodnotit i sami sebe. Podivat se na sebe vécnyma o¢ima, pohledem nékoho
jiného, uvédomit si, co je vedlo k jejich chovani, zda bylo jejich chovani spravné, odosobnéné,
nebo je snad vedly néjaké osobni nazory, a pokud ano, zdali je to spravné. Mnoho kritickych
mysliteld si pro tyto cely vede sebereflektujici deniky. Do nich si mimo vysSe zminéné zapisuji
1 reakce ostatnich na jejich chovani, nebo naptiklad zda se nckteré situace v jejich zivoté

opakuji natolik, aby v nich hledali spole¢ného jmenovatele. (Rezaei et al., 2011)

Déti se nejlépe uci piemyslet kriticky, pokud maji moZnosti a divod takto uvazovat. Kdyz slysi
ostatni a samy jsou ptipustény k debaté. Ve vyuce kritického mysleni nejde tedy o ukazani
toho, Ze je ucitel ve tfidé odbornikem. D¢ti by si mély byt védomy toho, pro€ se uci to, co se
maji uéit. M¢ly by se samy podilet na u¢icim procesu, stejné jako by jim mély byt pfedlozeny
diivody proto, pro¢ se zrovna uci touto metodou. Mély by citit, Ze je pro né bezpecné zapojit

se do debaty.
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1.3 Ocekdvané benefity vyuky podle metod kritického mysleni

Za predpokladu, ze bude vyuka podle aktiviza¢nich metod probihat spravné, ucitel i Zaci budou
spolupracovat, jejich cile a to, co si od vyuky predstavuji, se budou shodovat, mize mit
rozhodnuti uéit kritickému mysleni mnohé benefity. Zaci se diky metodam, které jim ukézou,
jak uvazovat nad vécmi kriticky, zpochybniovat vSechny informace, které jim budou
predlozeny, nauci do praktického zivota mimo Skolu mnohem vice, nez by jim umoznilo prosté
zapamatovavani fakti. Mimo schopnosti potfebnych do kariérniho Zivota, a i mimo né&j, budou
vybaveni balickem riznych umd, které jim v mnohém usnadni komunikaci a spolupraci
napiiklad s kolegy v budoucim zaméstnani. Kuptikladu brainstormingové metody jsou
prospésné pro uceni se kooperaci v tymu, nebot’ i tam, kde se neshodneme s kolegy na ndzoru
je dilezité byt otevieni mysSlenkam druhych. A to 1 téch, se kterymi nesouhlasime na zivotni
arovni, alesponi do té doby, dokud jsou nazory piredavany slusné, s toleranci k faktu, ze dva
lidé nebudou nikdy zaujimat GipIné stejny postoj. Reseni konflikti nebo schopnost domluvit se
na néem s lidmi, se kterymi nesdilime mnoho nazord, je tak zarucené jednim z mnoha

rwr

benefitt, které nam diskuse ve téidé piinasi.

Aktivizacni metody navic pfenas$i mnoho zodpovédnosti z ucitele na zaky, coz je opét néco, na
co zaci zvykli na ,klasické* vyuCovani, nemusi zprvu reagovat viele. OvSem mimo to, ze
pieberou cast zodpoveédnosti za své vzdelani, si osvoji schopnost celit nasledkiim svych Cinti.
Jako esencialni krok se v ramci vyuziti metod KM nabizi nasledna sebereflexe zaku i reflexe

od ostatnich ve tfid¢, v neposledni fadé od ucitele.

Do zivota mimo Skolu ovSem zdkiim KM ptinasi mnohem vice. Psychicka vyrovnanost a
vazeni si sama sebe je obrovskym piedpokladem pro psychickou odolnost do dospélého zivota.
Pokud budou ucitelé se zaky dostatecné komunikovat, davat prostor pro vyjadieni vlastnich
nazord, namisto vkladani vlastnich nazorti a obecné piijimanych pravd do Ust, nauci se lépe
formulovat svoje myslenky a pojmenovat nejpodstatnéjsi pocatky konflikt. Pokud budou zaci
citit, ze je jim naslouchdno, a Ze na jejich ndzoru nékomu zalezi, oteviou se uciteli i pratelim
vice, upevni vztahy mezi spoluzaky a dost mozna jim to ptinese vysledky i v osobnim zivoté.
Pro déti vtomto vé€ku je podstatné, aby jim nékdo naslouchal. Ve vSech piipadech jsou
zakovska i studentska léta kriticka v upeviovani vztahu sama k sob¢ a ke svému okoli, rodiné,
svétu. Mnozi teenagefi si prochazi obdobim rebelie, kdy maji pocit, Ze je nikdo na svété
nechape a nikdo se ani nesnazi je pochopit. Spravna komunikace ve skole, kterd zabira tak
obrovsky prostor Vv jejich zivoté v tomto véku, mize mit zasadni dopad na zpusob, jak toto

obdobi proziji, a co si z né¢j odnesou do dalSich zivotnich etap.
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Kromé psychické odolnosti se KM projevuje déle ve zlepSeni vztahl se svym okolim. Nejenom
tim, Ze pokud se podafi vytvoftit takové klima ve tfid€, ve kterém se kazdy bude citit bezpecné
se projevit, vyjadfit sviij nazor, ale i to, co je trapi a co naopak jim déla radost, budou si zaci

ptipadat blizsi svému okoli.

Zakladnim pfedpokladem pro tspéch vyuky podle aktivizaénich metod je nespokojit se pouze
s jednou. Kazdy 74k je jiny a stejné tak ma kazdy jiné predstavy o vzdélavani. Také styly, podle
kterych ndm vyhovuje se ucit, mame kazdy jiné. Pouzivani riznych metod tedy pfispiva nejen
pestrosti ve vyuce, ale dava i prostor uspét v riiznych disciplinach, coz je znovu prospésné
nejen pro sebevédomi, motivaci k uceni, ale napomaha i lepsimu tfidnimu klimatu. Je tedy
logické, Ze nejvice prispéje rozvoji, pokud se nezastavime u jedné metody a zkouSime dalsi,
nebot’ i velice inovativni metody se mohou ,,okoukat®, pokud je opakujeme stale dokola. Navic
kazda metoda nabizi jiné vyhody a vyzvy, jak pro déti, tak pro ucitele. Ucitel vnesenim metod

KM propojuje zaroven vyucovani s praxi, tedy s redlnym zivotem, a to v kazdé metode¢.

1.4 Kritéria vybéru metod kritického mysleni

Ackoliv je vyuziti metod KM ¢i jinych aktivizacnich metod ve vyuce ¢asto doporuc¢ovano pro
jejich mnohoucelnost a vSestrannost, neda se piredpokladat, ze vSechny budou pouzitelné do
kazdé ¢asti hodiny nebo do kazdého predmétu. Ne v§echny metody se budou zakam libit, a ne
v§echny budou povazovat za Gispé$né. Ani ucitel sam nemusi nutné pocitovat nadseni z jejich
uzivani, pfece jenom vyzaduji mnohem vétsi pripravu z jeho strany, odborné vedeni tiidy a,
piinejmensim zpocatku, i vétsi snahu o namotivovani zakt do poctivé a aktivni prace v hodiné.
Mimo vSe vysSe zminéné ma pouziti metod KM 1 jiné podminky nebo prvky, které nesmi
zapomenout ucitel brat v potaz, pokud se je rozhodne vyuzit ve vyuce. Podle Evy Maradové
(in Bendl a Kucharska, 2008, s. 192) se jedna o:

a) Cas

U kaZzdého planovani hodiny musi ucitelé pocitat, kolik casu mohou aktivité vénovat, s jakymi
cvi¢enimi budou mit Zzaci nejvice potizi, a které naopak ptjdou snadno, nebo které nemusi byt
nutné naro¢né. Navic pokud jsou aktivity ne tolik zaZzivné pro Z&ky, je moZné, Ze se aktivita
protahne kvili jejich nevuli. U metod KM navic vyvstava problém s tim, které aktivity jsou
nové a jaké naopak jiz znamé. Zejména pokud se o jejich zac¢lenéni pokousi vyucujici poprvé
nebo na né zaci nejsou jesté zvykli, mize nastat problém uz v Uvodni fazi hodiny — pfedstaveni
aktivity. Proto by kazdy ucitel, jenz se o aktualizaci vyuky pomoci téchto metod pokousi

poprvé, mél pocitat s vétsi Casovou narocnosti, kterd mize byt ddna nékolika faktory. Sdm by
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se samoziejm¢& mél s metodou co nejlépe seznamit predem, mit plan toho, ¢eho se snazi jejim
uzitim docilit, a jak ma vysledny prubéh vypadat. Mimo jiné jsou ale metody KM nérocné i
kvtli nutnosti nasledné reflexe od zaku i ucitele. Na samotnou reflexi a hodnoceni hodiny se
bézné béhem planovani vyukovych metod bud’ zapomina, nebo se ji neptiklada takovy diraz.
Je to mnohdy dano i tim, ze v poslednich péti minutach vyuky jsou mnohdy ucitelé pod
gasovym tlakem, aby vie ukon¢ili podle planu. Castokrat se Zaci jiz zvedaji z lavic, anebo jejich
pozornost opada s piiblizujicim se zvonénim. A tak neni neobvyklé, ze se k néjaké reflexi

dostanou ucitelé az na zacatku dalsi hodiny, jestli vlibec.
b) Ucitel

Snad nejvyznamnéjSim Cinitelem, ktery na zaka piisobi, je ucitel sam. Vztah ucitele a Zaka je
nicméné vzajemny, a tak je pravdou, Ze i Zak ma vliv na ulitele. Pfedev§im svym chovanim
vuci nému, vici zbytku tfidy, béhem vyucovacich hodin totiz ptispiva tvorbé tfidniho klimatu.
| toto ma vliv na ucitelovu snahu pfi ptipravé vyucovacich pland, ale i tfeba na jeho ptistup

k Zakam.

Ucitelova role v osvojovani kritického mysleni u zaku byla jiz popsana vySe, na tomto misté
je vhodné jesté zminit, jaké vlastnosti by v sobé mél péstovat pro spravnou podporu zaka
v piistupu k vyuce. Ucitel by mél pisobit zejména klidnym a vyrovnanym dojmem, pro vyuziti
metod KM je navic podstatné, aby v néj méli zaci velkou duavéru, aby citili jeho oporu
Vv jakékoliv fazi vzdélavani. Musi byt natolik tolerantni a empaticky, aby zaci méli pocit, Ze se
mu mohou svétit a snad jeSté podstatnéjsi je, aby citili svobodu se vyjadfit. Anna Tomkova

(2007) v ¢lanku Program Ctenim a psanim ke kritickému mysleni v primarni skole: distancni

text zminuje faktory, jejichz dodrzovani je dilezité pro spravny rozvoj KM u zak:

— Utitel by mél vytvaret takové prosttedi pro zaky, aby se citili bezpe¢né mluvit a projevit
SVé nazory.

— Utitel by mél vytvaret takové ulohy, které maji nejednoznacnd feSeni a nuti Zaky
K vys$§i mozkové ¢innosti.

— Ucitel by mél podporovat k aktivité vSechny zaky a trvat na jejich zapojeni do vSech
¢asti vyuky.

— Ucitel by nemél zasahovat do diskuse, ale mél by nad ni mit za kazdé situace kontrolu
a moznost ji vzdy fidit sprdvnym smérem, nebo se naopak rozhodnout nechat zaky

diskutovat tak, jak si oni predstavuji.
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— Jelikoz kazdy pristupuje k uceni jinak, odnese si také kazdy jiné védomosti a znalosti,
m¢élo by k nim tedy byt ptistupovano jednotlivé. Ucitel by vSak svym jednanim nemé¢l
své zaky pobizet k pfijimani jakéhokoli nazoru, mél by naopak respektovat a
podporovat unikatnost kazdého zaka a péstovat respekt k nazortim i Gplné odlisnym.

— Ucitel by mél ve svych zacich motivovat touhu po poznani a snaze vytesSit problém

podle vlastniho feSeni.

Utastnici vzdélavaciho procesu musi citit, Ze jsou kladné hodnoceni a jejich snaha se ugit
nezlistava bez povSimnuti. Tolerance jim nestaci. Mélo by byt zaruceno pifijimani jejich 1
skupin, do nichz patfi, at’ uz rasov€, pohlavng, vyznanim ¢i prospéchem, rovnomérné a
nezaujaté, a to jak vyucujicim, tak instituci, ve které studuji. Volné pieloZzeno do jazyka Zaka:
,UCitel by mél byt férovy, nemél by nikomu nadrZovat, ani si na nikoho zasednout.* (Petty,

2013, s. 90)
c) Metoda

Bylo jiz zminéno, Ze ne vSechny metody KM jsou stejné Casoveé narocné, znovu je také potieba
piipomenout, Ze pokud ucitelé piedstavuji jakoukoli novou metodu, vyzaduje to mnohem vice
piipravy a seznameni zakl s jejimi pravidly. Mimoto je tfeba pocitat doptedu s riiznymi
adaptacemi metod pro potieby dané latky, jiné metody budou vhodné pro pouziti v hodinach
biologie a jiné pro potieby vyuky ciziho jazyka. Pfi troSe kreativity a snahy se vétSina z nich
muze zdat kompatibilni s vice predméty, napiiklad metoda Pétilistek mize stejné dobie
fungovat pro opakovani znalosti o kuru domacim jako pro tvorbu zapisu z nové probraného
uciva o historii ¢eskych zemi v 16. stoleti. Podobn¢ metoda brainstormingova mize slouzit
kazdému predmétu, jelikoz jeji ucel je pro vSechny predméty stejny nebo spiSe stejné

variabilni. (Klooster, 2000)

Je tedy znovu na uéiteli, ale samoziejmé i na zacich, k ¢emu jim ma metoda slouzit. Jeji vybér
by mél byt odvijen od kompetence, kterou tfida chce nebo potiebuje rozvijet. At uz se jednd o
kompetence komunikativni, interkulturni, vhodné zvolena metoda by méla podporovat jejich
rozvoj v zacich. Vsechny pfistupy by vSak mély sméfovat k ramcové podpofe rozvoje
kompetenci uvedenych v RVP pro cilovou skupinu déti. Mezi tyto kompetence patii
kompetence obcanska, socidlni a personalni, kompetence k uceni, k podnikavosti a k feseni

problémi.

d) Téma hodiny
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Bylo jiz zminéno, Ze ne vSechny metody se hodi do kazdého piedmétu. Stejné to je i pokud
zastavame napiiklad u hodin literatury. Neni vhodné uzivat v§ech metod KM, nebo alespoti ne
bez jejich urcité adaptace. Zpravodaj Kritické listy nabizi ve svych ¢islech fadu inspiraci na
uziti riznych metod, které lze zatadit do vyuky. Napiiklad v jejich prvnim cisle v roce 2014
popsala Tat’ana Tr&kova ze ZS Kvétnového vitézstvi étenaiskou hodinu na téma ,Pravda se
neda koupit,” ve které predstavuje zakim 5. ro¢niku jeden arabsky piibéh. Popisuje, jaké
metody zvolila pro fazi evokace — klicova slova, kdy napsala na tabuli zvolena slova dulezita
pro ptibéh, se kterym bude nadale pracovat, ,,pravda, cisaf, odména, odvaha” a nechala zakiim
prostor pro ptedvidani, o ¢em podle nich ptibéh bude pojednéavat. Ve fazi uvédomeéni poté sama
z Casovych divoda predCitala Zakiim nahlas, u daleZitych pasazi se zastavila a nechala je
premyslet, jak budou podle nich uvedené postavy v piibéhu dale jednat. Ud¢lala nékolik
dalSich pauz béhem c¢teni, které vyplnila otdzkami odkazujici na text. VSechny mély za tkol
donutit Zaky propojit vlastni zkuSenosti s ptibéhem, predvidat a zaroven shrnovat ptibeh, ktery
Cetli. Na konci, ve fazi reflexe, je nechala pisemné, za uziti kliCovych slov z faze evokace,
napsat o ¢em piibéh byl, vSe, co je k pribéhu jesté napada a odpoveédeét na otazku, jestli se tedy
pravda da koupit. To byla jen jedna praktickd ukazka toho, jak zasadni roli ma zvolené téma
hodiny na metody, které do vyuky zapojime. Pti vybéru vhodné metody a piistupu k vyuce je
tedy vzdy tfeba dopfedu zahrnout i ivahu nad tim, jak které metody mohou pomoci dotvaret

spravny vyvoj hodiny. (Trckova, 2014)

Téma hodiny mize mit vyznamny dopad na metody pouzivané ve vyucovaci hodin€. Vyuka
muze navazat na ruzné faktory, véetné socioekonomického postaveni, kulturniho zazemi a
piedchozich znalosti zakl. Pti navrhovani planu vyuky by méli ucitelé brat v uvahu specifické
potieby a zkuSenosti svych zakl. Pokud naptiklad pochazeji z prostiedi s nizkymi ptijmy, mize
byt zadouci, aby lekce zahrnovala vice praktickych a zazitkovych vzdélavacich aktivit a také
poskytla dalsi podporu a zdroje tém, ktefi mohou mit problémy. Alternativné, pokud se ttida
sklada ze zaki z ruznych kulturnich prostiedi, lekce by pro né méla vyzadovat zaclenéni vice
ptilezitosti, aby se podélili o vlastni zkuSenosti a pohledy, a také poskytnout materialy, které
jsou kulturné relevantni a odrazeji jejich identitu. Po zvazeni vlivu tfidy na své zaky mohou
pedagogové v kone¢ném disledku ptizpisobit své vyukové metody tak, aby lépe vyhovovaly

jejich potiebam a vytvortily inkluzivnéjsi a efektivnéjsi vzdélavaci prostiedi. (Hnik, 2021)

e) Zaci
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Role zaki v pfistupu k vyucovani je nezpochybnitelna. Jejich zkuSenosti jak ve Skole, tak
Vv zivoté, rizné perspektivy a role vychovy jsou odraZzeny ve zpisobu, jakym analyzuji a
vyhodnocuji informace. Ti, jez jsou vychovavani v rozliéném prostiedi, jsou vedeni ke
kritickému smysleni a k feSeni problémii, budou spise odhodlani pracovat s riznymi metodami
a piistupy k préci v hoding, na rozdil od téch, jejichz vychova spociva predevsim v nasledovani
pravidel, bez moZnosti zapojeni se do jejich tvofeni. Déti, jeZ jsou jiz od svych rodi¢u zvyklé
na zapojovani do rozhodovani v chodu rodiny, se budou sndz a bezpeénéji citit v prostredi
Skoly, ve které se po nich bude chtit uvazovat kriticky, coz mize zahrnovat pfedvidajici otazky,
premysleni nad moznymi alternativnimi uhly pohledu a dohledavani dikaz pro podpoteni
vlastnich nazoru. Je dulezité mit na paméti, ze rozdily v jejich zkusenostech nejen na poli
kulturniho, lingvistického a kognitivniho mohou mit nasledky na zpisob, se kterym budou
piistupovat ke kritickému mysleni. Proto by ucitelé méli myslet na tyto rozdily neustéle,

fungovat jako opora a privodci na cesté k vyvoji kritického mysleni.

VeEk je neméné podstatnym faktorem, ktery ovlivituje zptisob vyuky, zejména jsou podstatné
rozdily viditelné mezi zaky pubescentniho véku a zaky z nizSich ro¢nikd. Stejné vSak jako
Vv jinych ptipadech a jinych skupinach, je vSe o nastaveni pravidel, kterd jsou ucastnici
vyucovani schopni respektovat a dodrzovat. Je mylné tvrdit, ze pravidla tiidy by mély uréovat
jen autority, ve tfidé kriticky uvazujicich myslitelt je t¥eba respektovat pravidla a potieby

vsech.

f) Tiidni klima
Ttidni klima je velmi ¢asto zminovanym tématem. V Pedagogickem slovniku se definuje klima
tiidy jako ,socialné-psychologicka proménna, predstavujici dlouhodobéjsi socialné

emociondlni naladéni, zobecnéné postoje a vztahy, emociondlni odpovedi zakl dané tfidy na

udalosti ve tfidé (v€etné pedagogického plsobeni uciteli).* (Pricha et al., 2008, s. 100)

K nastaveni spravného tfidniho klimatu je zapotiebi navrhnout a disledné dodrzovat pravidla.
Na zacatku $kolniho roku je doporu¢ovano dohodnout a sepsat soubor pravidel, ktera musi byt
dodrzovana vsemi, ucitelem nevyjimaje. Mezi takova mohou patfit jednoducha uklidova
opatteni, vymezeni vzajemného respektu mezi zaky, podminky pro hodnoceni v hodinach,
nebo jakakoliv opatfeni, ktera reflektuji to, co vnimaji Zaci a ucitel jako dilezité. Jakmile si
vSichni pfivyknou na urcitd pravidla, je t€zké je zvykat na novd, zejména pokud b&hem
Skolniho roku pfiijdou razantni zmény. Je ovSem nezbytné nezahrnout tiidu jejich vyétem,

protoze Si je nebudou moci zapamatovat, natozpak je dodrzovat. Vice pravidel také mize vést
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k tomu, ze si zaci piipadaji nesvobodné, a naopak jejich vymahani narusi pozitivni vyvoj
ttidniho klimatu.

K zapamatovani a pozdé¢j$imu jednodus$imu pfipominani je vyhodné si ta nejdalezitéjsi sepsat
a vyvesit ve tfid¢ tak, aby na né¢ vSichni dobfe vidéli a meli k nim pfistup. Podle Jamese S.
Cangelosi je vice ditvodii pro mensi pocet pravidel. Uvadi naptiklad, Ze ,.jedno pravidlo se

chovéni, a tedy soustied’uji pozornost na uéelné chovani nez na netGcéelné formality.*

(Cangelosi a Koldinsky, 2006, s. 122)

Ttidni klima je ovlivnéno mnoha faktory, zejména vztahy mezi Zaky, vztahy mezi zaky a
uciteli, u¢itelovym chovanim a fyzickym vybavenim prostiedi ve tfid¢. Pozitivni tfidni klima
podporuje pocit zapadnuti, bezpec¢i a respektu mezi ostatnimi, které ma za dusledek uspésné
prostiedi pro udeni. Zaci, ktefi se citi bezpe¢né a podporovang, budou mit vétsi tendence se
zapojit do kritického mysleni a aktivit smetujicich k feSeni problému. Pozitivni klima tfidy je
motivuje k vyjadieni vlastnich ideji a nazori beze strachu z posméchu a odmitnuti. Pokud jsou
ovSem ,,nuceni sdilet své myslenky a nazory, maji vétsi tendence vzyvat mySlenky, piemyslet

samostatn¢ a vyvijet dovednosti kritick¢ého mysleni.
g) Tiida

Fyzické prosttedi a vybaveni tfidy ma dopad na celkovy prubéh hodiny, naladu tfidy, mimo
dalsi faktory, jakymi jsou napiiklad akustika, pohodli, vyhled na ucitele a jeho na vSechny, se
jedna predevsim o rozmisténi vV mistnosti. Nékteré pohybové aktivity bude naptiklad obtizné,
a snad i nebezpecné, realizovat v malych mistnostech jako jsou technické ucebny s pocitaci.
Typicky jazykové ucebny byvaji vybaveny digitalni technologii, a proto je vhodnéjsi v nich
vyuzit moznosti zapojeni techniky do prubéhu hodiny, spiSe nez trvat na pohybovych
metodach. (Gurzynski-Weiss et al., 2015)

1.5 Modely uceni kritického mysleni

Existuje nékolik teoretickych modeli uceni KM, pro ucely této diplomové prace budou

predstaveny tfi hlavni, které jsou nejrozsitené;si.

1.5.1 Model E-U-R
Thomas H. Estes a Joseph Vaughn vytvotili v roce 1986 v ramci programu RWCT, tfifazovy
model uceni, ve kterém ptedstavovala prvni fazi anticipace, druha uvédomovani si vyznamu a

treti kontemplace. Tento model byl pozdé&ji, v roce 1997, pro potteby zakl se specidlnimi

17



vzdélavacimi potiebami, poupraven do dnesni podoby. Vysledné tii faze predstavuji evokace,
uvédoméni si vyznamu informaci a reflexe (Evocation, Realization of Meaning and
Reflection). Podle autorii programu Ctenim a psanim ke kritickému mysleni je model otevieny
adaptacim podle plant uéitelti, nabizi mnoho variant vyuziti. Jednotlivé faze pomahaji uciteli
1 zakim spravné rozvrhnout pribéh hodiny. V sekci ,,Jak chapeme proces uceni, ktery je
vystizen v modelu E-U-R” v Kritickych listech z roku 2006 pise Ondiej Hausenblas, ze ,,oéhem
uceni se propojuje v mozku to, co jsme uz védéli, znali, mysleli si, pfedstavovali, prozili s

nécim, co prichazi jako nové.* (Hausenblas a Kost'alova, 2006)

E-U-R je prakticky a jednoduchy model, jenz ma slouzit u¢itelim jako nastroj k zachovani co
nejefektivnej$iho ptirozen¢ho uceni. Soucasné vSak Ondiej Hausenblas upozornuje na to, aby
jej ucitelé nebrali ptili§ dogmaticky, byl vytvofen za uc¢elem pomahat, ne fidit. Pfirozené je
vyuzivan tak, aby zak prosSel vSemi fadzemi ve spravném potadi, coz ma mit za vysledek jeho
posun Vv uceni. ,,Je to model odvozeny z psychologickych vyzkumi uceni a vyzkumi o
fungovani mozku. Vyzkumy probihaly v poslednich sto letech po celém svété,” jak pro

Kritické listy uvedl Ondiej Hausenblas.

Podle autortt ma navic vyhodu vtom, Ze dovoluje Zakiim individualni uceni, nebot’ jiz
V pocatecni fazi si kazdy evokuje jiné znalosti, pta se na jiné otdzky, navazuje uceni ,,[...] v
tom bodé, kde zak se svymi védomostmi a dovednostmi i postoji pravé je. I v ramci stejnych
¢innosti a prace s tymiz zdroji umoziuje mnoho riznych cest k pochopeni latky.* (Hausenblas

a Kostalova, 2006)

Ve fazi evokace zZaci nejprve zhodnoti, jaké znalosti o pfedkladaném tématu maji, pokousi se
vybavit si v8e, co o ném kdy slySeli ¢i Cetli. V této fazi jde piedev§im o strukturalizaci
myslenek, uvédoméni si prazdnych mist, vzneseni spravnych otazek a vysloveni hypotéz. Dale
vyslovi nejistoty s tématem spojené, jez se budou v dalsi fazi snazit pochopit. V tuto chvili se
,.evokuje* vnitini motivace k uéeni, chut’ dozvédét se odpovédi na ta prazdna mista, potvrdit
si své Uvahy nebo je zcela vyvratit. Jak konstatuje O. Hauseblanblas (2006), ,,jiz v této ¢asti se
déti u¢i.“ Beéhem tohoto prvniho kroku si totiz musi osvojit schopnost tfidit své myslenky, klast
podstatné otazky, uvédomovat si nedostatky ve znalostech.

Na pocatku u€eni neni naSe mysl prazdna. At uz se chystame studovat sebenovéjsi nebo odtazitéjsi téma, nas
mozek produkuje pfinejmensim asociace a hypotézy vztahujici se k danému tématu. Tomu, co mame v hlavé na

pocatku uceni, fikaji nékteré psychologické a pedagogické systémy ,,prekoncepty”. Jsou to naSe soucasné

pfedstavy o tématu, pojmu, problému, jimz se budeme v prib¢hu uceni zabyvat. Tyto pfedstavy obsahuji jak nase
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znalosti ¢i domnénky o tématu, tak také to, jak jsou znalosti navzajem usporadany — Vv jaké poznavaci struktute
se v na§i mysli vyskytuji. (Hausenblas a Kost'alova, 2006)

Do této faze se hodi vyuziti brainstormingovych metod, jako jsou mySlenkové mapy, pétilistek,
kli¢ova slova a volné psani. Neni nutné podotykat, ze uvedené metody je té€7ké zafadit do

jednotlivych fazi, jelikoZ jsou mnohé z nich pouzitelné nejen pro jednu ¢ast hodiny.

Druha faze, uvédoméni si vyznamu informaci, zahrnuje konfrontaci zaka s novym nahledem
na problematiku, ziskanim novych informaci a pfinosem proménnych, které si kladou za cil
narus$it dosavadni pfesvédCeni ¢i znalosti, které do t€ doby méli a ptimét je zpochybiiovat to,
co je jim piedkladano. Zde propoji mimo jiné informace z predchozi faze, které uz védéli,
snovymi, zafadi je na spravné misto, ¢imz dochazi k lepsimu pochopeni. V této fazi se
projevuje jako podstatna role ucitele, jakozto zprostfedkovatele zdroji. At uz formou
prednasky, videi, doporuceni zdroji, u¢ebnic ¢i jinych materiald ke ¢teni. Nabizi se i navstévy
galerii, muzei, divadel, skolni exkurze do piirody atd. Ucitel ma zkratka jako piinosce
informaci dodat vSechny prameny, které jsou relevantni pro probiranou latku, nezaujaté. Pokud
cht&ji uéitelé vyuzit napiiklad v hodinach literarnich ¢i déjepisnych zdroje jiné nez nezavislé,
méli by tomu tak ucinit ¢isté z vyukovych divodi. Zdroje napt. z bulvarniho tisku anebo jinak

neptesné a nedivérivé, by nemély slouzit kK tmysinému podsouvani jejich myslenek zaktm.

Zaveérecna faze, faze reflexe, zahrnuje zhodnoceni nové nabytych informaci o probirané latce,
preformulovani hypotéz do zavéra. Velmi Casto se tak d&je diskusi s ostatnimi zaky, fizenou
ucitelem, jinou formou pisemnou ¢i ustni, k ¢emuz slouzi napt. metody Pétilistek, Myslenkova
mapa, Kostka nebo Venniv diagram. Opét mizeme pracovat i s mySlenkami, které byly
vyslovené v po¢ate¢ni ¢asti hodiny, reagovat na né ustné i pisemné nebo i jinym, kreativnéj§im
zpusobem. Prostor by mél byt dan i tomu, aby Zaci aktivné vyslovovali své nejistoty, které
Z jejich otazek zodpovézeny nebyly a co by se chtéli pfisté o tématu naucit. Podstatné vsak je,
aby si kazdy vytvoftil zavéry sdm pro sebe tak, aby jemu slouzily co nejlépe. Nabizi se prvotné
individudlni reflexe hodiny, at’ uz pravé pisemného ¢i jiného charakteru, na niz by méla
navazovat diskuse mezi zaky a ucitelem, do které ne nutné musi ucitel zasahovat, fidit by ji
v8ak mél za kazdé situace. Tato debata pomize vSsem zakim k tomu, aby si upevnili nabyté
znalosti a vyslechli si nazory spoluzaki, které je mohou jen posunout v dal§im vzdélavani. Do
jisté miry slouzi model E-U-R jako cyklus, ale jen za piedpokladu, Ze je spravné proveden ve
v8ech svych tsecich a zavéreéna faze reflexe neni zanedbana ¢i zcela vynechéna. Je to dano

predevsim tim, Ze posledni ¢ast pracuje s ¢asti poc¢atec¢ni a nabizi téma k dal§im hodinam.

19



Ondrej Hausenblas také konstatuje diilezitost pripravy pro kazdou fazi. Kazda jednotliva faze
vyzaduje dostatek Casu, proto by mély byt rozvrzené spravedlivé do celé vyucovaci hodiny. Jiz
bylo zminéno, ze ucitelé maji ¢asto tendenci uptednostiiovat fazi uvédomeéni a nadiazovat ji
nad zbylé dve. V dusledku toho vypada mnohdy vyuka tak, ze od momentu, kdy ucitel vstoupi
do tfidy, provede kontrolu zasedaciho potadku a jiné organiza¢ni zalezitosti, za¢ne s vykladem,
ktery trva az do zvonéni. Takové rozvrzeni hodiny je neukotvené, Spatné uchopitelné pro zaky.
Pro co nejucinnéjsi uceni je zasadni, aby se zaci dokazali nejprve sami zamyslet nad tim, co
v nich téma evokuje a sami vyslovili otazky, ke kterym se v nasledujicich fazich vraci. Nadto
je jesté podstatné, aby si zaci své napady a poznamky nékam zapisovali, zdkladnim
predpokladem je napsat alesponl né¢jaké podstatné myslenky, ¢i klic¢ova slova na tabuli, aby je
méli vSichni pfed o¢ima, nicméné nejvice benefitd pro kazdého piindsi moznost sepsat si své
vlastni otazky, které je o tématu zajimaji, nebo na které neznaji odpovédi. Ucitelé by proto méli
trvat na tom, ze si kazdy své poznamky zavede do seSitu, forma by méla odpovidat tomu, co
jim nejlépe vyhovuje. Nékomu staci si zapsat nékolik nevétnych poznamek, n€kdo si radéji pro

pozdé&jsi opakovani latky vypise celé véty tak, aby se k nim mohl vrétit, nékomu se zase nejlépe

uci propojovanim myslenek do mysSlenkovych map.

| v tomto zplisobu zapisovani by mél ucitel byt tolerantni k individudlnim potfebam zakt, mél
by si tedy byt védom toho, ze kazdy ma jiné techniky uceni. Bereme-li v potaz druhou fazi,

tedy uvédoméni si vyznamu informaci, je vyznamné, abychom dali

[...] Zakam informace nové, ucelené, smysluplné. Text, experiment, vyklad, minilekce, video apod., v nichZ uéitel
prinasi tfidé nové informace ve fazi uvédomeéni si vyznamu, by mély byt dobtfe zvoleny: musi pfinést néco, co
jesté neveédi, a nemohou to byt jen izolované udaje, anebo jenom jejich vycet. Text musi pfinést pomérné ucelené
sdéleni o daném problému ¢i jevu — aby hodina mohla mit jasny cil tykajici se chapani, mysleni, uceni. Zdroj
ovSem musi nabizet dostatek riznych informaci, aby zodpovéde€l hodné z zakovskych otazek, a pritom nesmi byt
prehustén podrobnostmi tak, Ze zaci ztrati orientaci. Nesmi byt ani moc dlouhy, aby na néj zici stacili svymi

&tenaiskymi schopnostmi. (Hauseblas, 2006, s. 55)

Model E-U-R se vSak nehodi pro vSechny druhy uceni, jak samotni autofi konstatuji. Sami

doporucuji jiné modely napf. pro zazitkové uceni.
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1.5.2 Kolblv cyklus
Teorie zkusenostniho uceni (ELT) Davida Kolba je komplexni a Siroce uzndvany ramec, ktery
vysvétluje, jak jednotlivei ziskavaji znalosti a dovednosti prostfednictvim zkuSenosti. David
Kolb navrhl teorii o u¢eni jako dynamickém procesu, jenz zahrnuje cyklus ¢tyr fazi: konkrétni
zku$enost, reflektivni pozorovani, abstraktni konceptualizace a aktivni experimentovani. Podle
Kolba k u€eni dochazi v moment¢, kdy se jednotlivei dostavaji do situaci, které zpochybnuji
jejich stavajici predpoklady a znalosti, pfemitaji o téchto zkuSenostech, aby jim dali smysl, a

poté aplikuji své nové porozuméni na nove situace. (Experience based learning theory, 1981)

Prvni faze, konkrétni zkuSenost, zahrnuje zapojeni se do nové zkusenosti nebo situace. V této
fazi jsou zaci vystaveni novym informacim a jsou vyzvani, aby uplatnili své pfedchozi znalosti
tak, aby zkusenost pochopili. Druha faze, reflektivni pozorovani, zahrnuje krok zpét a
premysleni nad zazitkem, pozorovani a analyzu toho, co se stalo, zkoumani dopadu na jejich

myslenky, pocity a chovani.

Ttreti faze, abstraktni konceptualizace, zahrnuje vytvafeni spojeni mezi zkuSenosti a
existujicimi znalostmi, koncepty nebo teoriemi. V této fazi zapojuji zaci kritické mysleni,
analyzuji zkusenosti a identifikuji vzorce a vztahy mezi riznymi prvky. Konecné ve ctvrté fazi
aplikuji aktivnim experimentovanim své nabyté znalosti a dovednosti v novych situacich,

uvadéji teorie do praxe a zdokonaluji své porozuméni na zékladé zpétné vazby a zkusenosti.

Ramec zkuSenostniho uceni zduraznuje dulezitost jak konkrétni zkusenosti, tak reflexe. Uceni
neni pasivni, nybrz aktivni proces, ktery vyzaduje, aby se vSichni zapojili a kriticky zkoumali.
Teorie také zduraznuje dilezitost zaclenéni riznych stylli uceni, uznava, ze jednotlivci se uci

riznymi zplisoby a riznym tempem.

Kolbuv model u¢eni mé vyznamné vysledky pro vzdélavani a skoleni. Naznacuje, Ze Se Zaci
potiebuji zapojit do aktivnich, z4zitkovych vzdélavacich ptilezitosti, které zpochybiiuji jejich
stavajici znalosti a pfedpoklady. Toho lze dosdhnout prostiednictvim fady aktivit, v€etné
ptipadovych studii, simulaci, exkurzi a cviceni k feSeni problémi. Kolbiv model zdiraziuje
dulezitosti reflexe a aktivniho experimentovani a povzbuzuje participanty, aby pievzali

odpovédnost za své uceni a citili se vice zapojeni a motivovani.

Celkové Kolbova teorie zkuSenostniho uc¢eni poskytuje uziteCny ramec pro pochopeni toho,
jak jednotlivei ziskdvaji znalosti a dovednosti prostfednictvim zkuSenosti. Zdiraznénim

diilezitosti aktivniho, zkuSenostniho uceni a reflexe ma tato teorie vyznamné disledky pro
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vzdélavani a odbornou piipravu. Tato teorie navrhuje, ze pro rust a rozvoj uéenych se musi

zapojit do prilezitosti k praktickému uceni, které zpochybiiuji jejich stavajici predpok lady.

1.5.3 Model uéeni R.E.D.
R.E.D. model vyuky kritického mysleni je dobfe zndmy ramec pro vyuku dovednosti
kritického mysleni a lze jej vyuzit jak v terciarnim vzdélavani, tak v prostfedi primarniho i
sekundarniho vzdélavani. Podobné jako u modelu E-U-R sestadva i model R.E.D. ze zkratek
slov jednotlivych fazi. U tohoto modelu se konkrétné jednd o Rozpoznani domnének
(recognize assumptions), Hodnoceni argumentd (evaluate arguments) a Vyvozeni zavéru
(draw conclusions). Rozdil mezi témito dvéma modely je mimo jiné to, ze model R.E.D. lze
vyuzit v praxi 1 jako jednotlivé faze samostatné, neni tedy nutné navazovat na jednotlivé faze

postupné. (Davis, 2013)

Spole¢nost Pearson TalentLens, svétovy lidr v testovani kandidatti na pracovni pozice, pfisla
s nékolika otdzkami, které maji dopomoci vytvaiet dovednost kriticky myslet, tyto otazky
spadaji do jednotlivych fazi a maji slouzit napiiklad Skolitelim ¢i uéitelim, ktefi s timto

modelem pracuji v hodinach. Otazky spadajici do pfislusnych kategorii budou popsany nize.
a) Rozpoznani predpokladu:

Prvni krok R.E.D. modelu spociva v rozpoznani ptedpokladu, které jsou zakladem jakéhokoli
prezentovaného argumentu nebo mySlenky. Pfedpoklady jsou Casto nevyslovené, tudiz je
nezbytné je identifikovat, aby zaci pln¢ porozuméli argumentu. Tento krok zahrnuje analyzu
pouzitého jazyka, identifikaci jakychkoli nevyjadfenych premis a zvazeni zakladniho

sveétového nazoru, ktery utvaii argument.

V této sekci se podle Pearson TalentLens jedna o pomocné otazky: Co je hlavnim problémem,
ktery se snazite vyresit? Ktera fakta ¢i informace o problému zndte? Mate néjaké zékladni
domnénky o problému, které by Vam mohly pomoci s promyslenim strategie? Existuji ditkazy
na podporu téchto domnének? Uvédomujete si jakékoli mezery ve svych predstavach o tomto
problému? Jaké dalsi naméty by mély byt brany v potaz? A které dalsi informace jsou

potrebné?

b) Vyhodnoceni argument:
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Druhym krokem je vyhodnoceni platnosti a spravnosti argumentu. Tento krok zahrnuje analyzu
predlozenych ditkazii, posouzeni pouzitého uvazovani a identifikaci vSech logickych omyli
nebo piedsudkil. Zaci musi byt schopni rozlisovat mezi platnymi a neplatnymi argumenty a

rozpoznat, kdy je argument slaby nebo nepodporovany.

K druhé fazi patti podle Pearson TalentLens tyto zasadni podptrné otazky: Jaké jsou vyhody a
nevyhody reseni, které navrhujete? K cemu se priklanite? Je ve tridé nékdo s odliSnym
postojem, s kym byste chteli konzultovat své nazory? Ma Vase resent néjaké negativni nasledky
pro ostatni, a pokud ano, jakym zpiisobem je budete resit? Je zde nekdo, kdo s Vami nesouhlasi
a existuji ditkazy pro podporu jejich nazoru? Jaké esencialni ditkazy potiebujete k evaluaci

moznosti?
c) Vyvozeni zavéra:

Tteti a posledni krok R.E.D. modelu je vyvozovat zavéry na zakladé analyzy argumentu. Tento
krok zahrnuje syntézu prezentovanych informaci, indukce zavéra a vyvoj novych poznatku. Je
nezbytné piijit s takovymi nadzory, jez jsou podpoteny piedlozenymi dikazy, a které jsou

logicke a koherentni.

V ramci tfetiho kroku, vyvozovani zavéru, sestavil Pearson TalentLens tyto navazujici a
kontrolni otazky: Po zhodnoceni vsech faktori, ktery zdvér je nejpravdépodobnéjsi? Ktery
specificky ditkaz podporuje Vase rozhodnuti? Kdyby vysel na povrch diikaz vyvracejici Vase
rozhodnuti, jak silny a ¢im podporeny by musel byt, aby zménil Nas ndzor? Co 0 ném soudi
ostatni a co Vds zdravy rozum? Lisilo by se v budoucim case? (napriklad za mésic?) Jaké

moznosti nabizi toto Feseni? Ma néejaké riskantni aspekty?
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2 RVPCR

Cesky Ramcovy vzdélavaci program pro gymnazia (dale jen RVP G) a Ramcovy vzdélavaci
program pro stfedni odborné vzdélavani (dale jen RVP SOV) slouzi jako voditko pro
sekundarni vzdélavani v Ceské republice. Nastifiuje pozadované kurikulum pro zaky studujici
na této Urovni a zaroven uvadi Groven znalosti, ktera se od nich o¢ekava. Dokument poskytuje
ramec pro rozvoj klicovych kompetenci v ¢eském jazyce, druhém (a dalSich) jazyce,
matematice, ptirodnich védach, spoleéenskych védach a télesné vychové. V Ceské republice
vlada uznala dilezitost KM ve vzdélavani a vynalozila usili na podporu uciteli ve vyuce této
dovednosti. RVP G a RVP SOV, které Ministerstvo $kolstvi, mladeZe a télovychovy (dale jen
MSMT) ptijalo, obsahuje pokyny pro vyuku KM na $kolach. Program zdiiraziuje potiebu
soustavného rozvoje této dovednosti u zakd, aby byli schopni analyzovat informace a Cinit
propo&itana rozhodnuti. Zak podle nich , [...] kriticky interpretuje ziskané poznatky a zjiiténi a
oveéfuje je, pro sveé tvrzeni nachazi argumenty a ditkazy, formuluje a obhajuje podlozené
zavéry.“ (MSMT, 2021, s. 8) Uznava také, Ze ucitelé hraji klicovou roli p¥i pomoci rozvijeni

téchto dovednosti a poskytuje k tomu zdroje.

Jednim ze zpusobu, jak vlada podporuje sebevzdélavani na urovni KM jsou moznosti
profesniho rozvoje. MSMT nabizi $koleni a workshopy 0 tom, jak za¢lenit KM do hodin a
hodnoceni. Tyto workshopy poskytuji u¢iteliim prakticke strategie pro rozvoj dovednosti KM

a umoznuji jim spolupracovat s ostatnimi kolegy pro sdileni napadt a osvédéenych postupti.

Kromé moznosti profesniho rozvoje poskytuje jak RVP G, tak RVP SOV ucditelim také pokyny
pro rozvoj dovednosti KM u jejich zaki. Program zduraznuje, ze je dulezité ucit klast otazky,
vyhodnocovat informace a vytvaret spojeni mezi riznymi napady. Vyzyva také ucitele, aby
pouzivali piiklady z realného svéta a Cinnosti pii feSeni problémd, které zakiim pomohou

rozvijet jejich dovednosti kritického mysleni.

Program také podporuje vyuziti technologii pfi vyuce kritického mysleni. MSMT poskytuje
ucitelim ptistup k online zdrojlim a néstrojim, které mohou pomoci rozvijet jejich dovednosti
kritického mysleni. Tyto zdroje zahrnuji interaktivni aktivity, multimedialni prezentace a

online diskusni fora.

Ceska vlada vyvinula zna¢né Usili na podporu ucitelt ve vyuce kritického mysleni na Skolach.
Prostfednictvim pftileZitosti k profesnimu rozvoji, pokynl a zdrojii jsou vybaveni nezbytnymi

nastroji, které nejen jim, ale i jejich zakim pomohou tuto zakladni dovednost rozvijet.
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Podporou KM ve vzdélavani je ptipravuji na to, aby byli aktivnimi a angazovanymi ob¢any,

ktefi mohou pfispét spolecnosti smysluplnym zpiisobem.

Ucebni plan je navrzen tak, aby pfipravil zaky na jejich budouci akademickou a profesni
kariéru. Jeho struktura je rozdélena do dvou etap. Prvni faze pokryva prvni étyfi roky studia a
zamefuje se na rozvoj zékladnich znalosti napfi¢ celou fadou pfedmétt. Druhy stupen, ktery
pokryva posledni dva roky studia, je navrzen tak, aby poskytoval specializovangj$i znalosti a

dovednosti v konkrétnich oblastech studia.

Zavérem lze konstatovat, ze Ramcové vzdélavaci programy CR pro sekundarni vzdélavani
poskytuji ucelené a rigordzni studium. Kladou dtiraz na rozvoj jazykovych dovednosti, KM a
schopnosti FeSit problémy a zaroven zajistuje, aby méli zaci pevné zaklady v kli¢ovych
oblastech. Jeho absolventi jsou dobie pfipraveni na svou budouci akademickou a profesni

kariéru a maji vysokou uroven znalosti, a to jak v ¢esting, tak anglicting.

2.1 Vyuka jazyka v ramci RVP
Jednim z nejdilezitéjSich aspektd RVP je diraz na jazykové znalosti. Od zaka predpoklada
zejména vysokou uroven znalosti ¢eStiny 1 angli¢tiny. Jazykové dovednosti jsou zejména
nezbytné pro uspéch v akademickém i profesnim prostiedi. Za timto G¢elem RVP zahrnuje
dukladné studium obou jazyki. Program také uznava vyznam literatury pro rozvoj fe¢ovych
kompetenci, proto klade velky duraz na studium ¢eské kultury. Oc¢ekava se, ze zaci ziskaji
hluboké porozuméni jazyku a jeho literarni tradici, stejné jako kulturnimu a historickému

kontextu, ve kterém byl vytvoien.

Na konci studia musi slozit zavére¢nou zkouSku, aby mohli ziskat maturitni diplom. Ta
posuzuje jejich znalosti v celé fadé pfedméti a je navrzena tak, aby zajistila, Ze budou
ptipraveni na vysokoskolské vzdélavani nebo pracovni zivot. Ti, kdo slozi uspésné vSechny
¢asti maturitni zkousky, maji vysokou Uroven znalosti a jsou dobie vybaveni, aby uspéli ve

svém budoucim sili.

RVP CR v prvni fadé zdiraziuje dileZitost ovIadani ¢eského jazyka. Od zaki se oéekava
dosazeni vysoké trovné znalosti ¢eStiny ve ¢teni, psani, poslechu a mluveni. Pro tento cil
poskytuji zejména gymnazia, ale i jiné stfedni skoly fadu dobrovolnych piednasek, které jsou
navrzeny tak, aby postupné rozvijely jazykové dovednosti. Ty pokryvaji riizné aspekty ¢eského
jazyka, v€etné gramatiky, syntaxe, slovni zasoby a vyslovnosti. Kromé zakladnich jazykovych

kurzti nabizi gymnazia specializované seminate ¢eské literatury. Jejich cilem je rozvijet u zaku
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porozuméni Ceské literarni tradici, od jejich kofenti ve stfedoveké literatufe az po dila
modernich Ceskych spisovateld. U¢i se analyzovat a interpretovat literarni texty, rozvijet

dovednosti KM a ocenovat krasu ¢eského jazyka.

Zaci stfednich kol a gymnazii se kromé &eského jazyka a literatury vénuji také historii a
kultute Ceské republiky. Seznamuji se s tradicemi, zvyky a historickymi udalostmi zemg, které
utvarely ¢eskou kulturu. Tyto znalosti umoziuji hlubsi pochopeni jazyka a jeho kontextu. Ke
zkvalitnéni jazykového vzdélavani nabizi Skoly rizné mimoskolni aktivity, jako jsou jazykové
krouzky, tabory a vylety za kulturou. Takové ¢innosti poskytuji praktickou ptilezitost procvicit

si Jjazykové dovednosti a poznat ¢eskou kulturu na vlastni ktizi.

Ministerstvo Skolstvi zdroven organizuje nebo podporuje rizné vzdélavaci projekty a soutéze.
Tyto aktivity motivuji zédky k aktivnimu a kritickému ptistupu k uceni, podporuji jejich
analytické schopnosti a kreativitu. Jedna se napiiklad o Matematického ¢i Ptirodovédného
klokana, debatni soutéz Studentska Agora nebo védecké soutéze a projekty jako Junior Science
Olympiad nebo EUCYS (European Union Contest for Young Scientists). V posledni dob¢ se
zmifiuje dileZitost informaéni gramotnosti, jejiz podporu MSMT také zdtraziiuje, zejména

V nové revizi Ministerstva Skolstvi na rok 2030+.

Gymnazia i stfedni Skoly kromé studia ¢eského jazyka a literatury poskytuji vzdélavani i v
dal$ich jazycich. Na ¢eskych gymnaziich se nejéastéji vyucuje angli¢tina, némc¢ina, Spanélstina
a francouzstina. Cilem je rozvijet jazykové znalosti v téchto jazycich a umoznit jim efektivné

komunikovat s lidmi z jinych zemi a kultur.

2.2 Vyuka prarezovych témat podle RVP G a RVP SOV
Prifezovd témata jsou nezbytnou soucasti programu, protoZe nabizeji zakiim ptileZitost

prozkoumat témata, ktera nejsou specificka pro zadnou oblast predmétu.

Prifezova témata vstupuji do vzdélavani jako témata, ktera jsou v soucasnosti vnimana jako aktualni. Tato témata
maji predevsim ovlivitovat postoje, hodnotovy systém a jednani zakd. [...] Prifezova témata tvori povinnou
soucast vzdélavani. Promitaji se nejen svym vychovnym zaméfenim, ale i obsahem do vzdélavacich oblasti
(obortt) a pomahaji dopliiovat ¢i propojovat, co si zaci béhem studia osvojili. Pojeti a funkce prafezovych témat

ptizniv€ ovlivituji i proces utvareni a rozvijeni kli¢ovych kompetenci. (RVP G)

Je tfeba poznamenat, ze prlfezova témata jsou zafazena do vzd€lavacich plant jiz na

zakladnich Skolach. Na RVP pro zékladni vzdélavani navazuji prifezova témata v RVP pro
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stiedni Skoly a gymnazia, Zaci by snimi méli byt tedy jiz seznameni. Kritické mysleni je
nezbytnou dovednosti, kterd by méla byt integrovana do vSech obort, vcetné prifezovych
predméti, jako je vychova medialni, multikulturni, environmentalni, vychova k mysleni v
evropskych a globalnich souvislostech, mravni, charakterni a socialni vychova. Tyto okruhy
jsou navrzeny tak, aby zakim pomohly pochopit provazanost riiznych oblasti studia a jejich

vztah k Zivotu mimo $kolu.

Zpracovani v RVP je pro vSechna témata jednotnd. Nejprve je vysvétleno, pro¢ je pravé toto
téma natolik dulezité, aby bylo zafazeno do vzdélavaciho planu pro stiedni skoly, jaky je jeho
vztah Kk ostatnim pfedmétim a zejména ,,[...] pfinos prifezového tématu k rozvoji osobnosti
zaka jak v oblasti postoji a hodnot, tak v oblasti védomosti, dovednosti a schopnosti.“ (RVP
G) Konkrétngji jsou potom propracovana v SVP na $kolach, jak stanovuje samo MSMT, . [...]
prufezova témata lze realizovat jako soucast vzdélavaciho obsahu vyu€ovacich predméti, je
mozné jim veénovat samostatné projekty, seminafe, kurzy, besedy apod., piipadné¢ je lze

realizovat jako samostatny vyucovaci predmeét.*

2.2.1 Environmentalni vychova
Environmentélni vychova je nezbytnou soucasti RVP CR pro stiedni veobecné vzdélavani.
Cilem piredmétu je poskytnout znalosti a dovednosti, které umozni pochopit vyznam ochrany
zivotniho prostfedi a udrzitelnosti. Prostfednictvim tohoto pfedmétu se Zaci seznamuji
s ptirodou, jejimi ekosystémy a vlivem lidské Cinnosti na Zivotni prostiedi. U¢i se také o

dualezitosti ochrany ptirody a udrzitelného rozvoje.

KM lIze vyucovat v této vychové tak, aby podnécovalo ke Kkritické analyze environmentalnich
problémi. Ucitelé mohou napf. pozadat zaky, aby zvazili pfiCiny a diasledky problémi
zivotniho prostiedi a vyhodnotili u¢innost riznych feseni. Mohou byt také podporovani, aby
zhodnocovali etické a moralni rozméry a prozkoumadvali souvislosti mezi problémy Zivotniho

prostredi a socialni spravedlnosti.

2.2.2 Medialni vychova
KM lIze vyucovat v medialni vychové, ta totiz podnécuje zaky, aby kriticky analyzovali
medidlni sdéleni. Ucitelé je mohou nasmérovat, aby zvazili zdroj, ucel a perspektivu vSech
sdéleni na internetu a zhodnotili pfesnost a spolehlivost prezentovanych informaci.
Identifikace pfedsudku a stereotypt v téchto sdélenich a zvazeni dopadu zurnalistiky a
internetu na jednotlivce a spolecnost je také soucasti KM. V ramci této kompetence je vyuka

tvofena tak, aby
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[...] soustavné rozvijela jejich schopnost kriticky a tvoriveé nakladat s médii a jejich produkei, vyuzivat medialni
nabidku a udrzovat si od ni odstup. Soustavné rozvijela jejich schopnost kriticky a tvofivé nakladat s médii a

jejich produkei, vyuzivat medialni nabidku a udrzovat si od ni odstup. (RVP G, 2021, s. 78)

2.2.3 Multikulturni vzdélavani
Kulturni vychova je nezbytnou sou¢asti RVP CR pro stfedni vieobecné vzdélavani. Cilem
pfedmétu je poskytnout znalosti a dovednosti, které umozni porozumét a ocenit rtizné kultury.
Jeho prostiednictvim se zaci uci o historii, tradicich, uméni a literatufe riznych statt a o tom,
jak ovlivnily a utvarely svét. KM lze v multikulturni vychové vyucovat motivaci zakl ke
zkoumani svych vlastnich kulturnich predsudkt a zkoumani perspektivy ostatnich. To se déje
napf. porovnavanim riaznorodych kulturnich pohledt a zvazovanim, jak kulturni ptresvédceni a

praktiky formuji jednotlivce a spole¢nost.

2.2.4 Osobnostni a socialni vychova
KM lze vyucovat v 0sobnostni a socialni vychoveé povzbuzenim zaku, aby kriticky zkoumali
své vlastni hodnoty a pfesvédceni. Mohou napt. zvazovat etické disledky riznych akci a
rozhodnuti a hodnotit jejich dopad a rozhodnuti na jednotlivce a spole¢nost. Mohou byt také

Vyzvani, aby zvazili souvislosti mezi osobnimi hodnotami a otazkami socialni spravedinosti.

Priifezové téma podle RVP G (2021, s. 67) sméiuje k:

e rozvoji osobnostnich, individualnich ptedpokladii kazdého jedince pro Zivot se sebou
samym i s druhymi lidmi v aktudlnim spolecenském kontextu;
e rozvoji socialnich (interak¢nich, vztahovych) dovednosti pro zivot s druhymi lidmi;

e rozvoji etickych predpokladi pro Zivot ve spoleCenstvi lidi a v tomto svété viibec.

2.2.5 Vychova k mysleni v evropskych a globalnich souvislostech
Je zavére¢nym priifezovym predmétem RVP CR pro stiedni vieobecné vzdélavani. Cilem je
poskytnout znalosti a dovednosti, které umozni stat se zodpovédnymi a aktivnimi obcany.
,»Realizace ve $kolni praxi pfesahuje moznosti tradiéni pfedmétové vyuky. Vyzaduje efektivni
tymovou spolupréci uciteld, aplikaci inovacnich a netradi¢nich vzdélavacich a vychovnych
postupd, technik, metod a forem, kooperaci mezi Zaky, vytvareni projektii, vyuzivani a podporu
mimotiidnich forem a zajmovych aktivit.“ (RVP G, 2021, s. 70) Prostfednictvim této vychovy

se zaci uci o demokracii, lidskych pravech a vyznamu obcanské participace. KM Ize vyucovat
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ve vychové smérem k mysleni v evropskych a globalnich kontextech podporou zaka k tomu,
aby kriticky analyzovali globalni problémy. Zvazenim rozdilnych pohledd na celosvétové
problémy a zhodnocenim dopadu globalnich udalosti na jednotlivce a spoleénost. Zaci mohou
byt také pozadani, aby zvazili etické a moralni rozméry globalnich problémut a prozkoumali

souvislosti mezi nimi a socialni spravedInosti.

V kazdém z téchto prifezovych témat Ize KM vyucovat povzbuzovanim zaku, aby kriticky
analyzovali problémy a myslenky, hodnotili dikazy a argumenty a zvazovali vice thla
pohledu. Zaclenénim KM do téchto ptedmétii mohou ucitelé rozvijet dovednosti a ndvyky
mysli, které jsou nezbytné pro uspéch v akademickém a profesnim zivote. Priifezové predméty

v ¢eském RVP pro stiedni vzdélavani jsou nezbytnou soucasti vzdélavaciho procesu v zemi.
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3 METODOLOGIE PRAKTICKE CASTI

Vlastni vyzkumna ¢ast probéhla ve dvou fazich. V té prvni byl vytvoien ndvrh sady aktivit
(pracovnich listit) pro vyuku ceského a anglického jazyka na stfednich $kolach, v némz se
aplikovaly vybrané metody kritického mysleni. Tyto aktivity byly sestaveny na zakladé
teoretickych poznatkl o vybranych metodéach a predchozich zkusenosti s vyukou obou jazyk.
Vybér metod se opiral o odborné publikace, zejména obcasnik Kritické listy, Moderni
vyuéovani od Geoffa Pettyho, Moderni didaktiku Roberta Capka a Cestinu a jeji vyudovani:
Didaktika ¢eského jazyka pro ucitele zakladnich a stfednich $kol a pro studenty ucitelstvi Marie
Cechové. Vsechny pouzité zdroje jsou citovany v Seznamu pouzité literatury a v Seznamu
elektronickych zdrojt, a to podle citaéni normy ,,APA 7. vydéani“. Citace byly vygenerovany

pomoci citaéniho systému www.citacepro.cz.

Ve druhé¢ fazi byly vybrané metody uplatnény v praxi na sttednich Skolach. Tato Cast probihala
na Obchodni akademii Ceské Budé&jovice, Husova 1; Cesko-anglickém gymnaziu s.r.o.,
Tiebizského 1010/9; a na Stiedni odborné skole a Stfednim odborném ucilisti Jindfichav
Hradec, Jachymova 478/111. Vybrané aktivity a pracovni listy byly aplikovany v ramci vyuky
ceského a anglického jazyka. Tiidy, ve kterych ukazkové hodiny probéhly, byly prevazné
smiSené s primérnym poétem zakd okolo 20-25, v piipadé hodin anglického jazyka na CAG
$lo o jednu mensi skupinu o 11 Zacich, ve druhé skupiné jich bylo 15. Na SOS a SOU
v Jindtichové Hradci $lo o skupinu 11 zakd. VEkové kategorie odpovidaji 4letému studiu
sekundarniho vzdélavani, nékteré probehly i na niz§im gymndaziu, tedy mezi zaky ve véku od

11 do 15 let.

Hodnoceni Uspésnosti metod je zalozeno na vyzkumu pomoci kvantitativnich a kvalitativnich
metod. Jednou z prvnich metod bylo systematické pozorovani zaku pii praci v hoding, a to jak
praktikantkou?, tak uvadgjicimi ugiteli. Na konci hodiny Zaci obdrzeli anonymni dotaznik, ve
kterém odpovidali na otdzky tykajici se prubéhu hodiny. Ziskané vysledky byly dale
zhodnoceny a interpretovany, nicmén¢ se jednalo jen o dil¢i vyzkum, jehoz vysledky by mohly
pomoci aplikaci metod KM pti vyuce Ceského a anglického jazyka na stiednich Skolach.
Evaluace také zohlednuje specifické okolnosti jednotlivych skol a tiid, jako jsou napiiklad
rozdilna Groven zaku, vékové kategorie, Casova dotace Skoly a ro¢niku pro Cesky a anglicky

jazyk apod.

8 Jedna se o0 autorku této DP
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Vybér metod vhodnych do hodin literarnich (i jazykovych) se opiral zejména o Moderni
didaktiku Roberta Capka, ve které autor nabizi shrnuti irokého spektra aktiviza¢nich metod s
ptiklady jejich uziti, program RWCT a jejich mési¢nik Kritické listy, ve kterém popisuji
priklady vhodné uzitych metod v piikladovych vyucovacich hodinach. V Ceské republice je
krom& RVP jen malo dalsich dokumenti, Které by podrobnéj$im zplisobem usmériovaly
zpiisob vyuky, se kterym ma u¢itel k planovani pfistupovat. Robert Capek se dlouhodobg
vénuje aktivizaénim metodam ve vyuce, napsal nékolik publikaci (napt. Liny u¢itel: Kompas
moderniho u¢itele, U¢ jako umélec, Ucitel a rodi¢), které si davaji za cil zménu ve vyucovani

v Ceské republice. Kritické listy jsou zase podstatnym zdrojem inspirace pro uditele, ktefi se

S A4

Pti planovani vyukovych lekci byl bran zietel na téma hodiny (které bylo vzdy doptedu déano
uvadé¢jicimi kantory), veék a pocet ucastnikl, Vv ptipadé anglického jazyka jejich jazykovou
uroven, délku hodiny a rozmisténi téid. S ohledem na tyto charakteristiky byl stanoven cil
vyuky, na jehoz zakladé byly promySlené metody, jejich pofadi a provedeni. Jednotlivé
vyucovaci hodiny byly sestaveny podle modelu E-U-R.

S ohledem na to, Ze kazdou hodinu doprovazi zejména diskuse, ktera ma byt fizena c¢i
polofizena ucitelem, ma ucitel 1 tuto aktivitu naplanovat a stanovit si cile. To se vétSinou déje
vytvofenim seznamu klicovych otazek, jez jsou strukturovany, ackoli si to Gcastnici diskuse
nemusi uvédomovat. Podle Geoffa Pettyho ,,pii dobfe strukturované diskusi Zaci nejprve
kriticky zkoumaji dany jev a s nim spojena piesvédceni a hodnoty, potom si na véc vytvari
vlastni nazor.” (Petty, 2013, s. 221) Kvalitni diskusi uré¢uje dale n€kolik zasad, zejména debatu
nad vSemi podstatnymi jevy majicimi vliv na problematiku, polozeni kliCové otazky a

prodiskutovani pozitiv i negativ relevantnich navrhi, jevl a alternativ.

Do prvni faze evokace se vybraly takové metody, které jsou nejvice vhodné k aktivizaci a
spravnému navozeni nového nebo piipadné jiz znamého tématu. Metody evokacni maji také
za Ukol vzbudit motivaci k ziskani vice informaci o probirané latce. Pro fazi uvédoméni
vyznamu bylo nutné vybrat takové metody, jez by zajimavym a zaroven aktivizujicim
zpusobem rozvijely ¢tenaiskou gramotnost, proto se mnohdy i v jazykovych ¢i slohovych
hodinach vyuziva prace stextem. V posledni ¢asti hodiny, reflexi, se vybér metod opira
zejména o vhodny zptsob zopakovani latky a ukotveni znalosti. V této fazi je také vhodné
zakomponovat hodnoceni (i sebehodnoceni) zaku, s cilem zjistit, jak metody obstaly, coz mize

slouzit uditeli k sebeevaluaci a ptipadnou tpravu plani do pfistich hodin, nicméné i nahled
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zaki v ramci jejich osobniho progresu, podobné jako evaluaci jejich spole¢enskych schopnosti.
Pro ucely diplomové prace byla faze reflexe rozdélena na shrnujici debatu a dotaznikové

Setfenl.

Jednotlivé navrhy aktivit jsou zpracovany ndsledujicim zplisobem. V uvodu je strucné
predstaveno téma a cil hodiny, tiida, Groven zakt, pomicky a materidly potfebné k lekci. V
ramci cili je pozornost zaméfena jednak na oéekavané vystupy, ke kterym by vyuka méla
smefovat a jednak na klicové kompetence, které by si zdci méli v rdmci vyuky rozvijet.
Nasledné je zminéna délka ptipravené aktivity, formy vyuky a metody, které pii ni budou

aplikovany.

Posledni faze ptiprav zahrnovala dotaznikové Setfeni. To si davalo za cil pomoci Zakiim
s reflexi vyuky, ale zaroven byly otazky polozené tak, aby sméfovaly k lepSimu zmapovani
reakci zakt na vyuziti metod KM do vyucovacich hodin. Dotaznik obsahoval vzdy stejné ¢tyii

otazky, na které méli pisemné, a pfedev§im anonymné¢, odpovidat. Jednalo se o tyto otazky:

1. Byla pro tebe hodina zabavna? Cim ano/¢im ne? (PoKus se co nejvice rozvést.)

2. Prisly ti ¢innosti a zadani v hodiné srozumitelné? (Prosim o co nejpodrobné;jsi
odpovéd’.)

3. Odchazi§ z hodiny s nové nabytymi informacemi? (Pokud ano, pokus se jich
vypsat co nejvice.)

4. Chtél/a bys vice podobné vedenych hodin? (Prosim o podrobnéjsi odpovéd’.)

Vysledky jsou na konci popisu kazdé vyucovaci hodiny shrnuty. Ac¢koli by zavéry vychazejici
z jednotlivych lekci nemély podléhat generalizaci, mohou slouzit k inspiraci pro ulitele pii

rozhodovani, jestli zvolit metody KM do vyuky jazyka, ptipadné které konkrétné.

V nasledujicich castech/kapitolach budou postupné predstavovany realizované vyucovaci
hodiny, nejprve popisem jejich dil¢ich casti, prace zakili a jejich néasledné sebereflexe.

Podrobné&ji bude analyzovan vybér metod, reflexe a sebereflexe lektorky stejné jako zaki.
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4 PRAKTICKA CAST

4.1 Vyucovaci hodina — Soucasna Ceska literatura

Téma: Soucasna ¢eska literatura reflektujici 2. svétovou valku

Cil: Z4ci jsou seznameni s romanem Hana od A. Mornitajnové, nauéi se hledat

klicova slova, interpretuji dil¢i zépletky a vytvofi hlavni hrdince profil na

Tinder.
Ttida: 3.B
Skola: Obchodni akademie, Ceské Bud¢jovice, Husova 1
Pouzité brainstorming, kli¢ova slova, tvlrci psani

metody:

Pomuticky: | Pracovni listy, tabule, dotaznik k diplomové praci

4.1.1 Popis metod
Metoda BRAINSTORMING

Brainstorming je velmi oblibeny jak mezi kantory, tak tieba fediteli firem, ktefi jej vyuzivaji
na pracovnich schiizkach. Brainstorming funguje zejména jako tzv. ,,banka ndpadi,* béhem
niZ jsou vSichni zucastnéni vyzvani k vysloveni svych myslenek k tématu, aniz by byli za své
napady penalizovani. Tato metoda pochazi ze Spojenych statt americkych z 1. poloviny 20.
stoleti a je vhodna zejména pro planovani, feSeni problému, ale i sbér napadi, z nichz ty
nejlepsi se dale vyuzivaji. Dulezita je co nejpestiejsi Skala odpovédi, z nichz potom cela
skupina vybira ty nejkvalitngj§i a dostava se tak k feseni prvotniho problému. R. Capek ve své
knize Moderni didaktika pfipomina, Ze brainstorming ,,podporuje tvirci, divergentni myslenti,
vzajemny respekt, kreativitu, snizuje konformitu ve skupin€ a m4 i dalsi pozitivni piinosy.*
(Capek, 2015, 5.38) Mimo jiné také zmifiuje, Ze aé mnohdy nevédomky, brainstorming je
soucasti kazdé aktivity, v niz se projedndva néjaky problém. Jeji podoby se také rizni, at’ jde

o metody situacni, s feSenim problémd, projektové atd.

Ackoli je velmi jednoduchy na pravidla, je dilezité pro jeho spravné provedeni dodrzet n€kolik
podstatnych krokl. Zejména je potteba mit nékoho, kdo bude pribéh kontrolovat a fidit, a
nékoho, kdo bude myslenky zapisovat. V ramci tfidy mize metoda slouzit i jako sbér

myslenek, interpretaci probirané latky.
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Capek dale uvadi, e ackoli je brainstorming vhodny k uvedeni do ur¢itého tématu na zadatku
hodiny, ptiCemz v takovém ptipade se s jeho provedenim kon¢i béhem nékolika minut, jeho
prvotni ucel byl k vyuziti v problémovém vyucovani, kdy v jedné hodiné je tento problém

probiran a zaci maji do té dalsi prostor nad nim pfemyslet sami, ziskat vice informaci a odstup.
Metoda KLICOVA SLOVA

Metoda kli¢ovych slov pracuje s textem a funguje riznymi zptisoby. Podporuje zakovské
dovednosti najit a dale pracovat s klicovymi prvky jakéhokoli textu. ,,Dovednost dobie urcit
klicova slova zaroven hovoii o zdkové dovednosti rozumét textu a vyjmout z ngj dilezité

prvky.« (Capek, 2015, s. 306)

Metoda klicovych slov je vyuzivana ve vyuce jako nastroj pro aktivni zapojeni vSech tiCastnik
vyuky do procesu uceni a pro rozvoj jejich schopnosti zpracovavat informace a porozumét
textu. Tato metoda se obvykle pouziva pii Cteni textu, diskusich nebo tvorbé poznamek a
shrnuti. Pfi vyuziti metody klicovych slov se Zaci uci identifikovat a vytvaret klicova slova
nebo fraze, které nejlépe vyjadiuji myslenky, pojmy nebo duilezité informace v textu. Klicova

slova jsou obvykle vybrana tak, aby odrazela hlavni mySlenky a obsah textu.

Existuji rizné zpusoby, jak vyuzit metodu kliCovych slov ve vyuce. Nékteré zpasoby zahrnuji:
Piedvidani obsahu textu: Pfed zacatkem Cteni se mohou prozkoumat nadpisy, podnadpisy,
obrazky a klicova slova v textu. Tim, Ze se zaci sezndmi jiz v této fazi s hlavnimi myslenkami
a tématy, které budou ¢ist, mohou odhadovat, co bude tématem celé hodiny. Aktivni ¢teni: V
prubehu cteni se identifikuji kliCova slova nebo fraze, které vystihuji hlavni myslenky. Mohou
se zvyraznit, podtrhnout nebo zapsat a v dalsich fazich vyuky s nimi pracovat. Shrnutia psani:
Na zaveér mohou byt klicova slova vyuzita k vytvoreni shrnuti textu nebo ke psani odpovédi na
otazky, které se vztahuji k peétenému materialu. (Capek, 2015)

Pro ucely této hodiny méli zaci piedist text a podtrhat v ném ta slova ¢i vyrazy, jez popisuji
jednu z hlavnich postav romanu, a ktera se jim pozdéji budou hodit do dalsi aktivity. Bylo jim
hned na zacatku feceno, Ze si mohou zaznamenat i mista v textu, kterd je zaujmou nebo o nich

budou chtit s ostatnimi diskutovat. V takovém piipadé vSak méli vyuzit jinych barev

k podtrhavani, zejména pro lepsi orientaci.
Metoda SEZNAMKA

Seznamka byla viceméné vytvorena pro ucely této konkrétni hodiny, nicméné jde stale o

kombinaci prace stextem a tvir¢iho psani. Pfi praci stextem se rozviji schopnost ¢teni
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S porozuménim, zlepsSuje se komunikace a dovednost kritického hodnoceni. U tviir¢iho psani
jde ptedevsim o rozvijeni mysleni, vnimadni a pozornosti, kterou vénujeme textu. Pomaha
rozvijet kreativitu a talent zakt, uvoliuje fantazii. VéEtsina téchto metod slouzi k atraktivizaci
vyuky, zlepSuje tfidni klima a motivuje k tvarci ¢innosti. Do této kategorie spadaji i dobie
znamé utvary jako eseje, popisy a slohové prace, ale zahrnuje i napt. tvorbu komiksd, bajek,
basni &i recenzi. (Capek, 2015)

Tvaréi psani je psani fizené. To znamena, Ze pisatel se u¢i pracovat se zadanymi determinantami, jako je téma,
formalni charakteristiky textu, uhel pohledu, vybér slov, a pomoci nabizenych pracovnich technik se je uci

realizovat ve svém textu. Zaroven nabizi tviréi psani techniky vedouci k rozvoji obrazotvornosti (imaginace) a

realistické i fantazijni predstavivosti. (Fiser, 2005)

V mém provedeni méli zaci vychazet z romanového Uryvku, z néhoz sami vybrali slova ¢i
vyrazy potiebné pro tvorbu internetového profilu na online seznamce. Grafickou podobu
seznamky jsem vybrala na zéklad¢ vlastniho prazkumu oblibenosti online aplikaci
k seznameni, v némz zvitézila aplikace Tinder*. Sou¢asti pracovniho listu byl i prazdny profil,

ktery méli zaci hrdince ptibéhu sami vytvofit.

Mnoho jich vytvotilo jak profilovou fotografii, tak doplnili kontaktni informace a konicky.
Bohuzel vSak nem¢li dost Casu na to, aby profil vytvofili detailné, ale to pro ucely této hodiny

nebylo zapotiebi.

4.1.2 Pribéh hodiny
Ve fazi evokace jsem zahdjila s zaky debatu na téma Soucasna svétova/Ceska literatura.
Nejprve jsem se jich ptala napf. na to, jakou soucasnou literaturu, at’ uz ¢eskou nebo svétovou,
ctou. Jaké znaji autory, kteti se ve svych dilech vraci k tématu 2. svétové valky, a zejména proc
si mysli, Ze je toto téma stale tak diskutované. S zaky jsme se dostali k mnohym autoriim, napt.
Radce Denemarkové, Karin Lednické, Katetiné Tuckové nebo Jakubé Katalpa. Jelikoz méa
hodina byla jiz druhou v bloku, ktery se m¢l vé€novat této problematice, zaci jiz s knihou byli
alespon okrajové seznameni. Nasly se dokonce tii divky, které knihu ¢etly, a tak mohly debatu

obohatit o vlastni nazor.

Nésledovala faze uvédoméni si vyznamu, vnémz jsem jejich pozornost piesunula
k pracovnimu listu s ukazkou z romanu Hana od Aleny Mornstajnové. Zamérné byla do

pracovniho listu ptilozena i obalka knihy, jelikoZ jsem bohuzel neméla k dispozici tisténé

4 Jedna se o online aplikaci, diky které se lidé seznamuji. Prvni krok je vzdy zaloZeni profilu, na jehoz zakladé
algoritmus vybird ty lidi, jiZ jsou v blizkosti a maji spole¢né zajmy.
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vydani. Zeptala jsem se zaku, zda maji néjaké piedstavy o knize jen na zaklad¢ jejiho piebalu,
ptiCemz jsem poprosila ty tii divky, které knihu jiz Cetly, aby ostatnim nenapovidaly. Bylo mi
napf. sd€leno, Ze kniha puisobi jako kuchatka ¢i roman z ¢ervené knihovny. Pracovni list
obsahoval i kratky popis obsahu z internetové databéaze knih®, ktery byl nasledné upraven podle
vlastnich potfeb, aby zahrnoval jen potfebné Casti déje pro ucely vyucovaci hodiny. Pro
zahrnuti této slozky bylo rozhodnuto ze dvou divoda. Zaprvé proto, aby se zaci seznamili
s internetovou databazi knih jako dobrym zdrojem k vyhledavani informaci o literarnich dilech
a inspirace K Cetbé, a zadruhé pro piipad, ze by méli problém s rozuménim sledd udalosti ve

zvolené ukézce.

Zadala jsem kol a to, aby si ukazku piecéetli sami potichu, na coz navazovala hromadna debata
ve tiid€. Do tohoto materialu byly vybrany ukazky z ¢asti knihy, které mély zamérné vést zaky
k sezndmeni se s postavami Hany a Jaroslava. M¢li si podtrhat v pracovnim listu klicova slova,
ktera jim pozd€ji pomohla s charakteristikou hlavni hrdinky. V nasledné diskuzi se zaci
spole¢né zamysleli nad tim, jak pfibéh muize pro tyto dvé postavy skoncit a zaroven se vratili 1

k motiviim z obalky knihy, které jsme probirali ve fazi evokace a znovu je pojmenovali.

Na konci hodiny méli samostatné vytvofit profil Han¢ do seznamovaci aplikace Tinder. Tato
aktivita fungovala jako reflexe ukazky, kterou stihli pie¢ist. Na tplny zavér hodiny jsem je

jesté poprosila o vyplnéni kratkého anonymniho dotazniku pro potteby diplomové préace.

4.1.3 Sebereflexe lektorky
Do této hodiny jsem $la s védomim, Ze tfidu jiz znam z lofiského roku, nebot’ jsem v ni ucila
dvé hodiny v ramci prabézné praxe z Ceského jazyka. Tato tfida je navic zvykla na hostujici
vyucujici, nebot’ pravé u nich probihala praxe celého mého ro¢niku studenti oboru Ucitelstvi
pro stfedni skoly — Cesky jazyk a literatura. Myslim, Ze to zasadné¢ pomohlo i tomu, abychom
se jak ja, tak zaci citili uvolnén¢ a 1épe spolupracovali. Bohuzel se mi nepodafilo zaujmout
vSechny natolik, aby se chtéli zapojit do vSech ¢asti vyuky, n€kolik z nich mi i pozdé&ji do
dotazniku odpovédélo, ze by se do vyuky zapojili vice, ale téma holokaustu je pro né piilis
drsné a obecné literaturu s touto problematikou nevyhledavaji. Ja jsem se rozhodla, Ze je
jednotlivé vyvolavat nebudu, nechtéla jsem vzbuzovat u nikoho neptijemné pocity, navic jsem

predpokladala, Ze pravée toto téma nemusi byt pro vSechny atraktivni.

5 https://www.databazeknih.cz
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I presto se domnivam, ze se da povazovat za uspéch kolik zaka se opravdu do debaty zapojilo,
a predevs$im Ze vSichni davali pozor nejen na to, co je jim piedavano, ale i na to, co fikali
spoluzaci. Vnimam vyznamny potencial této konkrétni ttidy v tom, a jakozto nékdo, kdo s nimi
mél tu Cest spolupracovat podruhé, mohu konstatovat, Ze klima jejich skupiny se v mnohém

zlepsilo.

Mym cilem bylo zejména dat vSem dostateCny prostor na ¢teni co nejdelsSiho textu, aby je
hodina presvédcila k dokonceni celé knihy. Nevim, do jaké miry se mi to podafilo, nicméné na
konci vyuky byli témét vSichni schopni interpretace textu, ptedvidani nasledujiciho déje, a

uvazovani nad podstatou psani dél s tematikou holokaustu.

Jako ne pfili§ vhodné vnimam vybér metody zahrnujici tvorbu tinderového profilu, takto
kreativni ¢innosti pro 3. ro¢nik na stfedni Skole. Kdyz jsem metodu vymyslela, chtéla jsem
prenést literarni postavu do realného svéta a piiblizit ji Zakim natolik, aby se s ni mohli
,ztotoznit. Napadla mne i mySlenka, zda tento ukol neni moc banalni pro pifedmaturitni
stupen, aby nehrozilo, ze je nezaujmu a aktivitu nebudou chtit plnit. Lze pfedpokladat, Ze ne
kazda tiida je zvykla v hodinach kreativné tvofit a takova ¢innost mize pusobit negativné. Tato
domnénka se mi pozdé€ji potvrdila, kdyz jsem prochazela tfidou a vidé€la, ze n¢kolik zaki
podtrzena klicova slova do profilu nepfepisuji. V ramci Gspory ¢asu jsem jim v tomto momenté
piedala dotaznik k reflexi hodiny, aby zejména ti, které aktivita nebavila, mohli i tak rozmyslet

nad pribéhem hodiny.

Zpétné hodnotim hodinu velmi pozitivn€, nebot’ se mi podatilo zahrnout do debaty téméf celou
tfidu, stejn¢ jako se vétSin€ z nich dafilo vytvofit profil hlavni postavé na Tinder. Tato slozka
byla zakomponovana pro povzbuzeni tvaréi ¢innosti a propojeni zkuSenosti s milostnymi
vztahy neredlné postavy a vztahy mych zaku. VE&tim, ze pravé tato ¢innost jim pomohla pfiblizit
postavu Hany jako neStastné mladé divky, ktera ¢ini rozhodnuti na zdklad€ nerozvazné

zamilovanosti.

4.1.4 Vysledky dotaznikového Setreni
V ramci reflexe hodiny byli Zaci v poslednich 5—7 minutach povéfeni odpoveédeét na 4 kratké
otazky. Sdélila jsem jim, Ze dotaznik je anonymni a nemusi se proto bat, Ze bych jejich
odpovédi zneuzivala. Byli sezndmeni s divodem zakomponovani dotaznikového Setieni do

reflexe a nikdo neprojevil Zadny protest s jeho vypliovanim.
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1. Otézka &.1: Byla pro tebe hodina zibavna? Cim ano/¢im ne? (Pokus se co nejvice

rozveést.)

Vétsinova ¢ast zakl odpovédéla, ze pro né byla vyuka zdbavna, nebo dokonce zdbavnéjsi nez
bézné hodiny ceského jazyka. Z 22 respondentt jen jeden nechal tuto otdzku nezodpovézenou,
dva napsali bud’ ,,ano®, nebo ,.jo“ a jinak se k otazce nevyjadfili. Zaci, ktefi knihu jiz Getli,
poznamenali, Ze jim hodina pomohla dotvofit nazor na jeji ptibéh a libil se jim vybér tématu,
nebot’ jim ptijde atraktivni a je podle nich vhodné jej probirat. Jeden odpovidajici poznamenal,
7e nemuze ftici, ze by mu pfiSla hodina zabavna, protoZze mu pfipominani tak tézké situace
nedéla dobfe, nicméng i tak jej zaujala, a to predevSim diky vybéru tryvku a dobfe upravenému
pracovnimu listu. Sest vypovédi doslo k zavéru, Ze diky vhodnd zvolenému uryvku a
vysvétleni klicovych dé€jovych momentl vV romanu, 1 oni, ackoli jej necetli, pochopili jeho déni
a zorientovali se v ptibéhu. Jedna odpovéd’ znéla ,,ano i ne, jednoznaéné zabavnéjsi nez vétsina,

ale pofad je to Cestina.*

2. Otézka ¢.2: Prisly ti ¢innosti a zadani v hodiné srozumitelné? (Prosim o co

nejpodrobnéjsi odpovéd’.)

Ackoli zadani zada podrobnou odpoveéd, v ptipadé druhé otazky deset lidi odpovédélo pouze
slovem ,,ano0.*“ Z toho odvozuji minimaln¢ dva zavéry. Otazku jsem Spatné¢ formulovala tak, ze
na jeji odpoved’ stacilo pouhé jedno slovo a zaroven, ze ke konci hodiny uz Zaci neméli chut’
premyslet nad dalSimi ukoly. Mimo to se nektefi vyjadiili k tomu, Ze jim zavérecna metoda
k tvofeni profilu pfipadala zbyte¢na, nebot’ jim nijak nepomohla s pochopenim ptib&éhu. Nékdo
uvedl, Ze mu pomohly s orientaci v pfibéhu poznamky, jez jsem pied ¢tenim i béhem néj psala

na tabuli.

3. Otazka ¢.3: Odchazis§ z hodiny s nové nabytymi informacemi? (Pokud ano, pokus

se jich vypsat co nejvice.)

Kromé tii odpovédi, které opét tvoii pouze ,,ano,* jsem se dozvédéla od zaki informace, které
jim pfisly z hodiny zajimavé a nové. Nektefi psali napf. o tom, Ze se kone¢né dozveédéli, o cem
je ta kniha s obalkou, jez ptisobi jako kuchaika, a Ze je piekvapilo i to, Ze je kniha zpracovana
do divadelniho ptedstaveni v Narodnim divadle v Brn¢€. Dvé odpovédi tvrdi, Ze jelikoz tento
roman cetli, tak jim jeho Cetba a interpretace nic nového neptinesly. Zejména mne potésila
odpoved’, kterd uvedla, ze je nikdy nenapadlo se zamyslet nad tim, pro¢ jesté stale vznika tolik

knih a filma s podobnou tematikou, ale jelikoZ jsme se nad touto otdzkou spolecné ve tiidé
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zamysleli, uvédomili si, jak podstatné stale je. Ve tfech odpovédich zaznélo pode¢kovani za

doporuceni nejen na tuto knihu, ale i dal$i s podobnym ndmétem.

4. Otazka ¢.4: Chtél/a bys vice podobné vedenych hodin? (Prosim o podrobnéjsi
odpovéd’.)

Vétsina odpovédi uvadi, Ze jelikoz neslo o béznou ,,zaplavu nezajimavych informaci, ale o
moderni a zajimavé pojeti vyuky,* tak by podobnych hodin ocenili mnohem vice. Nékolik zakt
napsalo, Ze vnimaji pfinos diskusi a prace s textem pro jejich dlouhodobé vzdélani, a proto jsou
za podobné hodiny vdééni. Sest z nich uvedlo, Ze jim podtrhavani kli¢ovych slov pomohlo se

soustiedit na podstatné ¢asti textu.

4.2 Vyucovaci hodina — Odchylky od pravidelné vétné stavby

Téma: Odchylky od pravidelné vétné stavby

Cil: Z4ci jsou seznameni s problematikou odchylek od vétné stavby, nauéi se je
Vv textu I’OZpOZI’léV&t a opravovat.
Ttida: 2.AL

Skola: Obchodni akademie, Ceské Budéjovice, Husova 1

Pouzité brainstorming, I.N.S.E.R.T. znac¢ky, mySlenkova mapa

metody:

Pomuicky: | Pracovni listy, tabule, dotaznik k diplomové praci

4.2.1 Popis metod
Metoda MYSLENKOVE MAPY

Myslenkova mapa, nékdy nazyvana téz jako pojmova ¢i mentalni mapa, je alternativni formou
zapisu poznamek z vykladu. Je spiSe asociaéni metodou podobnou brainstormingu, béhem
které ucastnici vymysli co nejvice vhodnych pojmiti k tématu. Podle R. Capka je pii tvorbé
poznamek duleZity nejen zapis udajul, ale i jejich vzajemnych vztaht, hierarchie, kterou pouziti
mySlenkové mapy nabizi. Pro lepsi grafické rozriznéni se nadfazenym pojmim ptikladaji veétsi
velikosti, barevné odliSeni, znacky atd. Pokud se navic do tvorby mapy pfidaji 1 Zaci a zapis

netvoii jen ugitel sam, jedna se o aktivizaéni metodu pro celou tiidu. (Capek, 2015)

Myslenkové mapy se Casto vyuzivaji ve fazi evokace, at’ uz pro zopakovani probirané latky,

nebo pro zapis asociaci nového tématu. Mlize se jednat o skupinovou ¢i individuélni podobu,
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tvofit se mize jen jedna spolec¢nd mapa napft. na tabuli ¢i velky A3 papir, nebo mize mit kazdy

vlastni mapu v sesitu. Ma mnoho modifikaci, které piedstavuji i jiné vyhody.
Metoda I.N.S.E.R.T. ZNACKY

Jedna se o zplsob prace stextem, jenz se hodi napiiklad k systematizaci poznamek a
dohledavanim novych informaci. Zkratka pochéazi z anglického Interactive Noting System for
Effective Reading and Thinking, tedy interaktivni pozndmkovy systém pro efektivni ¢teni a
mysSleni. Prace s textem zahrnuje pfipisovani znacek vedle pasazi podle toho, jak jim Ctenaii
porozuméli. (Capek, 2015) Znagky, které se k tomu uZivaji, nabizi diferenciaci pro zadavatele,

nicméng vétSinou mivaji tuto grafickou podobu:

V4 Rozumim, znam

? Nerozumim, potiebuji vysvétlit

! Ptekvapilo mé, chci poukazat na

+ Souhlasim

- Nesouhlasim

U LLN.S.E.R.T. znacek je podstatné, aby vyznam, ktery se jim na zacatku ptid¢€li, ztistal nejen
po zbytek hodiny stejny, ale pokud se metoda uplatni, ani v dalsich hodinach, ve kterych se
vyuzivaji, by se jejich vyznam nemél ménit. Hrozi tak riziko, ze pokud se z téchto poznamek

budou Zaci ucit, nebudou si pamatovat které¢ znacky jsou pridélené konkrétnim vyznamam.

Ucitel nasledné po piipsani znacek prochazi se tfidou text postupné, zastavi se u kazdého
dotazniku, ktery bud’ necha zaky vysvétlit, dohledat, nebo jej sam objasni. Pozornost vénuje
ale 1 ostatnim znackdm, muize napf. rozd¢lit tdbory, jeden, ktery bude obhajovat postoje
plusové, tedy ,,souhlasim“ a druhy, ktery bude zastavat ty nesouhlasné. Zaci dohledavaji
informace podporujici tato tvrzeni, a to jak v textu, tak mimo néj. Zalezi jen na uciteli a Zacich,
jak déle se znackami pracuji, nicméné obecné doporueni je probrat vSechny poznamky

s otazniky a ujistit se, Ze jim zaci na zavér probirani latky rozumi. (Zormanova, 2012)

4.2.2 Prabéh hodiny
Pro Gvod do vyuky a fazi evokace jsem zvolila opét fizenou diskusi, ke které jsem méla
ptipravené otazky a dil¢i cile. JelikoZ mne pani ucitelka, ktera tfidu bézné uci, upozornila, Ze
toto téma jeSté Zaci neprobirali, byla jsem pfipravena, Ze na mou otazku, co si pod pojmem

,hepravidelnost od pravidelné vétné stavby* predstavi, nikdo neodpovi. Nicmén¢ i presto se
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nékolik zaku ozvalo a dohromady vymysleli odpovidajici vysvétleni. Napsala jsem na tabuli
prikladovou vétu ,,Clovék, kdyz se nehlida, se mu néco stane a miiZe to $patné dopadnout,” a
poprosila jednoho dobrovolnika o pieéteni véty nahlas. Jednotlivé se méli zamyslet nad tim,
jestli je s vé€tou néco v nepotadku a jestli ano, jak by ji preformulovali tak, aby byla spravné.
Nékolik zakt hned pochopilo smysl otazky a spole¢né byli schopni vétu opravit. Mimo to byla
za pomoci mnou kladenych otazek, které je mély nasmérovat k upiesnujicim detailim, béhem
nékolika malo prvotnich minut na tabuli vytvoiena veskrze podrobna definice. Induktivni
zpusob predstavovani nové latky ve vyuce ma mnoho benefiti, mezi nimiz je i podpora

kritick€ho uvazovani nad novymi informacemi.

Pro fazi uvédoméni si vyznamu byl opét vyuzit program Ctenim a psanim ke kritickému
mysleni. Rozdala jsem ve tfid¢ pracovni listy, béhem ¢ehoz jsem zopakovala a dovysvétlila
téma odchylek od vétné stavby. Zadanim bylo predist &lanek z Ceského rozhlasu o
problematice nepravidelnosti od pravidelné vétné stavby a vyuzit IL.N.S.E.R.T. znacky

k vytvofeni poznamek.

Jakmile cely ¢lanek piecetli, mélii vytvofené poznamky, spole¢né jsme na tabuli vytvorili
mySlenkovou mapu. Ke kazdému typu odchylky Zaci zapsali nékolik poznamek i s ptiklady,

které nasledné opravili.

Pro ukotveni této problematiky jsem méla piipravené ukazkové cviceni a k tomu navic nékolik
autentickych vét zonline sportovnich pfenosti. Zakomponovala jsem tam i nékolik
bezchybnych ptikladt. Jelikoz jsem méla pocit, ze jsou zaci pon¢kud pasivni a unaveni,
rozhodla jsem se poupravit aktivitu tak, ze jsem véty Cetla nahlas a pokud mél nékdo pocit, ze
obsahuje odchylku od vétné stavby, mél se zvednout. Nejprve Zaci ani toto zadani neplnili a
misto toho rovnou pojmenovavali chyby, ale pozdéji se zacali i zvedat. Na konci cviceni se mi
zdalo, ze se zaktivizovali a podle odpovédi v dotaznicich soudim, Ze se jim pravé tato slozka
zdala nejlepsi. Bohuzel nam vSak s blizicim se koncem vyuky nezbylo mnoho ¢asu na probrani
otaznikovych znacek I.N.S.E.R.T., které si sami do pracovniho listu poznamenali, ale na
zaklad€ zapojeni a reakci béhem cviceni usuzuji, Ze latce porozuméli vice nez dobte. Na zavér

jsem zaky opét poprosila o vyplnéni anonymniho dotazniku.

4.2.3 Sebereflexe lektorky
T#idu 2. AL na OA v Ceskych Budg&jovicich jsem pfedtim neznala, na rozdil od té predchozi,
ve které jsem ucila jiz potieti. Pani ucitelka mne jen upozornila na to, Ze je tfida ponékud

pasivnéjsi oproti té prvni, coz je podle jejich slov typické pro tfidy ekonomického lycea.
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V pribéhu hodiny se mnou spolupracovali zejména 4 chlapci, ostatni se ptili§ zapojovat
nechtéli. Neméla jsem pocit, Ze by divodem bylo neporozuméni latce, nebot’ na mé dotazy

reagovali spravné a v pracovnich listech méli poznamky velmi dobte zpracované.

Kdybych na konci méla vice ¢asu, pracovala bych déle s piikladovymi vétami a nechala zaky
popiipad¢ vytvaret vlastni. Do pfistich hodin tematiky odchylek bych zakomponovala i
vizualni slozku, vytvofila naptiklad kratké video sestfihanych sportovnich rozhovort ¢i
komentaii a misto tradi¢niho ¢teni vét bych nechala Zaky pracovat s touto slozkou.
Piedpokladam, ze by mohlo i to pomoci s aktivizaci a atraktivizaci gramatické latky, ktera
nebyva mezi zaky tolik oblibena. Propojili by navic teoretické ucivo s praktickou slozkou
realného Zivota, nebot’ odchyleni od vétné stavby se objevuje velmi Casto v publicistice,

zejména té sportovni.

Tuto hodinu hodnotim v celostnim ohledu pozitivngé, véfim, ze jsem se poucila a piisté bych
naplanovala vice atraktivnich aktivit pro zapojeni vétsiho mnozstvi zakl. Zaroven vsak

soudim, Ze tfida problematice porozumeéla a neméla s tématem Zz4dné vétsi problémy.

4.2.4 Vysledky dotaznikového Setreni

1. Byla pro tebe hodina zabavna? Cim ano/¢im ne? (Pokus se co nejvice rozvést.)

Z 29 respondentii na tuto otazku odpovédélo 28 pozitivné — libila se jim hodina, nebo alespon
zapojeni co nejvice lidi do aktivit, a zejména snaha o rozproudéni vyuky aktivnimi ulohami.
Tt1 odpovédi zaroven vSak uvadi, ze jelikoz se ten den néco v jejich skupiné stalo, nebyl praveé
vhodny cCas na ,,zabavnéjsi“ hodinu. Jedna odpovéd’ negativné reaguje jak na pouzité aktivity,
téma, tak mne jako lektorku, nebot’ jsem si podle ni neuméla zafidit, aby se mnou cela tfida
spolupracovala. Uvadi, ze mu ,,uéitelka piisla nesympaticka a zmatena.“ Jelikoz v ostatnich
odpovédich zaznamenédva snahu o zpestieni vyuky a také, ze se mnohé naudil, pfijimam kladné

i toto hodnoceni.

Dva Zaci reagovali pozitivn€ na mou snahu o jejich pocit komfortu béhem vyuky, ujistovani
se, Ze je vie srozumitelné a zajimavé. Ctyfi pochvalili vybér I.N.S.E.R.T. znagek, libilo se jim,
ze si nemuseli tvofit sdhodlouhé poznamky nebo podtrhdvat text barvami. Podle jedné

odpovédi je tato forma ,,bliz81 nasi v€koveé skuping.*

2. Prisly ti ¢innosti a zadani v hodiné srozumitelné? (Prosim o co nejpodrobné;si

odpovéd’)
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Mnoho odpovédi se shodlo na vhodném uziti textu, ne dlouhém ani slozitém. Znovu se opakuji
pochvaly na vybér metody I.N.S.E.R.T. znacek, které se jim libily zejména pro usporu Casu a
prostoru, dvé odpovédi zminuji, Zze se diky této metodé mohou soustfedit na obsah, a ne na
samotnou tvorbu zapisu. Nekolik dotdzanych upozornilo na dobré pouziti tabule a zejména

tvorbu myslenkové mapy, kterd jim pomohla se zorientovat v tématu po Cetb¢ textu.

3. Odchazis z hodiny s nové nabytymi informacemi? (Pokud ano, pokus se jich

vypsat co nejvice.)

Zde vypsali téméf vSichni, az na tfi vyjimky, nové poznatky, které¢ se behem hodiny naucili.
Pisi napt., Ze je zaujala elipsa, nebot’ ji bézné pouzivaji, ale nikdy neslyseli ,,0 jejim vyuziti
Vv jazyce jako stylistickém prvku‘. Nékolik zak poznamenalo, Ze nezimérné odchylky se déji
zejména v mluveném nepfipraveném projevu, mnoho z nich psalo pfimo o ,.sportovnim
komentatorstvi.“ Vice nez vetSin€ se libil vybér tématu z bézného Zivota, jehoz znalost a

schopnost opravy se jim bude hodit napf. u psani slohovych praci, ale i jinych pisemnosti

V Zivote.
4. Chtél/a bys vice podobné vedenych hodin? (Prosim o podrobnéjsi odpovéd’.)

Az na jednu jiz vySe zminovanou negativni odpovéd’, kterd i zde zminuje, Ze ,,mam nasi pani
ucitelku a nebavi m¢ hodiny s jinymi vyucujicimi,* jsou viceméné vSechny pozitivni, nékteré
neutralni. Ocenili ,,zabavnéjsi pojeti,” nicméné jeden dotazany poznamenal, Ze toto pojeti se

nehodi ke kazdému tématu.

4.3 Vyucovaci hodina — Medialni vychova

Téma: Uvod do medialni vychovy

Cil: Zaci si uvédomuji moznosti reklamy, falesnych zprav na internetu a jejich vliv
na publikum, jsou sezndmeni s terminy hoax, fake news a dezinformace, nauci
se pokladat kritické otdzky pifi cetbé novinovych clankdi a piispévkd na
socialnich sitich.

Ttida: 1. ro¢nik

Skola: SOS a SOU Jindtichiiv Hradec, Jachymova 478

Pouzité Brainstorming — Gordonova metoda, myslenkova mapa, prace ve skupinach,

metody: | prace s plakatem
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Pomuicky: | Pracovni listy, ukazky falesnych zprav a reklam, 5 klicovych otazek z jsns.cz,

tabule, dotaznik k diplomové préaci

4.3.1 Popis metod
GORDONOVA metoda brainstormingu

Jedna z modifikaci brainstormingu, pii niz se zacina od co nejSirSich otazek tykajicich se
probirané latky, nikdo kromé ucitele vSak nevi, jakym smérem se brainstorming bude ubirat.
Béhem diskuse se téma zuzuje a vede k novym, specifi¢téjSim otdzkam. Cilem by mélo byt
ukézat, jak zdanlivé malé problémy zapadaji do téch vétsiho métitka a je tedy potieba je fesit
celistvé. (Capek, 2015)

SKUPINOVA vyuka

»Skupinovym vyucovanim rozumime seskupeni Zzakti do mensich skupin, v nichz Zaci spole¢né
tohoto stylu vyu€ovani je jeho hodnota pienesena na roli zaku, ktefi jsou zodpovédni za pInéni
ukolii, dodrZzovani pravidel a vysledek. Domlouvaji se na rolich, jez si navzajem ptisvojuji,
radi si, komunikuji své ndzory, musi fungovat jako celek schopny kompromisu a porozuméni.
(Zormanova, 2012) ,,Skupinovou a kooperativni vyuku Ize kombinovat s dal§imi komplexnimi
vyukovymi metodami a samoziejme s klasickymi a aktivizujicimi metodami. Rozvoj tvirciho
mysleni podporuje napt. kombinace skupinové vyuky s metodami heuristickymi (v literatute

se miizeme setkat s terminem skupinové problémova vyuka). (Manak a Svec, 2003, s.146)

Ucitel zde funguje jako predstavitel problému a poradce skupin. Muze zastavat i roli soudce
na zavér aktivity, pokud jej aktivita vyzaduje, nebo naopak miize jmenovat komisi, kterd bude

nezavisle soudit vysledky.

Podle Pettyho (2015, s. 233) je zdkladem kvalitni skupinové prace mit zadani neustéle na ocich
vSech Clenti, kazdé skupiné zadat rGzné ukoly nebo ¢asti, které dohromady tvoii celek,
rozesazeni zakl by mélo fungovat tak, aby zaci k sob€ byli ¢elem a mohli tak nejlépe diskutovat
a na zakladé znalosti vSech skupin se snazit vymyslet ¢innosti, pfi nichZ se budou muset

¢lenové stiidat.

4.3.2 Prubéh hodiny
Ve tfid€ bylo jen patnact Zakd, z toho Ctyfi prvnich deset minut dopisovali test, a tak se ivodni

faze hodiny nezucastnili.
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Na Uvod hodiny, fazi evokace, jsem zahgjila diskusi pomoci Gordonovy metody. Zacala jsem
od $irstho tématu, zeptala jsem se, jakd internetova ¢i tiSténa média sleduji. VétsSinou jsem
dostavala odpovédi jako Twitter, Instagram, Twitch a zpravy na novinky.cz. Déle jsem se ptala,
zda si mysli, Ze by poznali relevantni zdroje a pokud ano, tak podle ¢eho. VSechny odpovéedi
jsem zapisovala na tabuli a postupné Sipkami tvofila mapu od obecnéjSich k tém podrobné;jSim.
Touto metodou jsme se béhem nékolika momenti dostali k pojmtim ,,dezinformace,* ,,hoax“
a ,,fake news.“ Ackoli vSichni tvrdili, Ze jsou s terminy velice dobie seznameni, jen jeden zak
byl schopen je vysvétlit. Z jedenacti ucastniki se do tvodni debaty zapojili ¢tyfi, zbytek tiidy
se zdal alesponi v prvnich deseti minutach nesvij z ptichodu nové uéitelky, ackoli v pozdé&jsich
fazich se zapojovali. Kdyz jsme méli vSechny pojmy dobie vysvétlené, mohli jsme se posunout

k dalsi fazi vyuky.

Z4ky jsem rozdélila do rozpoéitanych skupinek po tfech az étyfech a kazdé z nich dala jeden
pracovni list s ukazkou dezinformace, hoax ¢i fake news. Materialy jsem cerpala z portalu
WWW.JSNs.cz, V némz jsem naSla zejména pét kliovych otazek, které slouzi jako navod ke
kritickému ¢teni jakéhokoli ¢lanku ¢i piispévku. Druhym zdrojem byla internetova stranka

www.hoax.cz/hoax/, jez se zabyva odhalovanim nepravdivych informaci na internetu, jak

v novinovych &lancich, reklaméach, tak i piispévcich na socidlnich sitich. Zaci pomoci
pracovniho listu s vysvétlenymi péti kliCovymi otazkami odhalovali zamér, autora a cileného
prijemce raznorodych internetovych ¢lanki ¢i prispévkil z Facebooku. Kazda skupina dostala
jiny pracovni list a méla patnact minut na zamySleni a zodpovézeni co nejvice otazek i
s podrobnéjsimi podotazkami. Ja jsem mezitim obchazela tfidu a pomahala s pokladanim co

nejpodrobnéjsich otazek. Své odpovédi zapisovali do myslenkové mapy na dalsi list papiru.

Po patnicti minutach jsem aktivitu stopla, abychom stihli vSechny otazky zodpoveédét co
nejvice dopodrobna. Zaci spolupracovali vyborng, v kazdé skuping byli pfinejmensim dva,
ktefi byli t¢ématem nadSeni a sami se hlasili o slovo. V ramci reflexe byly vyuzity myslenkové
mapy jednotlivych skupin a vznikla jedna obecna na tabuli. Spole¢né jsme jesté na zavér stihli
rychlé shrnuti vSech pojmi, které byly béhem hodiny zminény a poprosila jsem zaky, aby
vyplnili dotaznik.

4.3.3 Sebereflexe lektorky
Myslim, Ze tato hodina prob¢hla nejlépe ze vsech piikladovych lekci. Zejména proto, Ze jsem
jesté téma medialni vychovy nikdy neudila v samostatné hoding, byla jsem z ni nervozni, ale

zaroven nadsena, nebot’ mi tematicky ptisla ze vSech nejdilezitéjsi a byla jsem moc rada, zZe
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jsem dostala moznost si ji vyzkouset. Strach jsem zaroven pocitovala z prvni vyuky na stfedni
odborné Skole, na rozdil od gymnazii, jelikoZ mne pani ucitelka upozoriiovala na ,stiet

roee
1

s realitou uceni. Musim ale také zaroven podotknout, Ze mozna pravé proto jsem s vyukou

byla tak spokojena, protoze m¢ mile ptekvapilo, jak se Zaci zapojovali do plnéni aktivit.

Jelikoz jsem neméla predstavu, jak moc budou vSichni spolupracovat, ptipravila jsem si jesté
né€kolik tkold navic, pro ptipad, ze by muselo dojit k ndhlym zménam, nicméné nakonec jsem
byla rada, Ze jsme celek téchto aktivit stihli n¢jak celistvé uzavtit, atkoli by debata se zaky na
toto téma mohla jesté¢ dlouho pokracovat. Predpokladdm, Ze je to dano i tim, ze je téma

dezinformaci na internetu velmi diskutovano, a pravé proto nabizi atraktivni debaty.

4.3.4 Vysledky dotaznikového Setreni

1. Byla pro tebe hodina zibavna? Cim ano/¢im ne? (Pokus se co nejvice rozvést.)

Z patnacti odpovédi je ¢trnact velmi pozitivnich, jedna spiSe neutralni az negativni. Ty kladné
zminuji napiiklad zajimavé a aktualni téma a vybér skupinové prace, kterd ptiméla vSechny se
zapojit. Nekteti chvali 1 vtipné zvolené Clanky, které sami diive Cetli a ackoli by je nenapadlo
Jjim véftit, je podle nich skvélg€, Ze se takto odhaluji. Jedna zminéné neutralni odpovéd’ uznava,
ze je téma dulezité probirat ve Skole, nicméné jim vybrané zpravy piisly jasné faleSné a pro

piisté by ocenily ,,zaludngjsi* pfispévky k odhalovani.

2. Prisly ti ¢innosti a zadani v hodiné srozumitelné? (Prosim o co nejpodrobné;jsi

odpovéd’.)

Vsichni respondenti se vyjadiili k zadani ukoli kladné. Schvaluji napiiklad psani zadani na
tabuli a zaroven do pracovniho listu a spolupraci lektorky béhem pInéni zadani. Jedna odpoveéd’
uvedla, ze by zadani pochopili 1 bez vysvétleni, takze jim vypsané pokyny na tabuli k nicemu

nepomohly.

3. Odchazi§ z hodiny s nové nabytymi informacemi? (Pokud ano, pokus se jich

vypsat co nejvice.)

Odpovédi na tuto otazku jsou asi u poloviny plusové, do vyctu zahrnuji naptiklad metodu péti
klicovych otazek, které jim mohou velmi dobfe poslouZit v realném Zivoté. Dva respondenti
v takovém projektu veliky potencial a ocenuji seznameni s nim. Néktefi na druhou stranu fikaji,
Ze se tématu sami velmi aktivné vénuji, proto se pro né v hodiné¢ neobjevily zddné nové

informace. Jedna z zakyn vsak ocenila sezndmeni se s riznymi praktikami na internetu, sdilela
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vlastni ptibéh, kdy sama malem uvétila piispévku na facebookové skuping, jiz byla soucasti,

ale az do této vyucovaci hodiny si neuvédomila, ,,0 jakou blbost §lo.*

wewr

4. Chtél/a bys vice podobné vedenych hodin? (Prosim o podrobnéjsi odpovéd’.)

Na tuto otazku jsou vSechny reakce kladné, aZz na jednu, ktera zni ,,Netusim.“ Zaci vyjadfili
zajem o probirané téma, prosi o vice takto vedenych praktickych hodin, béhem nichz musi
komunikovat spole¢né s ostatnimi ve skupinach a feSit problémy ,,aktudlniho svéta.” Dva

respondenti popsali, jak by se téma mohlo jesté lépe probrat, kdyby se s nim pracovalo dale.

4.4 VyuCovaci hodina — Anglicky jazyk

Téma: Unik z potapéjici se lodi

Cil: Zaci si zlepsi komunikaéni dovednosti v angliGting, stejné jako schopnost
kriticky uvazovat, diskutovat, zastavat sve nadzory a hledat kompromisy
s ostatnimi.

Ttida: 3.BacC

Jazykova | B2

uroven:

Skola: Cesko-anglické gymnazium, Ttebizského 1010/9

Pouzité Komunika¢ni metody, simulacni hra

metody:

Pomuicky: | Pracovni listy, tabule, dotaznik k diplomové praci

4.4.1 Popis metod
KOMUNIKACNI metody

Komunika¢ni metody slouzi primarn€ rozvoji komunikaéni kompetence zakt. Zlepsuji vSak i
jejich kreativni, kognitivni, prezentacni a dal$i schopnosti. Jedna se o Siroky pojem zahrnujici
vicero metod, napt. Akvarium, Ano/Ne, Debata, Bzucici skupiny, Horké kieslo ¢i kolotoc.
(Capek, 2015)

Komunikace by podle Capka mé&la byt zejména piatelska, nestresujici, svobodna, korigovana,
vyvazend, zajimavda, nepovySend apod. ,,Tyto zdsady by mély platit v kazdém okamziku

vzdélavani, ale zejména tehdy, vede-li uéitel komunikaé¢ni aktivitu.“ (Capek, 2015, s. 265)
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Komunikacni vychova je praktickd, probirané u¢ivo nelze vykladat pouze teoreticky. Je tfeba
vyuzit celé fady tvircich metod, ukazek a simulace redlnych komunikacnich situaci tak, aby si
zak mohl uvédomit ptipadna uskali, kterd v ramci komunikace mohou nastat. Prostfednictvim
praktické vyuky navic ziskava i okamzitou zpétnou vazbu nejen od svého ucitele, ale i od

ostatnich zaka ve skuping. (Valenta, 2004)

SIMULACNI hra

»Jako simulacni hry (simulation games) oznaCujeme vzdélavaci hry, které simuluji urcité
prostiedi z readlné¢ho svéta, ve kterém je tkol, ktery Gi€astnici musi fesit.* (Cinéera, 2003, s.
366) Simulaéni hry maji podle Cinéery mnohé benefity, je tedy podle ngj litostivé, Ze jej uéitelé
na ¢eskych Skolach nevyuzivaji tak casto, jak by mohli. Jejich hlavni potencial vnima na Grovni
tiech rovin — roviny vzdélavaci, vychovné a dramaturgické. Mimo jiné pfispivaji simulacni hry

ke zlepSeni empatie, kreativity, kooperace, atd.

4.4.2 Pribéh hodiny
Na tvod hodiny byli Zaci seznameni s aktivitou, kterou budou ve skupindch v pribéhu celé
hodiny plnit. Jak bylo avizovano uvadé¢jicim ucitelem, mélo se jednat predevsim o konverzac¢ni
lekci. Vyjimecné jsem proto zvolila jiny prabéh vyuky oproti tém piedchozim, aby byla
dodrzena vSechna specifika vyuky anglického jazyka. Protoze hodiny anglictiny pro potteby
vyzkumu probehly jen dvé a navic jesté na Skole a ve tfidach, které pro mne byly neznamé a
jejich jazykovou troven jsem musela odhadovat, rozhodla jsem se evoka¢ni fazi vénovat
rozmluveni zaki, abych zjistila, jakym smérem a s jakou rychlosti se aktivita bude ubirat.
Zakam byl predstaven ptibéh o lodi, do které v bouti na moii uhodi blesk a zaéne se potapét.
Me¢li odpoveédét na otdzku, co by udélali na svou zachranu. Po kratké diskusi jsem je rozdélila
do skupin asi po ¢tyfech, u dvou z nich byli jen tfi ¢lenové. VSichni obdrzeli stejny pracovni

list s Ukoly k vypInéni a konkrétni situaci, ktera byla pro kazdou skupinu jina.

Béhem faze uvédomeéni si vyznamu méli pracovat s dvéma listy. Jejich Ukolem bylo vymyslet
plan na pfeziti cesty na nejblizsi opustény ostrov a piipadné na pozdgjsi utek z néj. Na jednom
papite jim byla pfedstavena obtiz, s niz se na ostrové budou potykat, zatimco druhy obsahoval
seznam véci, které mohou do jednoho batohu naskladat a pouzit k preziti. DileZité bylo, Ze
dohromady mohli vybrat ze seznamu jen Ctyfi artikly, jejichZz potencial uziti zavisel na
konkrétnim problému ostrova. M¢li se tedy nejprve ve skupiné dohodnout, které ctyfi predméty

vezmou s sebou a vymyslet k ¢emu se jim budou hodit. Nasledné¢ méli patnact minut na
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sestaveni planu na pieziti, ktery poté vysvétlili spoluzakiim. Béhem tohoto Casu jsem mezi
jednotlivymi skupinami pfechazela a navigovala jejich rozhodovani kladenim dopliujicich
otazek. Zaci zapojili nejen kritické mysleni a dovednost obhéjit vlastni postoj, ale i planovani,

diskusi a kompromis.

Po patnacti minutadch jsem na tabuli napsala jména skupin, urcila $kalu hodnoceni Sance na
preziti od jedné do péti, kdy 1 predstavovala ,,témét zadna* a 5 ,,stoprocentni.* Jakmile mluvci
piedstavil jejich plan, méli ostatni moZnost se doptavat na podrobné;jsi kroky a nakonec vSichni

hodnotili jejich Sance na preziti. Na Gplny zaveér jsem je poprosila o vyplnéni dotazniku.

4.4.3 Sebereflexe lektorky
Jelikoz aktivity, ve kterych se hraji komunika¢ni hry, byvaji mezi zaky velmi oblibené, na
vyuku jsem se téSila. VEédé€la jsem vsak, ze dle domluvy s panem feditelem ji musim ukongéit
nezvykle o deset minut diive, proto jsem méla strach, abychom vSe stihli To se nam nakonec
podatilo, ackoli dvé skupiny pisobily, ze je aktivita ke konci uz nebavila, a to zejména podle
tim, ze zéaci védéli dopredu, Ze ma hodina koncit diive, a tak uz ke konci byli pfipraveni

odchézet.

Kromé toho vSak minimalné dvé skupiny pusobily, ze se dobie bavi, a predevSim cely
vymezeny ¢as diskutovaly podrobné na toto téma, doptavaly se na dalsi detaily a vSe si poctiveé
zapisovaly. Ackoli je ostatni hodnotili laxné a S nezajmem, ja jsem ocenila, Ze i tak se

zachovaly v ramci pravidel fér hry.

4.4.4 Vysledky dotaznikového Setreni

1. Byla pro tebe hodina zabavna? Cim ano/¢im ne? (Pokus se co nejvice rozvést.)

Vsechny odpovédi se kladné shoduji na tom, Ze aktivita byla zdbavna, ackoli jedna zminuje,
ze ,,ponékud neorigindlni.* Z jedenacti odpovédi si dvé stézuji na spolupraci spoluzaka, kteti
se k aktivité nepostavili férove, coz jim mirné zkazilo zazitek ze hry. Jedna odpovéd’ zminuje,
ze jelikoZ ten den psali jiz 2 testy, citili se na zacatku hodiny vSichni znavené, ale aktivita je

dokazala probrat.

2. Prisly ti ¢innosti a zadani v hodiné srozumitelné? (Prosim o co nejpodrobné;si
odpovéd’.)

Diky aktivité, jez je dobie znama mezi zaky, se vSechny odpovédi shoduji na jednoduchosti

pochopeni zadani. Né&kteti zminuji i vyhodu v moZnosti uZziti online slovniku, v ptipadé, Ze
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neporozuméli n€kterym slovim ze zadani. T#i odpovédi ocefiuji popis zadani v pracovnim

listu, které je v piipad¢ nejistoty navedlo spravnym smérem.

3. Odchazis z hodiny s nové nabytymi informacemi? (Pokud ano, pokus se jich

vypsat co nejvice.)

V tomto piipadé vybiraji Z&ci jen ptedlozenou slovni zasobu, ktera pro né byla obohacujici,
jedna se napft. o slova ¢i slovni spojeni ,,matches, fishing rod, axe.” Jelikoz uc¢elem této hodiny
nebylo probirdni nové latky, ale §lo o konverza¢ni hodinu, ktera méla Zaky spiSe motivovat ke
skupinové praci a podpofe ttidniho klimatu, dalo se pfedpokladat, Ze odpovédi na tuto otazku

budou spiSe negativni.
4. Chtél/a bys vice podobné vedenych hodin? (Prosim o podrobnéjsi odpovéd’.)

Jelikoz se jedna o roc¢nik, ktery se pfipravuje na jazykovou zkousku FCE, nékolik zaka
zminuje, ze by vice ocenili aktivity, které jim pomohou s ptipravou na tuto zkouSku. Nicmén¢
také vétsina piSe, Ze ,,jako odreagovani to bylo moc fajn.* Jedna respondentka pise, ze ,,ackoli
nema(m) rada skupinové prace/hry, tohle m¢ bavilo a klidné bych ocenila vice aktivit na

podobny zpiisob.

4.5 Vyucovaci hodina — Anglicky jazyk

Téma: Vysetfovani kradeze

Cil: Zaci si vylep$i komunika¢ni dovednosti v angliéting, stejné jako schopnost
kriticky uvazovat, zastavat své nazory a hledat kompromisy s ostatnimi.

Trida: 1.A (12-13 let)

Jazykova | A2

uroven:

Skola: Cesko-anglické gymnazium, Ttebizského 1010/9

Pouzité Brainstorming, komunika¢ni metody, simula¢ni hry

metody:

Pomicky: | Pracovni listy, tabule, dotaznik k diplomoveé préci

4.5.1 Popis metod
V této hodiné byly vyuzity metody brainstormingové, komunikacni a simula¢ni hry. Popis

metod viz pfedchozi hodiny.
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4.5.2 Prabéh hodiny
Ve fazi evokace byla se zdky formou brainstormingu zopakovéna slovni zasoba potiebna ke
komunikaéni aktivité. Nejprve byli pozadani, aby si vybavili co nejvice anglickych slov na
téma ,,Bank robbery,* které byly potom zapsany na tabuli a vysvétleny. Kdyz se zaci posadili,

vyslechli si vysvétleni hry, kterou méli nasledné hréat.

Béhem faze uvédomeéni si vyznamu byla zadkiim ndhodné pfitfazena role ucastnika bankovni
loupeze. Na karti¢kach byly podany informace jméno-povolani-koni¢ky-vztahy-velikost bot.
Kromé toho role zahrnovala i fotografii postavy a pfifazené &islo. Zakam bylo predem sdéleno,
Ze si mezi sebou nesmi fict Zzadné informace a nemohou si karty ukazovat. Jakmile byli v§ichni
seznameni se sVou postavou, bylo prozrazeno identifika¢ni ¢islo karti¢ky zlodgje ¢i zlodgjky.
Clovek, jehoz karta toto &islo obsahovala, nesmél nic prozradit. Pi éteni instrukei byla zakim
nastin€na situace, a to jak v angli¢ting, tak ¢esting, aby se zajistilo spravné porozuméni zadani
vSech zaku. Vyslechli piibéh o zlodé&ji, ktery pfedchoziho dne v bance ve Washingtonu vykrad|
jeden ze sejfu, ale bohuzel za sebou zanechal né¢jaké stopy. Policisté, ktefi zasahovali na misto
¢inu, zadrzeli vSechny, ktefi se v té dobé nachazeli v bance ¢i jejim tésném okoli. Diikazy, jez

vySetiovatelé odhalili, byly pro lepsi zapamatovani zapsany na tabuli:

e Narozeninové piani k 23. narozeninam
e Pohlednice z Minnesoty

e Psichlupy

e Americka velikost bot: US6

Zaci byli vyslani komunikovat se zbytkem t¥idy a ptat se jich na otazky, které by vedly
k odhaleni pravého zlodéje/zlodéjky. Nejprve se asi ¢tvrtina tiidy nechtéla moc zapojit do
aktivity, stydéli se a n€kolik z nich feklo, Ze jelikoZ jim byla ptisouzena role opa¢ného pohlavi,
hrat nebudou. Avsak po nékolika minutach se i oni zvedli a zacali plnit zadani. Dalsi problém
nastal ve chvili, kdy divka, jejiz postave byla piifazena role zlod¢jky, prozradila asi tfem dal$im
dévcatiim, Ze je to ona. Aktivita byla tedy v tuto chvili zmatena a jen né€kolik malo Zzaku plnilo
jeji zadani podle pravidel. Jelikoz hra byla u konce o deset minut diive, nez byl ptivodni plan,
poprosila jsem je o sepsani policejniho zaznamu z vysetfovani. Zadani znélo ,,Napiste alespon
deset vét o priibéhu vySetfovani, v nichz zminite jméno pachatele, na zakladé ceho jste je

odhalili, motiv zlo¢inu a jméno vysetiovatele, ktery zlo¢ince dopadl.*

Ve fazi reflexe byli vyzvani dobrovolnici, aby ptecetli sviij pisemny zdznam. Svou tvorbu

predstavili ¢tyfi chlapci a dvé dévcata, zbytek tfidy uz v tuto chvili nedaval pozor. Ukazky
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prace jsou pfilozeny ve formé piilohy. Nakonec byli dobrovolnici pochvaleni za vybornou
praci v hodin€ a v8ichni vyzvani k vyplnéni dotazniku.

4.5.3 Sebereflexe lektorky
nedodrzovani pravidel, ktera byla na zac¢atku hodiny nékolikrat zopakovana. Uvad¢jici ucitel
mne na takové chovani hned na zacatku upozorioval, Ze se jednd o prvni ro¢nik osmiletého
a ta ma Citala jen 13 zakd, i tak bylo tézké kontrolovat a pomahat vS§em najednou, aby je aktivita

bavila a dodrzovali pravidla.

Kdybych hodinu méla ptipravovat znovu se zkuSenosti, kterou mam ted’, ujistila bych se na
zaCatku, Ze vSechna podstatna pravidla jsou zapsana na tabuli v kratkych bodech, aby je méli

zaci na o¢ich a vSechna dobie pochopili.

wev

vzdy jsem moc rada za zkusenost, kterou s nimi ziskam. | tuto lekci beru s pouc¢enim do piiste,

ze se musim lépe soustiedit na zadani a hlidani dodrzovani pravidel.

4.5.4 Vysledky dotaznikového Setreni
Jelikoz se jednalo o hodinu anglického jazyka, zaktiim bylo doporuc¢eno odpovidat v dotazniku
anglicky. Ne vsichni to respektovali, nicméné volba matefského jazyka nakonec piispéla i k
obsahlejsim odpovédim. Lze predpokladat, ze ti, ktefi se rozhodli odpovidat anglicky, neméli
jakych je otazky vybizi.

1. Byla pro tebe hodina zabavna? Cim ano/¢im ne? (Pokus se co nejvice rozvést.)

VSsech tfinact odpovédi se shoduje na tom, Ze jim hodina pfisla zdbavna a hrava. Tti odpovéedi
zminuji, Ze se jim libilo se ,,zvednout ze Zidli a nemuset si nic zapisovat.* Jeden respondent
napsal, Ze kdyby jejich spoluzacka hned na zac¢atku neprozradila, Ze je ona pachatelem, hra by

mohla byt velmi zajimava, ale diky tomu ,,zabava trvala jen par minut, potom to byl zmatek.*

2. Prisly ti ¢innosti a zadani v hodiné srozumitelné? (Prosim o co nejpodrobné;si

odpovéd’.)

Vsechny odpovédi, ze zadani byla velice dobfe vysvétlend a zopakovand 1 v ¢esting, cozZ jim

pomohlo rozumét vsemu. Jeden z respondentti zminuje, ze kvili hluku spoluzakt béhem vyuky
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nerozumél zprvu celému zadani, takze byl zmateny, kdyz se celé t¥ida zvedla, protoze on si
nebyl jist, co délat. Pomohlo mu kratké shrnuti zadani na tabuli a zopakovani pravidel v ¢eském

jazyce.

3. Odchazis z hodiny s nové nabytymi informacemi? (Pokud ano, pokus se jich

vypsat co nejvice.)

Jen pét tazanych odpoveédélo, Ze si z hodiny nic kromé zabavy neodnasi, protoze se nenaudili
nic nového, jen opakovali, a i viechna slovni zasoba byla pro né jiz znama. Ctyfi respondenti
zminili, Ze jim aktivita pomohla se rozmluvit a na konci se citili mnohem Iépe, kdyz méli své
policejni zpravy ¢ist pied zbytkem ttidy. Jeden z nich také napsal, Ze a¢ s novymi informacemi
neodchazi, véti, ze podobné hry by mu pomohly mnohem vice mluvit anglicky, takze mu to
ptijde ptinosné.

4. Chtél/a bys vice podobné vedenych hodin? (Prosim o podrobnéjsi odpovéd’.)
Vsech tfinact zaka odpovédelo, Ze je hodina velice bavila a ocenili by vice podobné vedenych
hravych lekci. Nékolik respondentt zminuje, ze hodiny bez ucebnic jsou vzdy zabavnéjsi, ale
tahle je bavila zatim nejvice. Casto odpovidaji, Ze by se jim hodina libila je§té jedna stejnd,

kdyby méli tu moznost, jen by se jim vyménily role, ¢imz by nedoslo k ,,naruseni vSeobecného

nadSeni.*
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5 ZAVERY PLYNOUCI Z UKAZKOVYCH HODIN

V nasledujicich tabulkéch jsou shrnuty a interpretovany vysledky zvolenych metod kritického

mysleni, které prinesly evaluace a sebereflexe lektorky:

METODY VHODNE K UZITI VE FAZI EVOKACE:

BRAINSTORMING

Vyhody:

(Potencialni) nevyhody:

Na co dbat:

Jedna o jednu z nejéastéji uzivanych metod KM, proto jsou s ni Zaci dobie
seznameni, ackoli je do vyuky mnohdy implementovéna bez jejich védomi.

Vhodné a prospésné uziti ve fazi evokace.

MiZe byt vyuzita podplrné pro zopakovani uciva.

Pokud jsou otazky polozené dikladné a je dodrZzena podminka dobrého klimatu a
vyhovujiciho prostoru a ¢asu, zapojuji se 1 Zaci, ktefi jsou v jinych ¢astech vyuky
spiSe pasivni.

Z4ci si mnohdy neuvédomuji, e jde o formu uéeni, povidani je pro né klidné a
piijemné.

Variabilita uchopeni.

Podporuje volnost v mysleni.

Metoda shromazd'uje a kompletuje znalosti ¢i nazory k tématu vSech zacastnénych.

Mnohdy se i zaci, ktefi jsou jinak aktivni, na zacatku vyuky nechtéli hned zapojit,
coz bylo mozna zptisobeno nesmélosti pfed novym vyucujicim.

Nesystemati¢nost a hlu¢nost.

Je dalezité formulovat spravné otazky a cile.
Dat dostate¢ny prostor a ¢as pro zapojeni.
Nekritizovat Zadné napady a ndzory.

Mit pfipravené doplilujici otazky.

GORDONOVA metoda BRAINSTORMINGU

Vyhody:

Zajimavé obohaceni klasického brainstormingu.
Dava moznost se zamyslet nad jednim problémem z vice Ghlt pohledu a rozdilné

detailnosti.
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Jeji smér a vysledky zavisi mnohem vice na zacich.
Zaci pozitivné reagovali na prevzeti vét§i odpovédnosti za udenti.
Celistvé chapani detailngjSich témat a naopak nahled na velké problémy z jejich

dil¢ich casti.

(Potencialni) nevyhody:

VEtsi ¢asova narocnost.

Jeji smér a vysledky zavisi mnohem vice na Zacich.

Na co dbat:

Spravna formulace otazek a smétovani debaty.
Je nutné vyhradit si dostatek ¢asu (jesté vice neZ na brainstorming).
Navazujici prace na ziskané informace.

Dil¢i mezikroky maji byt viditelné vSem.

MYSLENKOVA MAPA

Vyhody:

Mluvena a soucasné¢ graficky zpracovana forma slouzi lepSimu zapamatovani a
uspofadani poznatka.

Kreativnéjsi pojeti zapisu poznamek do sesitu.

Usnadniuje ucitelovu kontrolu nad pochopenim latky a korekci chybnych
piedpokladi.

Dava predstavu o védomostech dané problematiky.

Posiluje kvalitni tymovou kooperaci.

Individualizovany zapis, ktery si kazdy jednotlivec ¢i skupina upravi podle svych
potieb.

Lze vyuzit i jako formu opakovani probirané latky.

Umoziuje lepsi pochopeni hierarchie a ndvaznosti mezi dil¢imi terminy.

(Potencialni) nevyhody:

Narocnost na prostor a volbu klicovych slov.
Ne kazdému vyhovuje tento styl grafického zapisu pro pozd¢jsi domaci opakovani.
Zaci potiebovali diikladngjsi vedeni b&hem tvorby mapy — nejedna se ziejmé o Easto

uzivanou metodu.

Na co dbat:
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e Vybér terminu / tématu / pojmu, k némuz se vztahuji zbyvajici ,,vétve®.
e Respektovat individualni formu zapisu skupin / ¢lent.

e Nésledna prace s vysledky.

METODY VHODNE K UZITI VE FAZI UVEDOMENI VYZNAMU:

KLICOVA SLOVA

Vyhody:
e Individualiza¢ni metoda — kazdy v tomto ptipadé pracuje sdm za sebe.
e Podporuje rozvoj kritického mysleni jednotlivce vybiranim podstatnych informaci
Z textu.
e Kontroluje zdkovo pochopeni textu, ale nabizi i moznost tvofeni vlastnich
poznamek k textu.
e Vhodne k praci s jakymkoli typem textu.
e Nabizi dalsi zpracovani textové Ulohy.
e Pienasi vétsi zodpoveédnost na vSechny tcastniky vzdélavaciho procesu.
e Pomaha s orientaci v delsich a slozitéjsich ¢tecich usecich a s usporadanim
relevantnich informaci.
(Potencialni) nevyhody:
e Naroc¢né na kontrolu vSech zaka béhem hodiny.
Na co dbat:
e Seznamit se s textem dopiedu.
e Dostatecna casova dotace pro individudIni Cteni.

e Obeznameni zaka s pojmem klicovych slov a jejich dilezitosti.

TVURCI PSANI — Seznamka

Vyhody:
e Aktivni prace s textem.
e Podporuje kreativitu a propojeni teoretickych znalosti s praktickou dovednosti.
e Rozviji cit a vnimani uméleckého textu, rozviji fantazii.
e Pomaha s uréenim podstatnych informaci.
e Pokud je téma a zpracovani vhodné zvoleno, pfedstavuje atraktivni, zdbavnou ¢ast
Vyuky.

e Podporuje individualni tviiréi ¢innost zakd, ¢imz zvySuje motivaci k uceni.
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e Zaci vstupuji do ugiciho procesu bez nutnosti védomi toho, Ze se uéi.
e Nabizi modifikace, ¢imz jeji uplatnéni stoupa v odliSnych typech vyucovacich
hodin.
(Potencialni) nevyhody:
e Provedeni musi byt vhodné€ zvoleno vzhledem k véku a typu skupiny.
e Ne kazdého zaujme kreativni ¢innost ve vyuce.
e Nutné pozitivni tfidni klima pro prezentovani vysledk.
Na co dbat:
e Dostatek casu pro aktivitu.
e Spravna motivace zaki pro tvorbu.

e Potfebna prezentace vytvord.

I.N.S.E.R.T. ZNACKY

Vyhody:
e Systematické uchopeni textu a tvorby poznamek.
e Graficky atraktivnéjsi zpusob poznamek nez podtrhavani.
e Zéci se musi nad jednotlivymi vétami zamyslet pred jejich ,,0znackovanim®.
e Vyucujici maji k dispozici okamzitou reflexi porozuméni.
e Umoziuje vratit se pii u¢eni jen k neznamym a nepochopenym informacim.
e Vyvolava diskusi.
e Umoziuje rtizné modifikace.
(Potencialni) nevyhody:
e Text musi ucitel dobte znat a podle n¢j urcit potiebu znacek.
o Casové naroéné.
e Vyzaduje dobr¢ tfidni klima, v némz se Zaci neboji pfiznat nepochopeni ¢i
neznalost.
e Je nezbytné se znackami dale pracovat — napft. diskusi nebo skupinovou praci.
Na co dbat:
e Urcit pfesné vyznamy a uZiti jednotlivych znacek a setrvat s nimi pti dalSim
uzivani.

e Zodpovézeni vSech otaznikd.

e Pro zavedeni metody by mohlo byt vhodné prodiskutovani jednotlivych znacek se

zaky, aby se vSichni shodli na jejich vyznamu.




SIMULACNI HRY

Vyhody:
e Atraktivni aktualizace uceni.
e Prevedeni teoretickych poznatkti do praxe, propojeni uceni s redlnym zivotem.
e Skola hrou*.
e Vhodné do vyuky ciziho jazyka, ale nachazi uplatnéni v riznych predmétech.
e Podporuje strategické dovednosti.
e Vyhodné v rdmci skupinové prace.
e Vyzaduji a posiluji schopnost kompromisu a tymovou spolupréci.
e Z4ci se zapojuji do procesu uéeni aktivng, aniz by si jej mnohdy uvédomovali.
e Podporuji pfimou komunikaci.
e Podporuji férove hrani.
e Nabizi zapojeni vSech zakl do vyuky.
e Pomahaji pochopit problémy realného svéta.
(Potencialni) nevyhody:
e Ne kazdého téma zaujme, jsou naro¢né na vybér atraktivniho vhodného tématu.
e Casové slozité, jak na p¥ipravu, tak na provedeni.
e Vsichni se nemusi chtit zapojit.
e M¢cly by pracovat s moznosti neochoty zaka férové hrat.
Na co dbat:
e Spravné vysvétleni vSech bodi uloh.
e Kontrola spravného provadéni aktivit.

e (Casov¢ jasn€ vymezit jednotlivé ¢asti.

KOMUNIKACNI METODY

Vyhody:
e Aktivni u€eni.
e Zapojuji vSechny t€astniky rovnomeérné.
e Pievedeni teoretickych poznatkii do praktické sféry.
e Nabizi rozvoj KM pii feSeni spole¢ného problému.

e Primarné rozviji komunikaéni schopnosti.

e Vhodné do vyuky cizich jazykt, ale své uplatnéni nachazi ve vSech predmétech.

e Posiluji dovednost vyjadfovani svych myslenek a nazort a zaroven naslouchéni.
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e Upeviiuji vztahy ve tiid¢ a lepsi poznani se kolektivu.
e Nemusi byt nutné tak narocné na ptipravu pro ucitele.
e Vhodné¢ dopliuji vzdélavaci cile.
(Potencialni) nevyhody:
e Potieba dobrého tfidniho klimatu.
e Nutnost kontroly nad plnénim zadani.
e Ne kazdy 74k je aktivni v komunikaci, nékomu vyhovuje spiSe vice ¢asu na
ptipravu kombinovanou s pisemnym projevem.
o Casové naroéné.
Na co dbat:
e Zavést a dostat dodrzovani pravidel slusné komunikace — neptekiikovat se, sluSné

reagovat, byt otevieny v§em nazortim, nepovysovat se nad ostatni.

e Dostate¢na ¢asova dotace, aby se vSichni mohli zapojit.
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6 ZAVER
Diplomova prace se zabyvala moznostmi vyuziti metod kritického mysleni ve vyuce ¢eského
a anglického jazyka a literatury na stfednich Skolach. KM Ize chapat jako individualni,
respektujici a zpochybnujici, zamysleni se nad predkladanymi vysledky, kladeni otazek,
cileném dohledavani odpovédi, zpochybiiovani stanovisek ostatnich stejné jako téch svych,
,,schopnost posoudit nové informace a pozorné i kriticky je zkoumat z vice perspektiv. Ve
Skolnim prostfedi povazujeme KM, k némuz by méli byt Zaci systematicky a zodpoveédné

vedeni tvofivymi uciteli, za u¢innou vyucovaci metodu.* (Macoun, 2011, s. 197)

Hlavnim cilem diplomové prace bylo vymezit teoretickd vychodiska zkoumané problematiky
a na jejich zaklad¢ zjistit, které metody KM jsou vhodné k uziti v jazykové vychové na
gymnaziich a stfednich Skolach odborného typu a jakym zpisobem je uplatniovat v

pedagogické praxi. Kvalifika¢ni prace byla rozdélena do dvou ¢asti — teoretické a prakticke.

Teoretickd Cast se opirala o odbornou literaturu vénujici se problematice KM, a to na vSech
stupnich vzdélavani. V prvni kapitole byly definovany zakladni pojmy a pojednani o
teoretickych piedpokladech, jejichZ systematizace opét vychazela ze studia odbornée literatury
domaci i1 zahrani¢ni. Byla zpracovana napi. problematika zapojeni metod KM do vyuky
v ¢eském prostiedi, podobné jako potencialni benefity plynouci z jejich znalosti a vhodné
aplikace uciteli. Pojednavala i o vlivech, jez na uc¢eni pusobi, a také o riznych modelech uceni
KM, jako napt. E-U-R, Kolbiiv a model R.E.D. Zaméfila se téz na osobnost zdka a ucitele
jakozto aktivnich uzivatel kritického mysleni a vyhod, které pro kohokoli tato dovednost
nabizi. Shrnuty byly i poznatky o inkluzi KM v RVP pro stfedni $koly a gymnazia, vyuce

prafezovych témat a moznosti zapojeni prifezovych témat do vyuky KM.

Prakticka Cast, jez se opirala o teoreticka vychodiska, byla zamé&fena na vyuziti metod KM na
tfech rtiznych kolach terciarniho stupné, Cesko-anglickém gymnéziu, Obchodni akademii
v Ceskych Budgjovicich a Stiedni odborné gkole a stiednim odborném uéilisti v Jindtichové
Hradci. V této ¢asti bylo provedeno a popsano celkem pét vyucovacich hodin. V ramci kazdé
hodiny prob¢hla zavérecna reflexe vyuky pomoci anonymniho dotazniku a sebereflexe

lektorky.

Z vyplnénych dotaznikl od zaku vyplyva, ze metody KM je vedou k nezavislosti a aktivni
participaci na vyuce. Ocefuji zejména shrnuti dulezitych informaci ¢i pfipadné doplnéni ze
strany ucitele, stejn¢ jako podrobné vysvétleni vSech aktivit, diky nimz se citi sebevédomé pii

plnéni zadani. Vétsina také kladné hodnotila uzité metody, nebot’ jim zajistily kontakt s celou
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tiidou a propojovat teoretické poznatky s praktickym uzitim, také jim umoznily sdilet své
mys$lenky a napady s ostatnimi spoluzaky. Mimo jiné néktefi pfipustili i moznost
dlouhodobého benefitu uceni praktictéjsim zpisobem nez pouhym poslechem a zé&pisem

vykladu.

Aplikaéni ¢ast prezentuje pouziti konkrétnich metod kritického mysleni (brainstorming,
myslenkova mapa, kli¢ova slova, skupinova prace, simula¢ni hry, komunikaéni metody, prace
s I.N.S.E.R.T. znackami) realizovanych ve vyuce ¢eského a anglického jazyka na stiednich
Skolach a gymnaziich. Cilem této casti bylo ukédzat nékolik moznosti, kterymi muize byt

jazykova vyuka realizovand, chce-li zaky uzitim stejnych metod posunout v kritickém mysleni.

Z ukazkovych hodin vyplyva, Ze nékteré metody jsou vhodnéjsi k uziti ve fazi evokace
vyznamu, jednd se napf. o metodu brainstorming S jejimi obménami a metodu myslenkové
mapy. Ob& jsou vhodné k zopakovani uciva, se kterym jsou zaci jiz seznameni, stejné jako K
predstaveni nového tématu. Pro fizi uvédoméni si vyznamu byly zvoleny metody klicovych
slov, LN.S.E.R.T. znac¢ek, komunikacni metody, simulaéni hry a tvlr¢i psani. Nabizi praci
s jednotlivci i skupinami a umoziuji praci s textem. Kazda z nich mé sva specifika, jez byla

popsana vyse v ¢asti Zavéry plynouci z ukazkovych hodin.

Na zakladé realizovanych hodin lze popsat uskali v ¢asové naro¢nosti na piipravu, hledani a
tvorbé vhodného textu ¢i materialu. Dal§im problémem muzZe byt vyssi ¢asova dotace pfi vyuce
k samostatné realizaci vyukovych plant. Ze zkusenosti vychazejicich z praktické ¢asti je nutné
poznamenat, ze n¢které metody jsou Casoveé vycerpavajici, napi. metoda prace s .N.S.E.R.T.
znaCkami. Je tieba také upozornit na vybér metod pro zvoleny tfidni kolektiv. Ve vlastni
vyzkumné Casti se pracovalo zejména s neznamym kolektivem, a proto volba metod vychazela
jen z teoretickych doporuceni, a ne znalosti tfidy. Pro vSechny vyucujici by tedy mélo byt

samoziejmosti zahrnout do vybéru aktivit zkusenosti s jednotlivymi skupinami.

Cilem této préace nebylo ukazat jediné spravné metody vhodné ve vyuce Cestiny a angli¢tiny,
ale spise predstaveni moznosti a piipadnych benefitt, které zaclenéni metod KM do vyuky
miiZze mit. Benefity jsou zna¢né jak pro Ziky, jejich motivaci a budouci Zivot, rozvoj

kognitivnich schopnosti a préaci v kolektivu, tak pro uéitele.
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PRILOHY
1. hodina — Ceska literatura

Hana - Alena MornS$tajnova

Databazeknih.cz (upraveno)

ALENA MORNITAINOVA

FHANA" Tieti roman uspésné Aleny Mornstajnové. Pokud existuje
T néco, co proveéiuje opravdovost lidského zivota, pak je to

- = utrpeni. A existuje-li néco, co zivot znehodnocuje, pak je to

utrpeni, které Cloveék plisobi druhym.

Je zima roku 1938 a mlad’oucka Hana se navzdory piani jeji

maminky rozhodne neodnést na poStu dopis, ktery by ji 1 jeji

rodiné mohl zachrdnit zivot. Nevinnd piihoda zplisobena
~—— mladistvou laskou vSak pro Hanu znamena zasadni zivotni
zvrat. Nésleduje tragédie, kterd ji na dlouha 1éta zpusobi zivotni traumata, ztratu rodiny a
vycitky za jejich smrt. Ji i jeji rodinu odvezou do Terezina, ve kterém jsou od sebe nenavratné

odtrzeni, a odkud neni cesty zpét.

Piibéh, vychazejici ze skute¢nych udalosti, popisuje Alena MornStajnova ve strhujicim tempu

a se smyslem pro dramati¢nost, az ma ¢tenar pocit, ze sleduje napinavy film.

1938

Hana byla poslu$né dcera. Starala se o domacnost i o svoji mladsi sestru Rosu, a délala to
rada, protoZe chtéla uleh¢it matce. Chodila na ucitelsky ustav, piestoZe ucitelkou byt
netouZila a nedokazala si ptedstavit, Ze by se méla postavit pred tfidu plnou zirajicich déti. Z
cviceni Sokola i zkouSek divadelniho souboru, kde vykonévala zodpovédnou roli napovédy,
chodila rovnou domtl, aby vénovala sviij ¢as Rose, i kdyz védéla, Ze se o sebe sestra dokéaze

docela dobie postarat sama.

Byla poslu$né dcera, ale tentokrat se rozhodla, Ze mat¢ino pfani nesplni. Nevzda se Jaroslava

a neodjede do Anglie. Maminka s Rosou budou muset odejit bez ni.



[.]

,Maminka nas chce odvézt,” sté¢zovala si, podeziivavé se rozhlizela kolem a uvazovala, kdo
je pii posledni prochazce u feky zahlédl a zaloval matce. Byla si naprosto jista, ze Jaroslav
zamotanou situaci vyiesi. Zajde za matkou a fekne ji, ze Hanu miluje a Ze nepfipusti, aby

odjela. Postara se o ni a nedovoli, aby ji kdokoli ublizil.

Jaroslava nahlé prozrazeni uplné vyvedlo z miry. Jisté, véd¢l, ze se s Hanou nebudou moct
schovavat napotad. Stale vSak doufal, ze se NECO stane, NECO se zméni a Hanin¢ matce
nebude vadit, Ze dcera je na znamost jeSté moc mlada, a kapitanu Hornikovi a nadtizenym v

armad¢ prestane vadit, Ze jeho nastavajici je Zidovka.

Ano, jeho nastavajici. Tak o Hané vzdycky pfemyslel. Ale ted’ si najednou nebyl jisty.
Najednou se mu zivot zdal slozity — jako matematicky priklad, ktery nema zadné spravné
feSeni. At ude€la cokoli, bude to chyba. Ale i chyby jsou velké a malé. Kterd z ptipadnych

chyb bude ta nejmensi?

Uvédomil si, ze se na n¢j Hana tazavé diva a ¢eka na odpovéd’. Ani nepostiehl, jakou otazku

mu polozila. ,,Coze?*
Podeziivavé se na néj zadivala. ,,Co budeme dé€lat?* zopakovala otazku.

Co budeme délat? To kdyby véd€l. Snad neceka, ze rozhodne za ni? Copak nechépe, Ze je to
konec? Vysvétloval ji piece, Ze se smi ozenit pouze se svolenim nadfizenych a se Zenou s
odpovidajicim vénem. Ted’ matka Hané véno neda. Zadné véno, zadna svatba. Opravdu to

chce slyset nahlas?

[.]

vewvr

pravdu.

Ze je to takhle mozna pro oba lepsi. Hana odjede nékam, kde nebude nikomu vadit, Ze je
Zidovka, a on se ¢asem oZeni s divkou, jejiz ptivod mu nebude kazit postup v armadg. ,,Za
par mésict maturuju na ucitelaku,* fekla a Jaroslav to pochopil jako pobidku. Ona snad
vazné Ceka, Ze ji ted’ pozada o ruku. Ale Hana naStésti pokracovala. ,,Maminka fikala, Ze
pocka, az dokon¢im Skolu. Mezitim chce najit ndjemce naseho domu a o prazdninach odjet za
strycem do Anglie.* Jaroslavovi se ulevilo. Do Iéta vztah s Hanou ukon¢i. Pomalu, pozvolné,

bezbolestné. Bude na ni mit ¢im dal tim mén¢ Casu a nakonec jejich zndmost odumte.



,,Vidis,“ fekl, vzal jeji obli¢ej do dlani a podival se do tmavych o¢i, které se mu jesté pred
neddvnem zdaly neodolatelné. Ted’ ho jejich upteny pohled rozc¢iloval. Polibil ji na celo.
,,DE1as si zbytecné starosti. Do té doby se miiZe stat spousta véci. Tieba si to tvoje matka
rozmysli.“ Nebyla to odpovéd’, kterou Hana cekala, ale ptesto ji uklidnila. Jaroslav ma

pravdu. Mozna se zbyte¢n¢ vydésila. Do prazdnin je spousta ¢asu.

[.]

Hana toho zafi neodcestovala a neodjela ani pozdé&ji. V dobach, kdy na to jesté méla silu, pak
Casto pfemyslela, jak jiny by byl nejen jeji Zivot, ale i1 Zivot sestry Rosy a maminky Elsy,
kdyby tehdy prodaly dim, zabalily kufry a nasedly na vlak. Kdyby nepoznala Jaroslava,

neumanula si, Ze ho miluje, a zachovala se, jak se zachovat méla.

Kdyz o ¢tyfi roky pozdé€ji vravorala Elsa Helerova se svymi rodic¢i pfed vykopanym
ptikopem, ktery uz byl témét plny tél téch, kdo stali na tomto misté pred nimi, pevné zaviela
oCi a pomyslela si, Ze tuhle zkousku ji pfichystal osud. Byla to vSak Hana, kdo na konci 1éta
tficatého osmého roku osud zménil a rozhodl, Ze udéla vSechno pro to, aby se odjezd do

Anglie odloZil na co nejpozd¢jsi datum. To Hana nesplnila, o co ji matka pozéadala.

[.]

Vsechny pasy a viza uz byly vyfizené, az na jeden — ten Rosin. Vydani Rosinych dokladt se

zpozdilo, protoze byla nezletila a pii vyfizovani neptfedlozila souhlas obou rodict.

,Jeji otec je mrtvy,* brblala Elsa, kdyz ze zasuvky vytahovala plechovou krabici od bonbonti,
v niz ukladala dulezité papiry. Tam, mezi doklady o vlastnictvi domu, Zivnostenskym a
oddacim listem a rodnymi listy leZel 1 imrtni list jejtho manzela Ervina. ,,Celé mésto mé zna
a vi, Zze jsem vdova, ale pan Ufednik musi mit na v§echno papir,* pokracovala, kdyz strkala
list do obalky. ,,AZ ptjdes za pani Ludmilou, dej ten dopis na postu,* zavolala na Hanu.

......

podivat na barak.*
Hana vzala obalku a stréila ji do kapsy lehkého sacka.
,»lam to nedavej. Vezmi si kabelku. Jesté to ztrati§ a nepojedeme nikam.*

Kdyby Elsa Helerova ta slova nevyrkla, Hanu by nikdy nenapadlo udélat to, co ud¢lala.

Docela ur¢ité by $la na postu, koupila zndmku a dopis poslala. Za par dni by Rosa dostala



doklady, a protoze z Drozdovych se vyklubali slusni lidé, kteti po kratkém smlouvani

pristoupili na Elsinu cenu, Helerovy by v zafi odjely do Anglie.

[.]

Od léta se Hana s Jaroslavem vidéla sotva ctytikrat, na kratkych schiizkdch poznamenanych

Jaroslavovym neklidem a podrézdénosti.

Koncem Unora na n¢j narazila cestou od Sevce. Radostné se k nému rozb¢hla, a kdyby se

nestyd¢la, vrhla by se mu kolem krku. ,,Kdys ptijel?*

,Dnes, ale jenom na jedno odpoledne. Dal bych ti védét, ale nevédél jsem jak, kdyz tvoje

mati neni nasi znamosti nadSena.
,»A kdy budes§ mit volno piiste?*

,Jsem potad ve sluzbég,* vysvétloval netrpélive, jako by mu néco vycitala. ,,A kdyz ptijedu
domt, snazim se trochu pomoct nasim, to vi$, nejsou uz nejmladsi.“ A Hana pokyvovala
hlavou. ,,Ze Sudet se stahla spousta vojaktli a ani si neumis predstavit, kolik prace je s

demobilizaci. A to nemluvim o tom, ze je zapotiebi zabezpecit nové hranice.*

Hana Jaroslavovy potize chapala, ale o slozité situaci v armadé¢ si povidat nechtéla. ,,Tak mi

obcas napis alesponl pohled, abych véd¢la, ze jsi v poradku.
L»Nemuzu ti psat, to uz jsem ti piece vysvetloval.«

,,PTOC se zlobi§? Jen mam o tebe starost.

,,O me se neboj, starej se spis o sebe.*

,Jak to myslis?* Han¢ vhrkly slzy do o¢i. ,,Rikal jsi pfece, Ze nemusim mit strach, Ze se 0 mé

postaras.

Jo, to jsem Fikal, touzil zak¥iGet Jaroslav. Rikal jsem to, kdyz jsem si myslel, Ze zmizis v té
zatracené Anglii. Vazné€ jsi nepochopila, Ze my dva uzZ nejsme par? ,Jisté, jisté,” ekl nahlas.

,,Postaram se.

,»Promin,* fekla Hana. ,,Vim, Ze jsi unaveny, a ja té jeSté zaté¢Zuju zbyte€nymi stesky. Ale to

jenom proto, Ze t&€ mam rada a zaleZi mi na tob&.* Opfela si ¢elo o klopy Jaroslavova kabatu.



Rozpacité se rozhlédl po opusténé ulici a pohladil ji po vlasech. ,,Vzdyt ja vim. Ale ted uz
musim jit na vlak.“ Po chvilce zavdhani dodal: ,,Za dva tydny snad budu mit v nedé€li volno.

Sejdeme se na chvili v pét hodin na nasem misté u feky. Co myslis, vyjde ti to?*
,,Urcité,” prikyvla Hana. ,Né&jak si to zatridim.*

Jaroslav mic¢ky pokyval hlavou a slibil si, Ze do té doby pfijde na to, jak protahovanou

znamost s Hanou bolestné, ale s kone¢nou platnosti ukoncit.

Clovék mini, ale cosi — at’ uz jsou to udalosti, ndhody, nebo zlomyslnosti osudu — plany méni.
A Jaroslavovy plany zménilo déni na Slovensku a Zakarpatské Ukrajing, které si vyzadalo
pritomnost ¢eskoslovenskych vojsk. A tak se Jaroslav tentokrat opravdu ne vlastni vinou ocitl
v centru udélosti a na dohodnutou schiizku s Hanou, na kterou se divka tak upfimné téSila a

které se Jaroslav opravnéné bal, ptijit nemohl.

Hana se matce vymluvila na navstévu u pani Karaskové, ale tentokrat ¢as u nemocné zkratila
na nejkrat§i moZznou dobu a pospichala k fece na tmavé misto pod stromy, kde se s
Jaroslavem schazeli, kdyz jesté byli skute¢ny par. Po vic nez ptilhodiné marného ¢ekani
pochopila, Ze se svého Jaroslava opét nedocka, a cela prokiehla a taky vystrasend zvuky
ozyvajicimi se ze tmy u feky obzvlast’ désive, se zklamané vratila domt, aby pokracovala v

hackovani zaclony novym vzorkem, ktery ji naucila babicka Greta.

Hanin profil na Tinderu:

Name:
[im}
@
About me:
1G:
Motto:
My anthem:
My # friends:




2. hodina—Odchylky od pravidelné vétné stavby

Odchylky od pravidelné vétné stavby
® 23. zaf 2010 Odchylky od pravidelné

vétné stavby — to je
problematika, ktera se
tyka kazdého z nas v
pisemném i mluveném
projevu. Odchylky, nebo
chcete-li take
nepravidelnosti, od vétné

stavby jsou urcité

Regionalni stanice Ceského rozhlasu | foto: Ales Vaviik konStmkéni ZVlé§tnOSti Ve
stavbé véty. Tyto
odchylky mohou byt bud’ motivované ¢ili zamérné, imyslné, nebo nemotivované, tedy

neumyslné, a tim padem chybné. My si vysvétlime oba typy, vice se vSak zamétime na

odchylky nemotivované, mezi n€z patii predevsim anakolut, kontaminace, zeugma a atrakce.

Jako prvni odchylku miZzeme uvést parentezi neboli vSuvku. Byva to n&jaka vysvétlujici ¢i
dopliujici poznamka mluvciho vloZend do véty a oddélend carkami — Prijeli jsme, bylo to

tesné po Vanocich, do toho mésta.

Dale sem patii elipsa, coz je vlastné vynechani vétného ¢lenu, ktery mizeme z kontextu
jednozna¢né doplnit — Petr Sel domui, Jana do kina. Zde je vypustén piisudek, ale mizeme si
ho vlastné doplnit — Petr el domui, Jana sla do kina. Je tteba pfipomenout, ze eliptické véty
jsou cCasto expresivné zabarveny, z toho diivodu se s nimi setkdme hlavné v mluveném

projevu.

Odchylky nemotivované miizeme chapat tak, Ze ve skute¢nosti vyplyvaji z urcité
neobratnosti pii stylizaci. Jsou to zplisoby vyjadfeni, kterym bychom se méli radéji vyhybat.

Patii sem zejména anakolut, kontaminace, zeugma a atrakce.

Anakolut je urc€ité vysinuti z vétné vazby, v podstaté vznika tim, Ze se véta nedokonéi v té
podobé, v niz zacala. Nejlépe si to ukazeme na ptikladu: Kdo prijde pozdé, nic mu nedaji.

Nedava to smysl. Podmét je zde vyjadien vétou. Kdo piijde pozde je vlastn€é opozdilec a véta



"Opozdilec nic mu nedaji" je naprosto chybnd. Spravné bychom méli tict napt. Kdo ptijde

pozdé, nic nedostane.

Dalsi pomérné Castou chybu je kontaminace neboli kiizeni vazeb dvou riznych slov
vyznamové blizkych. Sloveso piihlizet ma vazbu se 3. padem — ptihlizet né¢emu, ale
vyznamové podobné sloveso divat se se poji s pAdem ¢tvrtym — divat se na koho co, proto je

chybou naptiklad toto: Prihldzela jsem na jeho chovani s rezignact.

Tteti nenoremni odchylkou je atrakce. Nejedna se o pout'ovou atrakci, ale o tzv. vétnou
spodobu — Vzhledem & malé sirce vozovce jsme museli jizdu prizpiisobit. Substantivum
vozovce se "ptizpusobuje" predchozimu slovu Sifce. Spravné bychom méli fict — vzhledem k
malé §ifce vozovky. Uplné na konec jsem si zamérné nechala zeugma, které je, podle mého
nazoru mozna nejcastéj$i nemotivovanou odchylkou. Jedna se o zanedbani dvoji vazby nebo
také spiezeni dvou vazeb. Vznikd mechanickym spojenim jednoho padu se dvéma slovesy,
ktera maji riznou vazbu — A tak jsem poprvé potkala a mluvila s tim ¢lovékem. Mluvila jsem
s nim, ale potkala jsem ho, proto by lepsi bylo fict naptiklad: Poprvé jsem potkala toho

lovéka a mluvila s nim. (Cesky rozhlas, 2010)

Cviceni:

A tak jsem se poprvé osobné potkala a mluvila s naSim zndmym.

Pokracovali jsme na adaptaci starych budov.

Bude to zapas, na ktery tikal, Ze se musi zvlast’ dikladné ptipravit.

Divaci obdivovali a ptali svému muzstvu uspéch.

Z ndkupu z mésta jsme ptijeli az vecer.

Trenér byl ochotny hovofit s novinafi pfed i po zapase. Dé&ti touzi a usiluji o nové poznatky.

Clentim druzstva, ktefi neodpracovali na stavbé piedepsany pocet hodin a nesplnili tak jednu

ze zékladnich povinnosti, doporucilo jim pfedstavenstvo vyménu bytu za mensi.



3. hodina — Medialni vychova

Soubor z internetové domény Jeden svét na skoldach®

5 KLiCOVYCH OTAZEK

Kdo je autorem nebo twircem sdileni?

Jaké informace lze o antorowi nebo

Za kafdym medidlnim sdélenim stoji kemkrétnd Bdé, kiefi bo wybvofili. Maji néjakon Fvetni skufenost, ndzor, csobnl metivace. A fasto pak navic
také n&jakou profesai dovednost & expertizu - furnalistickou, marhetingoves, tviirel, ohchodnd.

Informace ratne byt medidlnim sdtlenim v momentd, kdy ji ovefejnd nijaké médium. V ntkterjch médiich je prosazowing vysckd kontrola nad

EDO? triingi sdileni dohledat? venzkem 2 f(fenim sdalens ze sty vedent, provecovatele nebo majitele dandho média. Tate lidé sledujs v vlastnd zjmy, nejasttis kemerend, ale
& dalii - mapfiklad politické. ¥ jinfeh médaich (napfiklad u socsdlnich sitr] je wenik a Sifend sdelend do welké miry v rukou ufivateli daného média.
. ; dyE vime, kdo medsdlng sdaleni wytwefil 2 kde md kontroln nad jeho vrnikem a Sifenim, devedeme eoto sdelend zasadst do Szréthe konterty, 2 pak
¥do md komerely nad vanikem a Hfenim sdilent? snadniji pechopime, prod veniklo. Pokud tyto osoby swow sdentitn ratajujl, je to virva k ostrafatesti.
Co je hsahem sdélent? Medsdlni sddlen! nim nico #(kd. Mafe pfedivat fakts, vyjadfovat nizory nebo propagovar, & nacpal kritizovat néjaké hodnoty nebo pastoje.
. - R Twiired sdilend, kiefi s ndmi hraji Frovwou hru, by nim meli pomoci roglifi, o jaky typ sdtleni se jednd. Napiiklad tm, fe jasn2 cddtli xpravedaj-
Jaké nizary & hodmoty jsou ve sdilent pfitomny? | gyi od komentifi nebo vlastnt ohszh od placené reidamy.
co? Jsem ve sdElerd wvedené rdroje = jak s :naﬁxw:;c;dob:'i:néu sdklend pochizeji vidy od ndjakeho zéroje. Ffijemci sdélend by meli zdroje znit, sby mohli posoudit jefich relevanci
ji obsafens informace ovEFi?
daif sbeafend in o inahdy = dalefsts o, cove sdelent nent. P jeho tverbe totE tvires musi provist urtité volby: néeo s= do konetného sétlend veils, néco uf ne.
Jaké informace & vyjidfent Praviepodohne nezjistime, jak preme dané sdelend venikalo. Mifeme ale posoudit, jestli se ndm jeho tviiros snafl pfedlodst vioero pohled &, nebo
nejsou ve sdéleni zshrmuty? nam nacpak nkjaken informac &3 pohled zamltuje.
Jaké cilové skupini je sdilent aréen? ¥a#dé sdilend mi svou cllovou skupinu. Tvitre se o ni snadl dorvddst co nejvice a tlmio sjifisnim pak pfizphsohit formu a obszh sddlend. Tnfor-
mare ferpajl z riizmych wizkemi @ 7 analjry nadsch aktivat ma imternets 2 socidlnich sitich. Ka#d€ nade kliknut! je 2arnamendno 2 prozrazuje
Jakfm zpiis se sdElent k pj am mz nds i takovi fakta, kterd si nelody sami nesvedomugeme.
vl 0 i O tomm, jaké sdelent k nim prostfednictvim internetn doputeje, stile vice rorhodugl automatickd zlgoritmy. Json nastavené tak, sby se ndm zobra-
KOMU? | dostivi a jak se péipadn dile 56#7 sovalo prévh to, co mis zzjimé 2 co se nim 1Y, Disledkesn je, e kafdf vidfme svét trochn jing.
k mide sdfleni ovlivnit . Je dileFité 53 wvedomir, fe rixnd 50 wnimail a interpretujd stejnd medidlnd sdelent rozdding. ol zde brajl jednak socsodemografické charakeeris-
Juk méiZe s .“f"‘;rm“.“:“” tiky, jednak osobmi tkufenosti, nizory 3 postoje, Babetka bude vrmat reporti o drubé svltové vilce jinak nef jeji vautks. Informasi o korepes
PostRjE & chovand pijemen politicke strany zpracejl rexdilnk podporovatelé téio strany a jejl odpdrei.
T s odal N Tviires medidlnich sdelend se srfmi produlety snafi zanjmont nali peeornest. 1 imternetovich dldnki nés ldkajl napfiidsd vyrarné titulky, k.
Jak se sd&leni smafi vpeutat pezornost? ré sloufi jako néwnady, na které se chytneme 2 klikneme. Pro dneéni dobu j= nicméné typicke, 2z sili snaha vyjadfovat co negvice informact pro-
dni obrizlod a videl, protofe na eteni dloukrfch textii uf neméme chuf a 825, Jak na nds videa pleobl, zilefl mimo jiné na tom, jaky dhel
Jaky je juryk o andiovizudlnd zibery kameraman rwalil, jak natoteny materadl sestfihal nebe jaky vuk obraz doplinje.
JAK? forma sd#lens a pro&? Virazmym prvkem vétéiny sdteni je rwolem) jazyl. Mide bft neutrilni, nebo oheahovat citowt zabarvent a hodnoticd viTary. Stejnd uddlost bude
psobat jEnak, poimd bude vyprévena w prvnd, nebe ve thetd csobe. dntor mife pfimo promlonat k pitjemedm sdglend - cslow je, lade jam otizky,
vy je ke reakei .
Jaké emoce mife sdéleni 32 ket aped . . " . " ’ R
Ffiemcich 5 Polnd 55 uvedomime, jalofmi prestiedly se twirei snafl zanjmont nali porornost & vyvolat v nds néjake emece, budeme odolnejii proti manipala-
v péfjemcich vyvolat @ prot? cim. Ziroved take lépe ocenime kreativits zpmoovdnd.
Venik 2 édfend medilniho sdtleni mi widy ik divod. Mohon bo bt prosté oscbmi motivece, jako je chuf pobavit, nbco sdliz, nbche vrdbliva
Prof bylo sd&leni wytvofeno? i pfesvedeit. Odminon pro twirce pak miife byt dobry pocit, popularita, spousta lajii.
Jsou tu ale i daléi motivace: komertnd zisk (medidind spoletnesti a £ socidlnich sitl prodivaji nati a ddaje o nabem choving
PROC? prefie e psereest s b

Kdo ma ze sdéleni prospéch Ei ugieek?

na trhu s reklamon) anebo snzha o posileni moes 2 wlivie.

Kdyf se nantime antomaticky pfemylet nad tm, kdo md z wreité informace a jejiho §ifend prospech, madngji ecdhalime cile, kierjch mi dané
sdéleni dosghnout.

Podivejte se na piiklady analyz podle metodiky 5 kligovjch otazek.

® (JSNS - Promitejte ve $kole zdarma a legalné dokumentérni filmy., n.d.)



Ptiklady poplasnych zprav na internetu

® © & @

Cez
Sponzorov vano - @

republice.
Vlada garantuje stabilni vyplatu viem investorim.... Zobrazit vic

Prvni investice
5.500 K¢
Mésiéni pfijem

+75.000 Ké

destane 75.000 KC mésicné

PAGIFLIPOMENONAS.COM
ghci mit mésicni prijem Dalsi informace
Jak ochranit majetek pred inflaci? Pfijde ménova krize spojena s vyrazno...

Hana Bockova &4 BAZAR ROSTLIN
36min* &

Prominte, Ze sem vkladam tento prispévek,
ale je potfeba o tom mluvit a psat...

Arabové v Lidéfovicich!

Lidérovice, Dacicko, 15.7. 2015. Skupina
arabskych "uprchlik(" bezdlvodné podrezalo
veskera hospodarska zvirata u naseho
souseda, drobného zemédélce. Prezil pouze
kan, ktery byl bezpecné zavreny. Po policejni
akci s termovizemi jich bylo deset pochytano,
dalsich cca 80 bylo dopadeno v okoli Starého
meésta pod Landstejnem. Tam dokonce zabrali
obydleny diim. Sdélovaci prostredky o tom
samoziejmé mici. Prosim sdilejte, Sifte.

Hana Bockova, Lidéfovice



ﬁ A Filip Grznar Official

26 mins - @

Tak presne toto je duvod brutalne a bezcitne zavrazdit kazdeho
barevneho pristehovalce jenz muze predstavovat nebezpeci pro nase
detil Kdo nevidi realne nebazpeci v teto nemajetne verbezi je slepia mel
by mu vypalit oci... nenechte si namluvit ze migrace nizsirasy je v
poradku... chrante svoje deti a bojujte za jenich bezpeci... ja budu do
posledni kapky moji krvelll

@ Like B Comment » Share .'

501 people like this. Top Comments ~



Hanka Srajerovéa, Klara Berg and 4 others like Zonky.

@ Zonky ik Like Page
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Védéli jste, ze kdyz zaCnete spofit ve 22, mlzete jit do dichodu i o milién

bohatsi, nez kdyz zacnete ve tficeti?

e,

5 finanénich pravidel, kterych se drzet po dvacitce —
abyste po tficitce nebyli §vore | Zonky Times

PreZit studentska |éta je 1&8Zké. Diete ve 8kole, pracujete, abyste méli na bydleni a
ob&as se vam stane, Ze Zijete o chiebu a vodé.

ZONKY.CZ
=0 253 141 Comments 51 Shares [ ~

7 Like ¥ Comment ~» Share



4. hodina — Anglicky jazyk

Imagine you are sailing on a boat that suddenly
gets hit by a storm. You and 2/3 of your co-

sailors decide to swim to the nearest island.

However, you know that the island is dangerous
and it would be too risky to swim there without

any equipment.

You search the boat but you can only find one

bag. You have to decide what to pack with you.

Here’s a list of items you can choose from:

sunscreen rope lamp flare gun tent knife
Water filter axe lighter first aid kit hiking boots
repellent Compass inflatable raft mirror matches duct
tape toilet paper Fishing rod snorkel night-vision
goggles

Now, decide which 4 items will you bring with you and explain your choices.

Item 1:
Why:

ltem 2:
Why:

Item 3:
Why:

Item 4:
Why:

You have to come up with a plan on how to survive and/or escape from the island. You have
15 minutes to brainstorm your plan. Then choose 1 spokesperson to explain it to the rest of

your class.



Scénare, které se mohou stat na ostroveé:

Poisonous Plant Paradise: The island is teeming with lush vegetation, but many of the plants
are highly toxic. Touching or consuming the wrong plant could lead to severe poisoning or

even death.

Venomous Animals: The island is full of venomous animals and every 7 hours or so is hit by

a storm that destroys any structures and leaves everything soaking wet.

Quicksand Quandary: The island is of volcanic origin, however, the upper part of the ground
is a quicksand. Whoever steps into it starts sinking into the depths of the island. To make

matters worse, the island is hot during the day but freezing at nights.

Volcanic Fury: The island is home to a dormant volcano, which can errupt at any time,
showering the area with lava flows and volcanic ash. The sailors must navigate the dangerous

terrain, avoiding scorching lava and finding shelter to protect themselves from suffocating.

Hostile Tribe Encounter: On the island exists a tribe known for their hostility towards
outsiders. The tribe sees everyne as intruders and launches a series of attacks, forcing them to

defend themselves or find a way to escape the island.

Ferocious Weather Phenomenon: The island becomes the target of a massive storm system
with hurricane-force winds, torrential rain, and lightning strikes every night. The sailors must

find secure shelter and withstand the destructive forces of nature.



5. hodina — Anglicky jazyk

Name: Mary Johnson /

r

Age: 27 ‘;‘Lﬁ ‘:s
Job: restaurant chef ,:f‘.*.

Home: Arizona n

Hobby: reading novels
Family: engaged, no kids

Name: James Williams

Age: 30 ; $ 32

=

Job: financial analyst !

Home: Minnesota - &
. LS
Hobby: go skiin [ 1] F\e

Family: married, 1 son

Pet: no Pet: cat Molly

Shoe size: EUR 38, US 6 _(1) shoe size: EUR 45, US 11,5 _(2)
Name: Trisha Jones Name: Harry Brown G

Age: 36 Age: 41 _

Job: cardiologist Job: firefighter ’ﬂr!
Home: Kansas Home: North Carolina I’F
Hobby: listening to music Hobby: playing golf iilh.
Family: married, 2 daughters Family: divorced, no kids

Pet: turtle Max e Pet: no

shoe size: EUR 40, US 7,5 _(3) shoe size: EUR 45, US 11,5 _(4)

Mame: Linda Davis

Age: 30

Job: reporter ]
Home: Arizona

Hobby: go dancing

Family: married, no kids

Pet: no

Shoe size; EUR 40, US 7,5 _[5)

Mame: Elizabeth Miller

Age: 23
Job: carpenter
Home: Minnesota

Hobby: watching movies

Family: single, no kids
Pet: retriever Lucky

Shoe size: EUR 38, US 6 _(6)




Name: S5usan Moore
Age: 36

Job: manager

Home: Minnesota
Hobby: playing scrabble

Family: married, 1 daughter . ¥

Pet: budgie Gertie
Shoe size: EUR 40, U5 7,5 _1{7)

Name: Betty Taylor
Age: 19

Job: student

Home: Texas

Hobby: go swimming
Family: single, no kids

Pet: hedgehog Charlie
Shoe size: EUR 40, U5 7,5

-e

(8)

Name: Robert Anderson “

Age: 30

Job: co-pilot
Home: Arizona

Hobby: watching movies

Family: married, 2 daughters

Pet: dog Sam
Shoe size: EUR 45, US 11,5 (3)

Name: William White
Age: 22
Job: hockey player

Home: Minnesota
Hobby: go skiing
Family: single, no kids
Pet:no

Shoe size: EUR 42, US 8,5

Mame: Helen Jackson
Age: 67 ]

Job: grandma (retired)

Home: Kansas

Hobby: reading novels

Family: married, 3 sons

_ L
Pet: poodles Jill and Joe

Shoe size: EUR 40, US 7,5 (11)

Mame: Steven Robinson

Age: 26

Job: artist

Home: North Carolina
Hobby: listening to music

Family: married, no kids

Pet: cat Misty
Shoe size: EUR 45, US 11,5

{12)




Name: Chris Thompson

Home: Hawail
Hobby: playing scrabble

Family: divorced, 1 son

Pet: no

shoe size: EUR 45, US 11,5

_(13)

Name: Lilly Green

Home: Texas

Hobby: go skiing
Family: engaged, no kids
Pet: cat Princess

Shoe size: EUR 40, U5 7,5

Age: 41 Age: 22 —] -

: g =y

Job: journalist Job: marketing manager | =3
il | 1Y

_(14])

Jak hrét:

1) Reknéte studentiim, Ze doslo k loupeZi, a oni maji vyzpovidat své spoluzaky, aby zjistili, kdo je lupié.

PRIBEH: Véera doslo k loupeZi v bance ve Washingtonu. Detektiv byl okamzité p¥ivolin k ohledani

mista ¢inu. Nasli nékolik voditek. Napriklad kvili desti byly nalezeny néjaké kroky na zemi v bahné.

2) Dejte kazdému kartu postavy. Kazda karta ma v pravém dolnim rohu malé ¢islo (1-30), aby bylo mozné je

snadno identifikovat.

4) , Identifikujte* zlodgje tim, Ze feknete ,,Cislo 6 je vrah*, takZe pouze jedna osoba (a vy) vi, Ze je zlodgj, ale

meéla by byt v tajnosti, aby si toho ostatni nevsimli

5) Nyni uved’te néjaké informace o zlodé&ji:

PRIBEH: Policie nasla na misté ¢inu néjaké dikazy. Stopy jsou ve velikosti bot EUR 38, US 6

A také nasli:

Jméno: Elizabeth Millerova

Veék: 23 (narozeninové ptani k 23. narozeninam)

Préce: truhlarka

Domov: Minnesota (pohlednice z Minnesoty)

Hobby: sledovani filmt

Rodina: svobodna, bez déti

Domaci mazli¢ek: retrivr Lucky (nasel n&jaké psi chlupy)

Velikost bot: EUR 38, US 6

6) Reknéte studenttim, aby chodili po t¥idé a ptali se/odpovidali na otazky tykajici se osobnich tidajt a délali si
poznamky (Jak se jmenujete? Jaké je vase zaméstnani? Odkud jste? Jaké jsou vaSe koniCky? Jste zenaty? Mate

né&jaké déti? Mas doméaciho mazlitka? Kde jsi byl o loupezné noci?) — NESMI Ihat!
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