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ANOTACE

Diplomova prace se zabyva aplikaci vybranych metod kritického mysleni pfi vyuce ceského a
anglického jazyka na stiednich skolach. Navrhuje sadu aktivit (pracovnich list) a ty nasledné
zkousi v praxi. Teoreticka Cast se opird o odbornou literaturu k tématu, v praktické ¢asti overi
a zhodnoti metody a jejich uspesnost. Cilem prace je nalezeni vhodnych metod vyuky ¢eského

a anglického jazyka, které by pfispély k rozvoji kritického mysleni zaka na stfednich skolach.

Klicova slova: anglicky jazyk; Cesky jazyk; kritické myslenti; literatura; stfedni §kola



ABSTRACT

This diploma thesis focuses on the application of selected critical thinking methods in the
teaching of Czech and English languages in secondary schools. It proposes a set of activities
(worksheets) and subsequently tests them in practice. The theoretical part is based on relevant
literature on the topic, while the practical part verifies the selected methods and evaluates their
effectiveness. The aim of this thesis is to identify suitable teaching methods for Czech and
English languages that would contribute to the development of critical thinking skills among

secondary school students.

Keywords: Czech language; critical thinking; English language; literature; secondary school



UvoD

Diplomova prace Rozvoj kritického mySleni ve vyuce Ceského jazyka a literatury a anglického
jazyka na stfedni Skole se zabyva, jak je jiz patrné z nazvu, metodami kritického mysleni a
jejich vyukou na tfetim stupni vzdélavani. Duvodu, proc je tato prace podstatnd pro chapani

jazykové vyuky na stfednich skolach, je n¢kolik.

Zaprve se jednd o téma atraktivni a v dne$ni dobé€ Casto zminované ve vzdélavacich kruzich.
Problematice kritického mysleni (dale jen KM) je vénovana v poslednich letech velka
pozornost. Svédci o tom velké mnozstvi odbornych ¢lankd, knih, diplomovych i bakalarskych
praci, reSerzi i psychologickych ¢i pedagogickych vyzkumu. Patrny je jeji vyznam i pro tvorbu
Ramcovych vzdélavacich programu (dale jen RVP), které stejn€ jako ostatni odborné publikace

adekvatne zahrnuji KM jako nezbytnou soucast.

Zadruhé jde o Cinnost, ktera by méla byt typickd vSem vzdélanym lidem. Zejména v ,,dobé
internetové“ se o KM hovoti i v Ceské republice jako o jedné ze zakladnich kompetenci, které
by kazdy clovék mél ovladat. Pro¢ se tedy o KM stdle mluvi a pro€ je to i presto v Ceském
prostiedi tak malo probadané téma? Zejména se jednd o to, Zze generace nynéjSich uciteld a
ucitelek byla vzdélavana pomérné jednostranné. Nejen, ze jako déti ve Skolach nemély pristup
k veskerym informacim, ale nebyly vedené ani k samostatnému premysleni nad problémy,

diskusi a tzv. my$leni ,,outside of the box.“! (srov. napt. Capek, 2015, s. 17)

Neni proto divu, ze takovi vyucujici pokracuji ve stejném trendu a ke schopnosti uvazovat
kriticky své zaky nevedou. (Rezaei et al., 2011, preklad autorky) Pfredmétem této prace ovSem
neni kritika dosavadniho prevladajiciho vzdélavaciho pfistupu, ani ptiliSna chvala ,,modernich
metod.* Oba tyto pristupy maji své benefity, mizeme za nimi vidét vysledky a najde se mnoho

uciteld, ktefi hodnoti kladné kombinaci obou zminénych.

KM se neustéle vyviji v souvislosti s vyvojem doby.

V kazdodennim zivot¢ jsme konfrontovani s nutnosti reagovat na informace, které nam sugeruji, jak zit a jak nezit,
co d¢lat a co nedélat, Cemu véfit a Cemu nevétit, jaky postoj zaujmout a jaky naopak zamitnout. Persvazivni
potencial téchto informaci je silny. N&které informace vyhodnotime jako nepodstatné a neuzitecné a ignorujeme
je. Jiné (ne)kriticky piijimame, dal§i (ne)uvazlivé odmitame. Nad nckterymi pfemysSlime, ptame se ,,proc*.
(Macoun, 2011, s. 235).

! Zpusob inovativniho mysleni, které je né¢im neotielé, neCekané



Zijeme ve svété dezinformaci, jez Siroce zasahuji do vSech sfér nasich zivoti. , Fake news®
neboli nepravdivé zpravy, nas konfrontuji kazdy den, zejména na internetu a socialnich sitich.
Jak se maji lidé orientovat v tom, které informace jsou a nejsou pravdivé, kde se pidit po
ovétitelnych zdrojich a jakym zpisobem se vyporadat s dezinformacnimi Utoky, jez nas
napadaji? Internet je skvélym pomocnikem k uceni, ke zjiStovani informaci o svété, ale

zaroven predstavuje riziko pro ty, ktefi se v ném neorientuji.

Béhem nékolika poslednich let vyvstaly nové vyzvy, s nimiz se Skolstvi a zeyména déti musi
vypotadat. Po dvou letech distan¢ni vyuky, pfi které byly Skoly odkazany na vyuku pres
internet, a béhem valky, jez se odehrdva v nasi tésné blizkosti, je tieba se v této zaplavé umeét
pohybovat, hledat klicova slova, zpochybrtiovat to, co je nam sdélovano médii a umét ovérovat
i zdroje zprav, které jsou nam predavany. Zda se, ze opravnéné v ,, dob¢ internetové™ se diraz
ve vyuce posouva z toho, aby zaci méli co nejpodrobnéjsi znalosti z obort jako historie,
zemépis, literatura a dalSich, spiSe na to, aby védéli, z jakych bezpecnych a diveéryhodnych
zdroju Cerpat. Pro mnohé z nas je dnes vyhledavani na internetu, stejn€ jako spoléhani na GPS
na cestach nebo kalkulacky v telefonu, druha pfirozenost. Tato tendence patrné u mnohych lidi,
zejména starsi generace, narazi na nevrazivost. Zejmeéna u téch, kteti studovali pfed rozsifenim
internetu se odrazi neporozuméni aktualnim trendim ve vzdélavani. Je ovSem nutné hledat
néjaky balanc mezi nimi, naptiklad neni nutné, aby kazdy umél vyjmenovat vSechna
Shakespearova dramata, nicméné povédomi o Shakespearovi a jeho vlivu stale patti do obecné

pfijimaného vSeobecného piehledu.

Jak jiz bylo feCeno, na téma KM toho bylo napsano mnoho a promluveno o ném jesté vice, ale
bezesporu je o ném tieba psat a mluvit dale. Stejné jako se prohlubuje nase schopnost uvazovat
kriticky a argumentovat proti dezinformacim diky vzdélavani, zvySuji se i moznosti pro tvirce
poplasnych a mnohdy protizakonnych zprav. Nejde bohuzel uz jen o viceméné nevinné zpravy
na internetu nebo v bulvarnim tisku, v mnohych pfipadech jde o zdravi, v téch nejvétsich
extrémech o zivot. Od neplatnych hrozeb od neznamych anonymut po neodborné rady o
zaruCenych detoxech, kterymi je internet zaplaven, se vSichni musi naucit t€émto nastraham
celit a vhodné na né€ reagovat. K takové adekvatni reakci je zapottebi kritického mysleni, které
by se mélo v lidech péstovat uz odmalicka, protoze praveé nevinnost a nezkusenost déti vede
k nejCastéjs$im pripadim kyberzloCini. KM pomadha lidem rozpoznat potencidlni hrozby a

nebezpeci online prostredi a poskytuje jim schopnost analyzovat a vyhodnotit informace tak,



aby mohli provadét informovana rozhodnuti. Umoziiuje rozpoznat podezielé e-maily, které se
snazi ziskat osobni citlivé tidaje. Tim, Ze se lidé nau¢i rozpoznavat znaky phishingu?, jako jsou
neznami odesilatelé, podezielé odkazy nebo zadosti o osobni informace, mohou se vyvarovat
podvodum. Pfi vyhledavani informaci na internetu je dulezité kriticky posuzovat
divéryhodnost webovych stranek. Diky KM si lidé vice uvédomuji, jaké osobni informace sdili
online i jak se mohou stat cilem kyberzloCincti. Pomaha jim zvolit silna hesla, spravné nakladat
s citlivymi udaji a vyhnout se podezielym aplikacim ¢i sluzbam, které by mohly ohrozit
bezpeCnost. Myslet kriticky zahrnuje také uvédomeéni si dualezitosti aktualizaci softwaru a
zabezpeceni zafizeni. Pfi spravném vyuzivani kritického mysleni jsou schopni rozpoznat
potfebu aktualizace softwaru a zabezpeCovacich opatieni, ktera pomahaji chranit se pred

kyberuitoky.

Ackoliv mnoho uciteld si stale mysli, ze kritické mysleni je spiSe vrozeny atribut, kterému se

nelze naucit, studie a prokdzané experimenty tato tvrzeni vyvraci.

Dalsim problémem, na ktery ucitelé pravoplatné narazi, je strach a nizka sebedtvéra k jeho
uceni. Jak jiz bylo zminéno, za minulého rezimu se péstoval spiSe dril nez samostatné feseni
problému, coz mize vést k tomu, Ze si ucitelé sami nevi rady, jak takové téma uchopit. Mnohdy
se ale setkdme i s nazorem, ze Skola véfi v dalezitost podpory této dovednosti, nicméné narazi
na nedostatek ¢asu ve vyucovacich hodinach. Jelikoz je Ceské Skolstvi hnano za vysledky a
znalostmi, ucitelé sklouzavaji k vyuce pod vyhruzkami ,, Toto mutze byt v testu,” nebo ,, Tohle
se vam bude hodit k maturité.” Oba pfistupy maji samoziejme za vysledek to, ze se potom zaci
v poslednim ro¢niku pted maturitni zkouskou odmitaji ucit cokoliv, co se jim ke statni zkousSce

hodit nebude. (srov. napt. Capek, 2015)

Za zakladatele a prukopnika KM je povazovan Sokrates, jehoZz metody zji§tovani, dotazovani
se a zpochybnovani informaci vedly k dikladné€jSimu porozuméni tematiky. Kritickym
myslenim se vSak zabyvalo a stale zabyva mnoho teoretikil a ucitelli, neni proto prekvapivé,
ze pro né] neexistuje jednotna definice. Pro ucely této diplomové prace budou vybrina jen

nékterad vymezeni, ktera jsou stale aktualni a reflektuji teorie relevantni pro vzdélavani.

2 typ kybernetického ttoku, pii némz se utoénik snazi ziskat citliva data



1 KRITICKE MYSLEN{

Kritickym myslenim se rozumi dovednost nebo schopnost jedince argumentovat s ndzorem,
ktery je mu pfedkladan, vyhodnotit proménné prvky a vlastnim usudkem dojit k zavéru. Tam,
kde Clovék nemuize néco sam vytesit, provéfuje nékolik duveéryhodnych zdroji a vychazi
z nich. Takové mysleni si dava za cil ziskavani pravdivych informaci na zakladé dohledavani
zdroju a pramend, ale i pouziti vlastni dedukce. , Kritické mysleni je skeptické, aniz by bylo
cynické. M4 otevienou mysl, aniz by to chtélo. Je analytické, aniz by byl hnidopi$ské. Kritické
mysleni mize byt rozhodujici, aniz by bylo tvrdohlavé. Hodnotici, aniz by bylo odsuzujici a

dirazné, aniz by bylo presvédcené. (Facione, 2015, vlastni preklad autorky)

Dalsim pfedpokladem je obhajeni si vlastniho ndzoru pied ostatnimi, stejn€ jako otevienost a
tolerance k naslouchdni druhych. K tomu pfidava Robert Ennis, americky profesor filosofie a
spisovatel, jenz se predevSim zabyva tématem kritického mysleni, sviij pohled: , Kritické
mysleni je rozumné reflexivni mysleni zaméfené na rozhodovani o tom, ¢emu véfit nebo co
délat,“ (Ennis, 2016). Na Ennisovu definici volné navazuji dalsi, naptiklad Harvey Siegel,
univerzitni profesor filosofie a psycholog, rozeznava mezi ,Cistymi dovednostmi® a
,dovednostmi plus tendence.“ Podle né& se tyto ,Cisté dovednosti“ zaméfuji pouze na
schopnost &lovéka hodnotit spravné nebo zpracovat uréita stanoviska. Clovék je spravnym
kritickym myslitelem, pokud ma zvladnuté potiebné schopnosti, dovednosti a predpoklady
k tomu, aby vyhodnotil tato stanoviska. Nicméné si Siegel vzapéti protiargumentuje, ze pouhé
schopnosti z cloveka jesté kritického myslitele nedélaji. Dopliiuje koncept ,,dovednosti plus
tendence,” kterymi rozumi nejen to, ze kriticky myslitel ma schopnosti kriticky vyhodnotit
stanoviska, ale sam ma tendence tyto praktiky aktivné uzivat. Kromé samotné schopnosti
kriticky premyslet musi mit urcité dispozice a hodnoty, které musi sam péstovat. ,,[Druhy
koncept kritického mysSleni] zahrnuje charakteristiku nejen kognitivnich dovednosti nebo
kritéria hodnoceni zdivodnéni, mnohem dulezitéjsi je typ Clovéka. Toto pochopit znamena
pochopit dulezitost konceptu kritického mysSleni a osoby, jeji hodnoty a ostatni moralni

hodnoty tohoto konceptu.* (Siegel, 1988, s. 10)

V Ceské republice od roku 1997 funguje program Ctenim a psanim ke kritickému mysleni
(RWCT — Reading and Writing for Critical Thinking), ktery najdeme ale i v jinych statech.
Program vznikl pod zastitou Consorcium for Democratic Pedagogy. David Klooster, lektor v
RWCT, se ve svém clanku Co je kritické mysleni? (Klooster, 2000) pro Kritické listy zabyva

rovné€z pokusy o definovani KM. Upozorfiuje na dulezitost pouzivani takovych definic, které



se zadné staty zapojené v programu nesnazi ,tlacit do Skatulek”, nejednotna definice je podle
ngj dilezita. Nicméné pro nas v CR se pokousi o vlastni vymezengjsi definici, jeZ by byla podle
néj blizsi a podrobné;jsi, ale potad ,,nesvazovala nikoho do zadnych skatulek*. Nabizi podstatné

shrnuti v péti bodech:

1. Kiritické mysSleni je nezavislé. VSichni musi byt svobodni v mySleni za sebe a tuto
svobodu pocitovat. Nemusi byt origindlni, pokud pfijmou nazor ne€koho jiného,
podstatné ovSem zistava, ze s timto nazorem musi dobrovolné souhlasit a brat jej za
vlastni.

2. Ziskavani informaci neni cilem, nybrz vychodiskem, pro které plati, ze aby mohl ¢loveék
vyhodnotit n€jaké zavéry, musi si o tématu ziskat spoustu faktd, ale i teorii, dat a
nazoru. Klooster zde zminuje, ze kritické mysleni si nedava za cil nahrazovat tradi¢ni
vyuku faktim, nicméné samotné memorovani je neefektivni, a proto KM také uci zaky
rozumét textim a vybirat z nich kliCové pojmy. Tedy kriti¢ti myslitelé berou fakta,
ktera se naucili a sami je zpracovavaji.

3. Kiritické mySleni zaCina otazkami a problémy, které ma resit. Uvadi zvédavost za jednu
déti. Neni ale smutné, ze tuto zvédavost uz pozorujeme méné na zakladnich a stfednich
Skolach? Skute¢né uceni se podle Kloostera vyznacuje snahou fesit problémy a
odpovidat na zakovy otazky, vychazejici z jeho osobniho z&jmu. , Kritické mysleni
zaCina tam, kde zacina zakovo zapojeni v problému.“ (Dewey, 1916, preklad autorky)

4. Kiritické mysSleni si dava za cil pidit se po rozumnych argumentech. Takovi myslitelé
vytvareji vlastni feSeni pro problémy a ptinaseji kvalitni argumenty s odiivodnénim.
Pripoustéji vice nez jedno spravné feseni pro vétSinu problémd, ale dokazi obhajit, pro¢
prave to jejich je dobré.

5. Kiritické mysSleni se déli se spole¢nosti. Ucitelé by proto meli podnécovat diskusi, praci
ve skupinach a dalSi pestré zpusoby, kterymi mohou zapoéit debatu. Vedou zaky
k toleranci k postojum ostatnich, naslouchani jejich nazoram, ale také zodpoveédnosti

za sva vlastni stanoviska. Pfenasi zivot mimo vyucovaci hodinu do ni. (Klooster, 2000)

vvvvvv

vV v

¢innost, zapojeni ziskanych znalosti a hledani feSeni. Na druhou stranu ale nabizi ukotveni
problému, moznost si text precist, pozménit nazory nebo se k nim jen vratit. Navic jsou zdkovy

napady poté viditelné, strukturované pro Ctenare. Debaty Casto vedou k neuplnym vypoveédim,
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zejména pokud jsou vedeny na téma, které je pro vSechny zajimavé. Pti psani se zaci mohou

soustiedit na argumenty, sami s nimi diskutovat a organizovat své mySslenky. (Klooster, 2000)

Na jeho presvédceni navazuje napiiklad Ondfej Hausenblas, jenz v rozhovoru pro EDUin
vyslovuje nadSeni a obdiv z tradice anglickych Skol, na kterych se podle n&j déti uci ,[...]
poradné psat, coz je velky rozdil oproti nasi urovni. Také maji vyborné ucebnice psani.
Nemyslim tvirci psani, spi§ to, cemu dnes fikame psani o Cteni, které rozviji schopnost
reflektovat literaturu vlastnim myslenim. Pfemyslet o tom.*“ (Hausenblas, 2023) Déle kritizuje
Ceské Skolstvi, které se podle n&j drzi staré némecké pozitivistické tradice, kterd spociva v
popisovani, pojmenovavani a ttidéni véci. Podle n€j samotni Némci jiz tuto tradici z velké ¢asti
opustili, v€etné zmén ve vyuce némciny. Uvadi, ze americké univerzity ve tficatych letech 20.
stoleti zaCaly prejimat pristup, ktery Anglie praktikovala po staleti, tj. ucit lidi, jak vyjadrit
myslenky tak, aby byly dobfe Citelné a srozumitelné. Podle Hausenblase tedy v souasném
Skolstvi nejde pouze o uceni jazyka, ale spise o uceni fe¢i. Také on ddvd KM do souvislosti se
Ctenim krasné literatury. Zaroven konstatuje, ze Cteni mezi détmi neni dnes pfili§ oblibenou
aktivitou. Projekt Pomahame Skolam k uspéchu, ktery trva jiz jedenact let, se zaméfuje na
podporu &teni a psani ve $kolach. Program Ctenim a psanim ke kritickému mysleni byl predtim
zaveden na podporu porozuméni procesu Cteni. V rozhovoru zduraziiuje, ze uCitelé, s nimiz
projekt pracuje, jsou schopni porozumét pojmum, které se vztahuji k Cteni, jako naptiklad
,porozuméni“ a intelektudlni vyzva“. Tyto pojmy byly zavedeny az nedavno a svédci o
nedostatecném zohlednovani celého procesu porozumeéni a intelektualnich vyzev. Zduraznuj{
vyznam rozvoje a posunu v mySleni, ktery je spojen s odpovédnym intelektualnim postojem.

(Hausenblas, 2023)

1.1Vyuka podle metod kritického mysleni
Mezi mnohé benefity, které vyuka ke kritickému mysleni pfinasi zakim, mohou byt zahrnuty
1 patrné pozitivni vlivy pro klima ttidy. Pokud je takto vedena vyuka dobie zvladnuta,
podporuje respektujici vztahy mezi zaky ve tfidé a tctu k odliSnostem. Navic je motivuje
k aktivnimu naslouchani, nejen za ucelem ziskani informaci, ale pfedev§im za ucelem

porozuméni. Kritické mysleni vede ke kompromistim jako dusledku kvalitni diskuse.

Pokud ucitel od zaka pozaduje, aby jednali v souvislostech KM, musi je k tomu nejen aktivné
vést a podporovat, ale sam musi byt schopny jednat podle téchto metod a pfistupovat k zaktim

v souladu s nimi.



Ucitel sam by mél byt schopen kriticky smyslet nad svétem, svym okolim a sam sebou, coz
zahrnuje zna¢nou miru sebereflexe. Sebereflexi v profesni, ale 1 osobni sféfe se rozumi zpétné
ohlédnuti za interakci s jinymi lidmi, v té profesni sféfe potom to, jakym zptisobem ucitel vedl
hodinu, jaké vyukové metody vyuzil, jaké ucivo zakim zprostfedkoval, zdali bylo relevantni
pro jejich dalsi vzdélavaci posun, jak se mu dafilo je motivovat k vlastnimu ucent, jak se pfitom
citil on i oni. Musi se vSak zaméfit i na to, jakym zpusobem probihala komunikace, nejen se
zaky, ale 1 jejich rodici a ostatnimi kolegy. Jedna se o takovy vnitini dialog, ktery bud’to ucitel
muze vést po kazdém pracovnim dni sam, s pfipravenymi otazkami, nebo si muze své poznatky
zapisovat do deniku. Vlastimil Svec ve své stati o Sebereflexi jako ndstroji profesiondlniho
(sebe)rozvijeni zacinajicich ucitelu uvadi, ze tento vnitini dialog je zalozen na otazkach, které
si ucitel klade v prubehu ptipravy na vyuky, béhem vyucovani i pti zavére¢né analyze hodiny.

Dale uvadi pro zjednoduseni ctyii kategorie téchto otazek:

1) Popisné otazky, jez umoziuji dat do slov osobni postoje (napt. Jaky je miij vztah
k této tride? Jak spolupracuji s kolegyni XY?), emoce (napt. Co jsem dnes citil/a
pri  této otazce od Zdku? Jak mne jejich  stéZovdni/nadseni
vycerpalo/obohatilo?), uvazovani (napt. Myslim si, Ze je tato ldatka vhodnd pro
tridu 3.B?) a zpsoby jednani v pedagogickych situacich (napt. Jak na mne dnes
reagovali Zdci ze 7.4, kdyz jsem jim prinesl/a tuto ukazku?)

2) Rozhodovaci otdzky, které v nas maji podnitit ivahu nad zménou postoje ¢i
chovéni.

3) Hodnotici otazky, napt. Jak dnes pristupuji v komunikaci k tomuto Zakovi, ktery
mne pred tydnem nastval? Nejsem k nému prilis strikini?

4) Kauzalni otazky, které se snazi odhalit praptivod naseho chovani ¢i postoja.

(Svec, 1997, s. 4)

Sebereflexe je soucasti kritického mysleni, podobné jako uvazovani nad pfijimanymi
informacemi. Vysledky uspésné sebereflexe, nejen v roli pedagoga, jsou ziejmé. Pomaha
rozkliovat pficiny nepfijemnych situaci, v nejlepSim piipadé piedchazet podobnym
vyusténim téchto situaci do budoucna. V nekterych situacich je vSak zapotiebi pomoci okoli,
ve Skolnim prostiedi se mize jednat napt. o kolegu nebo Skolniho psychologa. Sebereflexe
vede k poznani nds samych, hloubéji k poznani nas na pozadi naSeho okoli, nasSi roli ve
spolecnosti a ve svété. Ucitel, ktery se zaméfuje na sebereflexi, je spiSe otevieny zménam,

uchazi se o porozumeéni ostatnim, ale 1 tomu, aby ostatni rozuméli jemu, uvédomuje si své



omezeni v pravdé, ma motivaci a snahu se neustale ucit a zlepSovat své metody a pfistupy.

(Svec, 1997)

Je patrné, ze ucitel vyuzivajici metody kritického mysleni bude mit téz§i pozici, aby v soucasné
dobé tyto metody uvedl a zaclenil do vyuky. Jednak proto, Ze takovych ucitelt jesté zdaleka
neni na Skolach mnoho, z ¢ehoz vyplyva, Ze na tento ptistup vSichni zaci jesté nejsou zcela
zvykli. Pro mnohé z nich se mohou tyto vyukové metody jevit jako zbyteCna ztrata Casu, nevidi
dlouhodoby benefit jejich provozovani. Zejména pokud jsou zvykli na ,,odsezeni si“ jedné
powerpointové prezentace, béhem které nejsou nijak aktivné zapojovani, nemusi vénovat
vykladu pfiliSnou pozornost a lehce se diky tomu piiklani k vyhledavani jinych ¢innosti béhem

vyuky. (Capek, 2015)

Samoziejmé muze také davat smysl, ze takovi vyucCujici, ktefi pfinesou do vyuky ,,inovaci“ a
zacleni nékterou z metod KM, aniz by méli nastudovana pravidla uzivani KM, nemusi zakiim
pfinést mnoho nového. Pro prici s metodami KM je potieba vypéstovat vhodné prostiedi a
klima ve tfidé€, oteviené diskusi, chybé a vlastnim nazorim. Je proto i ziejmé, Ze tato sonda
v podobé jedné ¢i nekolika malo vyukovych hodin do v€lenéni metod KM do vyuky Ceského
¢i anglického jazyka, nemusi nutné pfinést ocekavané vysledky, zejména pokud tfida, ve které
bude hodina probihat, neni od svych uciteli na podobné podminky zvykla. I tyto okolnosti

v8ak budou v praktické Casti zohlednény a analyza vysledkt bude k tomuto prihlizet.

Stejné tak se neda tict, ze kdyz se ucitelé rozhodnou vyzkouset jednou néco ,,modernéjsiho,*
tim, ze pfinesou do vyuky naptiklad Metodu skladankového nebo parového Cteni, bez néjaké
predchozi pripravy v podobé seznameni zakl stémito specifickymi metodami, ze budou
zakonité hned uspésni. Nekteré metody urcité lze aplikovat bez dlouhodobych ptiprav, a takové
budou pozdé€ji navrzeny konkrétné v kapitole, ktera se bude vénovat riznym metodam,

moznostem jejich vyuziti a nalezitostem piiprav.

Pro zatfazeni metod KM do vyuky neni nutno zaky na jejich uziti upozortovat, jejich védomi a
pocit z toho, Ze jsou na né zkouseny néjaké ,pokusy” by mohly naopak mit za nasledek
nespolupraci, vysméch a ztratu respektu. Koneckoncii, mnoho kritickych myslitel nechodi po
sveéte s tim, Ze jsou ti ,,vyvoleni,” nevyuzivaji aktivné¢ metody KM s védomim toho, ze v ten
moment vykondvaji néco, co ostatni nemuseji nutné¢ umeét. Pro jejich budouci zivot je

vvvvvv

mnohem UcCinngjsi alespon ze zacatku k metodam pristupovat jako k nezmeénéné podobé vyuky



a zjistit, jak na né zaci reaguji. V tento moment se kritické mysleni stava jak cilem, tak metodou

vyuky, jak zmiiluje Helena Grecmanové (Grecmanova et al., 2012).

Je proto nutné podporovat a péstovat takové klima ve tfid€, které umozni vS§em aktérim citit
se bezpecné, respektované a S§tastné. Je tieba jej vnimat na pozadi klima Skoly a jejiho
prostfedi, nicméné jsou to tii odlisné pojmy a jako k takovym je tfeba k nim pfistupovat.
Prostiedi skoly, potazmo tfidy, je dano kulturni, socialni, ekologickou a personalni strankou,
coz znamena, ze pusobi na vSechny lidi, ktefi jsou jeji soucasti, jedna se o Zivy organismus,
ktery ovliviluje vnimani klimatu Skoly, hloubé&ji 1 tfidy, ale zaroven je ovliviiovano vSemi
svymi ¢lanky. Klima Skoly je n€jakou vice ¢i méné stalou entitou, kterou Ize hodnotit z riznych
uhlt pohledu. Maze se jednat napf. o hodnoceni organizace Skolnich a mimoskolnich aktivit
zaky a jejich rodiCi, na druhé strané mohou i ucitelé hodnotit zapojeni rodi¢t do vzdélavani

vlastnich déti. (Grecmanova et al., 2012)

Klima tfidy je samostatnou kapitolou, které bylo vénovana cela fada vyzkumu. Jedna tfida ve
Skole totiz predstavuje samostatnou jednotku, zivy organismus, kterému prispiva nejen klima
a prostiedi celé Skoly, ale mnohem vice jednotlivi aktéri. Jifi MareS a Stanislav Jezek
z Narodniho ustavu pro vzdélavani odliSuji dale klima tfidy naptiklad od jeji atmosféry.
Podobné jako se tomu ma v meteorologii, i v pedagogice je atmosféra kratkodoby utvar, jez se
muze béhem jednoho vyucovaciho dne nékolikrat zménit. Na druhou stranu klima, tedy i klima
ve tfidé, je jev dlouhodoby, udrzitelny, promeénujici se v fadu nékolika mésicu, ne-li let. Klima
se na rozdil od atmosféry hir pozoruje. Je totiz zaloZeno na subjektivnim vnimani vsech aktéra
zapojenych ve tfidé€, a to jesté v prib&hu delsiho casového useku. Jifi Mares a Stanislav Jezek
ptirovnavaji tfidni klima tomu, co se déje mimo jevisté divadla, kam uz pouhé oko divaka
nedohlédne. Stejné tak je klima tfidy skryto pred zraky vnéjSich pozorovatelt. (Mares a Jezek,

2012)

Klima tfidy ma své typické znaky, mezi nimiz je uvadén naptiklad fakt, ze se jedna o skupinovy
jev, kazda socialni skupina jej vnima néjakym zpisobem. Je dany rozdil mezi piislusniky
jinych skupin, takze napftiklad ve velkych méstech oproti vesnici bude klima tfidy jiné. Neékteré
vjemy jsou spole¢né vS§em Clenim kolektivu, n€které jsou zpracovavany jen urcitou skupinou
a tyto se mohou lisit ve vyznamu. Je tedy dualezité o n€j peCovat, pracovat na ném a pomoci
technik jej neustale monitorovat a zlepSovat. Vyviji se, nevznika totiz jen osobnimi
zkuSenostmi, ale spoleCnymi aktivitami, komunikaci mezi zaky, zaky a ucitelem, rodici s zaky

atd.



Podstatny efekt na vneseni metod KM do vyuky ma i mira pfipravenosti a vénovaného ¢asu.
Pedagog sam musi iniciovat tyto snahy, vénovat svilj Cas pfipravam a vzdélavani se o KM.
Ucitel, ktery je ochotny tomu sviij osobni Cas dat, ukazuje, Ze mu na zacich a jejich vzdélani

opravdu zalezi.

1.2 Charakteristika kritického mysleni

Odborny ¢lanek Critical thinking in language education z roku 2011 od autorti Saeed Rezaei,
Ali Derakhshan a Marzieh Bagherkazemi uvazuje mimo jiné nad tim, jak se vyznacuji kriticti
myslitelé. Podle nich se déti nerodi se schopnosti uvazovat kriticky, stejné jako se jim samo od
sebe nevyvine v prubéhu zivota. KM musi byt u¢eno a podporovano uciteli a spole¢nosti od
raného veéku. Takovi jedinci se potom vyznacuji mimo jiné napiiklad schopnosti identifikovat
problémy a soustfedit se na jeho dilezité aspekty a validni vyusténi. Tam, kde chybi dostatecné
dikazy se zdrzi hodnoceni a rozhodovani, zaroven ale akceptuji fakt, ze porozuméni je
limitovano a mnohdy ovlivnéno virou ¢loveéka. Zvladnou uvést divody pro své rozhodnuti a
obhdjit je, navic ale vzdy brat v potaz alternativni vysvétleni. Zdrzuji se emocnich reakci na
nazory ostatnich, ale stoji si za pravdou. RozliSuji mezi primarnimi a sekunddrnimi zdroji,
podobné¢ jako mezi duvéryhodnymi a nediveéryhodnymi. Umi rozliSit nazor od faktu a dikazy
od teorii. Formuluji a kladou vhodné otédzky, pidi se po vice relevantnich zdrojich informaci.
Zaroven ale benefituji 1 ze zdravé zvédavosti a zvidavosti, jsou otevieni kritice a ¢asto pracuji
se sebereflexi. Jsou tvarni v nazorech, protoze umi naslouchat aktivné€ ostatnim a dat jim
zpdtnou vazbu. I toho se tyka pravé jejich sebereflexe. Zaci, ktefi jsou otevieni hodnoceni
ostatnich, dokazi hodnotit i sami sebe. Podivat se na sebe vécnyma ocima, pohledem nékoho
jiného, uvédomit si, co je vedlo k jejich chovani, zda bylo jejich chovani spravné, odosobnéné,
nebo je snad vedly né€jaké osobni nazory, a pokud ano, zdali je to spravné. Mnoho kritickych
myslitel si pro tyto ucely vede sebereflektujici deniky. Do nich si mimo vyse zminéné zapisuji
1 reakce ostatnich na jejich chovani, nebo napfiklad zda se nékteré situace v jejich zivoté

opakuji natolik, aby v nich hledali spolecného jmenovatele. (Rezaei et al., 2011)

Déti se nejlépe uci premyslet kriticky, pokud maji moznosti a divod takto uvazovat. Kdyz slysi
ostatni a samy jsou pfipustény k debaté. Ve vyuce kritického mySleni nejde tedy o ukazani
toho, ze je ucitel ve tfidé odbornikem. DéEti by si mély byt védomy toho, pro¢ se uci to, co se
maji ucit. Mély by se samy podilet na ucicim procesu, stejn€ jako by jim mély byt predlozeny
divody proto, pro¢ se zrovna uci touto metodou. Mély by citit, ze je pro né bezpecné zapojit

se do debaty.
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1.3 Ocekavané benefity vyuky podle metod kritického mysleni

Za predpokladu, ze bude vyuka podle aktiviza¢nich metod probihat spravné, ucitel i zaci budou
spolupracovat, jejich cile a to, co si od vyuky predstavuji, se budou shodovat, mize mit
rozhodnuti uéit kritickému mysleni mnohé benefity. Zaci se diky metodam, které jim ukazou,
jak uvazovat nad veécmi kriticky, zpochybinovat vSechny informace, které jim budou
predlozeny, nauci do praktického zivota mimo Skolu mnohem vice, nez by jim umoznilo prosté
zapamatovavani faktt. Mimo schopnosti potfebnych do kariérniho Zivota, a i mimo n¢j, budou
vybaveni balickem raznych umd, které jim v mnohém usnadni komunikaci a spolupraci
napiiklad s kolegy vbudoucim zameéstnani. Kupfikladu brainstormingové metody jsou
prospesné pro uceni se kooperaci v tymu, nebot i tam, kde se neshodneme s kolegy na ndzoru
je dualezité byt otevieni mySlenkam druhych. A to i téch, se kterymi nesouhlasime na Zivotni
urovni, alesponl do té doby, dokud jsou nazory predavany slusné, s toleranci k faktu, ze dva
lidé nebudou nikdy zaujimat uplné stejny postoj. Reseni konfliktt nebo schopnost domluvit se
na néem s lidmi, se kterymi nesdilime mnoho nazord, je tak zaruCené jednim z mnoha

benefitd, které nam diskuse ve tfidé prinasi.

Aktiviza¢ni metody navic prenasi mnoho zodpovédnosti z ucitele na zaky, coz je opét néco, na
co zaci zvykli na ,klasické” vyuCovani, nemusi zprvu reagovat viele. OvSem mimo to, ze
pieberou cast zodpoveédnosti za své vzdé€lani, si osvoji schopnost Celit nasledktim svych Cind.
Jako esencidlni krok se v ramci vyuziti metod KM nabizi nasledna sebereflexe zaka i reflexe

od ostatnich ve tfidé, v neposledni fadé od ucitele.

Do zivota mimo $kolu ovSem zakim KM pfinasi mnohem vice. Psychicka vyrovnanost a
vazeni si sama sebe je obrovskym predpokladem pro psychickou odolnost do dospélého zivota.
Pokud budou ucitelé se zaky dostate¢né komunikovat, davat prostor pro vyjadieni vlastnich
nazoru, namisto vkladani vlastnich nazort a obecné pfijimanych pravd do ust, nauci se lépe
formulovat svoje myslenky a pojmenovat nejpodstatnéjsi pocatky konfliktd. Pokud budou zaci
citit, Ze je jim naslouchano, a ze na jejich nazoru nékomu zalezi, oteviou se uciteli i pratelim
vice, upevni vztahy mezi spoluzaky a dost mozna jim to pfinese vysledky i v osobnim zivoté.
Pro déti vtomto veéku je podstatné, aby jim nékdo naslouchal. Ve vSech pfipadech jsou
zakovska 1 studentska Iéta kriticka v upeviiovani vztahu sama k sob¢ a ke svému okoli, roding,
svétu. Mnozi teenagefi si prochazi obdobim rebelie, kdy maji pocit, ze je nikdo na svété
nechape a nikdo se ani nesnazi je pochopit. Spravna komunikace ve Skole, ktera zabira tak
obrovsky prostor v jejich zivoté v tomto veéku, mize mit zasadni dopad na zplsob, jak toto

obdobi proziji, a co si z néj odnesou do dalSich zivotnich etap.
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Krome psychické odolnosti se KM projevuje dale ve zlepSeni vztaht se svym okolim. Nejenom
tim, ze pokud se podari vytvorit takové klima ve tfid€, ve kterém se kazdy bude citit bezpecné
se projevit, vyjadrit svlij nazor, ale i to, co je trapi a co naopak jim déla radost, budou si zaci

pfipadat blizsi svému okoli.

Zakladnim predpokladem pro uspéch vyuky podle aktivizaénich metod je nespokojit se pouze
s jednou. Kazdy zak je jiny a stejné tak ma kazdy jiné predstavy o vzdélavani. Takeé styly, podle
kterych nam vyhovuje se ucit, mame kazdy jiné. Pouzivani riznych metod tedy pfispiva nejen
pestrosti ve vyuce, ale dava i prostor uspét v riznych disciplinach, coz je znovu prospésné
nejen pro sebevédomi, motivaci k uceni, ale napomdhd i lepSimu tfidnimu klimatu. Je tedy
logické, ze nejvice prispeje rozvoji, pokud se nezastavime u jedné metody a zkousSime dalsi,
nebot’ i velice inovativni metody se mohou ,,okoukat”, pokud je opakujeme stdle dokola. Navic
kazda metoda nabizi jiné vyhody a vyzvy, jak pro déti, tak pro ucitele. Ucitel vnesenim metod

KM propojuje zaroveii vyu€ovani s praxi, tedy s realnym zivotem, a to v kazdé metode.

1.4 Kritéria vybéru metod kritického mysleni
Ackoliv je vyuziti metod KM ¢i jinych aktivizaénich metod ve vyuce ¢asto doporucovano pro
jejich mnohoucelnost a vSestrannost, neda se predpokladat, ze vSechny budou pouzitelné do
kazdé Casti hodiny nebo do kazdého predmétu. Ne v§echny metody se budou zakam libit, a ne
vSechny budou povazovat za Gspésné. Ani ucitel sam nemusi nutné€ pocitovat nadSeni z jejich
uzivani, prece jenom vyzaduji mnohem vétsi ptipravu z jeho strany, odborné vedeni tridy a,
pfinejmensim zpocatku, i vétsi snahu o namotivovani zakl do poctivé a aktivni prace v hodiné.
Mimo vSe vySe zminéné ma pouziti metod KM 1 jiné podminky nebo prvky, které nesmi
zapomenout ucitel brat v potaz, pokud se je rozhodne vyuzit ve vyuce. Podle Evy Maradové

(in Bendl a Kucharska, 2008, s. 192) se jednd o:
a) Cas

U kazdého planovani hodiny musi ucitelé pocitat, kolik ¢asu mohou aktivité vénovat, s jakymi
cvicenimi budou mit Zaci nejvice potizi, a které naopak ptijdou snadno, nebo které nemusi byt
nutné naro¢né. Navic pokud jsou aktivity ne tolik zazivné pro zaky, je mozné, ze se aktivita
protahne kvili jejich nevili. U metod KM navic vyvstava problém s tim, které aktivity jsou
noveé a jaké naopak jiz zndmé. Zejména pokud se o jejich zaclenéni pokousi vyucujici poprvé
nebo na né€ zaci nejsou jesté zvykli, mize nastat problém uz v tvodni fazi hodiny — pfedstaveni
aktivity. Proto by kazdy ucitel, jenz se o aktualizaci vyuky pomoci téchto metod pokousi

poprvé, mél pocitat s vétsi Casovou narocnosti, ktera mize byt dana nékolika faktory. Sam by
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se samoziejmé mél s metodou co nejlépe seznamit predem, mit plan toho, ceho se snazi jejim
uzitim docilit, a jak ma vysledny prubéh vypadat. Mimo jiné jsou ale metody KM naro¢né i
kvili nutnosti nasledné reflexe od zaku i ucitele. Na samotnou reflexi a hodnoceni hodiny se
bézn€ beéhem planovani vyukovych metod bud’ zapomina, nebo se ji nepfiklada takovy daraz.
Je to mnohdy déano i tim, ze v poslednich péti minutach vyuky jsou mnohdy ucitelé pod
asovym tlakem, aby vie ukonéili podle planu. Castokrat se Zaci jiz zvedaji z lavic, anebo jejich
pozornost opadd s priblizujicim se zvonénim. A tak neni neobvyklé, ze se k n&jaké reflexi

dostanou ucitelé az na zacatku dalsi hodiny, jestli viibec.
b) Ucitel

Snad nejvyznamnéj$im Cinitelem, ktery na zaka pusobi, je ucitel sam. Vztah ucitele a zaka je
nicméné vzajemny, a tak je pravdou, ze i zdk ma vliv na ucitele. PfedevSim svym chovanim
vuci nému, vaci zbytku tiidy, béhem vyucovacich hodin totiz prispiva tvorbé tfidniho klimatu.
I toto ma vliv na ucitelovu snahu pfi pfipravé vyuCovacich plant, ale i tfeba na jeho pfistup
k zakam.

Ucitelova role v osvojovani kritického mysleni u zaka byla jiz popsana vySe, na tomto misté
je vhodné jesté zminit, jaké vlastnosti by v sobé mél péstovat pro spravnou podporu zaku
v pristupu k vyuce. Ucitel by mél pisobit zejména klidnym a vyrovnanym dojmem, pro vyuZziti
metod KM je navic podstatné, aby v né méli zaci velkou davéru, aby citili jeho oporu
v jakékoliv fazi vzdélavani. Musi byt natolik tolerantni a empaticky, aby zaci méli pocit, ze se
mu mohou svéfit a snad jesté podstatnéjsi je, aby citili svobodu se vyjadfit. Anna Tomkova
(2007) v &lanku Program Ctenim a psanim ke kritickému mysleni v primdrni skole: distancni

text zminuje faktory, jejichz dodrzovani je dilezité pro spravny rozvoj KM u zaku:

— Ucitel by mél vytvaret takové prostiedi pro zaky, aby se citili bezpe¢né€ mluvit a projevit
své nazory.

— Ucitel by mél vytvaret takové ulohy, které maji nejednoznacna feSeni a nuti zaky
k vy§§i mozkové Cinnosti.

— Ucitel by mél podporovat k aktivité vSechny zaky a trvat na jejich zapojeni do vSech
casti vyuky.

— Ucitel by nem¢l zasahovat do diskuse, ale m¢l by nad ni mit za kazdé situace kontrolu
a moznost ji vzdy fidit spravnym smérem, nebo se naopak rozhodnout nechat zaky

diskutovat tak, jak si oni predstavuji.
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— Jelikoz kazdy pristupuje k uceni jinak, odnese si také kazdy jiné védomosti a znalosti,
mélo by k nim tedy byt pfistupovano jednotlivé. Ucitel by vSak svym jednanim nemeél
své zaky pobizet k pfijimani jakéhokoli nazoru, mél by naopak respektovat a
podporovat unikatnost kazdého zaka a péstovat respekt k nazorim i uplné€ odliSnym.

— Ucitel by mél ve svych zacich motivovat touhu po poznani a snaze vytesit problém

podle vlastniho feSeni.

Utastnici vzdélavaciho procesu musi citit, ze jsou kladn& hodnoceni a jejich snaha se ugit
nezistava bez povsimnuti. Tolerance jim nestaCi. Mélo by byt zaruCeno pfijimani jejich i
skupin, do nichz patfi, at’ uz rasove, pohlavné, vyznidnim ¢i prospéchem, rovnomérné a
nezaujaté, a to jak vyucujicim, tak instituci, ve které studuji. Volné prelozeno do jazyka zaka:
,,Ucitel by mél byt férovy, nemél by nikomu nadrzovat, ani si na nikoho zasednout.” (Petty,

2013, s. 90)
¢) Metoda

Bylo jiz zminéno, ze ne vSechny metody KM jsou stejné ¢asoveé narocné, znovu je také potieba
pripomenout, ze pokud ucitelé predstavuji jakoukoli novou metodu, vyzaduje to mnohem vice
pfipravy a seznameni zaku s jejimi pravidly. Mimoto je tfeba pocitat dopiedu s raznymi
adaptacemi metod pro potteby dané latky, jiné metody budou vhodné pro pouziti v hodinidch
biologie a jiné pro potfeby vyuky ciziho jazyka. Pti troSe kreativity a snahy se vét§ina z nich
muze zdat kompatibilni s vice predméty, napiiklad metoda Pétilistek muze stejné dobie
fungovat pro opakovéni znalosti o kuru domacim jako pro tvorbu zédpisu z nové probraného
uciva o historii Ceskych zemi v 16. stoleti. Podobné metoda brainstormingova muize slouzit
kazdému predmétu, jelikoz jeji ucel je pro vSechny predméty stejny nebo spiSe stejné

variabilni. (Klooster, 2000)

Je tedy znovu na uciteli, ale samoziejmé 1 na zacich, k ¢emu jim ma metoda slouzit. Jeji vybér
by mél byt odvijen od kompetence, kterou tfida chce nebo potiebuje rozvijet. At uz se jedna o
kompetence komunikativni, interkulturni, vhodné zvolena metoda by mela podporovat jejich
rozvoj v zacich. Vsechny pfistupy by vSak meély sméfovat k ramcové podpotfe rozvoje
kompetenci uvedenych v RVP pro cilovou skupinu déti. Mezi tyto kompetence patfi
kompetence obcanska, socialni a personalni, kompetence k uceni, k podnikavosti a k feSeni

problémi.

d) Téma hodiny
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Bylo jiz zminéno, Ze ne vSechny metody se hodi do kazdého predmétu. Stejné to je i pokud
zustavame napiiklad u hodin literatury. Neni vhodné uzivat vSech metod KM, nebo alespoii ne
bez jejich urcité adaptace. Zpravodaj Kritické listy nabizi ve svych ¢islech fadu inspiraci na
uziti raznych metod, které lze zaradit do vyuky. Naptiklad v jejich prvnim Cisle v roce 2014
popsala Tatana Trékova ze ZS Kvétnového vitdzstvi tenaiskou hodinu na téma ,,Pravda se
nedd koupit,” ve které predstavuje zakim 5. rocniku jeden arabsky pribéh. Popisuje, jaké
metody zvolila pro fazi evokace — klicova slova, kdy napsala na tabuli zvolena slova dulezita
pro piibéh, se kterym bude nadale pracovat, ,,pravda, cisaf, odména, odvaha” a nechala zakim
prostor pro predvidani, o cem podle nich pfibéh bude pojednavat. Ve fazi uvédomeéni poté sama
z Casovych duvodua predCitala zakim nahlas, u dalezitych pasazi se zastavila a nechala je
premyslet, jak budou podle nich uvedené postavy v piibeéhu dale jednat. Ud¢lala nékolik
dalSich pauz béhem cteni, které vyplnila otazkami odkazujici na text. VSechny mély za tkol
donutit zaky propojit vlastni zkuSenosti s piibéhem, predvidat a zarover shrnovat ptibéh, ktery
cetli. Na konci, ve fazi reflexe, je nechala pisemné, za uziti kliCovych slov z faze evokace,
napsat o cem piibéh byl, vSe, co je k pfibéhu jesté napada a odpoveédét na otazku, jestli se tedy
pravda da koupit. To byla jen jedna praktickd ukdzka toho, jak zdsadni roli md zvolené téma
hodiny na metody, které do vyuky zapojime. Pfi vybéru vhodné metody a pristupu k vyuce je
tedy vzdy tfeba dopfedu zahrnout i ivahu nad tim, jak které metody mohou pomoci dotvaret

spravny vyvoj hodiny. (Trckova, 2014)

Téma hodiny mize mit vyznamny dopad na metody pouzivané ve vyucovaci hodiné. Vyuka
muZze navazat na ruzné faktory, véetné socioekonomického postaveni, kulturniho zazemi a
predchozich znalosti zakt. Pti navrhovani planu vyuky by méli ucitelé brat v uvahu specifické
potieby a zkusenosti svych zaki. Pokud napfiklad pochazeji z prostiedi s nizkymi pfijmy, mize
byt zadouct, aby lekce zahrnovala vice praktickych a zazitkovych vzdélavacich aktivit a také
poskytla dal§i podporu a zdroje t€ém, ktefi mohou mit problémy. Alternativné, pokud se tiida
sklada ze zakt z riznych kulturnich prostiedi, lekce by pro né¢ méla vyzadovat za¢lenéni vice
prilezitosti, aby se podélili o vlastni zkuSenosti a pohledy, a také poskytnout materialy, které
jsou kulturné relevantni a odrazeji jejich identitu. Po zvazeni vlivu tfidy na své zaky mohou
pedagogové v kone¢ném dusledku prizpusobit své vyukové metody tak, aby 1épe vyhovovaly

jejich potifebam a vytvorily inkluzivnéjsi a efektivné)§i vzdélavaci prostredi. (Hnik, 2021)

e) Zaci
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Role zakl v pristupu k vyuCovani je nezpochybnitelnd. Jejich zkuSenosti jak ve Skole, tak
v zivoté, ruzné perspektivy a role vychovy jsou odrazeny ve zpusobu, jakym analyzuji a
vyhodnocuji informace. Ti, jez jsou vychovavani v rozlicném prostfedi, jsou vedeni ke
kritickému smysleni a k feSeni problému, budou spiSe odhodldni pracovat s riznymi metodami
a pristupy k préci v hoding, na rozdil od téch, jejichz vychova spociva predevsim v nasledovani
pravidel, bez moznosti zapojeni se do jejich tvoteni. Déti, jez jsou jiz od svych rodict zvyklé
na zapojovani do rozhodovani v chodu rodiny, se budou snaz a bezpecnéji citit v prostredi
skoly, ve které se po nich bude chtit uvazovat kriticky, coz mlize zahrnovat predvidajici otazky,
pfemysleni nad moznymi alternativnimi uhly pohledu a dohledavani dukazt pro podpofeni
vlastnich nazort. Je dilezité mit na pameéti, ze rozdily v jejich zkuSenostech nejen na poli
kulturniho, lingvistického a kognitivntho mohou mit nasledky na zpusob, se kterym budou
pristupovat ke kritickému mysleni. Proto by ucitelé méli myslet na tyto rozdily neustdle,

fungovat jako opora a pruvodci na cesté k vyvoji kritického mysleni.

Vék je neméné podstatnym faktorem, ktery ovlivituje zpusob vyuky, zejména jsou podstatné
rozdily viditelné mezi zaky pubescentniho veéku a zaky z nizsich roCnikd. Stejné vSak jako
v jinych ptipadech a jinych skupinach, je vSe o nastaveni pravidel, kterd jsou ucastnici
vyucovani schopni respektovat a dodrzovat. Je mylné tvrdit, ze pravidla tfidy by mély urCovat
jen autority, ve tiidé kriticky uvazujicich mysliteld je tfeba respektovat pravidla a potieby

vSech.

f) Tridni klima
Ttidni klima je velmi Casto zminovanym tématem. V Pedagogickém slovniku se definuje klima
tfidy jako ,socialné-psychologicka proménna, predstavujici dlouhodobéjsi socialné
emocionalni naladéni, zobecnéné postoje a vztahy, emocionalni odpovédi zaka dané tfidy na

udalosti ve tfidé (vCetné pedagogického pisobeni ucitel). (Prucha et al., 2008, s. 100)

K nastaveni spravného tiidniho klimatu je zapotiebi navrhnout a disledné dodrzovat pravidla.
Na zacatku skolniho roku je doporu¢ovano dohodnout a sepsat soubor pravidel, kterd musi byt
dodrzovana vSemi, ucitelem nevyjimaje. Mezi takova mohou patfit jednoduchd dklidova
opatfeni, vymezeni vzdjemného respektu mezi zaky, podminky pro hodnoceni v hodinich,
nebo jakakoliv opatieni, ktera reflektuji to, co vnimaji Zaci a ucitel jako dulezité. Jakmile si
vSichni pfivyknou na urcita pravidla, je tézké je zvykat na nova, zejména pokud béhem
Skolniho roku pfijdou razantni zmény. Je ovSem nezbytné nezahrnout tfidu jejich vyctem,

protoze si je nebudou moci zapamatovat, natozpak je dodrzovat. Vice pravidel také muze vést
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k tomu, Ze si zaci pripadaji nesvobodné, a naopak jejich vymahani narusi pozitivni vyvoj

tfidniho klimatu.

vvvvvv

a vyveésit ve tfide tak, aby na né vSichni dobfe vidéli a méli k nim pristup. Podle Jamese S.
Cangelosi je vice davoda pro mensi poCet pravidel. Uvadi napiiklad, ze ,,jedno pravidlo se
chovani, a tedy soustfeduji pozornost na ucelné chovani nez na neucelné formality.*

(Cangelosi a Koldinsky, 2006, s. 122)

Ttidni klima je ovlivnéno mnoha faktory, zejména vztahy mezi zaky, vztahy mezi zaky a
uciteli, uc¢itelovym chovanim a fyzickym vybavenim prostiedi ve tiid¢€. Pozitivni tfidni klima
podporuje pocit zapadnuti, bezpecCi a respektu mezi ostatnimi, které ma za dusledek uspésné
prostiedi pro udeni. Zaci, ktefi se citi bezpetné a podporované, budou mit v&tsi tendence se
zapojit do kritického mysleni a aktivit sméfujicich k feseni problému. Pozitivni klima tfidy je
motivuje k vyjadieni vlastnich ideji a nazort beze strachu z posméchu a odmitnuti. Pokud jsou
ovSem , nuceni sdilet své myslenky a nazory, maji vétsi tendence vzyvat myslenky, premyslet

samostatné a vyvijet dovednosti kritického mysleni.
g) Trida

Fyzické prostiedi a vybaveni tfidy ma dopad na celkovy prubéh hodiny, naladu tfidy, mimo
dalsi faktory, jakymi jsou napiiklad akustika, pohodli, vyhled na ucitele a jeho na vSechny, se
jedna predevs§im o rozmisténi v mistnosti. Nékteré pohybové aktivity bude naptiklad obtizné,
a snad 1 nebezpecné, realizovat v malych mistnostech jako jsou technické ucebny s pocitaci.
Typicky jazykové uCebny byvaji vybaveny digitdlni technologii, a proto je vhodné&jsi v nich
vyuzit moznosti zapojeni techniky do prubéhu hodiny, spiSe nez trvat na pohybovych

metodach. (Gurzynski-Weiss et al., 2015)

1.5 Modely uceni kritického mysleni
Existuje né€kolik teoretickych modeld uceni KM, pro ucely této diplomové prace budou

predstaveny tii hlavni, které jsou nejrozsifené;si.

1.5.1 Model E-U-R
Thomas H. Estes a Joseph Vaughn vytvortili v roce 1986 v ramci programu RWCT, tiifazovy
model uceni, ve kterém predstavovala prvni fazi anticipace, druha uvédomovani si vyznamu a

treti kontemplace. Tento model byl pozdgji, v roce 1997, pro potieby zakl se specialnimi
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vzdélavacimi potfebami, poupraven do dnesni podoby. Vysledné tii faze predstavuji evokace,
uvédoméni si vyznamu informaci a reflexe (Evocation, Realization of Meaning and
Reflection). Podle autorti programu Ctenim a psanim ke kritickému mysleni je model otevieny
adaptacim podle plana ucitell, nabizi mnoho variant vyuziti. Jednotlivé faze pomahaji uciteli
i zakm spravné rozvrhnout prubéh hodiny. V sekci ,,Jak chapeme proces uceni, ktery je
vystizen v modelu E-U-R” v Kritickych listech z roku 2006 pise Ondfej Hausenblas, ze ,,béhem
uceni se propojuje v mozku to, co jsme uz védéli, znali, mysleli si, pfedstavovali, prozili s

nécim, co prichazi jako nové.“ (Hausenblas a Kost'alova, 2000)

E-U-R je prakticky a jednoduchy model, jenz ma slouzit ucitelim jako nastroj k zachovani co
nejefektivnéjsiho ptirozeného uceni. Soucasné v§ak Ondiej Hausenblas upozortiuje na to, aby
jej ucitelé nebrali prili§ dogmaticky, byl vytvofen za iCelem pomahat, ne fidit. Pfirozené je
vyuzivan tak, aby zak proSel vSemi fazemi ve spravném portadi, coz ma mit za vysledek jeho
posun v uceni. , Je to model odvozeny z psychologickych vyzkumia uceni a vyzkumia o
fungovani mozku. Vyzkumy probihaly v poslednich sto letech po celém svéte,” jak pro

Kritické listy uvedl Ondiej Hausenblas.

Podle autori ma navic vyhodu vtom, Ze dovoluje zakim individualni ueni, nebot jiz
v pocatecni fazi si kazdy evokuje jiné znalosti, pta se na jiné otazky, navazuje uceni ,[...] v
tom bodé, kde zak se svymi védomostmi a dovednostmi 1 postoji prave je. I v ramci stejnych
¢innosti a prace s tymiz zdroji umoziiuje mnoho riznych cest k pochopeni latky.“ (Hausenblas

a Kost'alova, 2006)

Ve fazi evokace zaci nejprve zhodnoti, jaké znalosti o pfedkladaném tématu maji, pokousi se
vybavit si vSe, co o ném kdy slySeli ¢i Cetli. V této fazi jde predev§im o strukturalizaci
myslenek, uvédomeéni si prazdnych mist, vzneseni spravnych otdzek a vysloveni hypotéz. Déle
vyslovi nejistoty s tématem spojené, jez se budou v dalsi fazi snazit pochopit. V tuto chvili se
,evokuje* vnitfni motivace k uCeni, chut’ dozvédet se odpovedi na ta prazdnd mista, potvrdit
si své uvahy nebo je zcela vyvritit. Jak konstatuje O. Hauseblanblas (2006), ,.jiz v této Casti se

déti u¢i.“ Behem tohoto prvniho kroku si totiz musi osvojit schopnost tfidit své mySlenky, klast

podstatné otazky, uvédomovat si nedostatky ve znalostech.

vvvvvv

mozek produkuje pfinejmensim asociace a hypotézy vztahujici se k danému tématu. Tomu, co mame v hlavé na
pocatku uceni, fikaji nckteré psychologické a pedagogické systémy ,.prekoncepty™. Jsou to nase soucasné

predstavy o tématu, pojmu, problému, jimz se budeme v prib¢hu uceni zabyvat. Tyto pfedstavy obsahuji jak nase

18



znalosti ¢i domnénky o tématu, tak takeé to, jak jsou znalosti navzdjem uspoiadany — v jaké pozndvaci struktuie
se v nasi mysli vyskytuji. (Hausenblas a Kost'dlova, 2006)

Do této faze se hodi vyuziti brainstormingovych metod, jako jsou myslenkové mapy, pétilistek,
klicova slova a volné psani. Neni nutné podotykat, ze uvedené metody je tézké zaradit do

jednotlivych fazi, jelikoz jsou mnohé z nich pouzitelné nejen pro jednu ¢ast hodiny.

Druha faze, uvédoméni si vyznamu informaci, zahrnuje konfrontaci zakt s novym nahledem
na problematiku, ziskanim novych informaci a pfinosem proménnych, které si kladou za cil
narusit dosavadni presvédCeni Ci znalosti, které do té doby méli a pfimét je zpochybiiovat to,
co je jim predkladano. Zde propoji mimo jiné informace z predchozi faze, které uz veédéli,
s novymi, zafadi je na spravné misto, ¢imz dochdzi k lepSimu pochopeni. V této fazi se
projevuje jako podstatna role ucitele, jakozto zprostfedkovatele zdroji. At uz formou
prednasky, videi, doporuceni zdroji, ucebnic ¢i jinych materialti ke cteni. Nabizi se i navstévy
galerii, muzei, divadel, Skolni exkurze do pfirody atd. Ucitel md zkritka jako piinosce
informaci dodat vSechny prameny, které jsou relevantni pro probiranou latku, nezaujaté. Pokud
chtéji ucitelé vyuzit napiiklad v hodinach literarnich ¢i déjepisnych zdroje jiné nez nezavislé,
méli by tomu tak ucinit ¢isté z vyukovych davodua. Zdroje napt. z bulvarniho tisku anebo jinak

nepresné a nediivérivé, by nemély slouzit k imyslnému podsouvani jejich myslenek zaktim.

ZaveérecCna faze, faze reflexe, zahrnuje zhodnoceni nove nabytych informaci o probirané latce,
preformulovani hypotéz do zaveéri. Velmi Casto se tak dé&je diskusi s ostatnimi zaky, fizenou
ucitelem, jinou formou pisemnou ¢i ustni, k cemuz slouzi napt. metody Pétilistek, MySlenkova
mapa, Kostka nebo Vennuv diagram. Opét mizeme pracovat i s mySlenkami, které byly
vyslovené v pocateCni Casti hodiny, reagovat na n€ Uistné€ i pisemné nebo 1 jinym, kreativnéjsim
zpusobem. Prostor by mél byt dan i tomu, aby zaci aktivné vyslovovali své nejistoty, které
z jejich otazek zodpoveézeny nebyly a co by se chtéli pfisté o tématu naucit. Podstatné vsak je,
aby si kazdy vytvoril zavéry sam pro sebe tak, aby jemu slouzily co nejlépe. Nabizi se prvotné
individudIni reflexe hodiny, at' uz pravé pisemného ¢i jiného charakteru, na niz by méla
navazovat diskuse mezi zaky a ucitelem, do které ne nutné¢ musi ucitel zasahovat, fidit by ji
vSak mél za kazdé situace. Tato debata pomize v§em zakim k tomu, aby si upevnili nabyté
znalosti a vyslechli si nazory spoluzakd, které je mohou jen posunout v dalsim vzdélavani. Do
jisté miry slouzi model E-U-R jako cyklus, ale jen za ptedpokladu, ze je spravné proveden ve
vSech svych usecich a zavérecna faze reflexe neni zanedbana ¢i zcela vynechdna. Je to ddno

predevsim tim, ze posledni ¢ast pracuje s Casti pocatecni a nabizi téma k dal§im hodinam.
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Ondrej Hausenblas také konstatuje dilezitost pripravy pro kazdou fazi. Kazda jednotliva faze
vyzaduje dostatek Casu, proto by mély byt rozvrzené spravedlivé do celé vyucovaci hodiny. Jiz
bylo zminéno, ze ucitelé maji Casto tendenci upfednostiiovat fazi uvédomeéni a nadfazovat ji
nad zbylé dvé. V duasledku toho vypada mnohdy vyuka tak, ze od momentu, kdy ucitel vstoupi
do tfidy, provede kontrolu zasedaciho poradku a jiné organizacni zalezitosti, za¢ne s vykladem,
ktery trva az do zvonéni. Takové rozvrzeni hodiny je neukotvené, Spatné uchopitelné pro zaky.
Pro co nejucinnéjsi uceni je zdsadni, aby se zaci dokdzali nejprve sami zamyslet nad tim, co
v nich téma evokuje a sami vyslovili otdzky, ke kterym se v ndsledujicich fazich vraci. Nadto
je jesté podstatné, aby si zaci své napady a poznamky nékam zapisovali, zakladnim
predpokladem je napsat alespon néjaké podstatné myslenky, ¢i kliCova slova na tabuli, aby je
méli vSichni pfed ofima, nicméné nejvice benefiti pro kazdého prinasi moznost sepsat si své
vlastni otazky, které je o tématu zajimaji, nebo na které neznaji odpovedi. Ucitelé by proto meli
trvat na tom, ze si kazdy své poznamky zavede do seSitu, forma by méla odpovidat tomu, co
jim nejlépe vyhovuje. Nékomu staci si zapsat nekolik nevétnych poznamek, nékdo si radéji pro
pozdéjsi opakovani latky vypise celé véty tak, aby se k nim mohl vratit, nékomu se zase nejlépe

uci propojovanim myslenek do myslenkovych map.

I v tomto zpusobu zapisovani by mél ucitel byt tolerantni k individualnim potfebam zaka, mél
by si tedy byt védom toho, ze kazdy ma jiné techniky uceni. Bereme-li v potaz druhou fazi,

tedy uvédomeéni si vyznamu informaci, je vyznamné, abychom dali

[...] zakam informace nové, ucelené, smysluplné. Text, experiment, vyklad, minilekce, video apod., v nichz ucitel
prindsi tiid¢ nove informace ve fizi uvédomeéni si vyznamu, by mé¢ly byt dobie zvoleny: musi piinést néco, co
jesté nevédi, a nemohou to byt jen izolované tidaje, anebo jenom jejich vycet. Text musi ptinést pomérné ucelené
sdéleni o daném problému ¢i jevu — aby hodina mohla mit jasny cil tykajici se chdpani, mysleni, u¢eni. Zdroj
ovSem musi nabizet dostatek riznych informaci, aby zodpovedel hodné z zakovskych otazek, a pfitom nesmi byt
prehustén podrobnostmi tak, Ze zaci ztrati orientaci. Nesmi byt ani moc dlouhy, aby na néj zéci staCili svymi

Ctenatskymi schopnostmi. (Hauseblas, 2006, s. 55)

Model E-U-R se vSak nehodi pro vSechny druhy uceni, jak samotni autofi konstatuji. Sami

doporucuji jiné modely napft. pro zazitkové uceni.
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1.5.2 Kolblv cyklus
Teorie zkuSenostniho uceni (ELT) Davida Kolba je komplexni a Siroce uznavany ramec, ktery
vysvétluje, jak jednotlivei ziskavaji znalosti a dovednosti prostfednictvim zkuSenosti. David
Kolb navrhl teorii o u¢eni jako dynamickém procesu, jenz zahrnuje cyklus Ctyt fazi: konkrétni
zkuSenost, reflektivni pozorovani, abstraktni konceptualizace a aktivni experimentovani. Podle
Kolba k u¢eni dochazi v momenté¢, kdy se jednotlivci dostavaji do situaci, které zpochybiiuji
jejich stavajici predpoklady a znalosti, premitaji o téchto zkusenostech, aby jim dali smysl, a

poté aplikuji své nové porozuméni na nové situace. (Experience based learning theory, 1981)

Prvni faze, konkrétni zkuSenost, zahrnuje zapojeni se do nové zkuSenosti nebo situace. V této
fazi jsou zaci vystaveni novym informacim a jsou vyzvani, aby uplatnili své pfedchozi znalosti
tak, aby zkuSenost pochopili. Druha faze, reflektivni pozorovani, zahrnuje krok zpét a
premysleni nad zazitkem, pozorovani a analyzu toho, co se stalo, zkoumani dopadu na jejich

myslenky, pocity a chovéni.

Treti faze, abstraktni konceptualizace, zahrnuje vytvafeni spojeni mezi zkuSenosti a
existujicimi znalostmi, koncepty nebo teoriemi. V této fazi zapojuji zaci kritické myslent,
analyzuji zkuSenosti a identifikuji vzorce a vztahy mezi riznymi prvky. Konecné ve Ctvrté fazi
aplikuji aktivnim experimentovanim své nabyté znalosti a dovednosti v novych situacich,

uvadeéji teorie do praxe a zdokonaluji své porozumeéni na zéklad€ zpétné vazby a zkuSenosti.

Rédmec zkuSenostniho uceni zdaraziuje dalezitost jak konkrétni zkusSenosti, tak reflexe. Uceni
neni pasivni, nybrz aktivni proces, ktery vyzaduje, aby se vSichni zapojili a kriticky zkoumali.
Teorie také zduraziuje dulezitost zaclenéni riznych styld uCeni, uznava, ze jednotlivci se uci

rdaznymi zpusoby a riznym tempem.

Kolbiv model uceni ma vyznamné vysledky pro vzdélavani a Skoleni. Naznacuje, ze se zaci
pottebuji zapojit do aktivnich, zazitkovych vzdélavacich pfilezitosti, které zpochybiuji jejich
stavajici znalosti a pfedpoklady. Toho lze dosdhnout prostfednictvim tady aktivit, vetné
pfipadovych studii, simulaci, exkurzi a cvi¢eni k feseni problémua. Kolbiiv model zdUraziuje
dilezitosti reflexe a aktivniho experimentovani a povzbuzuje participanty, aby prevzali

odpovédnost za své uceni a citili se vice zapojeni a motivovani.

Celkoveé Kolbova teorie zkuSenostniho uceni poskytuje uziteCny ramec pro pochopeni toho,
jak jednotlivci ziskavaji znalosti a dovednosti prostfednictvim zkuSenosti. Zdiraznénim

dilezitosti aktivniho, zkusSenostniho uceni a reflexe ma tato teorie vyznamné dusledky pro
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vzdélavani a odbornou pfipravu. Tato teorie navrhuje, ze pro rist a rozvoj ucenych se mus{

zapojit do prilezitosti k praktickému uceni, které zpochybiiuji jejich stavajici predpoklady.

1.5.3 Model uceni R.E.D.
R.E.D. model vyuky kritického mysSleni je dobfe znadmy ramec pro vyuku dovednosti
kritického mysleni a Ize jej vyuzit jak v terciarnim vzdelavani, tak v prostfedi primarniho i
sekundarniho vzdélavani. Podobné jako u modelu E-U-R sestdvd i model R.E.D. ze zkratek
slov jednotlivych fazi. U tohoto modelu se konkrétné jedna o Rozpoznani domnének
(recognize assumptions), Hodnoceni argumentd (evaluate arguments) a Vyvozeni zaveru
(draw conclusions). Rozdil mezi témito dvéma modely je mimo jiné to, ze model R.E.D. lze
vyuzit v praxi 1 jako jednotlivé faze samostatné, neni tedy nutné navazovat na jednotlivé faze

postupné. (Davis, 2013)

Spolecnost Pearson TalentLens, svétovy lidr v testovani kandidati na pracovni pozice, pfisla
s n€kolika otazkami, které maji dopomoci vytvafet dovednost kriticky myslet, tyto otazky
spadaji do jednotlivych fazi a maji slouzit napfiklad skolitelim ¢i ucitelim, ktefi s timto

modelem pracuji v hodindch. Otazky spadajici do pfislusnych kategorii budou popsany nize.
a) Rozpoznani predpokladi:

Prvni krok R.E.D. modelu spociva v rozpoznani piredpokladi, které jsou zakladem jakéhokoli
prezentovaného argumentu nebo myslenky. Pfedpoklady jsou casto nevyslovené, tudiz je
nezbytné je identifikovat, aby zaci plné porozuméli argumentu. Tento krok zahrnuje analyzu
pouzitého jazyka, identifikaci jakychkoli nevyjadienych premis a zvazeni zakladniho

svétového nazoru, ktery utvaii argument.

V této sekci se podle Pearson TalentLens jednd o pomocné otazky: Co je hlavnim problémem,
ktery se snaZite vyresit? Kterd fakta Ci informace o problému zndte? Mcdte néjaké zdkladni
domnénky o problému, které by Vdam mohly pomoci s promyslenim strategie? FExistuji ditkazy
na podporu téchto domnének? Uvédomujete si jakékoli mezery ve svych predstavach o tomto
problému? Jaké dalsi naméty by mély byt brany v potaz? A které dalsi informace jsou

potrebné?

b) Vyhodnoceni argument:

22



Druhym krokem je vyhodnoceni platnosti a spravnosti argumentu. Tento krok zahrnuje analyzu
predlozenych dukazii, posouzeni pouzitého uvazovani a identifikaci vSech logickych omyla
nebo predsudkd. Zaci musi byt schopni rozlifovat mezi platnymi a neplatnymi argumenty a

rozpoznat, kdy je argument slaby nebo nepodporovany.

K druhé fazi patii podle Pearson TalentLens tyto zasadni podpturné otazky: Jaké jsou vyhody a
nevvhody reSeni, které navrhujete? K cemu se priklanite? Je ve tridé nékdo s odlisnym
postojem, s kym byste chtéli konzultovat své ndzory? Md Vase ireSeni néjaké negativni ndsledky
pro ostatni, a pokud ano, jakym zpusobem je budete 7esit? Je zde nékdo, kdo s Vami nesouhlast
a existuji ditkazy pro podporu jejich ndzoru? Jaké esencidlni ditkazy potiebujete k evaluaci

moznosti?
¢) Vyvozeni zavéru:

Tteti a posledni krok R.E.D. modelu je vyvozovat zavéry na zaklad¢ analyzy argumentu. Tento
krok zahrnuje syntézu prezentovanych informaci, indukce zavéri a vyvoj novych poznatki. Je
nezbytné pfijit s takovymi nazory, jeZ jsou podpoieny predlozenymi dukazy, a které jsou

logické a koherentni.

V ramci tfetiho kroku, vyvozovani zavér, sestavil Pearson TalentLens tyto navazujici a
kontrolni otdzky: Po zhodnoceni viech faktori, ktery zaver je nejpravdépodobnéjsi? Ktery
specificky ditkaz podporuje Vase rozhodnuti? Kdyby vySel na povrch ditkaz vyvracejici Vase
rozhodnuti, jak silny a ¢im podporeny by musel byt, aby zménil Vas ndazor? Co o ném soudi
ostatni a co Vas zdravy rozum? Lisilo by se v budoucim case? (napriklad za mésic?) Jaké

moznosti nabizi toto FeSeni? Md néjaké riskantni aspekty?
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2 RVPCR

Cesky Ramcovy vzdélavaci program pro gymnazia (dale jen RVP G) a Ramcovy vzdélavaci
program pro stiedni odborné vzdélavani (ddle jen RVP SOV) slouzi jako voditko pro
sekundarni vzdélavani v Ceské republice. Nastifiuje pozadované kurikulum pro zaky studujici
na této urovni a zaroven uvadi aroven znalosti, ktera se od nich ocekava. Dokument poskytuje
ramec pro rozvoj klicovych kompetenci v Ceském jazyce, druhém (a dalSich) jazyce,
matematice, prirodnich védach, spoletenskych védach a télesné vychové. V Ceské republice
vlada uznala dualezitost KM ve vzdélavani a vynalozila usili na podporu uciteld ve vyuce této
dovednosti. RVP G a RVP SOV, které Ministerstvo Skolstvi, mladeze a télovychovy (dile jen
MSMT) piijalo, obsahuje pokyny pro vyuku KM na $kolach. Program zdiraziiuje potiebu
soustavného rozvoje této dovednosti u zakt, aby byli schopni analyzovat informace a Cinit
propo&itana rozhodnuti. Zak podle nich ,,[...] kriticky interpretuje ziskané poznatky a zjisténi a
ové€fuje je, pro své tvrzeni nachazi argumenty a dukazy, formuluje a obhajuje podloZené
zavéry.“ (MSMT, 2021, s. 8) Uznava také, ze uditelé hraji kliovou roli pfi pomoci rozvijeni

téchto dovednosti a poskytuje k tomu zdroje.

Jednim ze zpasobu, jak vlada podporuje sebevzdélavani na urovni KM jsou moZznosti
profesniho rozvoje. MSMT nabizi §koleni a workshopy o tom, jak zaélenit KM do hodin a
hodnoceni. Tyto workshopy poskytuji ucitelim praktické strategie pro rozvoj dovednosti KM

a umoznuji jim spolupracovat s ostatnimi kolegy pro sdileni napadt a osvéd¢enych postupa.

Kromé moznosti profesniho rozvoje poskytuje jak RVP G, tak RVP SOV ucitelim také pokyny
pro rozvoj dovednosti KM u jejich zakt. Program zduraziuje, Ze je dalezité ucit klast otazky,
vyhodnocovat informace a vytvaret spojeni mezi riznymi napady. Vyzyva také ucitele, aby
pouzivali piiklady z realného svéta a Cinnosti pii feSeni problémi, které zakiim pomohou

rozvijet jejich dovednosti kritického mysleni.

Program také podporuje vyuziti technologii pii vyuce kritického mysleni. MSMT poskytuje
ucitelim pfistup k online zdrojim a nastrojim, které mohou pomoci rozvijet jejich dovednosti
kritického mysleni. Tyto zdroje zahrnuji interaktivni aktivity, multimedialni prezentace a

online diskusni féra.

Ceska vlada vyvinula znacné Gsili na podporu uciteld ve vyuce kritického mysleni na skolach.
Prostrednictvim prilezitosti k profesnimu rozvoji, pokynu a zdroji jsou vybaveni nezbytnymi

ndstroji, které nejen jim, ale i jejich zakim pomohou tuto zdkladni dovednost rozvijet.
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Podporou KM ve vzdélavani je pripravuji na to, aby byli aktivnimi a angazovanymi obcCany,

kteti mohou pfispét spoleCnosti smysluplnym zptsobem.

Ucebni plan je navrzen tak, aby pfipravil zaky na jejich budouci akademickou a profesni
kariéru. Jeho struktura je rozdélena do dvou etap. Prvni faze pokryva prvni Ctyfi roky studia a
zametuje se na rozvoj zakladnich znalosti napfic celou fadou predmétd. Druhy stuperi, ktery
pokryva posledni dva roky studia, je navrzen tak, aby poskytoval specializované;si znalosti a

dovednosti v konkrétnich oblastech studia.

Zavérem lze konstatovat, ze Ramcové vzd&lavaci programy CR pro sekundarni vzdélavani
poskytuji ucelené a rigor6zni studium. Kladou diraz na rozvoj jazykovych dovednosti, KM a
schopnosti feSit problémy a zaroven zajistuje, aby méli zaci pevné zaklady v kliCovych
oblastech. Jeho absolventi jsou dobie pfipraveni na svou budouci akademickou a profesni

kariéru a maji vysokou uroven znalosti, a to jak v Cestiné, tak anglicting.

2.1 Vyuka jazyka v ramci RVP

vvvvvv

Jednim z nejdilezitéjSich aspektd RVP je diraz na jazykové znalosti. Od zaka predpoklada
zejména vysokou uroven znalosti CeStiny i angliCtiny. Jazykové dovednosti jsou zejména
nezbytné pro uspéch v akademickém i profesnim prostfedi. Za timto ti¢elem RVP zahrnuje
dikladné studium obou jazykl. Program také uznava vyznam literatury pro rozvoj fecovych
kompetenci, proto klade velky daraz na studium Ceské kultury. Ocekava se, ze zaci ziskaji
hluboké porozuméni jazyku a jeho literarni tradici, stejné jako kulturnimu a historickému

kontextu, ve kterém byl vytvoren.

Na konci studia musi slozit zavére€nou zkousku, aby mohli ziskat maturitni diplom. Ta
posuzuje jejich znalosti v celé fadé predméti a je navrzena tak, aby zajistila, Ze budou
ptipraveni na vysokoskolské vzdélavani nebo pracovni zivot. Ti, kdo slozi uspésné vSechny
casti maturitni zkousky, maji vysokou uroven znalosti a jsou dobie vybaveni, aby uspéli ve

svém budoucim usili.

RVP CR v prvni fadé zdiraziiuje dilezitost ovlddani Seského jazyka. Od zakl se oGekava
dosazeni vysoké urovné znalosti CeStiny ve Cteni, psani, poslechu a mluveni. Pro tento cil
poskytuji zejména gymnazia, ale i jiné stfedni Skoly fadu dobrovolnych prednasek, které jsou
navrzeny tak, aby postupné rozvijely jazykové dovednosti. Ty pokryvaji rizné aspekty ¢eského
jazyka, vCetné gramatiky, syntaxe, slovni zasoby a vyslovnosti. Kromé zakladnich jazykovych

kurzii nabizi gymnazia specializované seminafte Ceské literatury. Jejich cilem je rozvijet u zaka
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porozuméni Ceské literarni tradici, od jejich kofent ve stfedovéké literatuie az po dila
modernich Ceskych spisovateli. UCi se analyzovat a interpretovat literarni texty, rozvijet

dovednosti KM a ocetiovat krasu ¢eského jazyka.

Zaci stiednich $kol a gymnazii se kromé &eského jazyka a literatury vénuji také historii a
kultufe Ceské republiky. Seznamuji se s tradicemi, zvyky a historickymi udalostmi zemé, které
utvarely Ceskou kulturu. Tyto znalosti umoziiuji hlubsi pochopeni jazyka a jeho kontextu. Ke
zkvalitnéni jazykového vzdélavani nabizi §koly rizné mimoskolni aktivity, jako jsou jazykové
krouzky, tabory a vylety za kulturou. Takové ¢innosti poskytuji praktickou prilezitost procvicit

si jazykové dovednosti a poznat Ceskou kulturu na vlastni kizi.

Ministerstvo $kolstvi zaroveri organizuje nebo podporuje rizné vzdélavaci projekty a soutéze.
Tyto aktivity motivuji zaky k aktivnimu a kritickému pristupu k uceni, podporuji jejich
analytické schopnosti a kreativitu. Jedna se naptiklad o Matematického ¢i Prirodovédného
klokana, debatni soutéz Studentska Agora nebo védecké soutéze a projekty jako Junior Science
Olympiad nebo EUCYS (European Union Contest for Young Scientists). V posledni dobé se
zmifiuje dilezitost informaéni gramotnosti, jejiz podporu MSMT také zdtraziiuje, zejména

v nové revizi Ministerstva Skolstvi na rok 2030+,

Gymnazia i stfedni Skoly kromé studia ¢eského jazyka a literatury poskytuji vzdélavani 1 v
dalSich jazycich. Na Ceskych gymnaziich se nejcastéji vyucuje anglictina, némcina, Span€lstina
a francouzstina. Cilem je rozvijet jazykové znalosti v téchto jazycich a umoznit jim efektivné

komunikovat s lidmi z jinych zemi a kultur.

2.2 Vyuka prirezovych témat podle RVP G a RVP SOV
Prifezova témata jsou nezbytnou soucasti programu, protoze nabizeji zakim prilezitost

prozkoumat témata, ktera nejsou specificka pro zadnou oblast predmétu.

Prufezova témata vstupuji do vzdélavani jako témata, ktera jsou v soucasnosti vnimana jako aktualni. Tato témata
maji predevs§im ovliviiovat postoje, hodnotovy systém a jednani zakd. [...] Prifezova témata tvoii povinnou
soucast vzdelavani. Promitaji se nejen svym vychovnym zaméfenim, ale i obsahem do vzdélavacich oblasti
(oborti) a pomahaji dopliiovat ¢i propojovat, co si zaci béhem studia osvojili. Pojeti a funkce prufezovych témat

piiznive€ ovliviiuji i proces utvareni a rozvijeni klicovych kompetenci. (RVP G)

Je tfeba poznamenat, Ze prifezova témata jsou zafazena do vzdé€lavacich plani jiz na

zakladnich Skolach. Na RVP pro zakladni vzdélavani navazuji prifezova témata v RVP pro
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stfedni Skoly a gymnazia, zaci by s nimi méli byt tedy jiz seznameni. Kritické mysleni je
nezbytnou dovednosti, ktera by méla byt integrovana do vSech obort, vCetné prufezovych
predmétl, jako je vychova medialni, multikulturni, environmentalni, vychova k mysleni v
evropskych a globdlnich souvislostech, mravni, charakterni a socidlni vychova. Tyto okruhy
jsou navrzeny tak, aby zakim pomohly pochopit provazanost riznych oblasti studia a jejich

vztah k Zivotu mimo Skolu.

Zpracovani v RVP je pro vSechna témata jednotnd. Nejprve je vysvétleno, pro€ je prave toto
téma natolik dilezité, aby bylo zatazeno do vzdélavaciho planu pro stfedni skoly, jaky je jeho
vztah k ostatnim pfedmétim a zejména ,.[...] pfinos prafezového tématu k rozvoji osobnosti
zaka jak v oblasti postoju a hodnot, tak v oblasti védomosti, dovednosti a schopnosti.“ (RVP
G) Konkrétn&ji jsou potom propracovana v SVP na $kolach, jak stanovuje samo MSMT, _[...]
prufezova témata lze realizovat jako soucast vzdélavaciho obsahu vyucovacich predmétu, je
mozné jim veénovat samostatné projekty, seminare, kurzy, besedy apod., ptipadné je lze

realizovat jako samostatny vyucovaci predmét.

2.2.1 Environmentalni vychova
Environmentalni vychova je nezbytnou sou¢asti RVP CR pro stiedni vieobecné vzdélavani.
Cilem pfedmétu je poskytnout znalosti a dovednosti, které umozni pochopit vyznam ochrany
zivotniho prostfedi a udrzitelnosti. Prostfednictvim tohoto predmétu se zaci seznamuji
s ptirodou, jejimi ekosystémy a vlivem lidské ¢innosti na Zzivotni prostfedi. U¢i se také o

dulezitosti ochrany piirody a udrzitelného rozvoje.

KM lze vyucovat v této vychove tak, aby podnécovalo ke kritické analyze environmentalnich
problémt. Ucitelé mohou napf. pozadat zaky, aby zvazili pfiCiny a dusledky problému
zivotniho prostfedi a vyhodnotili u€innost raznych feSeni. Mohou byt také podporovani, aby
zhodnocovali etické a moralni rozméry a prozkoumdvali souvislosti mezi problémy zivotniho

prostiedi a socialni spravedlnosti.

2.2.2 Mediélnf vychova
KM Ize vyucovat v medialni vychové, ta totiz podnécuje zaky, aby kriticky analyzovali
medialni sdéleni. Ucitelé je mohou nasmérovat, aby zvazili zdroj, ucel a perspektivu vSech
sdéleni na internetu a zhodnotili presnost a spolehlivost prezentovanych informaci.
Identifikace predsudka a stereotyptl v téchto sdélenich a zvazeni dopadu Zurnalistiky a
internetu na jednotlivce a spolecnost je také soucasti KM. V ramci této kompetence je vyuka

tvotena tak, aby
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[...] soustavng rozvijela jejich schopnost kriticky a tvofiveé nakladat s médii a jejich produkcei, vyuzivat medidlni
nabidku a udrzovat si od ni odstup. Soustavné rozvijela jejich schopnost kriticky a tvofivé nakladat s médii a

jejich produketi, vyuzivat medialni nabidku a udrzovat si od ni odstup. (RVP G, 2021, s. 78)

2.2.3 Multikulturni vzdélavani
Kulturni vychova je nezbytnou sou¢asti RVP CR pro stiedni vieobecné vzdélavani. Cilem
predmeétu je poskytnout znalosti a dovednosti, které umozni porozumét a ocenit rizné kultury.
Jeho prostiednictvim se zaci uc€i o historii, tradicich, uméni a literatufe riznych statti a o tom,
jak ovlivnily a utvarely svét. KM lze v multikulturni vychoveé vyuCovat motivaci zakl ke
zkoumani svych vlastnich kulturnich predsudkt a zkoumani perspektivy ostatnich. To se déje
napf. porovnavanim riznorodych kulturnich pohleda a zvazovanim, jak kulturni pfesvédceni a

praktiky formuji jednotlivce a spolecnost.

2.2.4 Osobnostni a socidlni vychova
KM lze vyucovat v osobnostni a socidlni vychové povzbuzenim zaka, aby kriticky zkoumali
své vlastni hodnoty a presveédCeni. Mohou napf. zvazovat etické dusledky raznych akci a
rozhodnuti a hodnotit jejich dopad a rozhodnuti na jednotlivce a spole¢nost. Mohou byt také

vyzvani, aby zvazili souvislosti mezi osobnimi hodnotami a otdzkami socidlni spravedlnosti.

Prufezové téma podle RVP G (2021, s. 67) smétuje k:

e rozvoji osobnostnich, individualnich predpokladu kazdého jedince pro zivot se sebou
samym 1 s druhymi lidmi v aktualnim spole¢enském kontextu;
e rozvoji socialnich (interak¢nich, vztahovych) dovednosti pro zivot s druhymi lidmi;

e rozvoji etickych predpokladu pro zivot ve spoleCenstvi lidi a v tomto svété viibec.

2.2.5 Vychova k mysleni v evropskych a globalnich souvislostech
Je zavéreénym prifezovym predmétem RVP CR pro stiedni vieobecné vzdélavani. Cilem je
poskytnout znalosti a dovednosti, které umozni stat se zodpovédnymi a aktivnimi obcany.
,,Realizace ve skolni praxi pfesahuje moznosti tradicni predmétové vyuky. Vyzaduje efektivni
tymovou spolupraci uciteld, aplikaci inovacnich a netradi¢nich vzdélavacich a vychovnych
postupt, technik, metod a forem, kooperaci mezi zaky, vytvareni projektt, vyuzivani a podporu
mimotfidnich forem a zajmovych aktivit.“ (RVP G, 2021, s. 70) Prostfednictvim této vychovy

se zaci uci o demokracii, lidskych pravech a vyznamu obc¢anské participace. KM lze vyucovat
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ve vychové smérem k mysleni v evropskych a globalnich kontextech podporou zakt k tomu,
aby kriticky analyzovali globdlni problémy. Zvazenim rozdilnych pohledi na celosvétové
problémy a zhodnocenim dopadu globalnich udélosti na jednotlivce a spole¢nost. Zaci mohou
byt také pozadani, aby zvazili etické a moralni rozméry globalnich problému a prozkoumali

souvislosti mezi nimi a socidlni spravedlnosti.

V kazdém z téchto prifezovych témat 1ze KM vyucovat povzbuzovanim zak, aby kriticky
analyzovali problémy a myslenky, hodnotili dikazy a argumenty a zvazovali vice uhla
pohledu. Zaclenénim KM do téchto pfedmétd mohou ucitelé rozvijet dovednosti a navyky
mysli, které jsou nezbytné pro uspéch v akademickém a profesnim Zivoté. Prifezové predméty

v Ceském RVP pro stredni vzdélavani jsou nezbytnou soucasti vzdélavaciho procesu v zemi.
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3 METODOLOGIE PRAKTICKE CASTI

Vlastni vyzkumnd ¢ast probehla ve dvou fazich. V té prvni byl vytvoren ndvrh sady aktivit
(pracovnich listl) pro vyuku Ceského a anglického jazyka na stfednich skolach, v némz se
aplikovaly vybrané metody kritického mysSleni. Tyto aktivity byly sestaveny na zakladé
teoretickych poznatkt o vybranych metodach a predchozich zkuSenosti s vyukou obou jazykda.
Vybér metod se opiral o odborné publikace, zejména obcCasnik Kritické listy, Moderni
vyudovani od Geoffa Pettyho, Moderni didaktiku Roberta Capka a Cestinu a jeji vyuovani:
Didaktika ¢eského jazyka pro ucitele zakladnich a stfednich Skol a pro studenty ucitelstvi Marie
Cechové. Viechny pouzité zdroje jsou citovany v Seznamu pouZité literatury a v Seznamu

elektronickych zdroji, a to podle citacni normy ,,APA 7. vydani“. Citace byly vygenerovany

pomoci cita¢niho systému www.citacepro.cz.

Ve druhé fazi byly vybrané metody uplatnény v praxi na stfednich Skolach. Tato Cast probihala
na Obchodni akademii Ceské Bud&jovice, Husova 1; Cesko-anglickém gymnéziu s.r.o.,
Trebizského 1010/9; a na Stiedni odborné skole a Stiednim odborném ucilisti Jindfichav
Hradec, Jachymova 478/11I. Vybrané aktivity a pracovni listy byly aplikovany v rdmci vyuky
Ceského a anglického jazyka. Ttidy, ve kterych ukazkové hodiny probéhly, byly pfevazné
smiSené s praimémym podtem zaka okolo 20-25, v piipadé hodin anglického jazyka na CAG
$lo o jednu mensi skupinu o 11 Zacich, ve druhé skuping jich bylo 15. Na SOS a SOU
v Jindfichové Hradci $lo o skupinu 11 zaka. Vékové kategorie odpovidaji 4letému studiu
sekundarniho vzdélavani, nékteré probéhly i na niz§im gymnaziu, tedy mezi zaky ve véku od

11 do 15 let.

Hodnocen{ dspésnosti metod je zalozeno na vyzkumu pomoci kvantitativnich a kvalitativnich
metod. Jednou z prvnich metod bylo systematické pozorovani zakt pii praci v hodiné, a to jak
praktikantkou®, tak uvadé&jicimi uciteli. Na konci hodiny Z4ci obdrZeli anonymni dotaznik, ve
kterém odpovidali na otdzky tykajici se prabéhu hodiny. Ziskané vysledky byly daile
zhodnoceny a interpretovany, nicméne¢ se jednalo jen o dil¢i vyzkum, jehoz vysledky by mohly
pomoci aplikaci metod KM pfi vyuce Ceského a anglického jazyka na stfednich Skolach.
Evaluace také zohledriuje specifické okolnosti jednotlivych §kol a tfid, jako jsou napiiklad
rozdilna uroven zakul, vékové kategorie, Casova dotace Skoly a ro¢niku pro Cesky a anglicky

jazyk apod.

3 Jedna se o autorku této DP
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Vybér metod vhodnych do hodin literarnich (i jazykovych) se opiral zejména o Moderni
didaktiku Roberta Capka, ve které autor nabizi shrnuti §irokého spektra aktiviza¢nich metod s
ptiklady jejich uziti, program RWCT a jejich mésicnik Kritické listy, ve kterém popisuji
ptiklady vhodné uZitych metod v piikladovych vyugovacich hodinach. V Ceské republice je
kromé€ RVP jen malo dalSich dokumentd, které by podrobné&j§im zpisobem usmériovaly
zptisob vyuky, se kterym ma uéitel k planovani pfistupovat. Robert Capek se dlouhodobé
vénuje aktivizaénim metodam ve vyuce, napsal nékolik publikaci (napf. Liny ucitel: Kompas
moderniho ucitele, U¢ jako umélec, Ucitel a rodi€), které si davaji za cil zménu ve vyucovani
v Ceské republice. Kritické listy jsou zase podstatnym zdrojem inspirace pro uditele, ktefi se

snazi svou vyuku vést smérem co nejznacnéjsiho zapojeni kritického mysleni do vyuky.

Pfi planovani vyukovych lekci byl bran zfetel na téma hodiny (které bylo vzdy dopfedu dano
uvadéjicimi kantory), vé€k a pocet ucastnikti, v pripadé anglického jazyka jejich jazykovou
uroveni, délku hodiny a rozmisténi tfid. S ohledem na tyto charakteristiky byl stanoven cil
vyuky, na jehoz zakladé byly promyslené metody, jejich poradi a provedeni. Jednotlivé

vyucovaci hodiny byly sestaveny podle modelu E-U-R.

S ohledem na to, ze kazdou hodinu doprovazi zejména diskuse, kterda ma byt fizena ¢i
polofizena ucitelem, ma ucitel 1 tuto aktivitu naplanovat a stanovit si cile. To se vétSinou déje
vytvofenim seznamu kli¢ovych otazek, jez jsou strukturovany, ackoli si to ucastnici diskuse
nemusi uvédomovat. Podle Geoffa Pettyho ,pii dobie strukturované diskusi zaci nejprve
kriticky zkoumaji dany jev a s nim spojena presvédceni a hodnoty, potom si na véc vytvari
vlastni nazor.* (Petty, 2013, s. 221) Kvalitni diskusi urcuje dale n¢kolik zasad, zejména debatu
nad vSemi podstatnymi jevy majicimi vliv na problematiku, polozeni kliCové otazky a

prodiskutovani pozitiv i negativ relevantnich navrht, jevi a alternativ.

Do prvni fize evokace se vybraly takové metody, které jsou nejvice vhodné k aktivizaci a
spravnému navozeni nového nebo pfipadné jiz zndmého tématu. Metody evokacni maji také
za tkol vzbudit motivaci k ziskdni vice informaci o probirané litce. Pro fazi uvédomeéni
vyznamu bylo nutné vybrat takové metody, jez by zajimavym a zaroven aktivizujicim
zpusobem rozvijely ¢tenafskou gramotnost, proto se mnohdy i v jazykovych ¢i slohovych
hodindch vyuziva prace stextem. V posledni ¢asti hodiny, reflexi, se vybér metod opira
zejména o vhodny zpusob zopakovani latky a ukotveni znalosti. V této fazi je také vhodné
zakomponovat hodnoceni (i sebehodnoceni) zaka, s cilem zjistit, jak metody obstaly, coz muze

slouzit uciteli k sebeevaluaci a pripadnou upravu plani do piistich hodin, nicméné i ndhled
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zakt v ramci jejich osobniho progresu, podobné jako evaluaci jejich spolecenskych schopnosti.
Pro ucely diplomové prace byla faze reflexe rozdélena na shrnujici debatu a dotaznikové
Setfeni.

Jednotlivé navrhy aktivit jsou zpracovany nasledujicim zpisobem. V tvodu je strucné
predstaveno téma a cil hodiny, tfida, uroven zaku, pomicky a materialy potiebné k lekci. V
ramci cili je pozornost zaméfena jednak na ocCekavané vystupy, ke kterym by vyuka méla
sméfovat a jednak na klicové kompetence, které by si zaci méli v ramci vyuky rozvijet.
Nasledné je zminéna délka pripravené aktivity, formy vyuky a metody, které pfi ni budou

aplikovény.

Posledni faze priprav zahrnovala dotaznikové Setfeni. To si davalo za cil pomoci zakim
s reflexi vyuky, ale zaroven byly otazky polozené tak, aby sméfovaly k lep§imu zmapovani
reakci zakt na vyuziti metod KM do vyucovacich hodin. Dotaznik obsahoval vzdy stejné Ctyti

otazky, na které méli pisemné¢, a predevsim anonymné, odpovidat. Jednalo se o tyto otazky:

1. Byla pro tebe hodina zabavna? Cim ano/¢im ne? (Pokus se co nejvice rozvést.)

2. Prisly ti ¢innosti a zadani v hodiné srozumitelné? (Prosim o co nejpodrobnéjsi
odpovéd’.)

3. Odchazi§ z hodiny s nové nabytymi informacemi? (Pokud ano, pokus se jich
vypsat co nejvice.)

4. Chtél/a bys vice podobné vedenych hodin? (Prosim o podrobnéjsi odpovéd’.)

Vysledky jsou na konci popisu kazdé vyucovaci hodiny shrnuty. Ackoli by zavéry vychazejici
z jednotlivych lekci nemély podléhat generalizaci, mohou slouzit k inspiraci pro ucitele pfi

rozhodovani, jestli zvolit metody KM do vyuky jazyka, ptipadné které konkrétné.

V nésledujicich castech/kapitolach budou postupné predstavovany realizované vyucovaci
hodiny, nejprve popisem jejich dil¢ich Casti, prace zakid a jejich nasledné sebereflexe.

Podrobnéji bude analyzovan vybér metod, reflexe a sebereflexe lektorky stejné jako zaku.
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4 PRAKTICKA CAST

4.1 Vyucovaci hodina — Soucasna Ceska literatura

Téma: Soucasna Ceska literatura reflektujici 2. svétovou valku

Cil: Zaci jsou sezndmeni s romdnem Hana od A. Mornstajnové, nauci se hledat

klicova slova, interpretuji dilci zapletky a vytvoii hlavni hrdince profil na

Tinder.
Trida: 3.B
Skola: Obchodni akademie, Ceské Bud¢€jovice, Husova 1
Pouzité brainstorming, klicova slova, tviir¢i psani

metody:

Pomucky: | Pracovni listy, tabule, dotaznik k diplomové praci

4.1.1 Popis metod
Metoda BRAINSTORMING

Brainstorming je velmi oblibeny jak mezi kantory, tak tieba fediteli firem, ktefi jej vyuzivaji
na pracovnich schiizkach. Brainstorming funguje zejména jako tzv. ,banka napadu,” béhem
niz jsou vsichni za¢astnéni vyzvani k vysloveni svych myS§lenek k tématu, aniz by byli za své
napady penalizovani. Tato metoda pochazi ze Spojenych stati americkych z 1. poloviny 20.
stoleti a je vhodna zejména pro planovani, feSeni problémd, ale i sbér napadu, z nichz ty
nejlepsi se dale vyuzivaji. Dulezita je co nejpestiejsi Skala odpovédi, z nichZz potom cela
skupina vybira ty nejkvalitngjsi a dostava se tak k feseni prvotniho problému. R. Capek ve své
knize Moderni didaktika pfipomina, ze brainstorming ,,podporuje tvirci, divergentni mysleni,
vzajemny respekt, kreativitu, snizuje konformitu ve skupin€é a ma i dalsi pozitivni pfinosy.*
(Capek, 2015, s.38) Mimo jiné také zmifiuje, Ze aé mnohdy nevédomky, brainstorming je
soucasti kazdé aktivity, v niz se projednava néjaky problém. Jeji podoby se také rtzni, at’ jde

o metody situacni, s feSenim problému, projektové atd.

Ackoli je velmi jednoduchy na pravidla, je dilezité pro jeho spravné provedeni dodrzet nékolik
podstatnych krokt. Zejména je potieba mit nékoho, kdo bude prabéh kontrolovat a fidit, a
nékoho, kdo bude myslenky zapisovat. V ramci tfidy muze metoda slouzit i jako sbér

myslenek, interpretaci probirané latky.
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Capek dale uvadi, ze atkoli je brainstorming vhodny k uvedeni do ur¢itého tématu na zadatku
hodiny, pfiCemz v takovém pfipadé se s jeho provedenim konc¢i béhem nekolika minut, jeho
prvotni ucel byl k vyuziti v problémovém vyucovani, kdy v jedné hodiné je tento problém

probirdn a zaci maji do té dalsi prostor nad nim pifemyslet sami, ziskat vice informaci a odstup.
Metoda KLICOVA SLOVA

Metoda klicovych slov pracuje s textem a funguje riznymi zpusoby. Podporuje zakovské
dovednosti najit a ddle pracovat s klicovymi prvky jakéhokoli textu. ,,Dovednost dobte urcit
klicova slova zaroven hovoii o zakoveé dovednosti rozumét textu a vyjmout z néj dulezité

prvky.“ (Capek, 2015, s. 306)

Metoda kli¢ovych slov je vyuZzivana ve vyuce jako nastroj pro aktivni zapojeni vSech ucastnikt
vyuky do procesu uceni a pro rozvoj jejich schopnosti zpracovavat informace a porozumeét
textu. Tato metoda se obvykle pouziva pii Cteni textu, diskusich nebo tvorbé poznamek a
shrnuti. Pfi vyuziti metody kli¢ovych slov se zaci uci identifikovat a vytvaret kli¢ova slova
nebo fraze, které nejlépe vyjadiuji myslenky, pojmy nebo dilezité informace v textu. Klicova

slova jsou obvykle vybrana tak, aby odrazela hlavni myslenky a obsah textu.

Existuji rizné zpasoby, jak vyuzit metodu klicovych slov ve vyuce. Nékteré zptuisoby zahrnuji:
Predvidani obsahu textu: Pred zaCatkem Cteni se mohou prozkoumat nadpisy, podnadpisy,
obrazky a klicova slova v textu. Tim, Ze se zaci seznami jiz v této fazi s hlavnimi myslenkami
a tématy, které budou ¢ist, mohou odhadovat, co bude tématem celé hodiny. Aktivni ¢teni: V
prubéhu ¢teni se identifikuji kliCova slova nebo fraze, které vystihuji hlavni myslenky. Mohou
se zvyraznit, podtrhnout nebo zapsat a v dalSich fazich vyuky s nimi pracovat. Shrnuti a psani:
Na zavér mohou byt kli¢ova slova vyuzita k vytvoreni shrnuti textu nebo ke psani odpovédi na
otazky, které se vztahuji k pre¢tenému materialu. (Capek, 2015)

Pro ucely této hodiny meéli zaci precist text a podtrhat v ném ta slova ¢i vyrazy, jez popisuji
jednu z hlavnich postav romdnu, a ktera se jim pozdéji budou hodit do dalsi aktivity. Bylo jim
hned na zacatku feceno, ze si mohou zaznamenat 1 mista v textu, kterd je zaujmou nebo o nich

budou chtit s ostatnimi diskutovat. V takovém piipadé¢ vSak méli vyuzit jinych barev

k podtrhavani, zejména pro lepsi orientaci.
Metoda SEZNAMKA

Seznamka byla viceméné vytvofena pro ucely této konkrétni hodiny, nicméné jde stale o

kombinaci prace stextem a tvurCiho psani. Pfi praci stextem se rozviji schopnost Cteni
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s porozumeénim, zlepSuje se komunikace a dovednost kritického hodnoceni. U tviir¢iho psani
jde ptedevsim o rozvijeni mysleni, vnimani a pozornosti, kterou vénujeme textu. Pomaha
rozvijet kreativitu a talent zakl, uvolriuje fantazii. Vétsina téchto metod slouzi k atraktivizaci
vyuky, zlepSuje tfidni klima a motivuje k tvarci Cinnosti. Do této kategorie spadaji i dobie
znamé utvary jako eseje, popisy a slohové prace, ale zahrnuje i napf. tvorbu komiksa, bajek,
basni & recenzi. (Capek, 2015)

Tvurci psani je psani fizené. To znamena, 7¢ pisatel se uci pracovat se zadanymi determinantami, jako je téma,
formalni charakteristiky textu, tthel pohledu, vybér slov, a pomoci nabizenych pracovnich technik se je uci
realizovat ve svém textu. Zaroven nabizi tvurci psani techniky vedouci k rozvoji obrazotvornosti (imaginace) a
realistické i fantazijni piedstavivosti. (FiSer, 2005)

V mém provedeni méli zaci vychazet z romdnového uryvku, z néhoz sami vybrali slova ¢i
vyrazy potiebné pro tvorbu internetového profilu na online seznamce. Grafickou podobu
seznamky jsem vybrala na zdkladé vlastniho prazkumu oblibenosti online aplikaci
k sezndmenti, v némz zvitézila aplikace Tinder*. Soucasti pracovniho listu byl i prazdny profil,
ktery méli zaci hrdince pfibehu sami vytvorit.

Mnoho jich vytvofilo jak profilovou fotografii, tak doplnili kontaktni informace a konicky.
Bohuzel vsak neméli dost Casu na to, aby profil vytvofili detailng, ale to pro ucely této hodiny

nebylo zapotiebi.

4.1.2 Pribéh hodiny
Ve fazi evokace jsem zahdjila s zdky debatu na téma Soucasna svétova/Ceska literatura.
Nejprve jsem se jich ptala napf. na to, jakou soucasnou literaturu, at’ uz ceskou nebo svétovou,
ctou. Jaké znaji autory, ktefi se ve svych dilech vraci k tématu 2. svétové valky, a zeyména proc
si mysli, Ze je toto téma stale tak diskutované. S zaky jsme se dostali k mnohym autorm, napf.
Radce Denemarkové, Karin Lednické, Katefiné Tuckové nebo Jakubé Katalpa. Jelikoz ma
hodina byla jiz druhou v bloku, ktery se mé¢l vénovat této problematice, zaci jiz s knihou byli
alespon okrajové seznameni. Nasly se dokonce tii divky, které knihu Cetly, a tak mohly debatu

obohatit o vlastni nazor.

Niasledovala faze uvédoméni si vyznamu, vnémz jsem jejich pozornost presunula
k pracovnimu listu s ukdzkou zroméanu Hana od Aleny Mornstajnové. Zamérné byla do

pracovniho listu pfilozena i obalka knihy, jelikoz jsem bohuzel neméla k dispozici tisténé

4 Jedn4 se o online aplikaci, diky kter¢ se 1idé seznamuji. Prvni krok je vzdy zaloZeni profilu, na jehoz zakladg
algoritmus vybira ty lidi, jiz jsou v blizkosti a maji spolecné zajmy.
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vydani. Zeptala jsem se zaki, zda maji n€jaké predstavy o knize jen na zakladé jejiho prebalu,
pficemz jsem poprosila ty tfi divky, které knihu jiz Cetly, aby ostatnim nenapovidaly. Bylo mi
napi. sdéleno, Ze kniha pusobi jako kuchafka ¢i romdn z Cervené knihovny. Pracovni list
obsahoval i kratky popis obsahu z internetové databaze knih®, ktery byl nasledné upraven podle
vlastnich potieb, aby zahrnoval jen potifebné ¢asti déje pro ucely vyucovaci hodiny. Pro
zahrnuti této slozky bylo rozhodnuto ze dvou divoda. Zaprvé proto, aby se zaci seznamili
s internetovou databdzi knih jako dobrym zdrojem k vyhleddvéni informaci o literarnich dilech
a inspirace k Cetbé, a zadruhé pro pftipad, ze by meli problém s rozuménim sledd udalosti ve

zvolené ukazce.

Zadala jsem tkol, a to, aby si ukéazku ptecetli sami potichu, na coz navazovala hromadna debata
ve tfid€. Do tohoto materialu byly vybrany ukazky z ¢asti knihy, které mély zamérné vést zaky
k sezndmeni se s postavami Hany a Jaroslava. Méli si podtrhat v pracovnim listu kli¢ova slova,
kterd jim pozdé€ji pomohla s charakteristikou hlavni hrdinky. V nasledné diskuzi se zaci
spole¢né zamysleli nad tim, jak pfibéh muze pro tyto dvé postavy skoncit a zaroven se vratili i

k motivim z obalky knihy, které jsme probirali ve fazi evokace a znovu je pojmenovali.

Na konci hodiny méli samostatné vytvoftit profil Hané do seznamovaci aplikace Tinder. Tato
aktivita fungovala jako reflexe ukdzky, kterou stihli ptfecist. Na uplny zavér hodiny jsem je

jeste poprosila o vyplnéni kratkého anonymniho dotazniku pro potieby diplomové prace.

4.1.3 Sebereflexe lektorky
Do této hodiny jsem $§la s védomim, ze tfidu jiz znam z loniského roku, nebot” jsem v ni ucila
dveé hodiny v ramci prubézné praxe z Ceského jazyka. Tato tfida je navic zvykla na hostujici
vyucujici, nebot’ pravé u nich probihala praxe celého mého ro¢niku studenti oboru Ucitelstvi
pro stfedni Skoly — Cesky jazyk a literatura. Myslim, Ze to zasadn€ pomohlo i tomu, abychom
se jak ja, tak zaci citili uvolnéné a lépe spolupracovali. Bohuzel se mi nepodafilo zaujmout
vSechny natolik, aby se chtéli zapojit do vSech ¢asti vyuky, nékolik z nich mi i pozdé&ji do
dotazniku odpovédeélo, ze by se do vyuky zapojili vice, ale téma holokaustu je pro né piilis
drsné a obecné literaturu stouto problematikou nevyhleddvaji. Ja jsem se rozhodla, ze je
jednotlivé vyvolavat nebudu, nechtéla jsem vzbuzovat u nikoho nepiijemné pocity, navic jsem

predpokladala, ze prave toto téma nemusi byt pro vSechny atraktivni.

5 https://www.databazeknih.cz
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I presto se domnivam, ze se da povazovat za aspéch kolik zaka se opravdu do debaty zapojilo,
a predevsim ze vSichni davali pozor nejen na to, co je jim piedavano, ale i na to, co fikali
spoluzaci. Vnimam vyznamny potencial této konkrétni tfidy v tom, a jakozto nékdo, kdo s nimi
mél tu Cest spolupracovat podruhé, mohu konstatovat, ze klima jejich skupiny se v mnohém

zlepsilo.

Mym cilem bylo zejména dat vSem dostateCny prostor na Cteni co nejdelsiho textu, aby je
hodina presvédcila k dokonceni celé knihy. Nevim, do jaké miry se mi to podarilo, nicméné na
konci vyuky byli témét vSichni schopni interpretace textu, predvidani nasledujiciho déje, a

uvazovani nad podstatou psani dél s tematikou holokaustu.

Jako ne pfili§ vhodné vnimam vybér metody zahrnujici tvorbu tinderového profilu, takto
kreativni ¢innosti pro 3. ro¢nik na stfedni Skole. Kdyz jsem metodu vymyslela, chtéla jsem
prenést literarni postavu do realného svéta a priblizit ji zakim natolik, aby se s ni mohli
,,ztotoznit.“ Napadla mne 1 myslenka, zda tento kol neni moc bandlni pro predmaturitni
stupen, aby nehrozilo, Ze je nezaujmu a aktivitu nebudou chtit plnit. Lze predpokladat, ze ne
kazda tfida je zvykla v hodinach kreativné tvofit a takova ¢innost miize piisobit negativné. Tato
domnénka se mi pozdéji potvrdila, kdyz jsem prochazela tfidou a vidé€la, ze nékolik Zaku
podtrzena klicova slova do profilu neptepisuji. V rdmci dspory ¢asu jsem jim v tomto momente
predala dotaznik k reflexi hodiny, aby zejména ti, které aktivita nebavila, mohli i tak rozmyslet

nad prub&hem hodiny.

Zpétné hodnotim hodinu velmi pozitivng, nebot’ se mi podarilo zahrnout do debaty téméf celou
tfidu, stejné jako se vétsSin€ z nich dafilo vytvofit profil hlavni postavé na Tinder. Tato slozka
byla zakomponovana pro povzbuzeni tvir¢i Cinnosti a propojeni zkusenosti s milostnymi
vztahy neredlné postavy a vztahy mych zakd. VErim, ze prave tato ¢innost jim pomohla pfiblizit
postavu Hany jako neStastné mladé divky, kterd Cini rozhodnuti na zakladé nerozvazné

zamilovanosti.

4.1.4 Vysledky dotaznikového 3etfeni
V ramci reflexe hodiny byli zaci v poslednich 5—7 minutach povéteni odpoveédét na 4 kratké
otazky. Sdélila jsem jim, ze dotaznik je anonymni a nemusi se proto bat, ze bych jejich
odpovédi zneuzivala. Byli seznameni s divodem zakomponovani dotaznikového Setieni do

reflexe a nikdo neprojevil zadny protest s jeho vypliiovanim.
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1. Otazka &.1: Byla pro tebe hodina zabavna? Cim ano/¢im ne? (Pokus se co nejvice

rozveést.)

Vétsinova Cast zakt odpovedéla, ze pro n€ byla vyuka zabavna, nebo dokonce zabavnéjsi nez
bézné hodiny Ceského jazyka. Z 22 respondentd jen jeden nechal tuto otazku nezodpovézenou,
dva napsali bud ,,ano“, nebo ,jo“ a jinak se k otazce nevyjadiili. Zaci, ktefi knihu jiz Getli,
poznamenali, ze jim hodina pomohla dotvofit nazor na jeji ptibéh a libil se jim vybér tématu,
nebot’ jim pfijde atraktivni a je podle nich vhodné jej probirat. Jeden odpovidajici poznamenal,
Ze nemuze fici, ze by mu pfisla hodina zabavna, protoze mu pfipominani tak té€zké situace
nede¢la dobfe, nicméné i tak jej zaujala, a to predev§im diky vybéru tryvku a dobfe upravenému
pracovnimu listu. Sest vypovédi doslo k zavéru, e diky vhodné zvolenému Gryvku a
vysvétleni klicovych déjovych momentt v romanu, i oni, ackoli jej necetli, pochopili jeho déni
a zorientovali se v pfibéhu. Jedna odpovéd’ znéla ,.ano 1 ne, jednoznacné zabavnéjsi nez vétsina,

ale porad je to Cestina.*

2. Otazka ¢.2: Prisly ti Cinnosti a zadani v hodiné srozumitelné? (Prosim o co

nejpodrobnéjsi odpovéd’.)

Ackoli zadani zada podrobnou odpovéd’, v pripadé druhé otazky deset lidi odpovédélo pouze
slovem ,,ano.*“ Z toho odvozuji minimalné dva zavéry. Otazku jsem $patné formulovala tak, ze
na jeji odpoveéd stacilo pouhé jedno slovo a zaroven, ze ke konci hodiny uz zaci neméli chut’
premyslet nad dal§imi ukoly. Mimo to se néktefi vyjadrili k tomu, ze jim zavérecna metoda
k tvofeni profilu pfipadala zbytecna, nebot jim nijak nepomohla s pochopenim ptibéhu. Nékdo
uvedl, ze mu pomohly s orientaci v pfibéhu poznamky, jez jsem pied ¢tenim 1 behem néj psala

na tabuli.

3. Otazka €.3: Odchazi$ z hodiny s nové nabytymi informacemi? (Pokud ano, pokus

se jich vypsat co nejvice.)

Krome tii odpovédi, které opét tvoii pouze ,,ano,” jsem se dozvédéla od zaku informace, které
jim pfisly z hodiny zajimavé a nové. Nékteri psali napt. o tom, ze se kone¢né dozvédéli, o Cem
je ta kniha s obalkou, jez pasobi jako kucharka, a Ze je piekvapilo i to, Ze je kniha zpracovana
do divadelniho ptedstaveni v Narodnim divadle v Brn€. Dvé odpovédi tvrdi, ze jelikoz tento
roman Cetli, tak jim jeho Cetba a interpretace nic nového nepfinesly. Zejména mne potésila
odpoveéd’, kterd uvedla, Ze je nikdy nenapadlo se zamyslet nad tim, proc jesté stale vznika tolik

knih a filma s podobnou tematikou, ale jelikoz jsme se nad touto otazkou spolecné ve tiidé
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zamysleli, uvédomili si, jak podstatné stale je. Ve tfech odpovédich zaznélo podékovani za

doporuceni nejen na tuto knihu, ale 1 dal§i s podobnym nameétem.

4. Otazka ¢.4: Chtél/a bys vice podobné vedenych hodin? (Prosim o podrobnéjsi
odpovéd’.)

Vétsina odpoveédi uvadi, ze jelikoz neslo o béznou ,,zaplavu nezajimavych informaci, ale o
moderni a zajimavé pojeti vyuky,* tak by podobnych hodin ocenili mnohem vice. Nékolik zaka
napsalo, ze vnimayji pfinos diskusi a prace s textem pro jejich dlouhodobé vzdélani, a proto jsou
za podobné hodiny vd&éni. Sest z nich uvedlo, Ze jim podtrhavani kli¢ovych slov pomohlo se

soustfedit na podstatné Casti textu.

4.2 Vyucovaci hodina — Odchylky od pravidelné vétné stavby

Téma: Odchylky od pravidelné vétné stavby

Cil: Zaci jsou sezndmeni s problematikou odchylek od vétné stavby, nauci se je
v textu rozpozndvat a opravovat.

Ttida: 2.AL

Skola: Obchodni akademie, Ceské Bud¢€jovice, Husova 1

Pouzité brainstorming, . N.S.E.R.T. znacky, myslenkova mapa

metody:

Pomucky: | Pracovni listy, tabule, dotaznik k diplomové praci

4.2.1 Popis metod
Metoda MYSLENKOVE MAPY

Myslenkova mapa, nékdy nazyvana téz jako pojmova ¢i mentalni mapa, je alternativni formou
zapisu poznamek z vykladu. Je spiSe asociatni metodou podobnou brainstormingu, béhem
které G&astnici vymysli co nejvice vhodnych pojmd k tématu. Podle R. Capka je pii tvorbé
poznamek diilezity nejen zapis udaju, ale i jejich vzajemnych vztahd, hierarchie, kterou pouziti
myslenkové mapy nabizi. Pro lepsi grafické rozriznéni se nadfazenym pojmutm prikladaji vetsi
velikosti, barevné odliseni, znacky atd. Pokud se navic do tvorby mapy pfidaji i Zaci a zapis

netvoii jen uditel sam, jedna se o aktivizaéni metodu pro celou tfidu. (Capek, 2015)

Myslenkové mapy se Casto vyuzivaji ve fazi evokace, at’ uz pro zopakovani probirané latky,

nebo pro zapis asociaci nového tématu. Mize se jednat o skupinovou ¢i individualni podobu,
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tvofit se muze jen jedna spolecna mapa napf. na tabuli ¢i velky A3 papir, nebo mize mit kazdy

vlastni mapu v seSitu. Ma mnoho modifikaci, které predstavuji i jiné vyhody.
Metoda LN.S.E.R.T. ZNACKY

Jedna se o zpusob prace stextem, jenz se hodi napfiklad k systematizaci poznamek a
dohleddvanim novych informaci. Zkratka pochdzi z anglického Interactive Noting System for
Effective Reading and Thinking, tedy interaktivni pozndmkovy systém pro efektivni Cteni a
mysleni. Prace s textem zahrnuje pfipisovani znacek vedle pasazi podle toho, jak jim Ctenafi
porozuméli. (Capek, 2015) Znacky, které se k tomu uZivaji, nabizi diferenciaci pro zadavatele,

nicméné vetSinou mivaji tuto grafickou podobu:

V4 Rozumim, zndm

? Nerozumim, pottebuji vysvétlit

! Prekvapilo mé, chci poukazat na

+ Souhlasim

- Nesouhlasim

U ILN.S.EE.R.T. znacek je podstatné, aby vyznam, ktery se jim na zacatku pridé€li, zistal nejen
po zbytek hodiny stejny, ale pokud se metoda uplatni, ani v dal§ich hodinach, ve kterych se
vyuzivaji, by se jejich vyznam nemé&l ménit. Hrozi tak riziko, ze pokud se z téchto poznamek

budou zaci ucit, nebudou si pamatovat které znacky jsou pridélené konkrétnim vyznamtm.

Ucitel nasledné po pfipsani znacek prochazi se tiidou text postupné, zastavi se u kazdého
dotazniku, ktery bud’ necha zaky vysvétlit, dohledat, nebo jej sam objasni. Pozornost vénuje
ale 1 ostatnim znackam, muZze napf. rozdélit tabory, jeden, ktery bude obhajovat postoje
plusové, tedy ,,souhlasim® a druhy, ktery bude zastavat ty nesouhlasné. Zaci dohledavaji
informace podporujici tato tvrzeni, a to jak v textu, tak mimo néj. Zalezi jen na uciteli a zacich,
jak dale se znaCkami pracuji, nicméné obecné doporuceni je probrat vSechny poznamky

s otazniky a ujistit se, Ze jim zaci na zavér probirani latky rozumi. (Zormanov4, 2012)

4.2.2 Priibéh hodiny
Pro dvod do vyuky a fdzi evokace jsem zvolila opét fizenou diskusi, ke které jsem méla
ptipravené otazky a dil¢i cile. Jelikoz mne pani ucitelka, ktera tfidu bézné€ uci, upozornila, ze
toto téma jeste zaci neprobirali, byla jsem pfipravena, ze na mou otazku, co si pod pojmem

,nepravidelnost od pravidelné vétné stavby“ predstavi, nikdo neodpovi. Nicméné i presto se
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nékolik zakt ozvalo a dohromady vymysleli odpovidajici vysvétleni. Napsala jsem na tabuli
ptikladovou vétu ,,Clovék, kdyz se nehlid4, se mu ndco stane a miZe to §patné dopadnout,” a
poprosila jednoho dobrovolnika o precteni véty nahlas. Jednotlivé se méli zamyslet nad tim,
jestli je s vétou néco v neporadku a jestli ano, jak by ji pfeformulovali tak, aby byla spravné.
Neékolik zakt hned pochopilo smysl otazky a spolecné byli schopni vétu opravit. Mimo to byla
za pomoci mnou kladenych otazek, které je mély nasmérovat k upfestiujicim detailim, béhem
nékolika malo prvotnich minut na tabuli vytvorena veskrze podrobna definice. Induktivni
zpusob predstavovani nové latky ve vyuce ma mnoho benefitl, mezi nimiz je i podpora

kritického uvazovani nad novymi informacemi.

Pro fazi uvédoméni si vyznamu byl opét vyuzit program Ctenim a psanim ke kritickému
mysleni. Rozdala jsem ve tfidé pracovni listy, béhem Cehoz jsem zopakovala a dovysvétlila
téma odchylek od vétné stavby. Zadanim bylo precist ¢lanek z Ceského rozhlasu o
problematice nepravidelnosti od pravidelné vétné stavby a vyuzit LN.SER.T. znacky

k vytvofeni poznamek.

Jakmile cely ¢lanek precetli, méli i vytvoiené poznamky, spole¢né jsme na tabuli vytvofili
myslenkovou mapu. Ke kazdému typu odchylky zaci zapsali nékolik pozndmek i s priklady,

které nasledné opravili.

Pro ukotveni této problematiky jsem me¢la ptipravené ukazkové cviceni a k tomu navic nékolik
autentickych v€t zonline sportovnich pfenosi. Zakomponovala jsem tam i nékolik
bezchybnych prikladi. JelikoZ jsem méla pocit, Ze jsou zaci ponékud pasivni a unaveni,
rozhodla jsem se poupravit aktivitu tak, ze jsem véty Cetla nahlas a pokud mél nékdo pocit, ze
obsahuje odchylku od vétné stavby, mél se zvednout. Nejprve zaci ani toto zadani neplnili a
misto toho rovnou pojmenovavali chyby, ale pozdéji se zacali 1 zvedat. Na konci cviceni se mi
zdalo, ze se zaktivizovali a podle odpovédi v dotaznicich soudim, Ze se jim pravé tato slozka
zdala nejlepsi. Bohuzel nam vSak s blizicim se koncem vyuky nezbylo mnoho ¢asu na probrani
otaznikovych znacek IL.N.SER.T., které si sami do pracovniho listu poznamenali, ale na
zaklad€ zapojeni a reakci béhem cviceni usuzuji, ze latce porozuméli vice nez dobie. Na zaveér

jsem zaky opét poprosila o vyplnéni anonymniho dotazniku.

4.2.3 Sebereflexe lektorky
Ttidu 2. AL na OA v Ceskych Bud&jovicich jsem predtim neznala, na rozdil od té ptedchozi,
ve které jsem ucila jiz potfeti. Pani ucitelka mne jen upozornila na to, ze je tfida ponekud

pasivnéjsi oproti té prvni, coz je podle jejich slov typické pro tfidy ekonomického lycea.
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V prubéhu hodiny se mnou spolupracovali zejména 4 chlapci, ostatni se pfili§ zapojovat
nechtéli. Neméla jsem pocit, ze by divodem bylo neporozuméni latce, nebot na mé dotazy

reagovali spravné a v pracovnich listech méli poznamky velmi dobte zpracované.

Kdybych na konci méla vice Casu, pracovala bych dale s prikladovymi vétami a nechala zaky
popiipadé vytvaret vlastni. Do pfistich hodin tematiky odchylek bych zakomponovala i
vizualni slozku, vytvofila napftiklad kratké video sestfihanych sportovnich rozhovort ¢i
komentait a misto tradicniho Cteni vét bych nechala zaky pracovat s touto slozkou.
Predpokladam, ze by mohlo i1 to pomoci s aktivizaci a atraktivizaci gramatické latky, kterd
nebyva mezi zaky tolik oblibend. Propojili by navic teoretické ucivo s praktickou slozkou
realného zivota, nebot odchyleni od vétné stavby se objevuje velmi Casto v publicistice,

zejména té sportovni.

Tuto hodinu hodnotim v celostnim ohledu pozitivn€, véfim, ze jsem se poucila a pristé bych
naplanovala vice atraktivnich aktivit pro zapojeni vétSiho mnozstvi zakd. Zaroven vsak

soudim, ze tfida problematice porozuméla a neméla s tématem zadné vétsi problémy.

4.2.4 Vysledky dotaznikového Setfeni

1. Byla pro tebe hodina zibavna? Cim ano/¢im ne? (Pokus se co nejvice rozvést.)

Z 29 respondentt na tuto otazku odpovédélo 28 pozitivné — libila se jim hodina, nebo alespori
zapojeni co nejvice lidi do aktivit, a zejména snaha o rozproudéni vyuky aktivnimi tlohami.
Tt1 odpovedi zarovei vSak uvadi, ze jelikoz se ten den néco v jejich skupiné stalo, nebyl praveé
vhodny ¢as na ,,zabavnéjsi“ hodinu. Jedna odpoveéd negativné reaguje jak na pouzité aktivity,
téma, tak mne jako lektorku, nebot” jsem si podle ni neuméla zafidit, aby se mnou cela tfida
spolupracovala. Uvadi, ze mu ,ucitelka pri§la nesympaticka a zmatena.* Jelikoz v ostatnich
odpovédich zaznamenava snahu o zpestteni vyuky a také, ze se mnohé naucil, pfijimam kladné

1 toto hodnoceni.

Dva zaci reagovali pozitivné na mou snahu o jejich pocit komfortu béhem vyuky, ujistovani
se, 7e je vie srozumitelné a zajimavé. Ctyii pochvalili vybér I.N.S.E.R.T. zna&ek, libilo se jim,
ze st nemuseli tvofit sdhodlouhé poznamky nebo podtrhavat text barvami. Podle jedné

odpovedi je tato forma ,,blizsi nasi vékové skupiné.*

2. Prisly ti ¢innosti a zadani v hodiné srozumitelné? (Prosim o co nejpodrobné;jsi

odpovéd’)
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Mnoho odpovédi se shodlo na vhodném uziti textu, ne dlouhém ani slozitém. Znovu se opakuji
pochvaly na vybér metody I.N.S.E.R.T. znacek, které se jim libily zejména pro Gsporu ¢asu a
prostoru, dvé odpoveédi zmifiuji, ze se diky této metodé mohou soustiedit na obsah, a ne na
samotnou tvorbu zapisu. Nekolik dotazanych upozornilo na dobré pouziti tabule a zejména

tvorbu myslenkové mapy, ktera jim pomohla se zorientovat v tématu po Cetb¢ textu.

3. Odchazi§ z hodiny s nové nabytymi informacemi? (Pokud ano, pokus se jich

vypsat co nejvice.)

Zde vypsali témér vsichni, az na tfi vyjimky, nové poznatky, které se béhem hodiny nau¢ili.
Pisi napt., Ze je zaujala elipsa, nebot ji bézné pouzivaji, ale nikdy neslySeli ,,0 jejim vyuziti
v jazyce jako stylistickém prvku®. Nékolik zakti poznamenalo, ze nezamérné odchylky se dé&ji
zejména v mluveném nepfipraveném projevu, mnoho z nich psalo pfimo o ,sportovnim
komentatorstvi.“ Vice nez vétSiné se libil vybér tématu z bézného zivota, jehoz znalost a
schopnost opravy se jim bude hodit napf. u psani slohovych praci, ale 1 jinych pisemnosti
Vv ZIVoté.
4. Chtél/a bys vice podobné vedenych hodin? (Prosim o podrobnéjsi odpovéd’.)

AZ na jednu jiz vySe zminovanou negativni odpoved, kterd i zde zmifiuje, ze ,,mam nasi pani
ucitelku a nebavi mé hodiny s jinymi vyucujicimi,* jsou viceméné vSechny pozitivni, nékteré
neutralni. Ocenili ,,zabavnéjsi pojeti,* nicméné jeden dotazany poznamenal, ze toto pojeti se

nehodi ke kazdému tématu.

4.3 Vyucovaci hodina — Medialni vychova

Téma: Uvod do medidln{ vychovy

Cil: Z4ci si uvédomuji moznosti reklamy, fale$nych zprav na internetu a jejich vliv
na publikum, jsou sezndmeni s terminy hoax, fake news a dezinformace, nauci
se pokladat kritické otazky pii Cetbé novinovych c¢lankd a prispévklil na
socidlnich sitich.

Trida: 1. rocnik

Skola: SOS a SOU Jindtichtv Hradec, Jachymova 478

Pouzité Brainstorming — Gordonova metoda, mySlenkova mapa, prace ve skupinich,

metody: | prdce s plakidtem
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Pomucky: | Pracovni listy, ukazky falesnych zprav a reklam, 5 klicovych otazek z jsns.cz,

tabule, dotaznik k diplomové préci

4.3.1 Popis metod
GORDONOYVA metoda brainstormingu

Jedna z modifikaci brainstormingu, pfi niz se zacinad od co nejSirSich otazek tykajicich se
probirané latky, nikdo kromé ucitele vSak nevi, jakym smérem se brainstorming bude ubirat.
ukdzat, jak zdanlivé malé problémy zapadaji do téch vétsiho métitka a je tedy potieba je reSit

celistvé. (Capek, 2015)
SKUPINOVA vyuka

,,Skupinovym vyucovanim rozumime seskupeni zaka do mensich skupin, v nichz Zaci spole¢né
pracuji na naroc¢néjSim, vét§inou problémovém ucebnim ukolu.“ (Zomarnova, 2012) Béhem
tohoto stylu vyu€ovani je jeho hodnota pienesena na roli zaku, ktefi jsou zodpovédni za plnéni
ukolli, dodrzovani pravidel a vysledek. Domlouvaji se na rolich, jez si navzajem pfisvojuji,
radi si, komunikuji své nazory, musi fungovat jako celek schopny kompromisu a porozumeéni.
(Zormanova, 2012) , Skupinovou a kooperativni vyuku 1ze kombinovat s dal§imi komplexnimi
vyukovymi metodami a samoziejme s klasickymi a aktivizujicimi metodami. Rozvoj tviur¢iho
mysleni podporuje napt. kombinace skupinové vyuky s metodami heuristickymi (v literatute

se mizeme setkat s terminem skupinové problémova vyuka).“ (Matiak a Svec, 2003, 5.146)

Ucitel zde funguje jako predstavitel problému a poradce skupin. Maze zastavat i roli soudce
na zaveér aktivity, pokud jej aktivita vyzaduje, nebo naopak muize jmenovat komisi, ktera bude

nezdvisle soudit vysledky.

Podle Pettyho (2015, s. 233) je zakladem kvalitni skupinové prace mit zadani neustale na ocich
vSech Clend, kazdé skupiné zadat rtzné ukoly nebo casti, které dohromady tvori celek,
rozesazeni zakt by mélo fungovat tak, aby zaci k sobé byli ¢elem a mohli tak nejlépe diskutovat
a na zakladé znalosti vSech skupin se snazit vymyslet ¢innosti, pfi nichz se budou muset

¢lenové stridat.

4.3.2 Pribéh hodiny
Ve tfidé bylo jen patnact zaka, z toho Ctyfi prvnich deset minut dopisovali test, a tak se tvodni

faze hodiny nezucastnili.
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Na uvod hodiny, fazi evokace, jsem zahdjila diskusi pomoci Gordonovy metody. Zacala jsem
od $§irsiho tématu, zeptala jsem se, jaka internetova Ci ti§téna média sleduji. VétSinou jsem
dostavala odpovédi jako Twitter, Instagram, Twitch a zpravy na novinky.cz. Déle jsem se ptala,
zda si mysli, Ze by poznali relevantni zdroje a pokud ano, tak podle ¢eho. VSechny odpovédi
jsem zapisovala na tabuli a postupné Sipkami tvofila mapu od obecnéjSich k tém podrobné&jsSim.
Touto metodou jsme se beéhem nékolika momentt dostali k pojmim ,,dezinformace,* , hoax*
a ,,fake news.“ Ackoli vSichni tvrdili, Ze jsou s terminy velice dobie seznameni, jen jeden zak
byl schopen je vysvétlit. Z jedenacti ucastnikti se do ivodni debaty zapojili Ctyfi, zbytek tfidy
se zdal alespori v prvnich deseti minutach nesvtyj z prichodu nové ucitelky, ackoli v pozd€jsich
fazich se zapojovali. Kdyz jsme méli vSechny pojmy dobie vysvétlené, mohli jsme se posunout
k dalsi fazi vyuky.

Zaky jsem rozdélila do rozpoéitanych skupinek po tiech az &tyfech a kazdé z nich dala jeden
pracovni list s ukazkou dezinformace, hoax ¢i fake news. Materialy jsem Cerpala z portdlu
www.jsns.cz, v némz jsem nasla zejména pét klicovych otazek, které slouzi jako ndvod ke
kritickému ¢teni jakéhokoli ¢lanku ¢i prispévku. Druhym zdrojem byla internetova stranka

www.hoax.cz/hoax/, jez se zabyva odhalovanim nepravdivych informaci na internetu, jak

v novinovych &lancich, reklamach, tak i piispévcich na socialnich sitich. Zaci pomoci
pracovniho listu s vysvétlenymi péti klicovymi otazkami odhalovali zamér, autora a cileného
pfijemce ruznorodych internetovych ¢lanka Ci prispévki z Facebooku. Kazda skupina dostala
jiny pracovni list a méla patnact minut na zamysleni a zodpovézeni co nejvice otazek i
s podrobné&jsimi podotazkami. Ja jsem mezitim obchazela tfidu a pomahala s pokldddnim co

nejpodrobnéjsich otazek. Své odpoveédi zapisovali do mySlenkové mapy na dalsi list papiru.

Po patnacti minutach jsem aktivitu stopla, abychom stihli vS§echny otazky zodpovédét co
nejvice dopodrobna. Zaci spolupracovali vyborng, v kazdé skuping byli pfinejmensim dva,
ktefi byli tématem nadSeni a sami se hlasili o slovo. V ramci reflexe byly vyuzity myslenkové
mapy jednotlivych skupin a vznikla jedna obecnd na tabuli. Spole¢n¢ jsme jesté na zaver stihli
rychlé shrnuti vSech pojmu, které byly béhem hodiny zminény a poprosila jsem zaky, aby

vyplnili dotaznik.

4.3.3 Sebereflexe lektorky
Myslim, ze tato hodina probéhla nejlépe ze vSech piikladovych lekci. Zejména proto, ze jsem

jesté téma medialni vychovy nikdy neucila v samostatné hoding€, byla jsem z ni nervézni, ale

vvvvvv
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jsem dostala moznost si ji vyzkousSet. Strach jsem zaroven pocitovala z prvni vyuky na stiedni
odborné skole, na rozdil od gymnazii, jelikoz mne pani ucitelka upozoriiovala na ,stiet
s realitou uceni.“ Musim ale také zarovenl podotknout, ze mozna pravé proto jsem s vyukou

byla tak spokojena, protoze mé mile prekvapilo, jak se zaci zapojovali do plnéni aktivit.

Jelikoz jsem neméla predstavu, jak moc budou vSichni spolupracovat, ptipravila jsem si jesté
nékolik ukoli navic, pro pfipad, Ze by muselo dojit k nahlym zménam, nicméné nakonec jsem
byla rada, ze jsme celek téchto aktivit stihli néjak celistvé uzavrit, ackoli by debata se zaky na
toto téma mohla jesté dlouho pokradovat. Pfedpokladam, ze je to dano i tim, ze je téma

dezinformaci na internetu velmi diskutovano, a prave proto nabizi atraktivni debaty.

4.3.4 Vysledky dotaznikového 3etfeni

1. Byla pro tebe hodina zibavna? Cim ano/¢im ne? (Pokus se co nejvice rozvést.)

Z patnacti odpovedi je ¢trnact velmi pozitivnich, jedna spiSe neutralni az negativni. Ty kladné
zminuji napriklad zajimavé a aktualni téma a vybér skupinové prace, ktera priméla vSechny se
zapojit. Nékteti chvali 1 vtipné zvolené Clanky, které sami diive Cetli a ackoli by je nenapadlo
jim véfit, je podle nich skvélé, ze se takto odhaluji. Jedna zminéné neutralni odpoveéd’ uznava,
Ze je téma dulezité probirat ve Skole, nicméné jim vybrané zpravy prisly jasné falesné a pro

pristeé by ocenily ,,zaludnéjsi“ prispévky k odhalovani.

2. Prisly ti ¢innosti a zadani v hodiné srozumitelné? (Prosim o co nejpodrobné;jsi

odpovéd’.)

Vsichni respondenti se vyjadfili k zadani ukold kladné. Schvaluji naptiklad psani zadani na
tabuli a zaroverni do pracovniho listu a spolupraci lektorky béhem plnéni zadani. Jedna odpoved
uvedla, ze by zadani pochopili 1 bez vysvétleni, takze jim vypsané pokyny na tabuli k ni¢emu

nepomohly.

3. Odchazi§ z hodiny s nové nabytymi informacemi? (Pokud ano, pokus se jich

vypsat co nejvice.)

Odpovédi na tuto otazku jsou asi u poloviny plusové, do vyctu zahrnuji napiiklad metodu péti
kli¢ovych otéazek, které jim mohou velmi dobfe poslouzit v realném zivoté. Dva respondenti
zminili i internetovou doménu hoax.cz, jejiz ¢innost jim béhem vyuky byla predstavena. Vidi
v takovém projektu veliky potencial a ocefiuji seznameni s nim. Nekteti na druhou stranu fikaji,
ze se tématu sami velmi aktivné vénuji, proto se pro né v hodiné neobjevily zadné nové

informace. Jedna z zakyr vSak ocenila sezndmeni se s riznymi praktikami na internetu, sdilela
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vlastni pfibeh, kdy sama malem uvérila prispévku na facebookové skuping, jiz byla soucasti,

ale az do této vyucovaci hodiny si neuvédomila, ,,0 jakou blbost §lo.*
4. Chtél/a bys vice podobné vedenych hodin? (Prosim o podrobnéjsi odpovéd’.)

Na tuto otazku jsou viechny reakce kladné, az na jednu, ktera zni , Netusim.“ Zaci vyjadiili
zajem o probirané téma, prosi o vice takto vedenych praktickych hodin, béhem nichz musi
komunikovat spolecné s ostatnimi ve skupinach a feSit problémy aktualniho svéta.“ Dva

respondenti popsali, jak by se téma mohlo jeste Iépe probrat, kdyby se s nim pracovalo déle.

4.4 VlyuCovaci hodina — Anglicky jazyk

Téma: Unik z potapé&jici se lodi

Cil: Zaci si zlepsi komunikacni dovednosti v anglicting, stejné jako schopnost
kriticky uvazovat, diskutovat, zastivat své ndzory a hledat kompromisy
s ostatnimi.

Trida: 3.BaC

Jazykovéd | B2

uroveti:

Skola: Cesko-anglické gymnazium, Tiebizského 1010/9
Pouzité Komunikaéni metody, simula¢ni hra

metody:

Pomucky: | Pracovni listy, tabule, dotaznik k diplomové praci

4.4.1 Popis metod
KOMUNIKACNI metody

Komunikacni metody slouzi primarné rozvoji komunikacni kompetence zaka. Zlepsuji vSak i
jejich kreativni, kognitivni, prezentacni a dal§i schopnosti. Jedna se o Siroky pojem zahrnujici
vicero metod, napt. Akvdarium, Ano/Ne, Debata, Bzucici skupiny, Horké kieslo ci kolotoc.

(Capek, 2015)

Komunikace by podle Capka méla byt zejména piatelska, nestresujici, svobodna, korigovana,
vyvazena, zajimava, nepovySena apod. ,Tyto zasady by mély platit v kazdém okamziku

vzdélavani, ale zejména tehdy, vede-li uéitel komunikaéni aktivitu.“ (Capek, 2015, s. 265)
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Komunikacni vychova je prakticka, probirané ucivo nelze vykladat pouze teoreticky. Je tieba
vyuzit celé fady tvircich metod, ukazek a simulace realnych komunikacnich situaci tak, aby si
zak mohl uvédomit pripadna uskali, ktera v ramci komunikace mohou nastat. Prostfednictvim
praktické vyuky navic ziskava i okamzitou zpétnou vazbu nejen od svého ucitele, ale 1 od

ostatnich zaka ve skupiné. (Valenta, 2004)

SIMULACNI hra

,,Jako simulacni hry (simulation games) oznacujeme vzdélavaci hry, které simuluji urcité
prostiedi z realného svéta, ve kterém je tikol, ktery G&astnici musi fesit.« (Cincera, 2003, s.
366) Simulaéni hry maji podle Cingery mnohé benefity, je tedy podle n&j litostivé, Ze jej uditelé
na Ceskych skolach nevyuzivaji tak Casto, jak by mohli. Jejich hlavni potencial vnima na urovni
tfech rovin — roviny vzdelavaci, vychovné a dramaturgické. Mimo jiné pfispivaji simulaéni hry

ke zlepseni empatie, kreativity, kooperace, atd.

4.4.2 Pribéh hodiny
Na tvod hodiny byli zaci seznameni s aktivitou, kterou budou ve skupinich v prabéhu celé
hodiny plnit. Jak bylo avizovano uvadéjicim ucitelem, melo se jednat predevsim o konverzacni
lekci. Vyjimeén€ jsem proto zvolila jiny prubéh vyuky oproti tém pfedchozim, aby byla
dodrzena vSechna specifika vyuky anglického jazyka. Protoze hodiny angliCtiny pro potieby
vyzkumu probéehly jen dvé a navic jesté na Skole a ve tfidach, které pro mne byly nezndmé a
jejich jazykovou urovenl jsem musela odhadovat, rozhodla jsem se evokacni fazi vénovat
rozmluveni zakd, abych zjistila, jakym smérem a s jakou rychlosti se aktivita bude ubirat.
Zakam byl predstaven piibéh o lodi, do které v boufi na mofi uhodi blesk a zagne se potapét.
Meli odpovedét na otazku, co by udélali na svou zachranu. Po kratké diskusi jsem je rozdélila
do skupin asi po Ctyfech, u dvou z nich byli jen tfi ¢lenové. VSichni obdrzeli stejny pracovni

list s ikoly k vyplnéni a konkrétni situaci, ktera byla pro kazdou skupinu jina.

Béhem faze uvédomeéni si vyznamu méli pracovat s dvéma listy. Jejich ikolem bylo vymyslet
plan na preziti cesty na nejbliz§i opustény ostrov a pripadné na pozdéjsi uték z néj. Na jednom
papife jim byla predstavena obtiz, s niz se na ostrové budou potykat, zatimco druhy obsahoval
seznam veéci, které mohou do jednoho batohu naskladat a pouzit k preziti. Dulezité bylo, ze
dohromady mohli vybrat ze seznamu jen Ctyfi artikly, jejichz potencial uziti zévisel na
konkrétnim problému ostrova. M¢li se tedy nejprve ve skupin€ dohodnout, které Ctyfi predmety

vezmou s sebou a vymyslet k ¢emu se jim budou hodit. Nasledné¢ méli patnidct minut na
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sestaveni planu na preziti, ktery poté vysvétlili spoluzakim. Béhem tohoto Casu jsem mezi
jednotlivymi skupinami pfechazela a navigovala jejich rozhodovani kladenim dopliujicich
otazek. Zaci zapojili nejen kritické mysleni a dovednost obhajit vlastni postoj, ale i planovani,

diskusi a kompromis.

Po patnacti minutach jsem na tabuli napsala jména skupin, urcila Skalu hodnoceni Sance na
preziti od jedné do péti, kdy 1 predstavovala , témeér zadna™ a 5 , stoprocentni. Jakmile mluv¢i
ptedstavil jejich plan, meli ostatni moznost se doptavat na podrobnéjsi kroky a nakonec v§ichni

hodnotili jejich Sance na preziti. Na uplny zavér jsem je poprosila o vyplnéni dotazniku.

4.4.3 Sebereflexe lektorky
Jelikoz aktivity, ve kterych se hraji komunikaéni hry, byvaji mezi zaky velmi oblibené, na
vyuku jsem se téSila. Védéla jsem vSak, ze dle domluvy s panem feditelem ji musim ukoncit
nezvykle o deset minut dfive, proto jsem méla strach, abychom vse stihli To se ndim nakonec
podatilo, ackoli dvé skupiny pusobily, Ze je aktivita ke konci uz nebavila, a to zejména podle
tim, ze zaci védéli dopfedu, ze méa hodina koncit dfive, a tak uz ke konci byli pfipraveni

odchazet.

Kromé toho vSak minimalné dveé skupiny pusobily, ze se dobie bavi, a predevSim cely
vymezeny ¢as diskutovaly podrobné na toto téma, doptavaly se na dalsi detaily a vSe si poctive
zapisovaly. Ackoli je ostatni hodnotili laxné a s nezajmem, ja jsem ocenila, ze 1 tak se

zachovaly v ramci pravidel fér hry.

4.4.4 \lysledky dotaznikového $etfeni

1. Byla pro tebe hodina zibavna? Cim ano/¢im ne? (Pokus se co nejvice rozvést.)

Vsechny odpovédi se kladné shoduji na tom, ze aktivita byla zdbavna, ackoli jedna zmiiuje,
ze ,,pon€kud neoriginalni.“ Z jedenacti odpovédi si dvé stézuji na spolupraci spoluzaka, ktefi
se k aktivité nepostavili férové, coz jim mirné zkazilo zazitek ze hry. Jedna odpovéd’ zmiruje,
ze jelikoz ten den psali jiz 2 testy, citili se na zacatku hodiny vSichni znavené, ale aktivita je

dokézala probrat.

2. Prisly ti ¢innosti a zadani v hodiné srozumitelné? (Prosim o co nejpodrobné;jsi
odpovéd’.)
Diky aktivité, jez je dobfe znama mezi zaky, se vSechny odpovédi shoduji na jednoduchosti

pochopeni zadani. Nekteti zmifiuji 1 vyhodu v moznosti uziti online slovniku, v pfipadé, ze
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neporozuméli nékterym sloviim ze zadani. Tfi odpovédi ocenuji popis zadani v pracovnim

listu, které je v pfipadé nejistoty navedlo spravnym smeérem.

3. Odchazi§ z hodiny s nové nabytymi informacemi? (Pokud ano, pokus se jich

vypsat co nejvice.)

V tomto pfipad€ vybiraji zaci jen predlozenou slovni zasobu, ktera pro n¢ byla obohacujici,
jedna se napt. o slova Ci slovni spojeni ,,matches, fishing rod, axe.“ Jelikoz ucelem této hodiny
nebylo probirani nové latky, ale §lo o konverza¢ni hodinu, ktera méla zaky spiSe motivovat ke
skupinové praci a podporte tfidniho klimatu, dalo se pfedpokladat, ze odpovéedi na tuto otdzku

budou spise negativni.
4. Chtél/a bys vice podobné vedenych hodin? (Prosim o podrobnéjsi odpovéd’.)

Jelikoz se jedna o rocnik, ktery se pripravuje na jazykovou zkousku FCE, nékolik zaka
zminuje, ze by vice ocenili aktivity, které jim pomohou s ptipravou na tuto zkousku. Nicméné
také vétsina piSe, ze ,,jako odreagovani to bylo moc fajn.* Jedna respondentka pise, ze ,,ackoli
nema(m) rada skupinové prace/hry, tohle mé bavilo a klidn€ bych ocenila vice aktivit na

podobny zptsob.

4.5 VyucCovaci hodina — Anglicky jazyk

Téma: Vysetifovani kradeze

Cil: Zaci si vylep$i komunikatni dovednosti v angliGting, stejné jako schopnost

kriticky uvazovat, zastavat své nazory a hledat kompromisy s ostatnimi.

Trida: 1.A (12—13 let)

Jazykovd | A2

uroveti:

Skola: Cesko-anglické gymnazium, Tiebizského 1010/9
Pouzité Brainstorming, komunika¢ni metody, simulacni hry
metody:

Pomucky: | Pracovni listy, tabule, dotaznik k diplomové praci

4.5.1 Popis metod
V této hodiné byly vyuzity metody brainstormingové, komunikacni a simulacni hry. Popis

metod viz predchozi hodiny.
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4.5.2 Pribéh hodiny
Ve fazi evokace byla se zaky formou brainstormingu zopakovana slovni zasoba potiebna ke
komunikacéni aktivité. Nejprve byli pozadani, aby si vybavili co nejvice anglickych slov na
téma , Bank robbery,* které byly potom zapsany na tabuli a vysvétleny. Kdyz se zaci posadili,

vyslechli si vysvétleni hry, kterou méli nasledné hrat.

Béhem faze uvédomeéni si vyznamu byla zakiim nahodné pfifazena role Gcastnika bankovni
loupeze. Na kartickach byly podany informace jméno-povolani-konicky-vztahy-velikost bot.
Kromé toho role zahrnovala i fotografii postavy a pfitazené &islo. Zakéim bylo predem sdéleno,
ze si mezi sebou nesmi fict zadné informace a nemohou si karty ukazovat. Jakmile byli vSichni
sezndmeni se svou postavou, bylo prozrazeno identifikacni ¢islo karticky zlodéje ¢i zlodé€jky.
Clovak, jehoz karta toto &islo obsahovala, nesmél nic prozradit. Pii &teni instrukei byla zakam
nastinéna situace, a to jak v anglicting, tak Cestiné, aby se zajistilo spravné porozuméni zadani
vSech zaka. Vyslechli ptibeh o zlod€ji, ktery predchoziho dne v bance ve Washingtonu vykradl
jeden ze sejfu, ale bohuzel za sebou zanechal né€jaké stopy. Policisté, ktefi zasahovali na misto
¢inu, zadrzeli v§echny, ktefi se v té dobé nachazeli v bance ¢i jejim t€sném okoli. Dikazy, jez

vySetiovatelé odhalili, byly pro lep§i zapamatovani zapsany na tabuli:

e Narozeninové prani k 23. narozeninam
e Pohlednice z Minnesoty

e Psi chlupy

e Americka velikost bot: US6

Zaci byli vyslani komunikovat se zbytkem tiidy a ptat se jich na otazky, které by vedly
k odhaleni pravého zlodé€je/zlodéjky. Nejprve se asi Ctvrtina tfidy nechtéla moc zapojit do
aktivity, stydéli se a nékolik z nich feklo, ze jelikoz jim byla pfisouzena role opacného pohlavi,
hrat nebudou. AvSak po nékolika minutach se i oni zvedli a zacali plnit zadani. Dalsi problém
nastal ve chvili, kdy divka, jejiz postavé byla pfifazena role zlod€jky, prozradila asi tfem dal§im
dévc¢atim, Ze je to ona. Aktivita byla tedy v tuto chvili zmatena a jen n¢kolik malo zakt plnilo
jeji zadani podle pravidel. Jelikoz hra byla u konce o deset minut dfive, nez byl ptivodni plan,
poprosila jsem je o sepsani policejnitho zdznamu z vySetfovani. Zadani znélo , Napiste alespon
deset v€t o prub€hu vySetfovani, v nichZ zminite jméno pachatele, na zakladé Ceho jste je

odhalili, motiv zlo¢inu a jméno vysetiovatele, ktery zlo¢ince dopadl.®

Ve fazi reflexe byli vyzvani dobrovolnici, aby pfecetli sviij pisemny zdznam. Svou tvorbu

predstavili Ctyfi chlapci a dvé dévcata, zbytek tfidy uz v tuto chvili nedaval pozor. Ukdzky
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prace jsou priilozeny ve formé ptilohy. Nakonec byli dobrovolnici pochvaleni za vybornou

préaci v hodin€ a vSichni vyzvani k vyplnéni dotazniku.

4.5.3 Sebereflexe lektorky
Myslim, ze prace s touto tfidou pro mne byla nejnarocnéjsi, a to zejména pro jejich zivost a
nedodrzovani pravidel, ktera byla na za¢atku hodiny nékolikrat zopakovana. Uvadéjici ucitel
mne na takové chovani hned na zac¢atku upozornoval, ze se jedna o prvni ro€nik osmiletého
a ta ma Citala jen 13 zaka, i tak bylo tézké kontrolovat a pomahat v§em najednou, aby je aktivita

bavila a dodrzovali pravidla.

Kdybych hodinu méla pfipravovat znovu se zkusSenosti, kterou mam ted’, ujistila bych se na
zaCatku, ze vSechna podstatna pravidla jsou zapsana na tabuli v kratkych bodech, aby je méli

zaci na oc€ich a vsechna dobte pochopili.

Price s takhle mladymi zaky je pro mne naro¢né€j$i nez hodiny se starSimi stfedoskolaky, ale
vzdy jsem moc rada za zkusSenost, kterou s nimi ziskdm. I tuto lekci beru s poucenim do pfisté,

ze se musim lépe soustiedit na zadani a hlidani dodrzovani pravidel.

4.5.4 Vysledky dotaznikového $etteni
Jelikoz se jednalo o hodinu anglického jazyka, zakiim bylo doporuceno odpovidat v dotazniku
anglicky. Ne vSichni to respektovali, nicméné volba matetrského jazyka nakonec pfispéla i k
obsahlejsim odpoveédim. Lze predpokladat, ze ti, ktefi se rozhodli odpovidat anglicky, neméli
kvali své nizsi jazykové tirovni moznost odpovedét na vSechny otazky do takovych detailt, do

jakych je otdzky vybizi.
1. Byla pro tebe hodina zabavna? Cim ano/¢im ne? (Pokus se co nejvice rozvést.)

Vsech tfinact odpovédi se shoduje na tom, ze jim hodina pfisla zdbavna a hrava. Tti odpovéedi
zminuji, ze se jim libilo se ,,zvednout ze zidli a nemuset si nic zapisovat.“ Jeden respondent
napsal, ze kdyby jejich spoluzacka hned na zac¢atku neprozradila, ze je ona pachatelem, hra by

mohla byt velmi zajimava, ale diky tomu ,,zabava trvala jen par minut, potom to byl zmatek.*

2. Prisly ti ¢innosti a zadani v hodiné srozumitelné? (Prosim o co nejpodrobné;jsi

odpovéd’.)

Vsechny odpovédi, ze zadani byla velice dobfe vysvétlena a zopakovana i1 v Cesting, coz jim

pomohlo rozumét vSemu. Jeden z respondentti zminuje, Ze kvili hluku spoluzak béhem vyuky
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nerozumél zprvu celému zadani, takze byl zmateny, kdyz se cela tfida zvedla, protoze on si
nebyl jist, co délat. Pomohlo mu kratké shrnuti zadani na tabuli a zopakovéni pravidel v ¢eském

jazyce.

3. Odchazi§ z hodiny s nové nabytymi informacemi? (Pokud ano, pokus se jich

vypsat co nejvice.)

Jen pét tazanych odpovédélo, zZe si z hodiny nic kromé zabavy neodnasi, protoze se nenaucili
nic nového, jen opakovali, a i viechna slovni zasoba byla pro né jiz znama. Ctyii respondenti
zminili, ze jim aktivita pomohla se rozmluvit a na konci se citili mnohem lépe, kdyz méli své
policejni zpravy cist pred zbytkem tfidy. Jeden z nich také napsal, ze a¢ s novymi informacemi
neodchazi, véri, ze podobné hry by mu pomohly mnohem vice mluvit anglicky, takze mu to
pfijde ptrinosné.

4. Chtél/a bys vice podobné vedenych hodin? (Prosim o podrobné;jsi odpovéd’.)
VSsech tfinact zaka odpovédélo, ze je hodina velice bavila a ocenili by vice podobné vedenych
hravych lekci. Nekolik respondentt zminuje, Ze hodiny bez ucebnic jsou vzdy zabavnéjsi, ale
tahle je bavila zatim nejvice. Casto odpovidaji, Ze by se jim hodina libila je$té jedna stejnd,
kdyby méli tu moznost, jen by se jim vymeénily role, ¢imz by nedoslo k ,,naruseni vSeobecného

nadSeni.

53



5 ZAVERY PLYNOUCI Z UKAZKOVYCH HODIN

V nésledujicich tabulkdch jsou shrnuty a interpretovdny vysledky zvolenych metod kritického

mysleni, které pfinesly evaluace a sebereflexe lektorky:

METODY VHODNE K UZITI VE FAZI EVOKACE:

BRAINSTORMING

Vyhody:

(Potencialni) nevyhody:

Na co dbat:

Jednd o jednu znejCastéji uzivanych metod KM, proto jsou s ni zaci dobfe
seznamenti, ackoli je do vyuky mnohdy implementovana bez jejich védomi.

Vhodné a prospésné uziti ve fazi evokace.

Muze byt vyuzita podpurné pro zopakovani uciva.

Pokud jsou otdzky polozené dukladné a je dodrzena podminka dobrého klimatu a
vyhovujiciho prostoru a Casu, zapojuji se 1 zaci, ktefi jsou v jinych Castech vyuky
spiSe pasivni.

Zaci si mnohdy neuvédomuji, e jde o formu udeni, povidani je pro né klidné a
piijemné.

Variabilita uchopeni.

Podporuje volnost v mySleni.

Metoda shromazd’uje a kompletuje znalosti ¢i nazory k tématu vSech zacastnénych.

Mnohdy se 1 zaci, ktefi jsou jinak aktivni, na zacatku vyuky nechtéli hned zapojit,
coz bylo mozna zptisobeno nesmélosti pred novym vyucujicim.

Nesystematicnost a hlu¢nost.

Je dulezité formulovat spravné otazky a cile.
Dat dostatecny prostor a ¢as pro zapojeni.
Nekritizovat zadné napady a nazory.

Mit piipravené doplilujici otazky.

GORDONOV A metoda BRAINSTORMINGU

Vyhody:

Zajimavé obohaceni klasického brainstormingu.
Dava moznost se zamyslet nad jednim problémem z vice thlt pohledu a rozdilné

detailnosti.
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Jeji smér a vysledky zavisi mnohem vice na zacich.
Zaci pozitivne reagovali na prevzeti vétsi odpovédnosti za uceni.
Celistvé chapani detailngjSich témat a naopak nahled na velké problémy z jejich

dil¢ich casti.

(Potencialni) nevyhody:

VEtsi Casova narocnost.

Jeji smér a vysledky zavisi mnohem vice na zacich.

Na co dbat:

Spravnd formulace otazek a sméfovani debaty.
Je nutné vyhradit si dostatek Casu (jesté vice nez na brainstorming).
Navazujici prace na ziskané informace.

Dil¢i mezikroky maji byt viditelné vSem.

MYSLENKOVA MAPA

Vyhody:

Mluvena a soucasné graficky zpracovand forma slouzi lepSimu zapamatovani a
usporadani poznatkd.

Kreativnéjsi pojeti zapisu poznamek do sesitu.

Usnadiiuje ucitelovu kontrolu nad pochopenim latky a korekci chybnych
predpokladu.

Dava ptedstavu o védomostech dané problematiky.

Posiluje kvalitni tymovou kooperaci.

Individualizovany zapis, ktery si kazdy jednotlivec ¢i skupina upravi podle svych
potieb.

Lze vyuzit 1 jako formu opakovani probirané latky.

Umoziuje lepsi pochopeni hierarchie a navaznosti mezi dil¢imi terminy.

(Potencialni) nevyhody:

Narocnost na prostor a volbu klicovych slov.

Casové naroén&jsi nez bézny zapis do sesitu.

Ne kazdému vyhovuje tento styl grafického zapisu pro pozdéjsi domaci opakovani.
Zaci potiebovali diikladng&jsi vedeni b&hem tvorby mapy — nejedna se ziejmé o Gasto

uzivanou metodu.

Na co dbat:
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e Vybér terminu / tématu / pojmu, k némuz se vztahuji zbyvajici ,,vétve®.
e Respektovat individudlni formu zdpisu skupin / ¢lent.

e Naislednd préce s vysledky.

METODY VHODNE K UZITI VE FAZI UVEDOMENI VYZNAMU:

KLICOVA SLOVA

Vyhody:
e Individualizacni metoda — kazdy v tomto pfipade pracuje sam za sebe.
e Podporuje rozvoj kritického mysleni jednotlivce vybiranim podstatnych informaci
Z textu.
e Kontroluje zdkovo pochopeni textu, ale nabizi i moznost tvoreni vlastnich
poznamek k textu.
e Vhodné k préci s jakymkoli typem textu.
e Nabizi dalsi zpracovani textové tlohy.
e Pienasi vétsi zodpoveédnost na vSechny ucastniky vzdelavaciho procesu.
relevantnich informaci.
(Potencialni) nevyhody:
e Naro¢né na kontrolu vSech zaki behem hodiny.
Na co dbat:
e Sezndmit se s textem doptedu.
e Dostatecna Casova dotace pro individualni ¢teni.

e Obeznameni zakl s pojmem klicovych slov a jejich dulezitosti.

TVURCI PSANI — Seznamka

Vyhody:
e Aktivni prace s textem.
e Podporuje kreativitu a propojeni teoretickych znalosti s praktickou dovednosti.
e Rozviji cit a vnimani uméleckého textu, rozviji fantazii.
e Pomdhd s ur€enim podstatnych informaci.
e Pokud je téma a zpracovani vhodné zvoleno, predstavuje atraktivni, zdbavnou ast
vyuky.

e Podporuje individualni tvirci ¢innost zakl, ¢imz zvysSuje motivaci k uceni.
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e Zéci vstupuji do uéiciho procesu bez nutnosti védomi toho, Ze se udi.
e Nabizi modifikace, ¢imz jeji uplatnéni stoupa v odliSnych typech vyucovacich
hodin.
(Potencialni) nevyhody:
e Provedeni musi byt vhodné zvoleno vzhledem k véku a typu skupiny.
e Ne kazdého zaujme kreativni Cinnost ve vyuce.
e Nutné pozitivni tfidni klima pro prezentovani vysledki.
Na co dbat:
e Dostatek Casu pro aktivitu.
e Spravna motivace zaku pro tvorbu.

e Potfebna prezentace vytvoru.

IN.SER.T. ZNACKY

Vyhody:
e Systematické uchopeni textu a tvorby poznamek.
e Graficky atraktivnéjsi zptisob poznamek nez podtrhavani.
e Zéci se musi nad jednotlivymi vétami zamyslet pred jejich ,,0znakovanim®.
e Vyucujici maji k dispozici okamzitou reflexi porozumeéni.
e Umoziuje vratit se pii uceni jen k nezndmym a nepochopenym informacim.
e Vyvolavd diskusi.
e Umoziiuje rizné modifikace.
(Potencialni) nevyhody:
e Text musi ucitel dobfe znat a podle néj urcit potiebu znacek.
o Casové naroéné.
e Vyzaduje dobré tfidni klima, v némz se zaci neboji pfiznat nepochopeni ¢i
neznalost.
e Je nezbytné se znackami dale pracovat — napt. diskusi nebo skupinovou praci.
Na co dbat:
o Urcit presné vyznamy a uziti jednotlivych znacek a setrvat s nimi pii dal§im
uzivani.

e Zodpovézeni vsech otaznika.

e Pro zavedeni metody by mohlo byt vhodné prodiskutovani jednotlivych znacek se

zaky, aby se vSichni shodli na jejich vyznamu.




SIMULACNI HRY

Vyhody:
e Atraktivni aktualizace uceni.
e Prevedeni teoretickych poznatkd do praxe, propojeni ueni s realnym Zivotem.
e _Skola hrou“.
e Vhodné do vyuky ciziho jazyka, ale nachazi uplatnéni v riznych predmétech.
e Podporuje strategické dovednosti.
e Vyhodné v rdmci skupinové prace.
e Vyzaduji a posiluji schopnost kompromisu a tymovou spolupraci.
e Zéci se zapojuji do procesu uéeni aktivng, aniz by si jej mnohdy uvédomovali.
e Podporuji pfimou komunikaci.
e Podporuji férové hrani.
e Nabizi zapojeni vSech zakl do vyuky.
e Pomadhaji pochopit problémy realného svéta.
(Potencialni) nevyhody:
e Ne kazdého téma zaujme, jsou naro¢né na vybér atraktivniho vhodného tématu.
o Casové slozité, jak na piipravu, tak na provedeni.
e Vsichni se nemusi chtit zapojit.
e Meély by pracovat s moznosti neochoty zaki féroveé hrat.
Na co dbat:
e Spravné vysvétleni vSech bodu uloh.
e Kontrola spravného provadéni aktivit.

e (Casové jasn¢ vymezit jednotlivé Casti.

KOMUNIKACNI METODY

Vyhody:
e Aktivni uceni.
e Zapojuji vSechny ucastniky rovnomeérné.
e Prevedeni teoretickych poznatka do praktické sféry.
e Nabizi rozvoj KM pfi feSeni spole¢ného problému.

e Primarné rozviji komunika¢ni schopnosti.

e Vhodné do vyuky cizich jazyku, ale své uplatnéni nachazi ve vSech predmétech.

e Posiluji dovednost vyjadiovani svych myslenek a nazora a zaroven naslouchani.
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e Upeviuji vztahy ve tfid€ a lepsi poznani se kolektivu.
e Nemusi byt nutné tak naro¢né na ptipravu pro ucitele.
e Vhodné dopliuji vzdélavaci cile.
(Potencialni) nevyhody:
e Potfeba dobrého tiidniho klimatu.
e Nutnost kontroly nad plnénim zadani.
e Ne kazdy zak je aktivni v komunikaci, nékomu vyhovuje spise vice ¢asu na
ptipravu kombinovanou s pisemnym projevem.
o Casové naroéné.
Na co dbat:
e Zavést a dostat dodrzovani pravidel slusné komunikace — neptekiikovat se, slu§né
reagovat, byt otevieny vSem nazoram, nepovysovat se nad ostatni.

e Dostatecna Casova dotace, aby se vSichni mohli zapojit.
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6 ZAVER
Diplomova prace se zabyvala moznostmi vyuziti metod kritického mysleni ve vyuce ceského
a anglického jazyka a literatury na stfednich Skolach. KM lze chépat jako individudlni,
respektujici a zpochybiiujici, zamySleni se nad predkladanymi vysledky, kladeni otdzek,
cileném dohleddvani odpovédi, zpochybnovani stanovisek ostatnich stejné jako téch svych,
,,schopnost posoudit nové informace a pozorné i kriticky je zkoumat z vice perspektiv. Ve
Skolnim prostfedi povazujeme KM, k némuz by méli byt zaci systematicky a zodpoveédné

vedeni tvorivymi uciteli, za u¢innou vyucovaci metodu.* (Macoun, 2011, s. 197)

Hlavnim cilem diplomové prace bylo vymezit teoretickd vychodiska zkoumané problematiky
a na jejich zakladé zjistit, které metody KM jsou vhodné k uziti v jazykové vychové na
gymnaziich a stfednich Skolach odborného typu a jakym zplsobem je uplatiovat v

pedagogické praxi. Kvalifika¢ni prace byla rozdélena do dvou ¢asti — teoretické a praktické.

Teoreticka Cast se opirala o odbornou literaturu vénujici se problematice KM, a to na vSech
stupnich vzdélavani. V prvni kapitole byly definovany zdkladni pojmy a pojedndni o
teoretickych predpokladech, jejichz systematizace opét vychazela ze studia odborné literatury
domaci 1 zahrani¢ni. Byla zpracovana napi. problematika zapojeni metod KM do vyuky
v ¢eském prostiedi, podobné jako potencidlni benefity plynouci z jejich znalosti a vhodné
aplikace uciteli. Pojedndvala i o vlivech, jeZ na uceni ptisobi, a také o riznych modelech uceni
KM, jako napt. E-U-R, Kolbiv a model R.E.D. Zaméfila se téz na osobnost zaka a ucitele
jakozto aktivnich uzivateld kritického mysleni a vyhod, které pro kohokoli tato dovednost
nabizi. Shrnuty byly i poznatky o inkluzi KM v RVP pro stiedni Skoly a gymnazia, vyuce

prufezovych témat a moznosti zapojeni prufezovych témat do vyuky KM.

Prakticka Cast, jez se opirala o teoretickd vychodiska, byla zaméfena na vyuziti metod KM na
tfech rtiznych $kolach terciarniho stupné, Cesko-anglickém gymnaziu, Obchodni akademii
v Ceskych Budgjovicich a Stiedni odborné $kole a stiednim odborném ugilisti v Jindfichové
Hradci. V této Casti bylo provedeno a popsano celkem pét vyucovacich hodin. V ramci kazdé
hodiny probéhla zavéreCna reflexe vyuky pomoci anonymniho dotazniku a sebereflexe

lektorky.

Z vyplnénych dotaznikti od zaka vyplyva, ze metody KM je vedou k nezavislosti a aktivni
participaci na vyuce. Ocenuji zejména shrnuti dalezitych informaci ¢i ptipadné doplnéni ze
strany ucitele, stejn€ jako podrobné vysvétleni vSech aktivit, diky nimz se citi sebevédomé pti

plnéni zadani. Vétsina také kladné hodnotila uzité metody, nebot’ jim zajistily kontakt s celou
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tfidou a propojovat teoretické poznatky s praktickym uzitim, také jim umoznily sdilet své
myslenky a napady sostatnimi spoluzdky. Mimo jiné néktefi pfipustili 1 moznost
dlouhodobého benefitu ueni praktictéjSim zpisobem nez pouhym poslechem a zdpisem

vykladu.

Aplikacni cast prezentuje pouziti konkrétnich metod kritického mySleni (brainstorming,
myslenkova mapa, kli¢ova slova, skupinova prace, simula¢ni hry, komunika¢ni metody, prace
s LN.S.E.R.T. znac¢kami) realizovanych ve vyuce Ceského a anglického jazyka na stfednich
Skolach a gymnaziich. Cilem této Casti bylo ukézat nékolik moznosti, kterymi muaze byt

jazykova vyuka realizovand, chce-li zaky uzitim stejnych metod posunout v kritickém mysleni.

Z ukazkovych hodin vyplyva, ze nekteré metody jsou vhodnéjsi k uziti ve fazi evokace
vyznamu, jedna se napf. o metodu brainstorming s jejimi obménami a metodu myslenkové
mapy. Obé jsou vhodné k zopakovani uciva, se kterym jsou zaci jiz seznameni, stejné jako k
predstaveni nového tématu. Pro fazi uvédomeéni si vyznamu byly zvoleny metody klic¢ovych
slov, LN.S.ER.T. znacek, komunikac¢ni metody, simulacni hry a tvirci psani. Nabizi praci
s jednotlivei 1 skupinami a umoziuji praci s textem. Kazda z nich ma sva specifika, jez byla

popsana vySe v ¢asti Zavery plynouci z ukazkovych hodin.

Na zaklad¢ realizovanych hodin I1ze popsat uskali v ¢asové naroc¢nosti na pfipravu, hleddni a
tvorbé vhodného textu ¢i materialu. DalSim problémem muze byt vyssi Casova dotace pfi vyuce
k samostatné realizaci vyukovych plana. Ze zkuSenosti vychazejicich z praktické ¢asti je nutné
poznamenat, ze nékteré metody jsou Casové vyCerpavajici, napt. metoda prace s LN.S.E.R.T.
znaCkami. Je tfeba také upozornit na vybér metod pro zvoleny tiidni kolektiv. Ve vlastni
vyzkumné €asti se pracovalo zejména s nezndmym kolektivem, a proto volba metod vychdzela
jen z teoretickych doporuceni, a ne znalosti tfidy. Pro vSechny vyucujici by tedy mélo byt

samoziejmosti zahrnout do vybéru aktivit zkuSenosti s jednotlivymi skupinami.

Cilem této prace nebylo ukdzat jediné spravné metody vhodné ve vyuce Cestiny a anglictiny,
ale spiSe predstaveni moznosti a pfipadnych benefitt, které zaclenéni metod KM do vyuky
muze mit. Benefity jsou znacné jak pro zaky, jejich motivaci a budouci zivot, rozvoj

kognitivnich schopnosti a praci v kolektivu, tak pro ucitele.
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PRILOHY
1. hodina — Ceska literatura

Hana - Alena Mornstajnova

Databazeknih.cz (upraveno)

..................

HANA" Tieti roman uspésné Aleny Mornstajnové. Pokud existuje

néco, co proveruje opravdovost lidského zivota, pak je to

utrpeni. A existuje-li néco, co zivot znehodnocuje, pak je to

utrpeni, které ¢loveék pusobi druhym.

Je zima roku 1938 a mlad’ouc¢ka Hana se navzdory prani jeji
maminky rozhodne neodnést na postu dopis, ktery by ji 1 jeji
rodin€ mohl zachranit zivot. Nevinna pfihoda zpusobena
mladistvou laskou vsak pro Hanu znamena zasadni zivotni
zvrat. Ndasleduje tragédie, kterd ji na dlouha léta zpusobi zivotni traumata, ztratu rodiny a
vycitky za jejich smrt. Ji 1 jeji rodinu odvezou do Terezina, ve kterém jsou od sebe nenavratné

odtrzeni, a odkud neni cesty zpét.

Pribeh, vychazejici ze skuteCnych udalosti, popisuje Alena Mornstajnova ve strhujicim tempu

a se smyslem pro dramati¢nost, az ma Ctenar pocit, ze sleduje napinavy film.

1938

Hana byla poslusna dcera. Starala se 0 doméacnost 1 o svoji mladsi sestru Rosu, a délala to
rada, protoze chtéla ulehcit matce. Chodila na ucitelsky ustav, prestoze ucitelkou byt
netouzila a nedokazala si predstavit, ze by se méla postavit pied tfidu plnou zirajicich déti. Z
cviceni Sokola i zkousek divadelniho souboru, kde vykonéavala zodpovédnou roli napovédy,
chodila rovnou domd, aby vénovala svijj Cas Rose, i kdyz védéla, Ze se o sebe sestra dokaze

docela dobfe postarat sama.

Byla poslusna dcera, ale tentokrat se rozhodla, Ze mat€ino pfani nesplni. Nevzda se Jaroslava

a neodjede do Anglie. Maminka s Rosou budou muset odejit bez ni.


http://Databazeknih.cz

[.]

,Maminka nas chce odvézt,” stézovala si, podeziivavé se rozhlizela kolem a uvazovala, kdo
je pii posledni prochazce u feky zahlédl a zaloval matce. Byla si naprosto jista, ze Jaroslav
zamotanou situaci vyresi. Zajde za matkou a fekne ji, ze Hanu miluje a Ze nepfipusti, aby

odjela. Postara se o ni a nedovoli, aby ji kdokoli ublizil.

Jaroslava nahlé prozrazeni uplné vyvedlo z miry. Jisté, védél, ze se s Hanou nebudou moct
schovavat naporad. Stale vSak doufal, ze se NECO stane, NECO se zméni a Hanin€ matce
nebude vadit, ze dcera je na znamost jesté moc mlada, a kapitanu Hornikovi a nadfizenym v

armadeé prestane vadit, Ze jeho nastavajici je Zidovka.

Ano, jeho nastavajici. Tak o Hané vzdycky premyslel. Ale ted’ si najednou nebyl jisty.
Najednou se mu zivot zdal slozity — jako matematicky ptiklad, ktery nema zadné spravné
feSeni. At udéla cokoli, bude to chyba. Ale i chyby jsou velké a malé. Ktera z pfipadnych

chyb bude ta nejmensi?

Uvédomil si, ze se na n¢j Hana tazavé diva a ¢eka na odpoveéd’. Ani nepostiehl, jakou otazku

mu polozila. ,,Coze?*
Podeziivavé se na n¢j zadivala. ,,Co budeme délat?* zopakovala otazku.

Co budeme délat? To kdyby védél. Snad neCeka, ze rozhodne za ni? Copak nechape, Ze je to
konec? Vysvétloval ji piece, Ze se smi oZenit pouze se svolenim nadfizenych a se zenou s
odpovidajicim vénem. Ted matka Hang véno ned4. Zadné véno, zadna svatba. Opravdu to

chce slySet nahlas?

[.]

,,Co vymyslime? zeptala se. Védél, ze ¢ekala jednoznacnéjsi odpoved’. Ale bylo tézké fict ji

pravdu.

Ze je to takhle mozna pro oba lepsi. Hana odjede ndkam, kde nebude nikomu vadit, Ze je
Zidovka, a on se Gasem oZeni s divkou, jejiz ptivod mu nebude kazit postup v armadg. ,,Za
par mésici maturuju na ucitelaku,” fekla a Jaroslav to pochopil jako pobidku. Ona snad
vazné Ceka, ze ji ted’ pozada o ruku. Ale Hana nastésti pokracovala. ,,Maminka fikala, ze
pocka, az dokon¢im Skolu. Mezitim chce najit najemce naseho domu a o prazdninach odjet za
strycem do Anglie.“ Jaroslavovi se ulevilo. Do 1éta vztah s Hanou ukon¢i. Pomalu, pozvolné,

bezbolestn¢. Bude na ni mit ¢im dal tim méné Casu a nakonec jejich znamost odumfe.



,, Vidi§,“ fekl, vzal jeji obli¢ej do dlani a podival se do tmavych oci, které se mu jesté pred
nedavnem zdaly neodolatelné. Ted ho jejich upfeny pohled rozciloval. Polibil ji na Celo.
,,DElas si zbytecné starosti. Do té doby se muze stat spousta véci. Treba si to tvoje matka
rozmysli.“ Nebyla to odpoveéd, kterou Hana ¢ekala, ale piesto ji uklidnila. Jaroslav ma

pravdu. Mozna se zbyte¢né vydésila. Do prazdnin je spousta Casu.

[.]

Hana toho zafi neodcestovala a neodjela ani pozdéji. V dobach, kdy na to jesté méla silu, pak
Casto premyslela, jak jiny by byl nejen jeji zivot, ale 1 zivot sestry Rosy a maminky Elsy,
kdyby tehdy prodaly diim, zabalily kufry a nasedly na vlak. Kdyby nepoznala Jaroslava,

neumanula si, ze ho miluje, a zachovala se, jak se zachovat méla.

Kdyz o ¢tyti roky pozdéji vravorala Elsa Helerova se svymi rodici pfed vykopanym
ptikopem, ktery uz byl téméf plny tél téch, kdo stali na tomto misté pred nimi, pevné zaviela
oci a pomyslela si, ze tuhle zkousku ji pfichystal osud. Byla to v§ak Hana, kdo na konci Iéta
tficatého osmého roku osud zménil a rozhodl, ze udé€la vSechno pro to, aby se odjezd do

Anglie odlozil na co nejpozdé€jsi datum. To Hana nesplnila, o co ji matka pozadala.

[.]

Vsechny pasy a viza uz byly vyfizené, az na jeden — ten Rosin. Vydani Rosinych dokladi se

zpozdilo, protoze byla nezletila a pfi vyfizovani nepiedlozila souhlas obou rodica.

,,Jeji otec je mrtvy,” brblala Elsa, kdyZ ze zasuvky vytahovala plechovou krabici od bonbont,
v niz ukladala dilezité papiry. Tam, mezi doklady o vlastnictvi domu, zivnostenskym a
oddacim listem a rodnymi listy lezel 1 imrtni list jejtho manzela Ervina. ,,Celé mésto mé zna
a vi, ze jsem vdova, ale pan ufednik musi mit na v§echno papir,” pokracovala, kdyz strkala
list do obalky. ,,AZ pijdes$ za pani Ludmilou, dej ten dopis na postu,“ zavolala na Hanu.

., Kvuli jednomu papiru se nikam nepozenu. Stejn€ nemam ¢as, maji piijit ti lidi, co se chté&ji

podivat na bardk.*
Hana vzala obalku a strcila ji do kapsy lehkého sacka.
,,Tam to nedavej. Vezmi si kabelku. Jesté to ztrati§ a nepojedeme nikam.*

Kdyby Elsa Helerova ta slova nevytkla, Hanu by nikdy nenapadlo udélat to, co udélala.

Docela urcité by §la na postu, koupila zndmku a dopis poslala. Za par dni by Rosa dostala



doklady, a protoze z Drozdovych se vyklubali slusni lidé, kteti po kratkém smlouvani

pristoupili na Elsinu cenu, Helerovy by v zati odjely do Anglie.

[.]

Od léta se Hana s Jaroslavem vidéla sotva Ctyrikrat, na kratkych schiizkach poznamenanych

Jaroslavovym neklidem a podrazdénosti.

Koncem unora na néj narazila cestou od Sevce. Radostné se k nému rozbéehla, a kdyby se

nestydéla, vrhla by se mu kolem krku. , Kdys pfijel?*

,,Dnes, ale jenom na jedno odpoledne. Dal bych ti védét, ale nevédél jsem jak, kdyz tvoje

mati neni nasi znamosti nadSena.*
,»A kdy budes mit volno pristé?*

,,Jsem porad ve sluzbé,“ vysvétloval netrpéliveé, jako by mu néco vycitala. ,, A kdyz pfijedu
domu, snazim se trochu pomoct nasim, to vis, nejsou uz nejmladsi.“ A Hana pokyvovala
hlavou. ,.Ze Sudet se stahla spousta vojakl a ani si neumis predstavit, kolik prace je s

demobilizaci. A to nemluvim o tom, Ze je zapotiebi zabezpecit nové hranice.

Hana Jaroslavovy potize chapala, ale o slozité situaci v armadeé si povidat nechtéla. , Tak mi

obcas napi$ alespon pohled, abych védéla, ze jsi v poradku.*
,Nemuzu ti psat, to uz jsem ti piece vysvétloval.*

,,Proc se zlobis? Jen mam o tebe starost.

,,O mé se neboj, starej se spis o sebe.*

,,Jak to mysli§?“ Hané vhrkly slzy do oci. ,,Rikal jsi prece, Ze nemusim mit strach, ze se 0 me

postaras.“

Jo, to jsem Fikal, touzil zakfiGet Jaroslav. Rikal jsem to, kdyz jsem si myslel, ze zmizi§ v té
zatracené Anglii. Vazné jsi nepochopila, ze my dva uz nejsme par?  Jisté, jisté,“ fekl nahlas.
,,JPostaram se.“

>

,Promin, “ fekla Hana. ,\Vim, Ze jsi unaveny, a ja té jesté zatézuju zbyte¢nymi stesky. Ale to

jenom proto, Ze t€ mam rada a zalezi mi na tobé.* Opfela si Celo o klopy Jaroslavova kabatu.



Rozpacite se rozhlédl po opusténé ulici a pohladil ji po vlasech. ,, Vzdyt ja vim. Ale ted’ uz
musim jit na vlak.“ Po chvilce zavahani dodal: ,,Za dva tydny snad budu mit v ned€li volno.

Sejdeme se na chvili v pét hodin na nasem misté u feky. Co myslis, vyjde ti to?*
,urcite,“ prikyvla Hana. , N¢&jak si to zafidim.*

Jaroslav micky pokyval hlavou a slibil si, ze do té doby pfijde na to, jak protahovanou

znamost s Hanou bolestné, ale s kone¢nou platnosti ukoncit.

Clovék mini, ale cosi — at’ uZ jsou to udalosti, nahody, nebo zlomyslnosti osudu — plany mé&ni.
A Jaroslavovy plany zmeénilo déni na Slovensku a Zakarpatské Ukrajiné, které si vyzadalo
pritomnost Ceskoslovenskych vojsk. A tak se Jaroslav tentokrat opravdu ne vlastni vinou ocitl
v centru udalosti a na dohodnutou schiizku s Hanou, na kterou se divka tak upfimné tésila a

které se Jaroslav opravnéné bal, ptijit nemohl.

Hana se matce vymluvila na navstévu u pani Karaskové, ale tentokrat ¢as u nemocné zkratila
na nejkrat§i moznou dobu a pospichala k fece na tmavé misto pod stromy, kde se s
Jaroslavem schazeli, kdyz jesté byli skuteCny par. Po vic nez pulhodiné marného ¢ekani
pochopila, ze se svého Jaroslava opét nedocka, a cela prokiehla a taky vystraSena zvuky
ozyvajicimi se ze tmy u feky obzvlast désive, se zklamané vratila doma, aby pokracovala v

hackovani zaclony novym vzorkem, ktery ji naucila babicka Greta.

Hanin profil na Tinderu:

ame:

B Z

@ B

About me:

Motto: e

My anthem:
My # friends:




2. hodina — Odchylky od pravidelné vétné stavby

Odchylky od pravidelné vétné stavby
© 23. z4f 2010 Odchylky od pravidelné

vétné stavby — to je
problematika, kterd se
tyka kazdého z nas v
pisemném i mluveném
projevu. Odchylky, nebo
chcete-li také
nepravidelnosti, od vétné

stavby jsou urcité

Regiondini stanice Ceského rozhlasu | foto: Aleg Vaviik konstrukéni zvlastnosti ve
stavbé véty. Tyto
odchylky mohou byt bud’ motivované ¢ili zamérné, imyslné, nebo nemotivované, tedy
neumyslné, a tim padem chybné. My si vysvétlime oba typy, vice se vSak zaméfime na

odchylky nemotivované, mezi néz patti pfedevsim anakolut, kontaminace, zeugma a atrakce.

Jako prvni odchylku mizeme uvést parentezi neboli vsuvku. Byva to néjaka vysvétlujici ¢i
dopliujici poznamka mluv¢iho vlozena do véty a oddé€lena Carkami — Prijeli jsme, bylo to

tésné po Vanocich, do toho mésta.

Dale sem patfi elipsa, coz je vlastné vynechani vétného Clenu, ktery mizeme z kontextu
jednoznacné doplnit — Petr Sel/ domii, Jana do kina. Zde je vypustén piisudek, ale mizeme si
ho vlastné doplnit — Petr Se/ domii, Jana Sla do kina. Je tieba ptfipomenout, ze eliptické véty
jsou Casto expresivné zabarveny, z toho divodu se s nimi setkame hlavné v mluveném

projevu.

Odchylky nemotivované muzeme chapat tak, ze ve skuteCnosti vyplyvaji z urCité
neobratnosti pii stylizaci. Jsou to zptusoby vyjadieni, kterym bychom se méli radéji vyhybat.

Patfi sem zeyjména anakolut, kontaminace, zeugma a atrakce.

Anakolut je urcité vysinuti z vétné vazby, v podstaté vznika tim, ze se véta nedokonci v té
podobg, v niz zacala. Nejlépe si to ukdzeme na ptikladu: Kdo prijde pozdé, nic mu nedaji.

Nedava to smysl. Podmét je zde vyjadien vétou. Kdo pfijde pozde je vlastné opozdilec a véta



"Opozdilec nic mu nedaji" je naprosto chybna. Spravné bychom méli fict napt. Kdo piijde

pozdé, nic nedostane.

Dalsi pomérné Castou chybu je kontaminace neboli kiizeni vazeb dvou riznych slov
vyznamove blizkych. Sloveso piihlizet ma vazbu se 3. pddem — pfihlizet néemu, ale
vyznamove podobné sloveso divat se se poji s padem Ctvrtym — divat se na koho co, proto je

chybou naptiklad toto: Prihldzela jsem na jeho chovdni s rezignaci.

Tteti nenoremni odchylkou je atrakce. Nejedna se o poutovou atrakci, ale o tzv. vétnou
spodobu — Vzhledem k malé $ice vozovce jsme museli jizdu prizpiisobit. Substantivum
vozovce se "prizpusobuje" predchozimu slovu Sifce. Spravné€ bychom méli fict — vzhledem k
malé §ifce vozovky. Uplné na konec jsem si zamérné nechala zeugma, které je, podle mého
nazoru mozna nejcastéj§i nemotivovanou odchylkou. Jedna se o zanedbani dvoji vazby nebo
také sprezeni dvou vazeb. Vznika mechanickym spojenim jednoho padu se dvéma slovesy,
ktera maji riiznou vazbu — A fak jsem poprvé potkala a mluvila s tim clovékem. Mluvila jsem
s nim, ale potkala jsem ho, proto by lepsi bylo fict naptiklad: Poprvé jsem potkala toho

¢lovéka a mluvila s nim. (Cesky rozhlas, 2010)

Cviceni:

A tak jsem se poprvé osobné potkala a mluvila s nas§im zndmym.

Pokracovali jsme na adaptaci starych budov.

Bude to zapas, na ktery fikal, ze se musi zvlast’ dikladné pfipravit.

Divaci obdivovali a prali svému muzstvu uspéch.

Z nékupu z mésta jsme piijeli az vecer.

Trenér byl ochotny hovofit s novinari pied i po zapase. Déti touzi a usiluji o nové poznatky.

Clentim druzstva, ktefi neodpracovali na stavbé predepsany podet hodin a nesplnili tak jednu

ze zakladnich povinnosti, doporucilo jim predstavenstvo vymeénu bytu za mensi.



3. hodina — Medialni vychova

Soubor z internetové domény Jeden svét na Skoldch®

5 KLICOVYCH OTAZEK

Kdo je sutorem nebo tvircem sdéleni?

Jaké informace kze o antorovi nebo

Za kafdym medidlnim sdelenim stojl kemkréend B3, ktefi ho wytvofili. Majl néjzlon Fveent thuSenost, ndzor, ceobal motivace. & fasto pak navic
také nijakou profesai dovednest & expertizu — Furnalistsckon, marketingoves, tirel, chehodrl.

Informace zatne bt medidlnim sdblenim v moments, kdy & rvetejni nijelé médium W nlterjch médikch je prosazowina vyscks kontrola nad

KEDO? tiirei sdilent dohledat? vengkem a difenim sdelend ze strany vedent, provezovatele nebo majitele daného média. Tato1idé sleduji své vlastnd zéjmy, nejtastas komertnd, ale
i daldi - mapfiklad politicke. ¥ finfch médich (napfiklad u socidlmich sitf] je vznik a Eifeni sdélend do welké miry ¥ rukou ufivateld daného média.
: - KdyE vime, kdo medidlnl sdaleni wytvofil 2 e md kontrolu nad jeho venikem a Sifenim, dovedeme wio sdalend zasadst de Sirfthe kontextu, a pak
Kdo mé kontrolu nad venikem @ fentm sdElent? snadniji pechopime, prod veniklo. Pokud tyto osoby swow sdentitn ratajujl, je to virva k ostrafatesti.
Lo je chsahem sdilent? Medidlni sdalent mim naco #(kd. Mife pedivat fakts, vyjadfovat nizory nebo propagovar, & naopak kritizovat néjaké hodnoty nebo postoje.
— N - Twiires sdblend, ktefi 5 mims hrajl Ferovon b, by nim meli pomoci rozlifa, o jakf typ sétlent se jodnd. Raptiklad tim, f jasné cddeli rprevedsj-
Jaké ndzary & hodmoty jsou ve sdilent pHftomny? | oy od kementifa nebe viastnt chazh od placené reklamy.
co? Jsom ve sdélend nvedené zdraje a jak s :nﬂF:u:r;c;Qdob;f:ni“ sdilend pochizeji vidy od n&jakfho réroje. Ffijemci sd&lend by meli zdroje ndt, aby mohli pesoudit jefich relevancd
ji obsafend informace ovEFiR?
s sbeafend in o Mnohdy e dalefits § i, cove sdtlent nent. P jeho bl (GE tvilres musd provést rtité volby: nbeo se do kanetného sétlend veilo, nkco uf ne.
& i T Py LLLES jistime, juk presns dane nl venikalo. Mifeme ale posoudic, jestli se ndm jeho tvirce smadl it viceTo L, ne
Jaké informace & vyjédfent .vd.e bos nezj jakp dané sdle kal Feme ale posoudit, jestli se ndm jeby i pedlod pohlad bo
nejsou ve sdilent zahrmuty? ndm nacpak nkjakes infermac &3 pohled zamltuje.
" i P 2 ¢ et md svou cilowou imu Tvired se o nf s oo nejvice @ thmto Tjiftin (m Fizphsobit formu a ohsal erd. Infor-
Jaké cilové skuping je sdéleni uréeno? afdé sdel i Lewrou. sk # dorvedet oo nevi zjifiten (m pak pFizpisohit for hsah sl For.
mace terpajl £ riiznych vizkwmil 3 z analyzy nadsch aktivit na internets a socidlnich sitich. KaZdé nage kliknut! je zaznamendne a prozrazuje
Jakfm pis se sdilentk pHj am mz nds i takovi fakea, kterd s nelody sami nesvedomugeme.
9 | dostévé o jak Finadn dile 5E#7? O tomm, jaké sdelent k nim prostfednictvim internem doputuje, stile wice rovhodugl automatické zlgoritmy. Json nastavené tak, sby se ndm mbra-
KOMU? tavd a jak se pHpacn sowale prive to, o més 2jtms 2 oo se nim (b, Disledkem je, e kaidf vid(me svat trochn jing.
& vnit mi Je dilefité si uvkdomir, fe rixnd 15dé voimajl a interpretuji siejnd medidlnd sdtleni rozdilng. Roli zde brajil jednak sociodemografické charakieris-
Jak mize ’:ik";"‘?rm“f“”' tiky, jednak nsohnd ziculennsti, nézory a postoje. Babatka bude vnimat reports¥ o druhé svetové vilce jinak nef jejf vomeka. bnformac o korupei
Pastoje o caovin pFjemc? politicke strany zpracejl readilng podporovatelé téio strany a jejl odplrc.
Tvires medidlnich sdelend s= svimi produlkty snafl zaujmout nali U imternetowich clinki nds likaji naptiklad virazné titulky, kte-
Jak s sdéleni smaf{ upoutar pozornost? é sloud( jake névnady, na které se chytneme & klikneme. Pro dnedn( dobu j= nicméne typicke, fe sil( snzha vyjadfovat oo newice informact pro-
stfedmictvim obrizkd a videl, proiode na tteni dloukgch textii uZ nemime chul a &as. Jak na nds videa pesobl, ilef{ mimo jiné na tom, jak§ dhel
Jaky e jazyk a andiovizudlnd zibéry kameraman n\c!ul.:al:na:nunf mu.:r:.l] ssu-‘fhaln:'bop]:gml: obmz ﬂl‘lp|nll|f.. ) o
JAK? forma sdilent o prof? Wrazmym prvkem vitliny sddeni je volemy jaryk. MiEe bt nentriing, nebo chsahovat citov zabarvené a hodnoticd vfrazy. Stejnd wdilost bude
psobit jEnak, poined bude wyprévena w prnd, nebe ve tfetd csobe. antor mide pfimo promlomat k pijemelm sdelend - aslow je, klade jam otdzky,
wyTyvd je e reakei L
Jaké emace mize sdklent jekmabiaped. ) ) N I
h 5 Pokud si uvkdomime, jakfmi prosifedky se tvinc snadl zaujmeout nali poxornost a vyvolat v nds ndjake emece, budeme odolnkjil proti manipala-
v pFfjemcich wyvelat 2 prog? cim. Ziroves take lipe ocenime krestivit: zpmoovind.
wamik a Hifen! medailntho sdtlend mé widy nkjaloy divod. Mohou to byt prosté osobnd motivese, jako je chuf pobavit, neeo sdelin, niiche vrdeliva
Prof bylo sdEleni wytvofeno? & pfesredeit. Sdmenen pro tviree pak mide byt dobry pocst, popularies, spousta lajli.
PROC? Jsou tu ale i dalii motivace komertnd xisk (medidni spoletnosis a provezovatelé socidlnich sitl proddvaji nadi pozornest a ddaje o natem chovind

¥do md ze sdélend prospéch Ei ufieek?

mz trhu s reklamon) anebo snaha o posilend moes & viive.

Kdyf se nantime antomaticky pfemflet nad tm, kdo md z urtité informace a jejiho §ifend prospéch, madniji edhalime cile, kierjch mi dané
siféleni dosdhnout.

Podivejte se na pfiklady analyz podle metodiky 5 klidowjch otazek.

® (JSNS - Promitejte ve §kole zdarma a legalné dokumentarni filmy., n.d.)
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ghci mit mésicni prijem Dalsi informace
Jak ochranit majetek pred inflaci? Pfijde ménova krize spojena s vyrazno...

Hana Bockova .4 BAZAR ROSTLIN
36min: &

Prominte, Ze sem vkladam tento prispévek,
ale je potfeba o tom mluvit a psat...

Arabové v Lidéfovicich!

Lidérovice, Dacicko, 15.7. 2015. Skupina
arabskych "uprchlik(" bezdivodné podrezalo
veskera hospodarska zvirata u naseho
souseda, drobného zemédélce. Prezil pouze
kan, ktery byl bezpecné zavieny. Po policejni
akci s termovizemi jich bylo deset pochytano,
dalSich cca 80 bylo dopadeno v okoli Starého
meésta pod Landstejnem. Tam dokonce zabrali
obydleny dim. Sdélovaci prostiedky o tom
samoziejmé mici. Prosim sdilejte, Sirte.

Hana Bockova, Lidérovice
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438 Filip Grznar Official
#4 26 mins - @

Tak presne toto je duvod brutalne a bezcitne zavrazdit kazdeho
barevneho pristehovalce jenz muze predstavovat nebezpeci pro nase
detil Kdo nevidi realne nebazpeci v teto nemajetne verbezi je slepia meli
by mu vypalit oci... nenechte si namluvit ze migrace nizsirasy je v
poradku... chrante svoje deti a bojujte za jenich bezpeci... ja budu do
posledni kapky moji krvelll
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Védéli jste, ze kdyz zatnete spofit ve 22, mlzete it do dichodu i o miliébn
bohatsi, nez kdyZ zacnete ve tficeti?

5 finanénich pravidel, kterych se drzet po dvacitce —
abyste po tficitce nebyli Svore | Zonky Times

PreZit studentska |éta je 1&Zké. Diete ve 8kole, pracujete, abyste méli na bydleni a
obgas se vam stane, Ze Zijete o chiebu a vodé.

ZONKY.CZ
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iy Like ¥ Comment ~» Share



4. hodina — Anglicky jazyk

Imagine you are sailing on a boat that suddenly
gets hit by a storm. You and 2/3 of your co-

sailors decide to swim to the nearest island.

However, you know that the island is dangerous
and it would be too risky to swim there without

any equipment.

You search the boat but you can only find one

bag. You have to decide what to pack with you.

Here’s a list of items you can choose from:

sunscreen rope lamp flare gun tent knife
Water filter axe lighter first aid kit hiking boots
repellent Compass inflatable raft mirror matches duct
tape toilet paper Fishing rod snorkel night-vision
goggles

Now, decide which 4 items will you bring with you and explain your choices.

Item 1:
Why:

Item 2:
Why:

Item 3:
Why:

Item 4:
Why:

You have to come up with a plan on how to survive and/or escape from the island. You have
15 minutes to brainstorm your plan. Then choose 1 spokesperson to explain it to the rest of

your class.



Scénéfe, které se mohou stat na ostrové:

Poisonous Plant Paradise: The island is teeming with lush vegetation, but many of the plants
are highly toxic. Touching or consuming the wrong plant could lead to severe poisoning or

even death.

Venomous Animals: The island is full of venomous animals and every 7 hours or so is hit by

a storm that destroys any structures and leaves everything soaking wet.

Quicksand Quandary: The island is of volcanic origin, however, the upper part of the ground
is a quicksand. Whoever steps into it starts sinking into the depths of the island. To make

matters worse, the island is hot during the day but freezing at nights.

Volcanic Fury: The island is home to a dormant volcano, which can errupt at any time,
showering the area with lava flows and volcanic ash. The sailors must navigate the dangerous

terrain, avoiding scorching lava and finding shelter to protect themselves from suffocating.

Hostile Tribe Encounter: On the island exists a tribe known for their hostility towards
outsiders. The tribe sees everyne as intruders and launches a series of attacks, forcing them to

defend themselves or find a way to escape the island.

Ferocious Weather Phenomenon: The island becomes the target of a massive storm system
with hurricane-force winds, torrential rain, and lightning strikes every night. The sailors must

find secure shelter and withstand the destructive forces of nature.



5. hodina — Anglicky jazyk

Name: Mary Johnson f

s

Job: restaurant chef ,-ﬂ*.

Home: Arizona n

Hobby: reading novels

Age: 27

Family: engaged, no kids

Name: James Williams
Age: 30 ; $ 3"

Job: financial analyst ?

s

m: Minnesota

Hobby: go skiing

Family: married, 1 son

Pet: no Pet: cat Molly

Shoe size: EUR 38, US 6 _(1) Shoe size: EUR 45, US 11,5 _{2)
Name: Trisha Jones Name: Harry Brown G

Age: 36 Age: 41 :

Job: cardiologist Job: firefighter -‘i! r!
Home: Kansas Home: North Carolina “’
Hobby: listening to music Hobby: playing golf ijlh
Family: married, 2 daughters Family: divorced, no kids

Pet: turtle Max et Pet: no

shoe size: EUR 40, US 7,5 _(3) Shoe size: EUR 45, US 11,5 _(4)
Name: Linda Davis Name: Elizabeth Miller

Age: 30 Age: 23 s

Job: reporter ] Job: carpenter

Home: Arizona Home: Minnesota

Hobby: go dancing Hobby: watching movies

Family: married, no kids - Family: single, no kids

Pet: no Pet: retriever Lucky

Shoe size; EUR 40, US 7,5 _(5) Shoe size; EUR 38, US 6 _(6)




Name: 5usan Moore
Age: 36

Job: manager

Home: Minnesota
Hobby: playing scrabble

Family: married, 1 daughter v ¥

Pet: budgie Gertie
Shoe size: EUR 40, U5 7,5 _{7)

Mame: Betty Taylor

Age: 15

Job: student

Home: Texas

Hobby: go swimming
Family: single, no kids
Pet: hedgehog Charlie
Shoe size: EUR 40, US 7,5

-e

(8)

MName: Robert Anderson “
Age: 30 ﬁ

Job: co-pilot i J- i

Home: Arizona

Hobby: watching movies

Family: married, 2 daughters

Pet: dog Sam
Shoe size: EUR 45, U5 11,5 (3)

Name: William White
Age: 22
Job: hockey player

Home: Minnesota
Hobby: go skiing
Family: single, no kids
Pet: no

Shoe size: EUR 42, US 8,5

Mame: Helen Jackson
Age: 67 e

Job: grandma (retired)

Home: Kansas
Hobby: reading novels

Family: married, 3 sons

L
Pet: poodles Jill and Joe

Shoe size: EUR 40, US 7,5 (11)

Mame: Steven Robinson

Age: 26

Job: artist

Home: North Carolina
Hobby: listening to music

Family: married, no kids

Pet: cat Misty
Shoe size: EUR 45, US 11,5

{12)




Name: Chris Thompson Name: Lilly Green .

Age: 41 Age: 22 ﬂ;_ ﬂ
Job: journalist Job: marketing manager *_?“‘-I.l_ E.‘_J:E
Home: Hawaii Home: Texas A
Hobby: playing scrabble Hobby: go skiing '
Family: divorced, 1 son Family: engaged, no kids

Pet: no Pet: cat Princess

Shoe size: EUR 45, US 11,5 _(13) shoe size: EUR 40, US 7,5 _(14)

Jak hrat:
1) Reknéte studentim, Ze doslo k loupeZi, a oni maji vyzpovidat své spoluzaky, aby zjistili, kdo je lupic.

PRIBEH: Véera doslo k loupeZi v bance ve Washingtonu. Detektiv byl okamzZité piivolin k ohled4ni

mista ¢inu. Nasli nékolik voditek. Napriklad kvili desti byly nalezeny néjaké kroky na zemi v bahné.

2) Dejte kazdému kartu postavy. Kazda karta ma v pravém dolnim rohu malé ¢islo (1-30), aby bylo mozné je

snadno identifikovat.

4) . Identifikujte” zlod&je tim, Ze feknete ..Cislo 6 je vrah“, takze pouze jedna osoba (a vy) vi, Ze je zlodgj, ale

m¢éla by byt v tajnosti, aby si toho ostatni nev§imli

5) Nyni uved’te n¢jaké informace o zlodg&ji:

PRIBEH: Policie nasla na misté ¢inu néjaké dikazy. Stopy jsou ve velikosti bot EUR 38, US 6
A také nasli:

Jméno: Elizabeth Millerova

Vek: 23 (narozeninové prani k 23. narozeninam)

Price: truhlaika

Domov: Minnesota (pohlednice z Minnesoty)

Hobby: sledovani filmu

Rodina: svobodna, bez déti

Domaci mazli¢ek: retrivr Lucky (nasel n&jaké psi chlupy)
Velikost bot: EUR 38, US 6

6) Reknéte studentiim, aby chodili po tiidé a ptali se/odpovidali na otazky tykajici se osobnich udaji a délali si
poznamky (Jak se jmenujete? Jake je vase zamestnani? Odkud jste? Jaké jsou vase koniCky? Jste Zenaty? Mate
n¢jake déti? Mas domdciho mazlicka? Kde jsi byl o loupezné noci?) — NESMI Ihat!






