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UvVOD

At jiz chceme ¢i nikoliv, svétové jazyky bezpodminecné pronikly do zivota kazdého
Z nas. Bézn¢ se setkavame s cizimi ndzvy obchodu, kavaren a bard, s pfevzatymi vyrazy.
Cizi slova slySime ztelevize, vidime v novindch nebo casopisech. Domnivame se,
7ze nejvice rozSifenym jazykem je anglitina, kterd je povinné vyucovdna v systému
Ceského Skolstvi. Ovladat cizi jazyky je vyhodou, ovSem ne vSichni jedinci maji takové
schopnosti a dovednosti, aby se je dokazali naucit. Jelikoz se v této praci zabyvame
osobami se sluchovym postizenim, lze piedpokladat, ze pro tuto cilovou skupinu
je pochopeni a nauceni dal$iho jazyka slozité z divodu absence spontanniho akustického
vnimani.

V soucasné dob¢ je vyuka ciziho jazyka povinna i v oblasti specialniho vzdélavani.
Nazory na tuto skuteCnost se odliSuji, existuji pozitivni 1 stinné stranky. Obecné lze fici,
7e 7aci se sluchovym postiZzenim maji proces osvojovani ciziho jazyka ztizeny, proto jim
a pedagogiim vyucujicim anglicky jazyk nabizime pomoc ve formé pracovnich listi

do hodin anglického jazyka zamétrenych pfedev§im na gramatiku.

Tato problematika je mi blizkd, jelikoz studuji specidlni pedagogiku zaméfenou
na surdopedii a psychopedii v kombinaci s uéitelstvim anglického jazyka. JelikoZ jsem
béhem absolvované praxe vyucCovala hodiny anglického jazyka na zakladni Skole pro
sluchové postizené, vim, jak jsou pfipravy na hodiny naro¢né, a také jsem méla moznost

vidét te€zkosti, které zakiim vyuka anglického jazyka zptisobuje.

V teoretické Casti této diplomové prace se zabyvame problematikou sluchového
postizeni, popisujeme potize zakid se sluchovym postizenim v oblasti komunikace
a ziskdvani informaci. Dale popisujeme historicky 1 soucasny systém vzdélavani,
legislativni ukotveni vzdélavani Zakl se specidlnimi vzdélavacimi potfebami, ve tfeti
kapitole jmenujeme vystupy a ucivo anglického jazyka popsané v ramcovém vzdélavacim
programu pro zékladni vzdélavani. V posledni kapitole se vénujeme anglickému jazyku —
metoddm jeho vyuky, které jsou uplatitelné 1 u vyuky anglického jazyka u zakid se
sluchovym postizenim, specifickym problémim zakl v hodinach angli¢tiny a navrhu prace

V hodinach s t€mito zaky.



V praktické ¢asti popisujeme, jak jsme postupovali pfi tvorbé pracovniho listu, jeho
strukturu, zmény i1 kone¢nou podobu, se kterou nam poméhala zakladni Skola pro sluchové
postizené.

Soucasti diplomové prace jsou piilohy, které tvoii samotné pracovni listy.

Cilem této prace je vytvofit soubor pracovnich listd do anglického jazyka z oblasti

gramatiky pro zéky se sluchovym postizenim.



TEORETICKA CAST



1 Sluchové postizeni

Cilem této kapitoly je uvést zakladni informace o vzniku, podobach, dusledcich
sluchového postizeni. Také se budeme vénovat kompenzacnim pomtickam, komunikaci
osob se sluchovym postizenim a jejim jednotlivym slozkdm a pfistupu k zdkim

se sluchovym postizenim.

1.1 Zakladni pojmy

V béZzném hovoru i v literatuie se setkavame s n¢kolika pojmy tykajici se sluchového

postizeni. Proto by bylo vhodné si vysvétlit jejich vyznam.

Jako prvni si uvedeme termin postizeni. To je dle Slowika (in Jetabkova a kol.,
2013a, s. 13) ,,omezeni nebo ztrata schopnosti vykondvat cinnost zpusobem nebo
V rozsahu, ktery je pro cloveka povazovan za normalni. Sluchové postizeni definuje
Langer (in Valenta a kol., s. 65) jako: ,,socialni diisledek takové ztraty sluchu, kterou jiz
neni mozné plné kompenzovat technickymi pomiickami, a ktera jiz tedy negativné ovliviiuje
kvalitu zivota cloveka®. Dale oznaCuje za osoby se sluchovym postizenim vSechny osoby

s n¢jakou sluchovou ztratou, a to bez ohledu na jeji stupent nebo jina kritéria.

Namisté je tfeba vymezit termin znevyhodnéni (handicap), které je podle Slowika
(in Jetabkova a kol., 2013, s. 13a) ,,omezeni vyplyvajici pro jedince z jeho vady nebo
postiZeni, které ztéZuje nebo znemoznuje, aby naplnili roli, ktera je pro néj (s prihlédnutim

K jeho veku, pohlavi a socidlnim ¢i kulturnim ciniteliim) normalni*.

Déle definujeme vadu dle Slowika (in Jetabkova a kol., 2013a, s. 12) jako ,,naruseni
psychickeé, anatomickeé ci fyziologické struktury nebo funkce®. Jerabkova a kol. (2013a)
uvadi pojmy vada a porucha na stejné Grovni, Ize je tedy chapat jako synonyma’. Vady
mohou byt reverzibilni nebo ireverzibilni, tedy vratné nebo nevratné, reparabilni
1 ireparabilni — zda je mozna jeji naprava, nebo progresivni. Progresivita vyjadiuje mozné

zhorSovani vady.

1Renotiérovei (in Renotiérova, Ludikova, 2003, 2004) uvadéla rozdil mezi vadou a poruchou dle
Sovaka. Rozdily spatfoval praveé v charakteristikdch reverzibility a reparability.



Dale se vtéto praci se miizeme setkat soznaCenim neslySici, NeslySici nebo
nedoslychavy. Souralova (2010) fadi do skupiny osob nedoslychavych ty 0soby, které maji
lehké 1 tézké sluchové postizeni. Osoby, které nejsou schopny vnimat fe¢, jsou neslysici.
Ovsem zakon 384/2008 Sb. o komunikac¢nich systémech neslysicich a hluchoslepych osob
pro své ucely definuje neslySici jako: ,,os0by, které neslysi od narozeni, nebo ztratily sluch
pred rozvinutim mluvené reci, nebo osoby s uplnou ci praktickou hluchotou, které ztratily
sluch po rozvinuti mluvené reci, a osoby tézce nedoslychavé, u nichz rozsah a charakter
sluchového postizeni neumoZzZiuje plnohodnotné porozumét mluvené reci sluchem.*
Za NeslySici se povazuje skupina sluchové postizenych, kterd ma svou kulturu, jazyk

1 zvyky (Souralova, 2010).

V této préaci uzivame pojmy osoba, jedinec, zak a dit¢ se sluchovym postizenim

vzhledem ke kontextu.

1.2 Klasifikace sluchového postiZeni

Sluchové postizeni Ize klasifikovat z nékolika hledisek.

1.2.1 Klasifikace sluchového postiZeni z hlediska hloubky postiZeni

Sluchové ztraty se udavaji v decibelech — dB — a pohybuji se vrozmezi
0 — 81 dB a vyse. Tohle déleni nam mize napovédét, jakou miru podpory bude ¢lovek

se sluchovym postizenim potiebovat.

Dle klasifikace WHO ma ¢lovek se ztratou 0 — 25 dB malé problémy se sluchem.
Miizeme se tedy domnivat, Ze tato osoba bude vzdélavana v bézné Skole, stejné jako osoba
se ztratou 26 — 40 dB, kterd je oznaCovand jako lehka sluchova vada. V tomto piipadé
uz ale jedinec mize potfebovat kompenzaéni pomticku (Www.who.int). Re¢ zaka s lehkym
sluchovym postizenim je srozumitelnd, i kdyZ se v ni mohou objevovat vady vyslovnosti
u sykavek. Lidé mluvici na néj by méli dodrzovat ur€ité podminky ptistupu k zakiim
se sluchovym postiZzenim (pfistoupit bliZe, pfi hovoru se divat na ngj, posadit jej do piedni

lavice tak, aby vidé€l na oblicej ucitele) (Pulda in Potmésil a kol., 2012b).

Zakovi se stiednim (ztraty 41 — 60 dB) a stfedné tézkym sluchovym postizenim
(ztraty 61 — 80 dB) je doporucovano uZivat kompenzacni pomicky a ke komunikaci
vyuzivat znakovy jazyk i odezirdni. Do této hranice je ¢loveék se sluchovym postizenim
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oznatovan jako nedoslychavy (Www.who.int). Zéka se stiednim sluchovym postizenim
je mozné zaradit do bézné zakladni Skoly, jestlize bude spliiovat urcit¢é podminky
pro integraci, pro zéka stézkym sluchovym postizenim by bylo vhodné navstévovat
zakladni skolu pro sluchové postizené. U téchto déti je komunikace velice problémova

(Pulda in Potmésil a kol., 2012b).

Ztrata nad 81 dB se oznacuje jako Gplna nebo hluboka sluchova vada a zahrnuje
hluchotu (www.who.int). Osoba vnima pouze velmi hlasité zvuky. V nékterych pfipadech
lze 1 u zaka s tézkym sluchovym postizenim vyuZzit jejich zbytky sluchu k vyuce teci

(Pulda in Potmésil a kol., 2012b).

O tom, jestli bude zak se sluchovym postizenim vzdélavan v bézné skole nebo
ve Skole pro sluchové postizené, rozhoduje hloubka postizeni, jestli je postizeni binauralni,
mira stimulace ditéte, pfistup rodiny a jeji rozhodnuti, nebo i pfitomnost dal§iho

pfidruZeného postiZeni.

1.2.2 Klasifikace sluchového postiZeni z hlediska doby vzniku

Podle doby vzniku rozliSujeme sluchovou vadu vrozenou a ziskanou. Vrozena je ta,

se kterou se dité narodi a vznikd v pribéhu gravidity z nékolika pfiéinz(Hmby, 1998).

Vady ziskané¢ vznikaji v pribéhu Zzivota a daji se dale délit na prelingvalni
a postlingvalni opét dle obdobi vzniku. Prelingvalni sluchova vada se vyskytuje v dobé
pied ukonCenim vyvoje feCi, tzn. mezi 4. — 7. rokem. Tento typ je pfi¢inou tézkosti
s osvojovanim mluveného jazyka pfirozenou cestou, a také davodem vzniku
komunika¢nich nesnazi se slySici spoleCnosti (Langer in Valenta a kol.,, 2014).
Dle Hrubého (1999) by bylo vhodné, kdyby se spole¢né s ditétem se sluchovym
postizenim také zacali rodiCe a piibuzni uéit znakovy jazyk z divodu rozvoje jeho slovni

a pojmovée zasoby.

Postlingvalni sluchovd vada se objevuje po ukonceni vyvoje fe¢i, kolem 7. roku

véku.

’Dle WHO dédiené i nedédicné genetické faktory nebo komplikace béhem t¢hotenstvi a porodu, napt.
ruzné nemoci matky — zardénky, infekce nebo zloutenka, ktera mtize vyvolat poSkozeni sluchového nervu.
Dale mize byt pfi¢ina vuzivani nespravnych 1ékt, v priduSeni ditéte nebo jeho nizké porodni vaze
(http://www.who.int)
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Ptic¢inou ziskanych sluchovych vad je dle WHO n¢kolik a projevuji se v kazdém

“1...3
véku”.

1.2.3 Klasifikace sluchového postiZeni z hlediska mista vzniku

Z hlediska mista vzniku rozd€luje Hlozek (2012) tii typy sluchového postizeni —
tfi typy nedoslychavosti:

e Pievodni nedoslychavost

Tento typ nedoslychavosti je zplisoben poskozenim vnéjsi nebo stfedni ¢asti ucha,
kdy je naruSen systém prevadéni mechanické energie, nezpusobuje Uplnou hluchotu.
Jedinec se sluchovym postizenim ma zachovanou percepci kostnim vedenim zvuku. Casto
je puvod v akutnim zanétu zevniho nebo stiedniho ucha nebo dysfunkcich Eustachovy

trubice.
e Percepcni nedoslychavost (senzoneuralni)

Percepcni nedoslychavost lze rozdé€lit na centrdlni a periferni. Rovnéz uvadi,
ze je mozné setkat se snazvy kochlearni — v okoli Cortiho orgénu (vzdy periferni)
a suprakochlearni — v oblasti sluchové drahy (dle mista periferni nebo centralni). Hruby

(1998) dodava, ze tato vada mize zpusobovat tiplnou hluchotu.
e SmiSena nedoslychavost

Kombinaci nedoslychavosti percepéni a prevodni vznikd nedoslychavost smisena.

Pivodcem tohoto typu byva otoskler6za nebo opakované zanéty stiedniho ucha (Hlozek,

2012).

1.3 Kompenzaé¢ni pomicky

Pro osoby se sluchovym postizenim existuji kompenzaéni pomicky, které

jim poméahaji vyuzivat jejich sluch v maximalni mozné mite.

3Skodlive pusobi meningitida, spalni¢ky nebo pfiusnice, také jsou u déti Casté opakované zanéty
sttedniho ucha, ke sluchovému postizeni mtize vést i tiraz ucha, vystavovani se nadmérnému hluku na
diskotékach nebo i jednorazové pii vybuchu. Ve staii lidem odumiraji sluchové buiiky, coZ se projevuje
stafeckou nedoslychavosti (http://www.who.int)
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Hlozek (2012, s. 103) uvadi sluchadla, jejichz funkce je ,,zmensit komunikacni potize
a Socidlni izolaci sluchové postizeného jedince*. Sluchadla existuji analogovda nebo
digitalni, kterd se diferencuji dle mechanismu zpracovani a zesileni zvuku. Podle velikosti
a provedeni se dale déli na brylova sluchadla, kterd jsou vyhodnéa pro osoby, které nosi
bryle cely den, ale dnes jsou povazovana za zastarala. Kapesni sluchadla byla nahrazena
zavésnymi sluchadly a jsou vhodné i pro déti s tézkymi sluchovym postizenim. Lze zminit
sluchadla vkladand do zvukovodu, kotvend do kosti (BAHA) nebo s oddélenym
reproduktorem. Dal§i moZnosti je kochledarni implantat, ktery se zavadi osobam, které

posuzovan na zékladé€ specidlnich vySetfeni (HloZek, 2012).

Uvedli jsme zde zadkladni kompenzacni pomuicky. Existuji dalsi pomtcky, které
pomahaji osobam se sluchovym postizenim vnimat zvuky z okoli. Vyjmenovavat je zde

ale neni cilem nas$i prace.

1.3.1Kompenzacni pomiicka a ie¢

Slysici dit¢ se uci reagovat na zvuky kolem sebe i slova od narozeni, dité
se sluchovym postizenim se zdroje zvuka a jejich vyznam musi naulit. ,,Vyznam slova
,Sluch™ a ,,slyseni* se netyka jen vykonu naseho sluchového organu, ale také dusevniho
zpracovani vnimanych zvukii, to znamena uvédoméni si jejich vyznamu, rozumové

a citové hodnoceni, premysleni, rozhodovani, zaujeti stanoviska a pripadné programovani

odpovedi (Pulda, Lejska, 1996, s. 16).

Potmésil a kol. (2012a) uvadi, ze vefejnost si ne zcela uvédomuje rozdil mezi slovy
Lslyset a ,rozumét“. Neni pravda, ze v okamziku, kdy dit¢ dostane kompenzacni
pomtcku, tak sly$i a vSemu rozumi. V prvé fad€ se musi naucit poznavat zvuky kolem
sebe a pamatovat si, co znamenaji. Teprve potom se mize zacit u¢it rozpozndvat mluvenou
fe¢. V soucasné dobé& existuje na trhu spousta vykonnych sluchadel, kterd by dokazala
kompenzovat 1 tézkou sluchovou vadu, ale vzhledem k vysoké pofizovaci cené
a stanovisku pojiStoven si jej vétSina rodin nemiZze dovolit pofidit. V tomto piipadé
sluchadla nedokazi zprostfedkovat tézce sluchové postizenému vSechny zvuky a v mluvené

feCi muze preslechnout nékteré hlasky (Potmésil a kol, 2012a).

Holmanova (2002) vysvétluje, jak probihd rehabilitace sluchu po implantovani

kochlearu. Je to slozity proces, ktery zapocne jesté prfed samotnou operaci posuzovanim
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vhodnosti kandidata. Samotna rehabilitace se sklada ze 4 krokt — detekce, diskriminace,
identifikace a rozuméni. V prvnim kroku — detekci — se dité uci reagovat na zvuky,
uvédomit si je a reagovat na n€. Pozd¢ji také hleda zdroje zvuku a snazi se identifikovat
zvuky svych hracek a hlast nejblizsich. V dalsi fazi — diskriminaci — se sluchove postizeny
vénuje rozliSovani dvou nebo vice zvuki, hlasitych, tichych, kratkych, dlouhych,
dle slabik, koncovky nebo délky. U identifikace dit¢ se sluchovym postizenim se vybira
z téch slov, které zna. UrCuje nazvy véci, které zna, pritazuje k sobé obrazky, které spolu
néjak souviseji, poznava hlasy podle pohlavi, slova dle slabik. V zavérecné etapé odpovida
na jednoduché otazky, u¢i se porozumét, provadét pokyny, vypravét o obrazku.

Jak Holmanova (2002) podotyka, cely tento proces miZe trvat 1 nékolik let.

Holmanova (2002) také jmenuje problémy, které mohou nastat, jestlize rehabilitace
nebyla zahajena vcas. Déti se sluchovym postizenim mohou mit problémy s dychanim,
hospodatenim s dechem, a proto jejich fe¢ miize znit neptirozeng. Jako dalsi problém uvadi
chybné postaveni mluvidel pti artikulaci a nespravné napéti svall rta a jazyka. Také
podotykd, ze osoby se sluchovym postiZzenim mohou mit zhorSenou pamét,
a tak je na misté ji procviCovat, aby nedochazelo k problémim v odezirani a mluveni.
Holmanova (2002) rozebird i hlas, ktery sluchové postizeni neumi zcela uzivat. Musi
si uvédomit, kdy jej ma uzivat, a to je mozno trénovat pii kazdodennich situacich doma

1 ve skole a davat k tomu spravny mluvni vzor.

1.4 Disledky sluchového postizeni

Ve spolecnosti panuje nazor, ze neslySet je lepSi nez nevidét. Lidé si nedokazi
predstavit skutecnost, ze by nevidéli, ale nedomysli uz dusledky, které s sebou sluchové
postizeni nese. Mlize za to neinformovanost vetfejnosti o této vade, také snad to, Ze jedinec
se sluchovym postizenim neni na prvni pohled tak odlisny, jako cloveék s postizenim

zrakovym. Samoziejmé, Ze zrakové postizeni s sebou nese své negativni disledky.

Sluchové postizeni neznamend jen to, ze Clovek pfichdzi o zvukové podnéty
a komunikuje vizuadlné-motorickym komunikacnim systémem. Ma mnohem SirSi zabér

problémi a bariér, se kterymi se lidé se sluchovym postizenim kazdy den setkévaji.
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I kdyz osoba se sluchovym postizenim umi odezirat nebo méa zbytky sluchu,
nezachyti paralingvistické jevy jako ironii v hlase mluv¢iho nebo jeho intonaci, nepochopi

kontext, vtip. To v§e mliize mit vliv na jeho vnimani svéta kolem néj (Kisvetrova, 2014).

Mohou se u n¢j objevovat pocity nejistoty a nebezpeci, jeho komunika¢ni neuspéchy
mohou vést ke snizenému sebevédomi, pocitim ménécennosti. Jestlize ma clovek
se sluchovym postizenim problémy v komunikaci a stydi se hovofit, je zde moznost,
ze se to odrazi v jeho socidlnim zivoté, omezenim stykl s okolim, a tim narusenim jeho

vztahil s nim (Spurny, 1997).

Z ditvodu chybéni sluchové kontroly se u osob se sluchovym postizenim objevuje
zhorSend orientace v prostoru. Mohou preslechnout jedouci auto, sanitku, jestlize
na n¢ nékdo volad nebo mluvi zezadu. Tyto komplikace se objevuji 1 doma nebo v praci —
jedinec se sluchovym postizenim neslySi zvonit zvonek, telefon, nékoho klepat nebo
v nékterych ptipadech poplasny alarm. VétSina lidi si také neuvédomuje, Ze sluchoveé
postizeni znemoziuje ptistup k informacim. Intaktni populace ziskdva zpravy poslechem
radia nebo televize. Osoby se sluchovym postizenim jsou odkézany pouze na zrakovy

piijem informaci (Kisvetrova, 2014).

Dusledky sluchového postizeni lze nejvice spatfovat v oblasti komunikace,

dorozumivani, ziskavani informaci, proto se dale budeme vénovat této problematice.

1.5 Komunikace

Komunikaci definuje Trobbs (in Vybiral, 2009, s. 27) jako ,proces vytvareni
vyznamu mezi dvéma nebo vice lidmi*. Maturana, Varela (in Vybiral, 2009, s. 27) vidi
komunikaci v ,koordinovaném chovani, jez se spousSti navzajem mezi cleny socialni

jednotky*.

Clovék je socialni bytosti, ktera potiebuje navazovat kontakty s druhymi lidmi. Fakt,
ze je komunikace signifikantni, vysvétluje DeVito (2001, s. 15): ,,ze vSech vasich znalosti
Komunikace je nepostradatelny zplisob vymény informaci, ktery kazdého provazi po cely
zivot, ve vSech oblastech — zaméstnani, vzd€lavani, volny c¢as, osobni Zivot. Pomoci
komunikace vyjadifujeme své myslenky, postoje, hodnoty, ndzory a totéZ pfijimame

od ostatnich, také prostiednictvim komunikace pozndvame druhé lidi, pfesvédcujeme,
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ziskavame informace, rady, feSime problémy, absolvujeme pohovory. Komunikace vzdy
probiha v urcitém kontextu, ktery vymezuje vyznam verbalnich i neverbdlnich sd¢leni
(DeVito, 2001). Vybiral (2009) jmenuje funkce komunikace, ktera slouzi k informovani,

instruovani, presvédcovani, domlouvani nebo pobaveni.

1.5.1Druhy komunikace

Komunikaci lze rozdélit na verbalni, ktera je dle Langera (2013, s. 11) ,.typicky
lidskym zpiisobem komunikace, ..., jez se realizuje prostrednictvim prenosu informaci
S vyuzitim jazyka a reci* a neverbalni, obsahujici napt. dle Kiivohlavého (in Vybiral, 2009)
gesta, mimiku, pohledy o¢i, postoj, dotek, ton hlasu, vzdalenost komunikujicich nebo
jejich vizaz. Neverbalni komunikace se uziva k nahrazeni feci nebo jeji podpory (tempa),
k vyjadieni emoci, postoje nebo prezentaci sebe sama (Vybiral, 2009). Zvlasté
u osob se sluchovym postizenim plni neverbalni ¢ast komunikace dilezitou roli pro jeji

vizualni dostupnost (Tarcsiova in Langer, 2013).

Ke komunikaci s osobami se sluchovym postizenim uzivame oralni nebo vizualné

motorické komunikacni systémy, které jsou jejim prostfedkem.

o Oralni komunikacéni systémy

e Verbalni projev

Osoby se sluchovym postizenim mohou mit narusené vSechny slozky, které tvoti
mluveny projev, tzn. respiraci, fonaci i artikulaci. Fakt, Ze jedinec se sluchovym
postizenim nahlas dycha nebo nezvlada korigovat nadech a vydech v prubéhu komunikace,
miiZze zpusobovat pocity studu a odmitani hovofit. Ke strachu z komunikace mtize vést
1 nesrozumitelna artikulace. Samoziejmée vSe zavisi na velikosti sluchové ztraty, artikulace
bude méné srozumitelna u osob s tézkou ztratou sluchu nez u osob se ztratou 20 dB. Osoba
se sluchovym postizenim nema zpétnou sluchovou kontrolu, a tak mé ztizené podminky
pro ovladani svého hlasu — mize byt chraptivy, ptili§ vysoky nebo naopak pfili§ nizky.

Také intonace miize byt naruSena (Krahulcova in Jurkovi¢ové a kol., 2010).

Vsechny uvedené problémy se samoziejmé promitnou i pfi vyuce ciziho jazyka, kde
se zaci také snazi o komunikaci, ktera je ovSem t€z8i vzhledem k jiné vyslovnosti a psané

formy.
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Vizualni percepce feci

Vizualni percepce feCi neboli odezirani je dulezity prvek v komunikaci osob
se sluchovym postizenim. Krahulcova (2002) popisuje odezirani jako pfijimani informaci
zrakovou cestou a pochopeni jejich obsahu prostfednictvim pohybti mluvidel, mimiky,
gest, postoje nebo i kontextu mluveného. Odezirani je ovSem ztizeno koartikulaci hlasek
nebo stejnym kinémem pro skupinu fonémt. Strnadova (2001) upozoriuje, ze ne kazdy
jedinec se sluchovym postizenim je schopny odezirat. Vyzaduje to urcity cvik, vlohy
a znalost daného jazyka. Aby bylo proces odezirani Uspésny, je tieba dodrzovat urcité
podminky, jako dostatetné¢ osvétleni ust mluvéiho a jeho pfimérena vzdalenost
od odezirajici osoby. Pii hovoru by nemé&l mluvci kiicet nebo prehnané artikulovat, casto
ménit témata. Fyzicky a psychicky stav odezirajici osoby hraje také velkou roli

V uspéSnosti porozumeéni (Strnadova, 2001).

e Produkce pisemné formy

Pti produkci psaného textu osoby se sluchovym postizenim mohou hife rozliSovat,
komu je text uréen a psat stale stejnou formou. Casto se stava, ze osoby se sluchovym
postizenim si ,,vyberou* tvar slova, ktery povazuji za spravny, ale do korektn¢ gramaticky
slozené véty se nehodi, tzn., neuzivaji spravné flexivni sufixy. Také mohou zaménovat
homofony a homonyma (Martinkova in Jurkoviova, 2010).* Osoby se sluchovym

postizenim nemuseji vétu poskladat gramaticky ani syntakticky spravné (Souralova, 2010).

Produkované texty osob se sluchovym postizenim mohou byt kratSi a bez termint,
dlouhych souvéti, stejné¢ se mohou objevovat véty, které jsou jakoby ,,naskladané* za sebe.
Casto se objevuji dysgramatismy, neuZivani spravné prepozice nebo verba (Komorna in

Jurkoviova, 2010).°

Ale jak vhodné podotyka Martinkova (in Jurkovicova, 2010, s. 14): ,.chyby
vyskytujici se v psanych textech neslySicich nejsou v zdadném pripade diisledkem

(13

¢i odrazem nizsi urovné inteligence, ...*.

*Je pravdépodobné, Ze se podobné potize objevi i v anglickém jazyce, kdy miize dochézet k zaménam
homofont i homografi.

styi si uvédomime tyto problémy, které maji osoby se sluchovym postizenim v ¢eském jazyce,
kterému jsou kazdodenné vystaveni, musime potom pochopit, Ze dal$i cizi jazyk jim bude &init stejné, ne-li
horsi potize. Bylo by vhodné, aby si kazdy ucitel byl védom téchto problematickych oblasti a dle toho uvazit,
jakou formou a stylem zaky cizi jazyk vyucovat, a hlavné nasledné hodnotit.
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e Recepce pisemné formy

Spousta lidi véfi, ze predanim vizualizovanych informaci lidem se sluchovym
postizenim bude dostacujici kompenzaci, nebo ze se s nimi da bez problému dorozumét
pisemnou formou. Uz si ale neuvédomuji, Ze tento zptisob muize osobé se sluchovym
postizenim pfinaset potize.

K porozuméni textu musi ¢lovék piedevsim znat vSechna slova v ném obsazena.
Ovsem osoba se sluchovym postizenim nemuize vnimat slova kolem sebe sluchem tak, jako
vétSinova spolecnost, a tim se je ucit. UCi se se slovy pracovat, uzivat je, porozumét jim.
Musi se naucit vSechny tvary slov — deklinaci, konjugaci, protoze kazdy tvar slova

je pro n¢ jiny (mama, mamou, mamy) (Martinkova in Jurkoviova, 2010).6

Porozuméni textu

Schopnost pln€¢ rozumét prectenému je mozné u osob, které ztratily sluch
postlingvalng, tedy kdyz u nich byly rozvinuté jazykové kompetence nebo u osob
nedoslychavych. ,,Pro prijimani a vysilani informaci prostrednictvim psaného textu
je treba dosahnout tzv. funkcni gramotnost, umét ziskanou dovednost (Cist a psat) vyuzit
V Zivotnich situacich®* (Souralova, 2010, s. 21). Nizkd urovenn porozuméni textu
a komunikacnich dovednosti mize mit divod v nabyvani podoby mluvené¢ho jazyka bez
moznosti auditivniho vnimani. Je pravda, ze psany text snizuje deficit sluchového
postizeni, ale 1 zde existuje spousta problémt. Macurova (in Souralova, 2010) podotyka,
ze teprve az po osvojeni gramatiky Ceského jazyka je zak se sluchovym postizenim
schopen porozumét ctenému textu. To, jak bude porozuméni dokonalé, zavisi na

jazykovych kompetencich.

Souralova (2010) uvadi Vv této oblasti potize jako nedostatecnou slovni zéasobu,
problémy ve vysvétleni abstraktnich pojmi, synonymech, neschopnosti rozpoznat slovo

s prefixem, sufixem nebo vyznam homonyma. Dale mohou byt problémové slangové

o kdyz ma kazdy jazyk svou gramatiku, lze se domnivat, Ze se budou v obou jazycich vyskytovat
podobné problémy. Pro zédka se sluchovym postizenim neni ,,go*, ,,goes” a ,,going* stejné slovo lisici se
sufixem. Kazdé je jiné a musi se jeho tvary naudit, stejné jako souvislosti a pfipady, kdy se jaky tvar uziva.
U slysicich déti Ize konstatovat, ze se pridava sufix — s u verba ve tieti osobé singuléru. Zak se sluchovym
postiZzenim musi nejprve pochopit, kdo je titeti osoba, co je verbum a vybrat tvar sufixu (-s, es). U synonym a
abstraktnich pojmt je pfiznacné, Ze nejprve musi znat jejich vyznam cesky, jinak anglicky vyraz nepochopi.
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vyrazy, dialekty, nebo chaotické a nelogické uspotadani textu. Komorna (in Jurkovicova,
2010) se zmiiiuje o nedosta¢ujicich znalostech tykajici se &teného textu. Zaci se sluchovym

postizenim mohou mit potiZe vy&ist informace z textu nebo s nimi pracovat.’

o Vizualné-motorické komunikacni systémy

Pro osoby se sluchovym postizenim jsou vizualné-motorické komunikacni systémy
velmi dualezité; nahrazuji chybé&jici sluchovou percepci vyuzivanim vizualné-pohybovych
prosttedkil — pohyby rukou, jejich postaveni a tvar, mimiku, atd. Lze je délit na pfirozené
jazykové systémy — narodni (Cesky) znakovy jazyk a na uméle vytvorené¢ znakové
systémy, které byly vytvofeny pro vzajemnou komunikaci slySicich a neslySicich — napf.

prstové abecedy, znakovany ¢esky jazyk (Langer, 2013).

o Cesky znakovy jazyk

Protoze ,typickym komunikacnim prostiedkem pro intrakulturni komunikaci

neslysicich jsou narodni znakové jazyky* (Langer, 2013, s. 29), tak “Cestina je pro vétsinu
Ceskych sluchove postizenych vlastné cizim jazykem, takze jeji chapani a pouzivani narazi

na problém dostatecné kompetence (Martinkova in Jurkovi¢ova, 2010, s. 13).

Znakovy jazyk je vizualné-motoricky systém produkovany hlavné pohyby rukou.
»VSechny vyrazove prostredky produkované rukama (sémantické znaky) jsou pak nazyvany
manualnimi faktory (nosici)* (Langer, 2013, s. 35). Nemanualni faktory (kyvani hlavou,

tvar o¢i, pohyby ust, tvafi, trupu, atd.) povazuje za nosice gramatické slozky.

Vyse v textu jsme uvadéli skute¢nost, Ze jedinci se sluchovym postizenim se mohou
komunikaci vyhybat z divodu studu, strachu. Michalik (2013, s. 34) uvadi dalsi davod,
pro¢ mohou osoby se sluchovym postizenim odmitat komunikovat — ,v kontaktu
se slysicimi vyvolava tento zpiisob dorozumivani problémy“. Osoby se sluchovym
postizenim se mohou stranit komunikaci se sly$icimi, jelikoZ mohou vychazet z faktu,

ze sly$ici znakovy jazyk neovladaji, a mohou se tak setkat s netispéchem.

! Tyto problémy se budou promitat i do ciziho jazyka. Zak muZe slovicko znat,

ale ve vété jej nepozna, nedosadi jej do vyznamu véety. Poznat slovicko v cizim jazyce, pfifadit mu cesky
ekvivalent, znak a celé vété potom vyznam, musi byt velmi naro¢né.
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e Znakovany Cesky jazyk

Od ceského znakového jazyka se liSi tim, Zze znakovany cesky jazyk dodrzuje
gramatickd a syntaktickd pravidla ¢eského jazyka (Langer, 2013). Kotvova a Komorna
(in Langer, 2013, s. 20) uvad¢ji rysy znakované ceStiny, a to ,dusledné dodrzovani
slovosledu transliterované ceské vety, vetsinové vyuzivani slovnikove podoby znakii
Ceského znakového jazyka a mensinové vyuzivani ,,vlastnich* znakit uméle vytvorenych®.
Dale popisuji skutecnost, ze funkce mimiky neni tak vyznacna jako u ¢eského znakového

jazyka.

e Prstova abeceda

Prstové abecedy se fadi mezi vizualné€-motorické komunikaéni systémy, které
vyuZivaji polohy, tvaru a postaveni prstii k vyjadieni pismen, ze kterych tvofi slova
stejnym zpisobem, jako se hlasky spojuji do slov pii ordlnim projevu. Prstové abecedy
se uplatiiuji pfi pojmenovani osobnich jmen, nazvii mést, mist nebo terminti (Krahulcova,

2002).

1.6 Specifikace komunikace Zaka se sluchovym postiZzenim

Pti komunikaci s Zakem se sluchovym postizenim bychom méli dodrzovat urcita
pravidla, o kterych se zminuje Novakova (in Potmésil a kol., 2012a). Jestlize chceme
zahajit hovor, musime si byt jisti, Ze madme se zdkem o¢ni kontakt. Jen tak budeme védét,
ze vnima a dava pozor na nas projev. V opacném piipad¢ si pozornost musi zajistit,
a to dotekem, pohybem ruky, vibraci, atd. Jednim z dilezitych bodii je doporuceni,
aby se pro ovéfeni zdkova porozuméni neuzivaly otdzky typu ,,Rozumis?, ale spiSe

pokladat kontrolni otazky, které porozuméni opravdu proverti.

Jako dalsi doporuceni Novakova (in Potmésil a kol., 2012a, s. 57) uvadi ,,priblizovat
gramatickou stavbu vety*. Po té, co zak se sluchovym postizenim rozpozna v Ceské véteé
subjekt a predikat, prepozici, teprve tehdy se mize zacit ucit dalsi jazyk a jeho slovosled.

Lépe bude chépat cizi vétnou stavbu i zmény v interogativu ¢i negativu, aj.

U zaki se sluchovym postizenim dfive nastupuje unava, nebot’ se pifi komunikaci
musi soustfedit na odezirani, znakovani, a tak je vhodné do vyucovéani zatazovat

uvolnovaci cviceni nebo odpocinkové aktivity (Novakova in Potmésil a kol., 2012a).
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1.7 Zasady pro vzdélani zaku se sluchovym postiZenim

Jako zasadu chapeme ,myslenku, ktera plati nebo ma platit za vsech okolnosti,

kterou se néco Fidi nebo kterou se Fidime* (Ustav pro jazyk ¢esky, v. v. i., 2011).

Pro vzdélavani zaki se sluchovym postizenim by bylo vhodné dodrzovat nésledujici
zasady, které povedou k jejich kvalitnimu vzd€lavani a rozvoji. Dle PotméSila

a kol. (2012a) miiZzeme jmenovat:

. Vcasnost - je nesmirné dulezité¢ v€as odhalit sluchovou vadu. Je Zadouci, aby
nastala co nejkrat$i doba mezi narozenim ditéte a potvrzenim jeho sluchové vady, kvili
rozvoji komunika¢nich dovednosti at’ mluvenym nebo znakovym jazykem. Je nutné, aby

bylo dité dostate¢né stimulovano a vyvinul se u n€j oralni projev.

o Komunikativnost — sditétem se sluchovym postizenim by se mélo neustale
komunikovat. Kazda cCinnost, kterou dit¢ provadi nebo se na ni diva, by méla byt
okomentovana. Jen tak bude vnimat slova, kterd se v této situaci uzivaji, bude poznavat
nazvy predméti, aktivit. Dité by nemélo mit strach klast otazky, chtit poznavat nové véci,
a hlavné uzivat fe¢. Podpora v mluveni povede k odstranéni bariér, dit¢ nebude mit strach

hovoftit ve Skole 1 mezi kamarady, nebude se citit izolované, odstréené.

. Udrzovani zrakového kontaktu — je duleZita zasada, ktera plati z obou stran. Zak
musi pochopit, ze ,,0blicej jeho komunikacniho partnera je diileZitym zdrojem informaci‘
(Potmésil a kol., 2012a, s. 22) a ucitel by mél také tuto zdsadu dodrzovat a znakovat

a hovorit smérem k zaktim.

. Diference dle preferovaného stylu — rodice spoleéné s zdkem maji pravo
rozhodnout, jakym zptisobem bude komunikovat a jeho vybér by méla skola respektovat a
zajistit. Tato zdsada ma oporu 1 v legislativé v zdkoné ¢. 384/2008 Sb. o komunikac¢nich
systémech neslysicich a hluchoslepych osob (§ 1, odst. 2): ,,Neslysici a hluchoslepé osoby
maji pravo svobodné si zvolit z komunikacnich systémii uvedenych v tomto zdkoné ten,
ktery odpovida jejich potrebam. Jejich volba musi byt v maximdlni mozné mire
respektovana tak, aby mély moznost rovnopravného a ucinného zapojeni do vsech oblasti

Zivota spolecnosti i pri uplatiovani jejich zakonnych prav.*

o Zasada pfimétené narocnosti a dislednosti — tyto nalezitosti se vztahuji k Zdkovu
véku, jeho postizeni 1 schopnostem. Rodice i ucitelé by se méli chovat k ditéti tak,

jak aby jej nalezité a rozvijeli a vybudovali u n&j spravné navyky slusného chovani.
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o Nazornost — vzhledem k absenci zpétné akustické vazby je nutné zajistit zakiim

dostatek vizualnich podnéti, ditkladné vysvétleni viech jevil a jejich souvislosti.®

Systemati¢nost — souvisi na jednu stranu s vychovou v rodin¢ a ve Skole. Je Zadouci, aby
vychova v obou prostfedich byla jednotnd a nemichaly se jednotlivé styly vychovy.
Systematicnost se také promitd do budovani komunika¢niho celku, tzn., Ze pojmenovani

jakékoliv véci by mélo byt ve vSech pripadech stejné — doma, ve Skole.

o Zasada vystavby hodnotového systému — dité by mélo umét hodnotit jevy a osoby

kolem sebe. K tomu oviem potiebuje slovni zasobu, aby dokazal vyjadfit sviij nazor.’

. Rozsifovani pojmové banky — tato zasada souvisi s bodem piedchozim. Zak
potiebuje byt neustdle konfrontovan s novymi pojmy, které mu budou vysvétleny
a propojeny s tim, co uz zna. Jen tak mize mit dostatek podnétt k ptemysleni a dalsimu

rozvijeni (Potmésil a kol., 2012a).

8 Tento bod shledavame nutny i ve vyuce cizich jazykt. Nestaci zaktim jen ukazat zménu ve vété nebo
slovicku, musi pochopit diivod zmény, jeji smysl a cely jeji proces. Nazornost bude mit své misto nejen pfi
vyuce gramatiky, ale i slovicek, prepozic a jinych gramatickych oblasti.

9 . 01 v s rox ,e . , . . .
Je velice dillezité¢ u ditéte tuto dovednost rozvijet, protoze mnohé aktivity i v cizim jazyce jsou
zalozeny na vlastnim hodnoceni nebo porovnavanim nazort.
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2 Vzdélavani osob se sluchovym postiZenim

Tato kapitola se veénuje historii vzdélavani osob se sluchovym postizenim

a Vv jeji dalsi ¢asti souasnym systémem vzdélavani pro zaky se sluchovym postizenim.

2.1 Historie vzdélavani osob se sluchovym postiZzenim

Ve stardi literatufe’® jsou uZivany nazvy jako hluchy, hluchonémy, uchylny.
Souralova (2010) vSak upozoriiuje, ze oznaCeni hluchonémy se v soucasné dobé
nepouziva, protoze je hanlivé a snizuje to diistojnost osob se sluchovym postizenim. Cerny
(1934, s. 5) vysvétluje, ze hluchonémi se nemohli vzdélavat z divodu chybéjici feci:
»Chtél-li nekdo ziskati vzdeélani, musel miti — jazyk, rozum a rec.” Také vyrazy a gesta
hluchonémych nebyly povaZovany za dorozumivani, a tak byli vylouceni ze spole¢nosti.
V 1. stoleti také panoval nazor, Ze kazdy hluchy je soucasné idiotem, a slepi jsou chytiejsi

nez hlusi, protoze maji sluch, a tudiz se vzdélavat mohou.

Kolem 8. stoleti se v klasterech zacali schazet vzdé€lani lidé, ktefi se starali o chudé,
a zaroven se zde objevilo prvni vzdélavani hluchych. Jako prvnim, kdo se o n€ zajimal, byl
Sv. John z Beverley. John vyu¢oval mimo télesné a mentalné postizené i hluchonémého
chlapce. Zptisob, jakym John vyucoval, se dnes povazuje za oralni metodu — artikulace,
vydavani hlasek. Cerny (1934, s. 8) jestd zmifiuje lékafe Jerome Cardana, u kterého
lze vidét jisty posun, kdyz prohlésil, ze ,hluchy je vzdélavatelny, protoze ma rozum.

Vsichni, kdoz maji rozum, mohou obsahnouti vedomosti, i kdyz jim néktery smysl chybi.*

Souralova (2010) si v§ima skutecnosti, ze do 16. stol nebyla osobam se sluchovym
postizenim vénovana zadna soustavna nebo dostatecna pozornost, a také byli
pro spoleénost zatézi. Cerny (1934) dopliuje, ze zd&lavani hluchych v 16. stoleti bylo
kuriozitou, nebot’ jejich ucitelé nebyli odbornici a knihy o tomto tématu psali jen zb&ézné

a povrchng.

Za vibec prvniho ucditele hluchonémych lze povazovat Pedro Ponce de Leona.
Vyucoval mnoho hluchonémych C¢ist, psat, pocitat, mluvit, modlit se. Mnoho jeho

pokracovateli Leona vyzdvihuje jako prikopnika a vychazi z jeho metod. Prvnim,

19 Vojtéch Cerny — Historicky vyvoj vzdélani a vychovy hluchonémych
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kdo napsal knihu o vyuéovani hluchonémych, byl dle Cerné¢ho (1934) Juan Pablo Bonet,

ktery také vyuzival oralni metodu.

William Holder byl prvni, kdo prohlasil, ze hluchonémi nemluvi nasledkem
hluchoty. Také zjistil, Ze slova svice vyznamy jsou pro hluché tézko nauditelna
a pti nacviku hlasek se musi s hluchym zachazet tak, aby mu vyvozovani neptisobilo

zadnou bolest.

Dal$im vyznamnym ,,uc¢itelem® hluchych byl John Wallis. Prohlasil, ze néktefi hlusi
se nenau¢i mluvit, jen rozumét a ¢ist. Zpozoroval, ze odezirani je pro hluché dulezité kvali
dorozuméni se ve spolecnosti. Dulezitou osobnosti byl také Jacob Rodriguez Pereirre,
ktery vyuc€oval svou hluchonémou sestru. Pereirre vyuzival prstni abecedu, mechanicka

cvieni k ziskani spravné vyslovnosti, ale naopak opomijel odezirani (Cerny, 1934).

2.2 Prvni ustavy

Vibec prvni ustav pro hluchonémé nechal postavit vroce 1770 Charles Michel
de 1°‘Epée ve Francii. Vyvinul metodu, kdy vyucoval pomoci mimiky a ukazovani, nikoli
oralni fe¢i. Prvni tstav na Ceském uzemi byl ziizen vroce 1786 v Praze — Prazsky
soukromy tustav pro hluchonémé, kdy cisat Josef II navrhl vénovat postaveny ustav
hluchondmym. Prvnim feditelem tustavu byl Karel Berger (Cerny, 1934). Ovsem
za nejvyznamnéjSiho feditele je povazovan Vaclav Frost, ktery polozil zaklady
bilingvalniho vzdélavani — Prazskou kombinovanou metodu: ,,Pomoci reci posunikove,
materske reci hluchonémého, jest treba hluchonémého ku Bohu vésti, a v poméru k Bohu
budiz mu také ponechana. V poméru vsak k lidem, musi se hluchonemy jim podriditi

a s nimi slovy mluviti. V tomto sméru jest pak treba hluchonémého pomoci némecké

metody v prakticky svét uvadeti (znakovyjazyk.webnode.cz).

V 60. letech 19. stol. se zacaly v Cechach stavét dalsi ustavy pro hluchonémé,
na Moravé byl prvni Ustav ziizen v Brné roku 1832. Mohli bychom vyzdvihnout jméno
dalsiho fteditele Prazského ustavu — Véaclav Kotatko, ktery napsal prvni ucebnice

pro neslysici — Slabikaf, Citanku, Mluvnicka cvi¢eni a povidky (Cerny, 1934).

V 19. stol. se oblast péce a vzdé€lavani o osoby s postizenim posunula kuptedu, stat
se o postizené zacal vice zajimat a vznikaly prvni normy upravujici tyto sféry, napf.

Chudinsky zékon z roku 1868 natizoval budovat tstavy pro hluchonémé. Byla zde snaha
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opatfit vSem skupindm jedinci s postizenim urcité vzdélani a péci (Jetdbkova a kol.,

2013h).

V této dob¢ se oddélila péce o jedince s riznym typem postizeni, coz umoznilo
se zam¢fit na vznik a vyvoj novych vyukovych metod. V oblasti sluchového postizeni
se péce rozliSovala dle hloubky postizeni — hluchonémi, ohluchli, nedoslychavi, hlusi
a sluchonémi. V této dobé se ptipousti moznost vzdélavani zakd v béznych Skolach

pti nedostatku ustavi (Edelsberger in Jefabkova a kol., 2013b).

Ve 20. stol byly zakladany svazy uciteli slepych, hluchych, atd., ktefi vydavali
odborné casopisy a Sifili poznatky ze svych obori (Predmersky in Jetdbkova a kol.,
2013b).

Popelat, Ludvik (in Jefabkova, 2013b) uvadéji, ze dokument z roku 1937 upravoval
odborné zkousky pro ucitele, ktefi ucili na Skolach pro hluchonémé a dalsi zaky

S postizenim.

Michalik (in Jetabkova a kol., 2013b) definuje druhou polovinu 20. stol. jako obdobi,
ve kterém vznikla specidlni pedagogika jako samostatny védni obor, rozvijelo se specialni
Skolstvi, ustavy, ale také jako dobu, kdy osoby s postizenim byly segregovany od majoritni
spolec¢nosti 1 sami mezi sebou dle druhu postizeni. Navic neexistovala spoluprace mezi
jednotlivymi rezorty. Vyskytovaly se zde tedy dva proudy — pro zaky s postizenim a pro
zéky intaktni. Moznost integrace v této dob¢ neexistovala, za to bylo mozné dité

eventualné zprostit povinné Skolni dochazky.

Ve skolském zakoné ¢. 29/1984 platila moznost piefazeni zaka z jednoho
vzdélavaciho proudu do druhého i bez souhlasu rodici. Navic jesté¢ nebylo uzdkonéné
pravo na vzdélavani zakl s pouzitim znakové te¢i (Michalik in Jefabkova a kol., 2013b).

To zacalo platit az v roce 1990.

Do vydani nového Skolského zdkona bylo vypracovano nekolik smérnic
a metodickych pokynl ohledné integrace. Také se v této dob& vyhotovilo n¢kolik metod
a zéasad prace s zaky s postizenim, ucebnice a vyvijely se rizné kompenzacni pomicky

(Michalik in Jefabkova a kol., 2013b).
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2.3 Soucasny systém vzdélavani zaki se sluchovym postiZzenim

Snovym zdkonem ¢. 561/2004 Sb. o ptedskolnim, zdkladnim, stfednim, vyS$Sim
odborném a jiném vzdélavani (Skolsky zakon) vzeSly mnohé zmény, mezi nimi napf.
upravy nazva skol pro vzdélavani zakid s postizenim. Dnes se mizeme setkat s ndzvem
zakladni Skola nebo matefska Skola pro zaky s uréitym typem postizeni, nikoli Skola
specidlni. Také zdkladni Skoly zvlastni jsou dnes zadkladni Skoly praktické, které maji

V ndzvu opét uvedeno jen zékladni Skola (Jefabkova a kol., 2013b).

V soucasné dobé je zak se sluchovym postizenim zafazen do specialniho Skolstvi
na zaklad¢ vySetfeni Skolskym poradenskym zafizenim, tzn. specialné pedagogickym
centrem. Specialni vzdélavani se uskutecniuje prosttednictvim individualni nebo skupinové
integrace, ve Skole zfizené pro zaky s urCitym druhem postizeni (oznacovanych

jako specialni §koly) nebo kombinaci téchto moznosti (Michalik, 2013).

Vzdélavani zédk se sluchovym postizenim je ukotveno ve Skolském zikoné
v § 16, ktery pojednava o vzdélavani déti, zaka a studentt se specidlnimi vzdélavacimi
potiebami a déti, zaki a studenti mimotfadné nadanych. Pro ucely tohoto zakona
je za osobu se specialnimi vzdélavacimi potfebami povazovana osoba se zdravotnim
postizenim, zdravotnim znevyhodnénim a socidlnim znevyhodnénim. Za zdravotni
postizeni se povazuje télesné, zrakoveé, sluchové, mentalni postizeni, vady feci, autismus,
soubdZné postizeni vice vadami, vyvojové poruchy uceni nebo chovani. Zaci
se zdravotnim znevyhodnénim jsou Zziaci se zdravotnim oslabenim, dlouhodobym
onemocnénim nebo leh¢imi zdravotnimi poruchami, které vedou k porucham uceni
a chovani a zak se socidlnim znevyhodnénim je zak z rodiny s nizkym sociokulturnim
postavenim, ktery je ohroZen socidln¢ patologickymi jevy, s nafizenou ustavni nebo

uloZenou ochrannou vychovou nebo Zaci v postaveni azylant nebo zadateli o azyl (zékon

¢. 561/2004 Sb.).

wDéti, ZzZdci a studenti se specialnimi vzdéldvacimi potrebami maji prdavo
na vzdelavani, jehoz obsah, formy a metody odpovidaji jejich vzdélavacim potrebam
a moznostem, na vytvoreni nezbytnych podminek, které toto vzdélavani umozni,
a na poradenskou pomoc Skoly a Skolského poradenského zarizeni* (zékon ¢. 561/2004
Sbh., § 16, odst. 6). Jak zduraznuje Michalik (2013) v souladu se $kolskym zakonem, kazdy

ma pravo na bezplatné zékladni a stfedni vzdélani, tudiZ maji Zaci a studenti se specialnimi
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vzde€lavacimi potfebami pravo vyuzivat specidlni didaktické i kompenzacéni pomicky

a uCebnice.

V provadéci vyhlaSce ¢. 73/2005 Sb. o vzdélavani déti, zakt a studentl
se specifickymi vzdélavacimi potiebami a déti, zakt a studenti mimotadné nadanych
je déano, ze vzdélavani téchto ucastnikli vychovné-vzdélavaciho procesu se realizuje
pomoci podptirnych a vyrovnavacich opatieni. Vyrovnavaci opatfeni se realizuji u zakt
se zdravotnim a socidlnim znevyhodnénim pomoci specidlné¢ pedagogickych metod
a postupil uzpisobenym individualnim potiebdm zakd, pomoci poradenskych sluzeb
vramci Skoly nebo pfisluSného specidlné pedagogického zafizeni, individudlniho
vzdélavaciho planu nebo asistenta pedagoga. Podpirné opatfeni se uskutecnuji u zaki
se zdravotnim postizenim prostiednictvim specialnich metod, pomtcek, ucebnic,
didaktickych pomicek, forem vzdélavani. Dale je mozné vyuzit pedagogicko-
psychologické sluzby nebo asistenta pedagoga, popiipadé i1 snizit pocet zaka ve ttide

(vyhlagka 73/2005 Sb.).

Ve skolach pro (nejen) sluchové postizené je vzdy snizeny pocet zakt z divodu
zajisténi individudlniho pfistupu ucitele ke vSem zadktim. Dilezity je také fakt, ze zéci
mohou sed¢t tak, aby vidéli vzdjemné na sebe 1 pedagoga, aby mohli odezirat, zachycovat

znaky, gesta a mimiku vSech ve tiidé.

2.3.1Individualni vzdélavaci plan

Pro zaky v zakladnich Skoladch pro sluchové postizené (i ve Skolach bézného typu
a jinych druht §kol) lze vypracovat individualni vzdélavaci plan (dale v textu jako I1VP).
Ten se vzdy vypracovava na zdkladé odbornych vySetfeni se spolupraci Skolského
poradenského zafizeni, se souhlasem rodice nebo zletilého zaka. Prostiednictvim
IVP se opatiuji vzdélavaci potteby zdka. IVP vychazi z ptislusného Skolniho vzdélavaciho

planu §koly (vyhlaska 73/2005 Sb.).**

“Dle informaci ze SPC ze spolupracujici $koly pro sluchové postizené ma velky podet zaka IVP
v anglickém jazyce. Hlavnim diivodem je nezvladnuty Cesky jazyk, a tyto problémy se dale promitaji do
jazyka anglického. Nékolik zaki je z ciziho jazyka i osvobozeno kvili tplnému nezvladani predmétu.

27



2.3.2 Skoly pro sluchové postiZené
Dle vyhlasky 73/2005 Sb. existuji tyto Skoly pro sluchové postizené:

- mateiska skola pro sluchové postizené,
- zékladni Skola pro sluchové postizené,

- stfedni skoly.

Mezi stfedni skoly pro sluchové postizené dle vyhlasky spada stiedni odborné
ucilisté pro sluchové postizené, odborné ucilisté pro sluchové postizené, prakticka Skola
pro sluchové postizené, gymnazium pro sluchové postizené, sttedni odborna Skola pro

sluchové postizené.

Déti, Zaci a studenti se sluchovym postizenim se samoziejmé¢ mohou vzdélavat ve
vzdélavacim zafizeni béZn€ho typu pomoci integrace a zpracovanim individudlniho
vzdélavaciho planu. Zatazeni zaka do vzdélavaciho proudu urcuje predevSim rodic,

vhodnost zafazeni doporucuje Skolské poradenské zatizeni.

Jelikoz se v nasi préci soustfedime na druhy stupen zakladnich Skol, pfiblizime si tento

druh vzdé€lavaciho zafizeni pro sluchové postizené.
e Zakladni Skoly pro zéky se sluchovym postizenim

Langer (in Valenta a kol., 2014) i Horvathova (2015) se shoduji, ze v Ceské
republice existuje 13 zékladnich Skol pro sluhové postizené, kdy soucasti kazdé skoly
je Skola matetska a specialni pedagogické centrum. Zakladni skola pro sluchové postizené
je v Ostrave, Ceskych Budé&jovicich, Olomouci, Valasském Mezitici, Plzni, Brn¢, Kyjové,

Ivancicich, Liberci, Hradci Kralové a 3 skoly jsou v Praze (www.sancedetem.cz).

Zakladni skola v Liberci je pfejmenovand — Zakladni Skola a matefskd Skola
logopedicka, také v Kyjové ma $kola novy nazev — Matefska Skola a Zakladni Skola

a v Ivancicich — Matefska skola, Zakladni skola a Détsky domov.

Ve tiidach nebo S$kolach s upravenym Skolnim vzdélavacim programem existuje
moznost trvani zédkladni Skolni dochazky po dobu 10 ro¢nikid. Tuto skutecnost vSak musi

schvalit ministerstvo Skolstvi, mladeze a télovychovy (zékon ¢. 561/2004 Sb.).
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2.3.3 Vychovné vzdélavaci proces

Cilem ,,vychovne - vzdélavaci péce o osoby se sluchovym postizenim je maximalni
rozvoj vsech stranek osobnosti jedincii se sluchovym postizenim a jejich uspésnd

socializace* (Langer in Valenta a kol., 2014, s. 77).

Pti vychovné vzdélavacim procesu je nutné vyuzivat specidlni postupy a metody
vyuky, které budou mit pozitivni dopad na rozvoj zakd, jejich komunikaci, orientaci,
rozumové schopnosti i1 dal$i oblasti. Také je nutné, aby byli zaci vzdélavani odborniky —
specialnimi pedagogy, aby méli ptizptisobené prostiedi, které rozviji jejich schopnosti

a umoziuje jim integrovat se do spolecnosti, a dale se uplatnit v pracovnim procesu.

Pti vzdélavani se musi vychazet z nékolika podminek. Vzdélavaci proces musi byt
vzdy ptizpusoben individualnim potfebam zaka a ucitelé by méli tuto individualitu
respektovat, mélo by se zakim dostat vSech moznych a dostupnych podpurnych opatieni
a pfi vyuce uplatiovat ty formy a metody, které jim vyhovuji. Dale do vyuky zahrnout
predméty specialné pedagogické péce, pti hodnoceni piihlizet k druhu a stupni postizeni
zaka, v predmétech, ve kterych nemlze vzhledem ke svému handicapu splnit poZadujici
vysledky, sestavi vysledky splnitelné. Také ucivo v jinych pfedmétech, které splnit
nemuze, nahradit blizkym ucivem nebo tim, které vzhledem k postizeni muze. Zde
je vhodné uvést pfedmét anglického jazyka, kde je nutné piihlizet k Zakovym schopnostem

a vystupy vzdélavani koncipovat s ohledem na jejich postizeni.

V neposledni fadé se musi odstranit veSkeré bariéry, Skola by méla spolupracovat
s dalsimi odborniky, Skolskym poradenskym =zafizenim, zdkonnymi zastupci zdka i
s ostatnimi Skolami, ve kterych se vzdé€lavaji zaci se sluchovym postizenim (vyhlaska

73/2005 Sb.).

Aby mohl probihat vychovné vzdélavaci proces, je nutny kvalifikovany pedagog,

ktery bude mit urcité znalosti a dovednosti ke vSestrannému rozvoji zak.

2.3.4 Osobnost pedagoga

»Osobnosti je kazdy clovek. Je to individualni jednota clovéka. Jednota jeho
duSevnich vlastnosti a déjii, zalozena na jednoté téla, utvdarend a projevujici
se ve spolecenskych vztazich. Osobnost se v nich neustdle méni* (Podlahova, 2007, s. 19).

Dle definice Smékala (2002, str. 41) je osobnost ,.individualizovany systém psychickych
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procesi, stavii a vlastnosti, které jednak vznikaji socializact, jednak vytvarenim vrozenych
vnitrnich podminek organismu, a determinuji a 7idi predmétné cinnosti jedince i jeho

socialni styky.

Osobnost ucitele se formuje po cely zivot. Zacind vychovou v rodin€, pokracuje
vychovou v primarnim nebo sekundadrnim vzdé€lavani. Signifikantni vyznam ma jeho
samotna pedagogicka ¢innost, kdy ziskava relevantni pedagogické a didaktické dovednosti

a zkuSenosti (Kantorova a kol., 2008).

Ke spravnému rozvijeni zdka po vSech strankach je dulezity pedagog, ktery
absolvoval vysokoskolské studium specialni pedagogiky se zaméfenim na surdopedii.
Jedin€ timto studiem ziskd potfebné znalosti a dovednosti. Studiem specialni pedagogiky
ziskd pedagog znalosti z oblasti pedagogiky a psychologie, spoleCenskych véd, dale
biologie a propedeutickych disciplin a hlavné znalosti a dovednosti pro vychovu

a vzdélavani zaku se sluchovym postizenim (Langer, Souralova, 2013).

Kromé obecnych kompetenci ucitele — odborné predmétovd, komunikacni,
diagnostickd a interven¢ni, organizacni, poradenska, sebereflektivni a psychodidakticka
(Podlahovéa, 2007), jmenuje Pulda (in Langer, Souralova, 2013) dalsi specifické vlastnosti,
které by mély byt vlastni kazdému uciteli zakt se sluchovym postizenim, a to mit osobni
vztah ke své praci, musi byt pfesvédCen o jeji smysluplnosti i o nutnosti dals§iho
vzdélavani. Neméla by mu chybét trpélivost a pedagogicky takt, mél by zachovavat tvirci
pristup. K rodi¢tim by mél ptistupovat kladné a byt schopen jim podat odborné informace
ohledn¢ vzdé€lavani 1 sluchového postizeni. Jako dalsi jmenuje tsili pedagoga
o osvétu laické vefejnosti v oblasti sluchového postizeni a snahu o spolupraci
s organizacemi pro sluchové postizené. Langer a Souralova (2013) dodavaji, ze pedagog
by mél byt objektivni, kompetentni komunikovat prostiednictvim znakového jazyka

a orientovany v kultufe Neslysicich.

e Pedagogové se sluchovym postizenim

Po roce 1989 se ve Skolach pro sluchové postizené zacali uplatiovat ucitelé
se sluchovym postizenim. Ne&které Skoly proto zacaly vyuzivat bilingvalni model

vzdélavani, kde je ptitomnost pedagoga se sluchovym postizenim nezbytna (http://ruce.cz).

30


http://ruce.cz/

Vyhodu prezence pedagoga se sluchovym postizenim ve vychovné vzdélavacim
procesu lze shleddvat ve snadnéjsi komunikaci se zéky se sluchovym postizenim, pedagog
chape pocity zdka zdivodu existence vlastni zkuSenosti. OvSem jeho pfiprava
na povolani, ktera je nutna pro kvalitni vykon ¢innosti, mize byt v nékterych oblastech
obtizna.

Pedagog se sluchovym postizenim by mél mit k tomuto povolani vztah a byt k praci
motivovany, mit potfebu déale se v oboru vzdélavat. Také by mél mit dobré organizacni
schopnosti a pfirozenou autoritu. Je vhodné, aby uditel se sluchovym postizenim byl
zodpovédny, spolehlivy, optimisticky, v neposledni fadé by mu Zaci méli davérovat

a samoziejm¢ by mél ovladat znakovy jazyk (http://ruce.cz).

2.3.5 Asistent pedagoga

V piipad¢, ze se ve tfidé nebo studijni skupin€é matefské, zakladni nebo zékladni
specialni Skoly, konzervatofe a vysSi odborné Skoly vzdélava zak se specidlnimi
vzdélavacimi potiebami, je v pravomoci feditele spolu se souhlasem S$kolského
poradenského zafizeni ziidit zde asistenta pedagoga (zakon ¢. 561/2004 Sb.). Naplni prace
asistenta pedagoga je dle vyhlasky147/2011 Sb. (§ 7, odst. 1):

. ~Pomoc pedagogickym pracovnikim skoly pri vychovné a vzdeélavaci cinnosti,
pomoc pri komunikaci se zdky a zdkonnmymi zastupci nezletilych Zakit a komunitou,

ze které Zak pochazi,

. Podpora zaku pri prizpusobeni se Skolnimu prostredi,
. Pomoc zdku pri vyuce a pri pripravé na vyuku,
. Nezbytnda pomoc zdku s tézkym zdravotnim postizenim pri sebeobsluze a pohybu

béhem vyucovani a pri akcich poradanych Skolou mimo misto, kde Skola v souladu

se zapisem do Skolského rejstriku poskytuje vzdeélavani.*

Asistent pedagoga, ktery pisobivé ttidé se zakem se sluchovym postizenim, by mél
stejn€ jako pedagog adekvatné reagovat na jeho podnéty, byt schopen s nim komunikovat,
byt motivovan k préaci s nim, empaticky. Konkrétné by tkony asistenta pedagoga u Zaka
se sluchovym postizenim mély hlavné spocivat ve vysvétlovani slov zakovi, zapisu obsahu
vyuky a tlumoceni — do jazyka znakového nebo artikulaéniho. Dale by mél byt

zprostfedkovatelem komunikace mezi Zakem se sluchovym postizenim a uciteli nebo Zaky,
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pracovat s nim dle individudlniho vzdé€lavaciho planu, pomoci mu adaptovat se na Skolni

prostiedi a orientovat se v ném. (Tichd, Dolezalova in Potmésil a kol., 2012c).

Uzitecnost asistenta pedagoga v hodinéch anglictina je ziejma. Kazdy zdk ma jinou
uroven angli¢tiny, nékdo mize mit IVP, jiny bude ucivo bez problému zvladat, dalsi bude
slabsi. V tomto piipadé je asistent pedagogovi velkou pomoci, kdy muize pracovat
S riznymi skupinkami zakli se stejnymi schopnostmi a dovednostmi a ucitel se muze
vénovat skupince dal§i. Oba pedagogiCti pracovnici pracuji s jinou slovni zasobou,

gramatikou, vysvétluji uc¢ivo, pozastavuji se, opakuji dle potteby zak.

2.4 Pristupy ke vzdélavani sluchové postiZzenych

V pribéhu historie se ménily nazory na jednotlivé metody, v jedné dobé
se upfednostiiovala jedna, kterou ndsledné vysttidala druhd, jakozto vhodnéjsi. Dnes
je volba metody na rodiCich a s timto nelehkym tkolem by jim méli poradit odbornici z fad
psychologti, logopedt, foniatri 1 specialnich pedagogl. Vzdy vSak zavisi na samotném
ditéti se sluchovym postizenim, na hloubce jeho vady, jeho schopnostech, dovednostech.
Neni univerzalni navod jak vzdélavat a vychovavat sluchové postizené, rodice maji rizné
hodnoty a postoje a dité je také jedineéné, kazdé reaguje na urité podnéty jinak (Sediva,

2006).

2.4.1 Orani a auditivni pristup

Dle Langera (in Valenta a kol., 2014) vyuziva tento pfistup 33,3 % ceskych skol

pro sluchové postizené.

v . . w7 / ’ r s o v 12 ’

Tento pfistup je nejstarSim a zda se byt také nejdikladnéji propracovany. ™ Je vhodny
zejména pro ty zaky, ktefi maji takové zbytky sluchu, které jim umozni komunikovat
mluvenou fe¢i. Zak se sluchovym postizenim si uvédomi, Zze oralni fe¢ mu otevird cestu

do vétSinové spolecnosti, tim si kni vytvoii kladny vztah a bude ji preferovat

Y2 ento pristup ve vyuce anglického jazyka nemusi byt zcela vhodny. Sluchové postizeni maji
naruSeny fonematicky sluch a sluchovou percepci, a proto jim mize Cinit velky problém anglicka jina
vyslovnost a grafickd podoba slova. Odezirani je vyloucené u slovicek, kterd jsou pro né€ nova, také
v nékterych piipadech zni nékolik slov stejné — ,,where*, ,were*. U téZce sluchové postizenych by se nemélo
dbat na piesnou vyslovnost, spiSe na ¢teni slov tak, jak se pisi.
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pfed ostatnimi piistupy (Potm&3il a kol, 2012a). Sedivd tuto metodu povazuje
za vyhodnou, jelikoz se rodi¢e nemuseji ucit znakovy jazyk a souhlasi s ndzorem Potmésila
a kol. (2012a), kdy se zak se sluchovym postizenim diky zvladnuté mluvené a psané
komunikace integruje do slySici spole¢nosti. Nevyhodu oralni metody spatiuje v tom,
ze neni aplikovatelna u vSech osob se sluchovym postizenim, napt. u téch, ktefi nejsou
schopni kontroly své feCové produkce, a dale nejde doptfedu urcit, jak bude metoda
u jednotlivce uspésna. Slozky oralni metody jsou sluchova vychova — identifikace zvukd,

feCova vychova, odezirani (Sediva, 2006).

Oralni a auditivni pfistup byl vyuZivan hlavné v Anglii po druhé svétoveé valce
(Potmésil a kol., 2012a). U nas ji vyuzival Milo§ Sovak nebo Nadézda Janotova (Sediva,
2006).

2.4.2 Totalni komunikace

Tento piistup vznikl v 80. a 90. letech minulého stoleti, kdy bylo cilem vychovy

a vzdélavani 74k se sluchovym postizenim jakkoli se domluvit (Sedivé, 2006).

Langer (in Valenta a kol., 2014, s. 79) udava, ze ,,z 18 Ceskych vzdélavacich instituci
pro sluchové postizené celkem 16 skol (tj. 88,9 %) aplikuje systém totdlni komunikace*.
Slozkou této metody jsou gesta a pantomima, mimika, dale znakovy jazyk, prstové
abecedy, sluchova vychova, reedukace sluchu, odezirani, psand forma jazyka a mluvena

fe¢ (Langer in Valenta a kol., 2014).

Komunikace se zamétfuje hlavné na plné porozuméni pieddvanym informacim.
Totalni komunikaci definuje PotméSil a kol. (2012a, s. 26) jako ,.komunikaci
dvoustrannou, kde kazda strana respektuje a uzndva jazyk ci prostredky druhé strany,
stejné jako jejiho zpiisobu vyjadiovani. Jako negativni vidi autor ovliviiovani jazyku
navzajem — interferenci, dale prezentovani ditéti dvou jazykl, kdy nema dokonale
zvladnutou gramatiku &eského ani znakového jazyka.'® Dit¢ je tim také ovlivnéno
psychicky, kdy si je védomo faktu, Ze tyto jazyky nezvlada, a proto snizuje Uroveii

mluvené fe¢i, aby mohlo zaroven znakovat (Potmésil a kol., 2012a). Naopak jako kladny

3estlize budeme na zika znakovat, mluvit anglicky a chtit po ném Cesky ekvivalent, musi to pro négj
byt velice narocné a vycerpavajici. V cizim jazyce nastane pro ty zaky, ktefi nemaji pln€¢ zvladnuty Cesky
jazyk, zmatek.
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pfinos tohoto piistupu vidi Sediva (2006) ve sblizeni svéta slysicich a neslysicich

a vymén¢ informaci s odborniky ze zahranici.

2.4.3 Bilingvalni pFistup

Za bilingvalni povazuje Jabtrek (1998, s. 6) tu osobu, ,kterda ovidda oba dva jazyky
tak jako rodili mluvci, a to v roviné recepce, porozuméni, produkce, mluveni, cteni
i psani.* Obecné je to ,,schopnost oviadat dvou jazyki soucasné na urovni porozumeéni
mluveni, psani a cteni* (Sediva, 2006, s. 41). Vychazi z nazoru, Ze sluchové postizeny
by mél nejprve zvladnout znakovy jazyk jako matefsky a az jazyk vétSinové spolecnosti

jako druhy (Sedivé, 2006).

Langer (in Valenta a kol., 2014) spatfuje zédkladni podminku pro vyuku bilingvéalni
metodou, a to pritomnost neslySiciho pedagoga. Povazuje ji také za nejvice pokrokovy
ptistup pti vzdélavani zakl s té€zkym sluchovym postizenim. Tuto metodu vyuziva Ctvrtina
Skol (Langer in Valenta a kol., 2014). Kladem tohoto pfistupu je rozvoj komunikacnich
dovednosti zakli se sluchovym postizenim 1 jejich slovni zasoby, zak je v hovoru aktivni
a motivovany. Dit¢ se timto pfistupem nauc¢i vyslechnout i hovofit (Potmésil a kol.,
2012a).

Jabtirek (1998) tohle uceni jazyka ovSem nepoklada za prirozené, protoze dité neni
schopné vnimat jazyk sluchem, a tak si osvojuje formu Cteni a psani ¢eského jazyka,
se kterou se vSak jesté nesetkalo. Na rozdil od slySicich déti, které se uci recepci i produkci
pisemné formy, az kdyZ maji osvojenou oralni fec¢ (Jabtrek, 1998).

Neda se fici, ktery z ptistupii je nejlepsi pro nauceni ciziho jazyka, kazdé dité je jiné
a pottebuje néco odliSného. Také je dulezity stupen postizeni. Jak jsme ale uvedli, kazdy

7ak reaguje a uci se jinym zpusobem.
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3 Ramcovy vzdélavaci program

Od roku 1989 se v oblasti ¢eského skolstvi zménily nékteré dosavadni skutecnosti.
Skoly nabyly vétsi samostatnost pii rozhodovani v otdzkach tykajici se personalni,
finan¢ni, organiza¢ni a kurikuldrni oblasti, ale Vv zavislosti na centralnich piredpisech.
Zmény v posledni jmenované oblasti znamenaly ,,autonomii skol co se tyce uprav ucebnich
planii, osnov, volby ucebnic, moznosti vytvaret viastni vzdélavaci program, byl polozen
duraz na cizi jazyky* (ValiSova, Kasikova, 2007, s. 71). V roce 2004 byla zahajena tvorba
pilotnich ramcovych vzd€lavacich programi (dale v textu jako RVP) pro piedskolni
a zakladni vzdélavani. Nésledné byly vytvoreny dal§i RVP pro ostatni vzdélavaci obory.
Rokem 2005 zapocaly mateiské a zakladni Skoly vytvétet své Skolni vzdélavaci programy

(déle v textu jako SVP) (Gosova, 2011).

RVP je kurikularni dokument, ktery je vydavan pro uskutecnéni vzdélani. Protoze
se V této praci zabyvame zaky druhého stupné zakladnich Skol, bude pro nas stézejni RVP
pro zakladni vzd€lavani (dale v textu jako RVP ZV). Pro kazdy dalsi stupen existuje
specificky RVP — pro ptedSkolni, gymnazialni, speciadlni vzdélavéani, atd. (Ramcovy

vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani, 2013).

Dle skolského zdkona a Bil¢ knihy jsou kurikularni dokumenty tvofeny ve dvou
urovnich — Skolni a statni. Do trovné statni se fadi Narodni program vzdélavani a rdmcové
vzdélavaci programy, do $kolni potom Skolni vzdé&lavaci programy, které jsou tvoreny
na jednotlivych Skolach odlisn€ dle ptislusného RVP (Ramcovy vzdélavaci program

pro zakladni vzdélavani, 2013).

3.1 Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani

RVP ZV se v prvni Casti se zabyva vymezenim kurikuldrnich dokument uvedenym
vySe. Dals§i ¢ast charakterizuje zakladni vzdélavani, jeho organizaci a odkazuje
se na Skolsky zdkon pro oblast povinnosti Skolni dochazky a pro pribéh zdkladniho
vzdélavani. Cast C vymezuje cile zékladniho vzdélavani a jeho pojeti (Ramcovy
vzdélavaci program pro zékladni vzdélavani, 2013). V této casti RVP jsou déle zminéna
priifezova témata a zakreslen u€ebni plan, z né¢hoz lze vy¢ist, ze minimalni mési¢ni ¢asova

dotace hodin ciziho jazyka pro druhy stupeni je 12 hodin.
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Posledni ¢ast D se zabyva vzdélavanim zaki se specialnimi vzdélavacimi potfebami
a zakli mimoifadné nadanych, organizacnimi podminkami, materidlnimi, personalnimi
a ndlezitostmi, ze kterych vychazi ptislusné Skolni vzd€lavaci programy (Ramcovy

vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani, 2013).

SZakladni vzdelavani na 2. stupni pomdha zakum ziskat védomosti, dovednosti
a navyky, které jim umozni samostatné uceni a utvareni takovych hodnot a postojii, které
vedou k uvazlivemu a kultivovanému chovani, k zodpovédnému rozhodovani a respektovani
prav a povinnosti obcana naseho statu i Evropské unie* (Ramcovy vzdélavaci program pro

zékladni vzdélavani, 2013, s. 9).

Cilem zakladniho vzd€lavani je rozvijeni klicovych kompetenci, poskytnuti

vSeobecného rozhledu a schopnostmi pro adekvatni reakce v praktickém zivot¢.
Dale jsou zde uvedeny vzdélavaci oblasti:

e Jazyk a jazykova komunikace,

e Matematika a jeji aplikace,

e Informa¢ni a komunikaéni technologie,
e Clovék a jeho svét,

e Clovek a jeho spole¢nost,

e Clovék a piiroda,

e Uméni a kultura,

e Clovek a zdravi,

e (lovek a svét prace.

Kazda vzdélavaci oblast je charakterizovdna svou naplni a je zde uvedeno,
jak na sebe navazuje ucivo z prvniho a druhého stupné. Urcuje, jakym zplisobem zak
dosdhne klicovych kompetenci, co jsou jeho ocekdvané vystupy a piislusné ucivo
predméti. Ocekavanych vystupli zdk dosahuje prostfednictvim uciva uspotfadaného

do tematickych okruhti (Rdmcovy vzdélavaci program pro zékladni vzdélavani, 2013).
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3.2 Kli¢ové kompetence

wKlicové kompetence predstavuji souhrn vedomosti, dovednosti, schopnosti, postojii
a hodnot dulezitych pro osobni rozvoj a uplatneni kazdého clena spolecnosti (Ramcovy
vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani, 2013, s. 11). Kazdy zak by mél byt vybaven
klicovymi kompetencemi, které jej pripravi na dalsi vzdélavani a uplatnéni ve spolecnosti.
Vsechny nize uvedené kompetence prostupuji celym procesem vzdélavani, proto ,,K jejich
utvareni a rozvijeni musi smeérovat a prispivat veSkery vzdélavaci obsah i aktivity
a cinnosti, které ve Skole probihaji* (Ramcovy vzdélavaci program pro zékladni
vzdélavani, 2013, s. 11). Na konci povinné Skolni dochazky by mél byt 74k schopen

V ramci:

o kompetence k uceni — vyuzivat vhodné postupy, metody a strategie k vlastnimu
uceni, vyhledat a vyuZzit potfebné informace v praktickém Zzivot€, uzivat terminy, chapat
souvislosti riznych poznatktli, vyvozovat zaveéry na zaklad¢ vlastni zkuSenosti a posouzeni

a mit pozitivni vztah k uceni,

J kompetence k feSeni problémii — vnimat, rozpoznat a adekvatné reagovat na rizné
problémové situace, vyuzivat své védomosti a dovednosti k vyfeSeni problému
a pokraCovat i pfes piipadné piekdzky, v podobnych situacich aplikovat uspésné postupy

feSeni, obh4jit sva rozhodnuti a byt za n¢ zodpovédny,

. kompetence komunikativni — logicky a systematicky vyjadfit své mysSlenky
pisemn¢ 1 oralné, naslouchat druhym a reagovat na jejich vyroky, obhdjit svlij nazor,
vyuzivat dostupnych komunika¢nich prostiedka k vyjadiovani i komunika¢ni prostiedky
a technologie pro komunikaci s okolim, kvalitné vyuzivat nabyté komunikativni

dovednosti k navazovani socialnich kontaktu,

. kompetence socialni a personalni — kooperace a svou roli pfispivat k uspéchu prace
skupiny, vytvaret a udrzovat mezilidské vztahy, poskytnout pomoc nebo si o ni fici,
respektovat zkuSenosti a rady ostatnich, fidit své jednani tak, aby dospél k pocitu

sebeuspokojent,

o Kompetence obcanské — respektovat nazory druhych lidi a byt schopny vzit
se do jejich role, postavit se proti jakémukoliv nasili, byt informovan o svych pravech
a povinnostech, poskytnout pomoc Vv krizové situaci, ctit tradice a kulturni dédictvi, chovat

se V zajmu ochrany zdravi i okoli,

37



o kompetence pracovni — uzivat adekvatni nastroje a materialy tak, aby chranil zdravi
své, druhych i Zivotniho prosttedi, adaptovat se na zménéné pracovni podminky, vyuzivat
ziskané znalosti a dovednosti vramci své piipravy na budoucnost, orientovat
se V problematice podnikani (Ramcovy vzdélavaci program pro zdkladni vzdélavani,

2013).

3.3 Anglicky jazyk v ramci RVP ZV

Anglicky jazyk se tfadi do oblasti Jazyk a jazykova komunikace. Tato oblast
se sklada z Ceského jazyka, ciziho jazyka a dal§iho ciziho jazyka. Anglicky jazyk je tedy
obsazen pod pojmem cizi jazyk. Spolu sdal§im cizim jazykem funguji jako
zprosttedkovatelé¢ zkuSenosti, které Zaci nedosahnou prostfednictvim svého matefského
jazyka a poskytuji jim moznost dorozumét se v zahranici. Tim zaklm zvySuji moznost
ziskéani pracovni pozice, odbourdvaji jazykové bariéry a nabizi mnoho dalSich moZnosti —
poznavani odlisSnych tradic, zemi, kultur. Samoziejm& pifi tom zéalezi na zakovych
dovednostech, snaze a zdjmu (Rédmcovy vzdéldvaci program pro zékladni vzdélavani,

2013).

3.3.1 Vzdélavaci obsah ciziho jazyka druhého stupné ziakladnich Skol
Dle RVP ZV by mél zak na druhém stupni zvladat tyto dovednosti:
»OCcekavané vystupy:

e Poslech s porozuménim:

- zZdk rozumi informacim v jednoduchych poslechovych textech, jsou-li
prondSeny pomalu a zretelné,

- rozumi obsahu jednoduché a zretelné vyslovované promluvy ¢i konverzace, ktery
se tykad osvojovanych témat.

o  Miluveni:

- Zak se zeptd na zadkladni informace a adekvatné reaguje v beznych formdlnich
i neformalnich situacich,

- mluvi o své rodiné, kamaradech, skole, volném case a dalSich osvojovanych

tematech,
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- wypravi jednoduchy pribeh ¢i udalost; popise osoby, mista a véci
ze svého kazdodenniho Zivota.

o Cteni s porozuménim:

- zak vyhleda  pozadované  informace v  jednoduchych  kazdodennich
autentickych materialech,

- rozumi kratkym a jednoduchym textium, vyhleda v nich poZadované informace.

e Psani:

- zak vyplni zakladni udaje o sobé ve formulari,

- napise jednoduché texty tykajici se jeho samotného, rodiny, skoly, volného casu
a dalsich osvojovanych téemat,

- reaguje na jednoduché pisemné sdéleni (Ramcovy vzdélavaci program

pro zakladni vzdélavani, 2013, s. 24).

3.3.2 Vzdélavaci oblasti z ciziho jazyka druhého stupné zakladnich Skol

Dle RVP ZV by mélo na druhém stupni u¢ivo anglického jazyka pokryt nasledujici

oblasti a zak by mél mit v téchto oblastech urcité znalosti a dovednosti:

. wZvukova a graficka podoba jazyka — rozvijeni dostatecné srozumitelné vyslovnosti
a schopnosti rozliSovat sluchem prvky fonologického systému jazyka, slovni a vétny

prizvuk, intonace, ovladani pravopisu slov osvojené slovni zasoby,

. slovni zasoba — rozvijeni dostacujici slovni zdasoby k ustni i pisemné komunikaci
vztahujici se k probiranym tematickym okruhiim a komunikacnim situacim,; prace

se slovnikem,

) tematické okruhy - domov, rodina, bydleni, Skola, volny cas, kultura, sport, péce
o zdravi, pocity a nalady, stravovaci ndvyky, pocasi, priroda a mésto, nakupy a moda,
spolecnost a jeji problémy, volba povolani, moderni technologie a média, cestovani, redlie

zemi prislusnych jazykovych oblasti,

. mluvnice — rozvijeni pouzivini gramatickych jevii k realizaci komunikacniho
zameéru zZaka (jsou tolerovany elementdrni chyby, které nenarusuji smysl sdéleni a

porozumeni)“ (Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani, 2013, s. 24).
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3.4 Vzdélavanim zaki se specialnimi vzdélavacimi potirebami

RVP ZV definuje zdka se specifickymi vzdélavacimi potfebami stejné jako zakon
¢. 561/2004 Sb., ktery je uveden v kapitole (2.3). Pii vzdélavani zaki se specialnimi
vzdelavacimi pottebami (dale v textu jako SVP) je nutné vyuzivat specialné pedagogické
postupy a pozménéné metody prizpisobené jejich moznostem, aby se mohly pIn¢ rozvijet
jejich schopnosti a dovednosti v ramci komunikace, socializace i dalSich oblasti. RVP

zadava podminky pro vzdélavani zakt se SVP:

e respektovat individudlni potieby zédka,

e Vvyuzivat vSechna dostupnd podptrna opatfeni k zajisténi zakova vzdélani a podpoie
rozvijeni jeho talentu,

e Dbrat ohledy na individualni potfeby a moznosti pfi planovani obsahu udiva,
pouzitych metod a forem pii vyuce,

e Zajisti vyuku predméta specialné€ pedagogické péce,

e pfi hodnoceni vykont brat v potaz individualni moZnosti,

e Vhodné upravovat Skolni prostiedi.

Dale spolupracovat s odborniky z pfibuznych i jinych obort, zakonnymi zastupci,
Skolskym poradenskym zafizenim, se Skolami, které vzdé€lavaji zaky se sluchovym
postizenim a dal$i podminky, napt. vhodné stanovit vystupy v jednotlivych pfedmétech
tak, aby byl zdk schopen je splnit. Pokud nékteré uc¢ivo neni schopen splnit, je nutné
jej nahradit u¢ivem podobnym, které zvladne; poskytnout zdkiim vice hodin v pfedmétu,
ktery vzhledem k jejich postizeni potiebuji; umoznit zafazeni predméti specidlné

pedagogické péce (Radmcovy vzdelavaci program pro zékladni vzdélavani, 2013).

Z téchto podminek uvedenych v RVP ZV vychazi patficny Skolni vzdélavaci
program, ktery si kazd4 skola tvofi individudln€é. Podminky jsou zavazné pii tvorbé
individualnich vzdé&lavacich plani. Piisluiny SVP méa pravo upravovat udivo i délku
vyucovaci hodiny tak, aby to odpovidalo potfebam a moZnostem zakti se SVP. Vzhledem
k t¢émto potiebam se do vyuky zaclenuji specialni vyucovaci ptredméty — individualni
logopedicka péce, znakovy jazyk, Gteni a psani Braillova pisma, atd. Dale SVP uvadi
seznam specialnich didaktickych pomilicek (Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni
vzdelavani, 2013).

Langer, Souralova (2013) dodavaji, ze i vramci jedné tfidy se muize soucasné

vyucovat dle n&kolika riiznych SVP.
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4 Anglicky jazyk ve vychovné vzdélavacim procesu

V této kapitole si uvedeme, z jakych dokumentl se vychazi pti vyuce anglictiny, déle
se zaméfime na gramatickou ¢ast anglického jazyka a jejiho rozvijeni, popiSeme si potize,
kter¢é maji v hodindch anglického jazyka Zaci se sluchovym postizenim,
a také si vyjmenujeme pristupy k vyuce anglického jazyka, z nichz nékteré jejich prvky

shledavame vhodné pro vyuku z4ka se sluchovym postizenim.

4.1 Spole¢ny evropsky referen¢ni ramec pro jazyky

Tento dokument vypracovany Radou Evropy poskytuje ,obecny zaklad
pro vypracovavani jazykovych sylabu, smérnic pro vyvoj kurikuli, zkousek, ucebnic atd.
v celé Evrope* (Common European Framework of Reference for Languages: Learning,

Teaching, Assessment, 2011, s. 1).

Detailn€ rozebird, jaké ucivo by mél kazdy zak v urcitém obdobi zvladnout. Dba
na to, aby v piislusném jazyce dokazal spontanné reagovat a orientoval se v dané kultufe.

Spole¢ny evropsky referencni ramec pro uceni se jazyklim ma za tkol:
. pomoci pedagogiim, studentim, tvircim ucebnic a dal§im odbornikiim
se zamétenim se na urcité oblasti jazyka a udavat smér, ktery je Zadouci,

. vyvinout systém pro uznavani kvalifikaci,

. podnitit mezinarodni spolupraci vzdélavacich instituci (Common European

Framework of Reference for Languages: Learning, Teaching, Assessment, 2001).

4.2 Spolecné referencéni drovné

Jednim zcild ramce je usnadnit definovani trovni pokrocilosti s ohledem
na konkrétni standardy, testy a zkousky a minimalizovat rozdily mezi rGznymi stupni
kvalifikace. Existuje univerzalni dohoda o poctu trovni pfi studiu ciziho jazyka a kontroly
jejich dosazeni. Radmec rozdéluje urovné do Sesti rozsdhlych skupin, které dostatecné

poskryvaji oblasti diileZité pro ucely studovani jazyka:

e Zakladni uzivatel (basic user)

o Breakthrough — prilom, Gvodni ¢ast, odpovida urovni Al
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Uzivatel chdpe a uziva zakladni a kazdodenni fraze, dokaze predstavit sebe i ostatni
a zformuluje jednoduché véty o sobé, blizkych a vécech, které vlastni.

o Waystage — na cest¢, mirn¢ pokrocily, odpovida Grovni A2
Uzivatel rozumi vétam o blizkych tématech — rodina, nakupovani, zaméstnani —
a zaroven dokaze hovofit pii jednoduché vyméné informaci. PopiSe své okoli
a vyjadii své aktualni potieby.

Samostatny uzivatel

o Threshold — prah, sttedné pokrocily, odpovida urovni Bl
UZivatel porozumi zékladnim informacim o zndmych tématech, se kterymi pfichazi
do styku v praci, ve Skole, ve volném case. Je schopen reagovat v zemich, kde
se jazykem hovofi, napsat souvisly text na jemu blizké téma 1 popsat své sny, cile,
touhy, ndzory a plany a podat k nim vysvétleni.

o Vantage — rozhled, vyssi pokrocily, odpovida tirovni B2
Uzivatel pochopi hlavni mySlenku abstraktniho i1 konkrétniho textu véetné oblasti
jeho specializace. Bez vyrazného Usili spontanné a plynule komunikuje s rodilymi
mluvéimi, vytvoii text s detailnimi popisky a uvedenim kladi a zaport daného
tématu.

Zkuseny uzivatel
o Effective Operational Profficiency — G¢inna operacni zpusobilost, odpovida
urovni C1
Uzivatel z jakéhokoliv textu pozna skryty vyznam, dokéze se spontanné vyjadiovat
bez usilovného hledani spravnych slov a jazyk pouzivd jak pro socidlni
a akademické ucely, tak i1 pro profesni. Pfi psani dodrzuje dané vzory a schémata
1jazykové prosttedky k soudrznosti textu.

o Mastery — zvladnuti jazyka, jazykova zpusobilost, odpovida irovni C2
Mastery je nejvyss$i mozna dosazend Uroven jazyka. UZivatel je schopny rozumét
jakkoliv produkovanému jazyku, vyjadiit se v jakychkoliv situacich spontanné
a precizné (Common European Framework of Reference for Languages: Learning,

Teaching, Assessment, 2001).

Zaci by mé&li na konci 9. ro¢niku dosahovat Grovné A2 a sméfovat k trovni B1.
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4.3 Gramatika anglického jazyka

V této praci se budeme zaméfovat na gramatické jevy anglického jazyka, pojem

gramatika si zde vysvétlime.

Scrivener (2003) charakterizuje gramatiku jako zpisob, jakym jazyk manipuluje
se slovy a kombinuje je za uc¢elem vyjadieni ur¢itého vyznamu nebo smyslu, ktery nemuize
byt dostatecné vyjadfen pomoci samostatnych slov. Také spatfuje za dilezité, aby zaci
pochopili, jak komunikovat prostiednictvim ciziho jazyka. Ur (2009) zahrnuje
do gramatiky také zptisob navazovani myslenek na sebe, vyznam otazek, prikazi, rozdily
Vv plurdlu a singularu, slovesnych Casech. Také podotyka, Ze osoba, kterd je v urCitém
jazyce kompetentni, dokédze tyto gramatické jevy pii hovoru bez problému aplikovat.

Zvladnuti gramatickych pravidel ciziho jazyka umoziuje snadnéjsi vyjadfovani (Ur, 2009).

Scrivener (2003) vidi vyznamnost gramatiky i pro vyjadieni situaci nebo ziskavani
informaci o druhych. Gramatika nespoc¢iva pouze v pravidlech, ktera se zZak musi naucit
nazpamét, ale je to rovnéz cesta k porozuméni sdéleni ostatnich, sdileni zazitkd,
zkuSenosti, snii. OvSem také upozoriuje, ze zak potiebuje pravidla aplikovat a procvicovat,
nestaci pouhé memorovani pravidel. Scrivener (2003) doporucuje pfipeviiovat na nasténku
zajimava slovicka, ptibéhy, plakaty, citaty, aby byli Zaci co nejvice v kontaktu s cizim

jazykem.

4.3.1 Gramaticka cviceni

K této oblasti se vyjadiuje Ur (2009), ktera podotyka, ze pfi u¢eni gramatiky by mély
byt cvi¢eni opodstatnéné — tzn., nemély by obsahovat jiné gramatické jevy nez aktualné
procvidované nebo se zakladat na piedchozim &teni a porozuméni textu.!* Dal$im
dilezitym kritériem je kvantita — ¢im Castéji zaci ptijdou do styku s uréitym gramatickym
jevem, tim lépe si jeho strukturu a uZiti osvoji. Kazdé cviceni by mélo umoznit zakiim
uspét — byt navrzeno tak, aby ,,vyvolalo* spravnou odpovéd’. Stalé chybovani vede zaky
k ptemysleni, jaka odpovéd je spravna, ne k zautomatizovani gramatického jevu.

Zautomatizovani je vyznamné, jelikoz vede ke spontannimu vyjadrovani (Ur, 2009).

Spravna odpovéd’ jde podle Ur (2009) ,,ziskat™ n€kolika zplisoby:

YVhodné jsou kratké ukazky napt. vét, slovnich spojeni, kde si Z4ci gramaticky jev rychle a snadno
procvici.
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pre-learningem — zaktivizovanim, uvedenim zaka do tématu a gramatického jevu,

jednoduchymi cvicenimi,

poskytnutim ¢asu na odpoved,

poskytnutim ¢asu na kontrolu.

Za ptredpokladu heterogennich tiid — tedy ze se v hodindch anglictiny potkavaji zaci
nadprimérni i podprimérni — bychom méli znalosti zakt rozvijet dle jejich tempa
a moznosti, a to aplikovanim spravnych cvifeni, upravenych dle individualnich
dovednosti. Jako nepostradatelny znak gramatickych cvi€eni uvadi Ur (2009) jejich
zajimavost. V opacném piipad¢ si budou zaci hledat podnéty jinde. Zajimavost spatiuje
V obrazcich u textu, je vhodné s nimi pracovat. Déle v tabulkach, symbolech, schématech.
Jako nedilnou soucdst hodiny anglického jazyka povazuje neverbalni komunikaci
pedagoga, vyuziti prostoru ve tiidé, kolem néj 1 kolem zakl. Samoziejmosti by v dnesni
dob€¢ mélo byt vyuzivani redlnych predmétii, pocitaovych programii a interaktivnich
tabuli (Ur, 2009).

Aby se gramaticky jev stal soucasti zdkovy aktivni slovni zasoby, je nutné, aby byl
seznamen nejen s tvarem, ale i s kontextem, kdy se uziva, tzn. v konverzaci, povidkach,
piibézich, atd. Je dulezité uzivat cizi jazyk pii hovoru i pisemné produkci (Scrivener,

2003).

4.4  Anglicky jazyk u Zaki se sluchovym postizenim

O této oblasti neni psano mnoho odborné literatury, mizeme tedy vychazet
Z doporuceni, které mame k dispozici ze specialniho pedagogického centra spolupracujici

Skoly.

Mimo uvedené potize se lze setkat se vSemi problémy, které jsme popisovali
Vv kapitole Komunikace. Lze uvést fakt Martinkové (in Jurkovicova, 2010), kdy cesky
jazyk je pro zaky se sluchovym postizenim prvnim cizim jazykem, je uz anglicky jazyk
druhym cizim jazykem. Je velice té€zké ucit se n€jakou podobu jazyka bez moznosti jeho
,naposlouchdni®. Ucitelé potvrzuji fakt, Ze jestlize zaci se sluchovym postizenim
nezvladnou Cesky jazyk, je pro n€ dalsi cizi jazyk velmi t€Zky a mlZe vyvolat chaos

(www.ceskatelevize.cz).
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Dle Metodickych pokynt piistupu ke sluchové postizenym ze specidlné
pedagogického centra maji zaci v anglickém jazyce konkrétné problémy s diferenciaci
hlasek i jejich potadim ve slové. Z doporuceni pro vyuku anglické gramatiky vyplyva,
Ze je tfeba gramatiku modifikovat ,,ve prospéch konverzacnich cviceni®. Lze si to vysvétlit
zpusobem, Ze se zaci se sluchovym postizenim spiSe uci fraze a spravné reakce na riizné
kazdodenni vyrazy. V tomto praktickém piistupu mohou zaci spatfovat vétsi smysl,
nez v pouhém dopliiovani spravnych tvara slovesnych ¢asti do vét. Také je ptinosnéjsi ucit
zéky vnimat slova globalni metodou, tzn. napt. pfifazovani karticek se slovy v plurdlu

ke sloviim v singularu (Metodické pokyny ptistupu ke sluchové postizenym, 2011).

Pro rozvoj slovni zasoby je pro zaky pfijatelné, aby ucitelé vytvareli rizné situace,

kdy budou zaci moci uzivat dana slovicka nebo fraze a nejlépe s realnymi ptedméty.

U zdkl se sluchovym postizenim bychom do vyuky neméli zatazovat diktaty
Z divodu naroc¢nosti prevadéni mluveného projevu do psané podoby. Také je vynechavan
poslech, ale v ptipad¢ zaka slehkym sluchovym postizenim lze tuto Cast zafazovat.
V doporucenich je zminéno také ztizeni rozliSovani homonym, napft. ,too*, ,two*, ,to*. Je
nutné vysvétlit, kdy se dané vyrazy uzivaji, nebot’ si zaci pamatuji slova globaln¢, vizualné
a vyslovnost i podobny pravopis mohou casto zaménovat. U slozenych slov se daji
jednotlivé casti graficky znazornit. Pii vedeni rozhovoru v anglickém jazyce plati stejné
zasady jako pii rozhovoru v jazyce ¢eském — pokladat jednoduché a kratké otazky, tazat
se na porozuméni (davat kontrolni otazky) nebo zakiim ponechat ¢as na odpovéd nebo

piipravu (Metodické pokyny pfistupu ke sluchové postizenym, 2011).

Jako velmi pfinosnou povazuji pedagogové praci s interaktivni tabuli. Dale
poznamenavaji, ze zvétSovani slovni zasoby v cizim jazyce muze vést k obohacovani

slovni zasoby v jazyce Ceském (www.ceskatelevize.cz). Na prvnim a ¢asteéné druhém

stupni se rozviji predev$im slovni zasoba, se kterou se pracuje nejen piekladanim,
ale i spojovanim s konkrétni situaci nebo obrazkem. Dal§im problémem je fakt, ze Zaci
se sluchovym postizenim v nékterych piipadech neznaji ekvivalenty z ciziho jazyka
k Ceskému nebo znakovému jazyku, a tak je pro né problém si vyznam danych slov
zapamatovat (Brozik, 2010). Vidimova (2010) naznacuje, jak mliZe u zakl se sluchovym

postizenim probihat zapis slovicek:

e psana podoba anglického slova,

e vyslovnost,
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e obrazek,

e znak.

4.4.1Vyznam anglického jazyka u Ziaki se sluchovym postiZenim

Znalost ciziho jazyka miize byt dulezitym faktorem pfi pracovnim uplatnéni, dalSim
studiu i1 na Skolach bézného typu, poznavani lidi, kultury, zajimavosti. Také je vyhodné
jazyk znat, jestlize Zaci se sluchovym postizenim cestuji do cizich zemi a pottebuji

se vnich domluvit (www.ceskatelevize.cz). Anglicky jazyk je jazyk komunikacnich

technologii — chytrych telefonti, tableti, notebookii i rGznych aplikaci, které Zzaci

se sluchovym postizenim uzivaji (Vidimova, 2010).

Tuto skuteCnost shleddvaji 1 ncktefi Zaci, ktefi povaZzuji znalost anglictiny
za dllezitou kvili propojeni s lidmi ze zahrani¢i, s okolnim svétem a anglicky jazyk
je bavi. Naopak néktefi Zaci spatfuji v u€eni anglictiny problém, zejména kvili jiné

vyslovnosti a grafické podobé (www.ceskatelevize.cz).

Brozik (2010) ovSem vyjadiuje nesouhlas se soucasnym systémem vyuky cizich
jazyki 1 na Skolach bézného typu. Neékteti odbornici povazuji za stresujici a matouci
setkavani se dvou cizich jazyki na zdkladni Skole a tfi nebo 1 ¢tyt jazyku (Cesky, znakovy,
anglicky, némecky) u zaki se sluchovym postizenim. Bylo by vhodné uvést myslenku
Brozika (2010): ,,Cim vice jazykii se neslysici Zdk uci, tim méné casu kazdému z nich

vénuje, a tim mensi znalosti v kazdém z nich ma.*

4.5 Metody vyuky anglického jazyka

Tak, jako se s dobou ménily metody, jak naucit sluchové postizené komunikovat,
tak se ménily metody, jak nejlépe naulit zdky a studenty anglicky jazyk. Zde uvedeme
zpusoby, jejichz znaky jsou vyuzitelné 1 pfi vyuce anglictiny u zakd se sluchovym

postizenim.

45.1 The Grammar Translation Method

Arikan (2014) uvadi, Ze tato metoda byla vyuZivana v 19. stoleti k piekladu latiny

a fectiny. U této metody se ve vyuce nemluvi cizim jazykem, ale matefskym. Pratora,
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Celce (in Arikan, 2014) charakterizuji The Grammar Translation Method jako metodu,
kde nebyl akcent na vyslovnost, s recepci slozitého textu se zacinalo velice brzy a zaci
se u¢ili nova slova izolované od textu. Zaci také dostavali slozité instrukce gramatiky,

ktera se zamétovala na formu a koncovky slov.

Jetabkova (2008) spatiuje tuto metodu jako vhodnou pro vyuku anglického jazyka
u zaka se sluchovym postizenim z divodu zaméieni této metody na recepci psaného textu
s porozuménim a produkci psaného textu v cizim jazyce. Shledava jako nezbytné rozvijet
u téchto zakl vyslovnost a orédlni produkci jazyka, ovSem ne za piedpokladu omezeni
jinych dovednosti jako porozuméni nebo produkci textu i ordlniho vyjadieni. Dllezitou
zdsadou této metody je stanovovani konkrétnich cild, které zakim se sluchovym

postizenim poskytuji pocity jistoty a minimalizuji riziko nedorozuméni.

4.5.2 The Reading Method

Metoda cteni se podobd metodé predchozi, kterd taktéz klade diraz na psané
dovednosti, ale byla zde vyu¢ovana nezbytna gramatika a fluence. Cilem bylo, aby studenti
pochopili vyznam textu namisto pismen a slov, dale rychlé a aktivni ¢teni textu. Jednim
z typu Cinnosti byl tzv. ,skimming“, kdy zaci Ctou kratSi texty, aby ziskali podrobné
informace, hlavni myslenku. Lidé Casto ,,skimuji“, kdyz nemaji Cas k pfecteni velkého
mnozstvi textu. Tato technika je vyhodna pro vyhledavani urCitych informaci. — dat, mist,
atd. Dale zde lze uvést ,,scanning* — vyhledavani klicovych slov nebo myslenek (nejlépe
odlisSnym fontem pisma, velikosti, barvou) rychlym ,,skenovadnim* textu. Pfi ,,extensive
reading® — ,rozSifujicim™ C¢teni zak uziva dlouhy text pro vlastni potéSeni. Vyhodou
je pochopeni (a ndsledné nauceni, zapamatovani) vyznamu nezndmych slovicek
z kontextu, podpora jejich jazykovych kompetenci, mozné zlepSeni produkce textu.
Podobna technika je ,intensive reading® — ,intenzivni“ C&teni, kdy studenti Ctou text

do hloubky pro splnéni danych tkolt nebo vyukovych cili (Anggraini, Lianasari, 2011).

Tato metoda se jevi Jetabkové (2008) jako vhodna pro vyuku Zakl se sluchovym
postizenim, i kdyz pfipousSti urcité potize v oblasti porozuméni kvili niz$i Grovni
ctenafskych dovednosti v ¢eském jazyce, kterd se promita i do jazyka ciziho. Pfinosem vidi
autorka odstupniované ¢itanky v cizim jazyce dle Grovni dovednosti, které by ale u zaki
se sluchovym postizenim mohly byt 1épe vyuZzitelné az po jazykové korektuie kvili

nedostate¢né slovni zdsob¢ a gramatickych znalosti.
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4.5.3 The Audio-Lingual Method

Demirezen (2014) uvadi napi. Larsena-Freemena a Andersona, Browna nebo
Brookse, ktefi popisovali zdkladni principy tohoto pfistupu. U této metody jsou rozvijeny
vSechny ¢tyfi dovednosti (reading, listening, writing, speaking) postupné, diraz je kladen
na poslech a ordlni produkci. Novy obsah by mél byt prezentovan formou dialogu.
Neustalé opakovani nového (drill) a pravé strukturovany dialog jsou hlavni technikou
pripravy a rozvoje jazykovych dovednosti. Audio-Lingual Method nedovoluje pii vyuce
uzivat matetsky jazyk, gramatické jevy jsou vysvétlovany induktivné a nova slovicka
se uéi jen v kontextu. Dale je diraz kladen na spravnou vyslovnost a opakovani
dle vyucujiciho, na strukturu a schéma jazyka. Metoda je také zaloZzena na vyuZzivani

obrazkovych a zvukovych materialii a je povazovana za nejlepsi pro zac¢ateCniky.

Larsen-Freeman and Anderson (in Demirezen, 2014) jmenuji typické techniky —
memorovani dialogu, opakovéani ordlni produkce po vyucujicim, tvofeni ,jfetézovych*

otazek a odpovédi, rozliSovani mezi minimal pairs — ,.sit*, ,,seat”, atd.

Jetdbkova (2008) povazuje za prinosné vyuziti drili u osvojovani a procvi¢ovani
gramatickych jevli nebo novych slov. OvSem induktivni pfistup ke gramatice spatfuje jako
nekorektni a piiklani se spiSe k ptistupu deduktivnimu, tedy nejprve vysvétleni pravidel
uziti gramatického jevu, a nasledné jeho demonstrovani na ptikladu. Vyuzivani vizualnich
a realnych predmétti pii vyuce anglického jazyka u zaki se sluchovym postizenim vidi

jako nepostradatelnou ¢innost.

4.5.4 Cognitive Code Teaching

Dillet (inYiiksel, 2014) charakterizuje tuto metodu deduktivnim piistupem.
Je zde zdlraznovano aktivni uceni, pro zdka smysluplné ukoly a situace, které maji
spojitost s realnym zivotem, a také podminka navaznosti nového uéiva, které by meélo

rozSifovat diive nabyté znalosti (Yiiksel, 2014).

Jetfabkova (2008) pozoruje dva postiechy. Osvojovani jazyka u Zakl se sluchovym
postizenim neprobihd spontdnné pii rozhovoru, ale analyzou jazyka a jeho struktur. Jako
dal$i uvadi nevhodny zplsob vyuky vysvétlovanim pravidel kvili absenci abstraktniho
mySleni u mladSich déti. To nastupuje u déti starSiho Skolniho veéku, na které

se zam&fujeme v této praci, a tak mizeme konstatovat, Zze tato metoda by mohla byt
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pro zéky druhého stupné¢ vhodna. Jako pfinosné povazuje zdiraznéni ndvaznosti uciva,
které by mélo byt zakotveno ve vyukovém planu. Jako pozitivni v tomto pfistupu také
spatfuje zptisob, jakym se pracuje s chybou. Ta se povazuje za pfirozenou soucast procesu
osvojovani ciziho jazyka a vyucujicim zakd se sluchovym postizenim by méla slouzit jako

ukazatel miry pochopeni uciva.

4.5.5 Total Physical Response

Giirsoy (2014) popisuje, Ze tato metoda dava diiraz na rozvoj auditivnich dovednosti.
Asher (in Giirsoy, 2014) rozvadi myslenku, ze se vzdy da soustfedit jen na jednu
dovednost, ktera nasledné rozviji dalsi. Total Physical Response je pfistup, ve kterém zaci
poslouchaji pedagogovy piikazy a reaguji na né. Zaci se tedy uéi jazyk skrz motorickou
aktivitu. Ucitelovy pfikazy mohou obsahovat 1 gramatické struktury 1 novou slovni zasobu
(Asher in Giirsoy, 2014). Zaci ziskavaji cizi jazyk zptisobem, jak dité sviij jazyk matetsky
— nemluvi, dokud neni k orélni produkci samo pfipraveno. Tato metoda vyuziva pravou

mozkovou hemisféru a zdlraziuje uceni v klidném prostiedi bez stresu (Giirsoy, 2014).

Jetabkova (2008) vysvétluje tuto metodu jako pfirozenou, ktera vychazi z touhy
74kl po pohybu, ovSem fakt, ze vychazi z osvojovani matetského jazyka, nepovazuje
u zékl se sluchovym postizenim za pftiliS vhodné. Odkazuje se na zjiSténi autora této
metody — Ashera, Ze Zaci se v urCité dob¢ nauéi jen ur¢ité mnozstvi uéiva. Proto by se zaci

se sluchovym nem¢éli pretéZovat.

4.5.6 Natural approach — prirozeny pristup

Thornbury (2015) popisuje tuto metodu jako implicitni, kde se prvni ucilo ordlnim
dovednostem a nepiekladalo se. Zaci byli vystaveni smysluplnému jazyku, uzivalo
se vizualnich pomticek a pfi vyuce ucitelé vytvareli piijemné prostiedi.

Jetabkova (2008) vidi v tomto pfistupu smysl v pfirozeném potadi pii osvojovani
gramatickych struktur, které by se samoziejmé¢ mélo dodrzovat i u 74kl se sluchovym
postizenim. Také hovofi o vhodnosti pfijemné situace k uceni a principu pfimefenosti, coz

by se mélo pti vyuce vzdy dodrzovat.
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4.5.7 Communicative Language Teaching

Celik (2014) popisuje principy Bernse - na jazyk je nahlizeno jako na prostiedek
k dorozuméni mezi lidmi. Zaméfuje se na interakci mezi zaky, ulitel vytvaii piihodné
aktivity a monitoruje jejich uspéchy. Larsen-Freeman and Anderson (inCelik, 2014)
popisuje, ze chyby pedagog neopravuje hned pii produkci, nepferusuje hovor zaka.

V tomto piistupu matefsky jazyk zakézan neni, ale majorita je vedena v cilovém jazyce.

Jetabkova (2008) ptipousti, ze orientace na oralni produkci anglického jazyka neni
u zakid se sluchovym postizenim vhodna, ovSem piipousti, Ze Zaci by méli byt schopni
spravné pisemné produkci anglického jazyka, a to po formalni i obsahové strance. Jako
piinosné rovné€z povazuje vyuzivani autentickych materiali — reklamy, napisy, které
zakim piiblizuji kulturu anglicky mluvicich zemi a umoziuji naméty ke srovnavani
a hovoru. Touto cestou se zaci u¢i poznavat vhodné formulace jazyka v urcitych situacich.
Zduraziiuje vyuziti jazyka v situacich, ktery mohou zéci se sluchovym postizenim vyuzit

pti béZzném hovoru.
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PRAKTICKA CAST
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5 Uvedeni do problematiky

V teoretické Casti jsme si popsali oblasti problémil, které maji zaci se sluchovym
postizenim pii osvojovani Ceského jazyka i jazyka ciziho. Z téchto poznatkll lze fici,
ze vyuka anglického jazyka u téchto zaku je slozity problém. K tomu, aby si dostatecné
zautomatizovali uréity gramaticky jev, je tieba jeho mnohonasobné opakovani. Vzhledem
ke skutecnosti, ze ve ttidach pro sluchové postizené se objevuji zaci s riznym stupném
a typem sluchového postizeni a rozdilnymi schopnostmi a dovednostmi, je diilezité mit pro
kazdou skupinu zaka ptipravené individualni materidly na procvi€ovani riizné urovne.
V ramci nasi prace jsme spolupracovali se Stfedni Skolou, zakladni Skolou a mateiskou
Skolou pro sluchové postizené v Olomouci, zejména se zaky druhého stupné zékladni skoly
pro sluchové postizené a vyucujici anglického jazyka, kterd nam poskytovala ndvrhy
na zpracovani pracovnich listi a zpétnou vazbu. Pfi popisu Skoly nebo uciva jsme

vychdzeli z daného Skolniho vzdélavaciho planu Skoly.

5.1 Charakteristika Skoly

Stiedni Skola, zakladni Skola a matefska Skola pro sluchové postizené v Olomouci
(dale jako ,,Skola*) byla zalozena roku 1894 v Lipniku nad Becvou, od roku 1999 sidli
V Olomouci. Ztizovatelem Skoly je Ministerstvo Skolstvi, mladeze a télovychovy a jeji
soucasti je matetska skola pro sluchové postizené, zakladni Skola pro sluchové postizené,
praktickd Skola dvouletd, internat, Skolni jidelna, specidlné¢ pedagogické centrum
a sportovni areal. Skola je fakultni $kolou pedagogické fakulty Univerzity Palackého
v Olomouci, dale spolupracuje s fakultou télesné kultury Univerzity Palackého v Olomouci

a nékterymi Stiednimi pedagogickymi skolami.

Ve vyuce jsou vyuzivany vizudlni didaktické pomicky, DVD, pocitatové programy,
interaktivni tabule, diaprojektory. Soucasti $koly jsou dvé télocvicny a dvé hiiste,

rehabilitacni centrum, cviénd kuchyn a dilny.

VSichni pedagogové Skoly jsou kvalifikovanymi odborniky pro praci se zéky

se sluchovym postizenim.
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5.2 Charakteristika zaka

Ve skole se vzdélavaji zaci se sluchovym postizenim, zdravotnim postizenim
a s kombinovanym postizenim vice vadami — autismus, specifické vyvojové poruchy
udeni, mentalni nebo télesné postizeni. Skola poskytuje vzdélavani i zakam bez postiZeni,
kteti byli pfijati pred zaCatkem Skolniho roku 2011/2012. Tito Zaci se vzdélavaji po dobu
deviti let dle SVP vychazejici z RVP ZV.

Zaci $koly se ucastni Celostatnich sportovnich her sluchové postizenych, lyzaiskych

kurzi, ozdravnych zajezdi a dalSich soutézi.

5.2.1 Charakteristika zaki vypliiujici pilotni pracovnich listy

Pracovni listy vypliovali Zaci druhého stupné — 7. ro¢niku, dvou 8. a 9. ro¢niku.
V soucasné dob¢ je na Skole na vyuku anglického jazyka spojen 7. a 8. ro¢nik, 9. ro¢nik
ma anglicky jazyk spolu s paralelnim 8. ro¢nikem a 10. ro¢nik $kola nyni nema.

Nyni v 7. roéniku studuje pét zaka (tii dévcata a dva chlapci). Tfi zaci maji t€zké
sluchové postizeni, jeden zak lehké sluchové postizeni, jeden zak lehké sluchové postizeni
a vyvojovou dysfazii a v anglickém jazyce se vzdélava dle individudlniho vzdélavaciho

planu.

Se 7. roénikem je spojeny 8. rocnik, ktery ma rovnéz pét zaku (chlapct), kde tii
z nich maji lehké mentalni postizeni a s vyukou anglického jazyka zac¢inali v 7. t¥id¢. Jeden
zak ma tézké sluchové postizeni a jeden zak je z predmétu anglicky jazyk osvobozen.

Paralelni 8. ro¢nik ma osm zaku (pét dévcat a tii chlapce), z nichz jeden Zak
ma tézké sluchové postizeni, tii zaci maji Kochlearni implantat, jeden zak ma vyvojovou
dysfazii a tii zaci maji stiedné t&zké sluchové postizeni.

Tento paralelni ro¢nik je spojeny S 9. ro¢nikem, ktery ma dva zéky (divku a chlapce),
ktefi jsou bez postizeni — dokoncuji zakladni vzdélani, byli pfijati pfed Skolnim rokem
2011/2012.
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5.3 Charakteristika $kolniho vzdélavaciho programu

V zakladni $kole pro sluchové postizené probiha vyuka dle SVP pro ZV —,Skola —
zdklad cesty do spoleénosti a SVP pro ZV — ZS Praktickd dle ptilohy
RVP ZV pro vzdélavani zakd s lehkym mentalnim postizenim. Cilem vzdélavani
je ptiprava zakli na studium stfednich S$kol rGzného zaméfeni, také integrace

do spolec¢nosti, ktera spociva v naplnéni klicovych kompetenci.

Vzdélavani v zékladni Skole je tvofeno dvéma stupni — 1. stupeii trva od 1. — 6. tfidy,
2. stupeti od 7. — 10. t¥idy. Zaci se vzdélavaji dle SVP vypracovaného na zékladé RVP,
vyucovacim pristupem je totdlni komunikace a je zde vyufovan pfedmét individudlni
logopedicka péce. Pro vyuku Zzaki skombinovanym postizenim vice vadami jsou
zpracovany individualni vzdélavaci plany dle SVP a ve tiéidé je pFitomen asistent

pedagoga.

5.4 Charakteristika vyu¢ovaciho pfedmétu anglicky jazyk dle SVP

Na skole probiha vyuka anglického jazyka od 4. do 10. ro¢niku, kdy na druhém
stupni je tydenni dotace tii hodiny. Skola bere vuvahu individudlni rozdily
ve schopnostech, proto u nékterych zakt probihd vyuka prostfednictvim individualnich
vzdélavacich plani a klade diraz na vyuzivani modernich technologii nebo autentickych

textu v médiich.

V pribéhu skolni dochazky se Zaci nauci zékladni slovni zasobu, gramaticka

pravidla, syntax, porozumét jazyku a pielozit text z anglického jazyka do ¢eského.
Zaci by méli v ramci vyuky anglického jazyka ziskat tyto kompetence:

e kompetence Kuceni — =ziskavani zakladi jazyka a motivovani k dal§imu
prohlubovani dovednosti v cizim jazyce, zejména komunikac¢nich schopnosti,

e kompetence k feseni problému — vyuzivani predkladanych informaci k tspésnému
zvladnuti uréenych cila,

e kompetence komunikativni — schopnost vyuzivat komunikacnich situaci
Kk procviceni ziskanych znalosti,

e kompetence socialni a personalni — pochopeni diferenci lidi z riznych jazykovych

prostiedi, vytvareni pozitivniho vztahu ke spoluzakiim,
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e kompetence obcanské — poznavani kultury anglicky mluvicich zemi a srovnavani
zvyk téchto zemi se zvyky Ceské republiky, uvédomovani si nezbytnosti znalosti
ciziho jazyka, poznavani dulezitosti tolerance k ostatnim,

e Kkompetence pracovni — vyuzivani pomicek ke smysluplné komunikaci v cizim
jazyce, podnécovani k vlastni invenci v oblasti prace, zdliraznovani prospésnosti

anglického jazyka v zaméstnani a pti hledani zaméstnani.

5.5 Ucivo anglického jazyka

Zde si uvedeme ucivo gramatiky jednotlivych rocnikti 2. stupné zakladni Skoly
pro sluchové postizené v Olomouci. Ke kazdému bodu jsou vramci diplomové prace
vytvoreny pracovni listy dle dané urovné. K né¢jakému gramatickému jevu je vytvoren
pouze jeden pracovni list (napt. There is/There are, uziti otdzek What? Where? Who?),
protoze to nepovazujeme za prili§ problematicky jev. Naopak u oblasti tvofeni tvaru verba
podle osoby (zména ve 3. osob¢ singularu), tvofeni mnozného ¢isla, minulého ¢asu nebo
tvotfeni otazek a odpovédi predpokladdme vetsi tézkosti. Proto u téchto gramatickych jevi

je vytvoteno verzi vice.

= Ucivo anglického jazyka — 7. ro¢nik:

- uziti sloves v pfitomném Case prostém a pribéhovém,

- tvorba kladnych a zapornych vét v ptitomném case,

- tvorba rozkazovaciho zplisobu i v zaporném tvaru (Don’t sit!),
- tvorba kratké odpovédi,

- uziti osobnich a piivlastiiovacich zajmen,

- uziti otdzek What? Where? Who?,

- uziti predlozek in, under, on, between, next to, on the left, on the right,
- tvorba mnozného Cisla u pravidelnych podstatnych jmen,

- uziti ur¢itého a neurc¢itého ¢lenu,

- uziti vazby How much?/How many?,

- Uuziti tvarti sloves dle osoby,

- rozpoznani staZenych tvard,

- uziti vazby There is/There are.
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= Ucivo anglického jazyka — 8. ro¢nik:

- Casovani sloves to be, to have, to have got,
- uziti vazby I can/I can’t,

- uziti a tvorba budouciho ¢asu,

- tvorba otazky a odpoveédsi,

- uziti vazby There is/There are,

- uziti tvart sloves dle osoby,

- uziti sloves v pfitomném Case prostém a prubéhovém.

= Ucivo anglického jazyka — 9. ro¢nik:

- tvorba otazky a odpovéedi v pfitomném case prostém,
- uziti kladné a zdporné odpovédi,

- uziti a tvorba budouciho ¢asu,

- uziti ukazovacich zajmen,

- uziti pfedloZek pii popisu mésta,

- tvorba minulého ¢asu prostého,

- pozadani o zaptjCeni predmétu.

= Ucivo anglického jazyka — 10. ro¢nik:

- Stupnovani pridavnych jmen,

- uziti sloves v pritomném Case k vyjadieni zékazu,

- uziti sloves v piitomném Case prostém a prubéhovém,

- tvorba minulého ¢asu u pravidelnych i nepravidelnych sloves.

5.6 Ucebnice

Pro vyuku anglického jazyka ma $kola k dispozici ucebnice a pracovni seSity autorky
Marie Zahalkové ,,Angli¢tina — Hello, kids“ ve tfech Grovnich — pro 3., 4., a 5. ro¢nik
zakladni Skoly. Vyucovanim prostiednictvim této knihy se Zaci nauci zéklady slovni
zasoby, gramatiky a vyslovnosti, dozvédi se informace o anglicky mluvicich zemi.
Obsahuje velké mnoZzstvi obrazka i fotografii, které ,,uvadéji* zaky do tématu, ulehuji

pochopeni gramatického jevu i slovi¢ek. Ucebnice je strukturovand do jednotlivych kapitol
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dle témat — pocitani, hobby, sporty, pocasi, zvifata, atd. Tato témata jsou vzdy spojena
s gramatickym jevem (stazené tvary, kratka odpovéd, tvotfeni otdzek, minuly cas, apod.)
a slovni zdsobou. Narocnost jednotlivych textl se pozvolna zvySuje. Na konci celé knihy
jsou anglicky psané pohadky, se kterymi mohou Zaci pracovat jako s kazdym jinym
textem. Navic se jedna o pohadky znamé, tak si zaci vyznam jednotlivych slovicek

domyslet.

Vyhodou jsou ceské instrukce ke kazdému cviceni nebo vysvétleni gramatiky
1 vyslovnosti. Na jednotlivych strankdch jsou vzdy dole uvedena nova slovicka
s prekladem, cely slovni¢ek anglicko-Cesky i ¢esko-anglicky je na konci ucebnice sefazen
abecedné i Suvedenim kapitol. Soucasti ucebnice je i CD s rozhovory, pisnickami

a basnickami, které vyucujici mize vyuzit u zaka s vyuzitelnymi zbytky sluchu.

Dle slov vyucujici je kniha pro vyuku plné¢ vyhovujici, dobife strukturovana
a finanéné dostupna. Na druhém stupni vyuzivaji ucebnici pro 4. (v 7. a 8. ro¢niku)
a 5. ro¢nik (v 9. a 10. ro¢niku) zadkladnich Skol. Uziti ucebnic v roc¢nicich ve Skole
pro sluchové postizené je vSak orientacni, vzdy zdvisi na individualnich schopnostech,

dovednostech a tempu dané ttidy.

5.7 Metodika zpracovani pracovniho listu

Pti tvorbé pracovniho listu jsme vychazeli z gramatickych okruhi, které jsou
uvedeny vSVP a ze slovni zasoby dle uGebnice, kterou kola uziva. Pfedem jsme
se s vyucujici dohodly na maximalné téech cvicenich na jednom pracovnim listu, kdy jejich
zadani bude nejprve v anglickém jazyce a nasledné v jazyce ¢eském. Chtély jsme poradi
takto, jelikoz jsme predpokladaly, ze pfi napsani zadani v Ceském jazyce a nasledné
v anglickém by Zaci jiz instrukce pochopili a pro anglické instrukce jiz nepokracovali.
Domnivaly jsme se, zZe ¢tenim anglickych instrukci by si zdci mohli zapamatovat néjaka

slovicka.

Také jsme se domluvily, Ze v kazdém pracovnim listu mohou byt 2-3 nova slovicka,
kterd budou souviset s tématem a budou vysvétlena pod Carou. V nékterych listech jsou
obrazky, které maji motivovat zaky K uceni, jelikoz neni cely list jen popsany textem,
ale je zde 1 né€co odliSného, pfijemného. Také je to samoziejmé kvili pfevaznému

vyuzivani vizudlniho vnimani, kdy Zaci mohou ziskat prostiednictvim obrazku zakladni
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informace o textu, dale s nim mohou pracovat, popisovat jej. S vyucujici jsme se shodly,
ze pracovni listy budou cernobilé, jelikoz Skola nema finanéni prostiedky pro tisk
barevnych papirdi, a vV seznamu pracovnich listd bude u kazdého listu uvedeny hlavni

procvicovany gramaticky jev.

Po dohodé s vyucujici jsme vytvoftili dva pilotni pracovni listy. V hodin¢ anglického
jazyka s listy Zaci pracovali a nasledné jsme s vyucujici konzultovaly vhodnost, Gspé$nost,
vzhled, Groven, srozumitelnost a pichlednost jednotlivych cviceni. Vyucujici vychazela
hlavné z toho, jak se zaktim s listem pracovalo, u jakého cviceni nevédéli postup, ktera
byla sloZitd nebo nesrozumitelné zadani. Na zaklad¢ této konzultace jsme dalsi pracovni

listy upravovali dle jejiho doporuceni.

Pracovni list ¢. 1 — Priloha ¢. 2

Prvni pracovni list byl zaméfen na dopliovani sloves v pfitomném ¢ase v riznych
osobach, ktery wuclitelka pouzila v hodiné anglického jazyka u Z4kli spojen¢ho
7. a 8. ro¢niku. List jsme udélali s velikosti pisma 13, jelikoZ jsme se domnivali, Ze miZe
byt pro zaky lépe Citelny, a také kvhli prvnimu cviceni, kde méli Zaci na dvé moznosti
vybéru slov (ukdzka viz nize). Ve druhém cviceni Zaci dopliovali tabulku se spravnymi
tvary sloves. Ke tfetimu cviceni v pracovnim listu jsme vkladali obrazky, které méli Zaci
popsat. Kvili kvalitnéjSimu vzhledu obrazkt (vétsi velikosti), lepSi orientaci v listu
a prehlednosti jsme rozsifili okraje stranky. Pro poskytnuti vice mista na vepisovani
anglickych slov do mezer nebo poznamek ke slovickim jsme =zvolili fadkovani

1,5 -2 —dle typu cviceni.

e Konzultace s vyucujici
Pti konzultaci nés vyucujici upozornila na nésledujici nedostatky:

o Pro zaky bylo problematické pochopit instrukce k prvnimu cviceni. Jejich
ukolem bylo zakrouzkovat sprdvnou moZznost — ,,get nebo ,.gets”, ,sleep*
nebo ,.sleeps®, atd. AZ po demonstraci a vysvétleni ucitelkou zaci pochopili

smysl cviceni.
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Pr. 1

Choose the right option — vyber spravnou moznost

get
Dan™ wupat6:00 A. M.

gets

sleeps
My mother in bed.

sleep

o Vtextu byla tuéné vyznacena dvé slovicka — ,after” a ,station®, ktera méla
byt pro zaky nova, a proto byla pielozena pod ¢arou. Zaci nevédéli, proé jsou

slova tu¢n¢, postradali informace o ,,slovnicku pod Carou®.

I my homework after school.

does

o Vsimly jsme si také zadani, které je o¢islované, ale neza¢ina na kraji stranky.

Pi. 3

1. Complete the chart — Doplii tabulku

e Korekce

o Pro daldi pracovni listy jsme se dohodly na vzorovém ptikladu u kazdého
cviCeni, aby zaci 1épe a rychleji pochopili zptsob jeho vypracovani.

Pt. 4
play sleep cook
He plays ice hockey.

Peter in bed.
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o Dale budeme v pracovnich listech umistovat zadani na levy okraj (viz nize).

S vyucujici jsme premyslely, jak vytesit problém piekladani novych slovicek v textu.

Stejny problém jsme spatfovaly u pracovniho listu €. 2, u kterého nize uvadime i feSeni.

Pracovni list ¢. 2 — Priloha ¢. 3

Zaroven S prvnim listem jsme vytvoftili pracovni list na tvorbu pluralu u pravidelnych
podstatnych jmen, ktery vypliovali Zaci spojeného 8. a 9. ro¢niku jako opakovani. List
jsme udélali s velikosti pisma 12, protoZe tato velikost je standardni a chtéli jsme veédét,
jak je pro zaky ptijatelna.

V prvnim cviceni zaci dopliovali tvary podstatnych jmen do kiizovky dle obrazki.
S témito doplnénymi slovy dale pracovali v ndsledujicim cviceni, kde bylo ukolem polozit
otazku ,,How many (boxes, cars, ...) are there?* a dle obrazkl v prvnim cviceni odpoveédét
pocet veéci (There are three flies). V poslednim cvi¢eni méli zaci za tkol rozdélit

piedlozena podstatnd jména do skupin dle jejich koncovky v plurdlu.

e Konzultace s vyucujici
o Pii konzultaci s vyucujici jsme si vSimly piili§ dlouhych zadani. Pro zaky
jsou instrukce pfili§ slozité a radéji je piejdou beze snahy o piecteni nebo
pochopeni.
Pi. 5
,Work with the pictures from the crossword and complete the sentences - pracuj

s obrazky z kiizovky a dopli véty*

o Také jsme zpozorovaly zadani, které sice zac¢ina na levém okraji stranky, ale

jednotliva cviceni nejsou ocislovand. Uroven cviceni byla odpovidajici.
Pi. 6

Fill in the crossword — dopli kizovku®®

1> Jedna se o ukazku z pracovniho listu, proto je véta umisténa mimo okraj.
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o Dale Zaci spatfovali problém u 1. cviceni, kde méli u obrazku map slovo
,hapovéda“. Mélo je navést na odkaz pod carou, kde bylo slovicko uvedeno
v anglickém jazyce. Dle slov vyucujici zaci nevédéli, co slovo znamena,

K cemu patii.

napovéda

o Korekce
o V dalSich pracovnich listech jsme se snazili vytvofit kratkd a srozumitelna

zadani.
Pt. 8
Make sentences — vytvor véty

Describe this baby — popis tohle dité

Pti feSeni problému s odkazem na slovicka pod ¢arou, zminéného i1 u pracovniho
listu ¢. 1, jsme s vyucujici feSily otazku umisténi téchto neznamych slov. Navrhovaly jsme
umisténi pfimo pod cviceni nebo pod anglicka slova, ale tento zptuisob by zabiral mnoho
mista. Jako dalSi zpisob jsme vid€ly psat u slova symbol hvézdy, ktery by zaky navedl
na odkaz pod Carou. Ve findle jsme se vSak dohodly, ze nova slova pod ¢aru umist'ovat

nebudeme.

Dospély jsme k ndzoru, Ze by bylo vhodné, aby pod kazdym novym slovem byla
kurzivou napsand vyslovnost. Tato cesta se ndm jevila piijatelngj$i nez Cesky pieklad,
nebot’ si Zaci mohou ihned novou vyslovnost pfeCist a zapamatovat si ji (pfi hledani
ve slovniku nebo pfi tdzani ucitele na vyznam slova budou uZivat jiz slovicko spravné
foneticky). Tuto myslenku jsme rozvinuly dale s navrhem, aby byla vyslovnost pod celymi
vétami. Pro zaky je jednodussi vyslovnost ,.Ceska™ nez transkripce v anglickém jazyce,
proto jsme zvolily tuto formu (pi. ,car“ — Ceska vyslovnost ,kar”, spravna foneticka

transkripce — ,ka:(r)“). Typ pisma pro vyslovnost jsme zvolily kurzivu a velikost 11,
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aby se odlisil od normalniho textu a zaci ihned pochopili, Ze se jednd o néco jiného, tedy
vyslovnost. U véty s vyslovnosti a véty, ke které se vztahuje, jsme zménily fadkovani
na 1,15 nejen kvili mistu, ale i jejich ztetelné spojitosti.

Pi. 9

He plays ice hockey.

Hi plejs ajs hoky.

Vyucujici navrhla vypracovat 1 verzi pracovniho listu pro ucitele — Teacher’s list,
kde bude uvedeno feSeni vSech cviceni. Jestlize bude k dispozici list se spravnymi
odpovéd'mi, je vyhodou, ze Zaci si mohou svou praci také sami zkontrolovat a nalézt
chyby. Ve verzi pro ucitele jsme u dopliovacich cvieni oznacili chybéjici slova tu¢né, aby

to zrychlilo a zjednodusilo orientaci v textu.
Pr. 10
You have a big house.

Your dad wears (has got) a nice jacket.

o Z pracovniho listu ¢. 1 a €. 2 jsme vyhodnotily, ze budou cviceni ocislovana,
na levém kraji listu a tu¢né. Timto zplisobem bude ziejmé, kde jsou instrukce

a kde zacina cvicCeni, a také budou jednotlivé ukoly od sebe opticky odd¢leny.

Pr. 11

Complete the sentences — doplii véty'®

o Taktéz byl Iépe ¢itelny pracovni list ¢. 1, ktery mél velikost pisma 13, proto

jsme i pro dalsi listy zvolily velikost 13.

16 Jedna se o ukazku z pracovniho listu, proto je véta umisténa mimo okraj.
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Pracovni list ¢. 3 — Priloha €. 4a

Tento pracovni list zaméfeny na tvar sloves v riznych osobach vyplnili Zzaci
7. a 8. ro¢niku. V prvnim cviceni zaci vybirali z nabidky sloves a dopliovali je do vét.
V dal§im ukolu spojovali z nabidky podstatné jméno s ptisloveénym urc¢enim, predmétem,
atd. a k tomu sami hledali vhodna verba. U tietiho cvi¢eni méli zaci obrazek ditéte, které

méli popsat na zaklad¢ uvedenych slov (smile, have, is, wear).

e Konzultace s vyucujici
o Pracovni list mél odpovidajici délku zadani, vzorovy piiklad u kazdého
cvieni a vyslovnost pod kazdou vétou. Problém nastal pti prvnim cvicent,
kdy zaci méli za ukol doplnit verba do vét. Pod vétami byla napsana

vyslovnost, a tak po prec€teni zaci védeli, které slovo do véty doplnit.

Pt. 12
cook swim
My mum lunch.

Maj mam kuks lanc.

o U druhého Zaci postradali vice linek na tvofeni vét — nasli totiz vice moznosti,

jak véty k sobé ptifadit. Uroveti cviceni byla odpovidajici.
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Pt. 14

Make sentences — vytvor véty'’

Mejk sentencis

A big monkey
A big manky

Your dad
Jor ded

I

Aj

Our school
Aur skl

A plane

A plejn

A fish

A fis

e Korekce

fifteen classes.

fiftyn klasis
a computer
a kompyjiitr

to America

tu Emerika

a banana

a banana
in ariver
inarivr

a nice jacket

a najs dzekit

Our school has fifteen classes.

o Do nasledujicich pracovnich listi budeme vkladat vyslovnost jen pod stézejni

véty nebo slova nebo vyslovnost ptipadné napiSeme ke slovickiim v nabidce.

Cviceni by potom vypadalo nasledovné:

Pi. 13

Complete the sentences — doplii véty'®

cook swim

kiik svim

My mum

Maj mam

lunch.

'8 Jedn4 se o ukézku z pracovniho listu, proto je véta umisténa mimo okraj.

184 Jedn4 se o ukazku z pracovniho listu, proto je véta umisténa mimo okraj.



o Ve cvieni na tvofeni vét (slovnich spojeni) budeme piihlizet k moznosti

vétsiho mnozstvi ptipadnych odpovédi — ptidanim vice volnych linek.

Pracovni list ¢. 4 — Priloha ¢. 5a

Z navrhu uditele jsme vytvotili pracovni list na praci s textem. Text se bude vzdy
zamétovat na uréity gramaticky jev, aby jej zaci vidé€li i v kontextu uceleného textu, nejen

jako individudlni ,,vytrzené* véty v u€ebnici.

Po uvahach jsme zvolily podobu, kdy na levé strané listu bude text v anglickém
jazyce, na pravé stran¢ bude text psany Ceskou vyslovnosti a pod texty budou ukoly pro
praci s textem. Pro snadné&jsi orientaci jsme oddélily text od ukoll i tukoly na kazdé strané

éarou.

Pt. 15

Minions are small, yellow and crazy.  Minjens ar smol, jelou end krejzy.

How many eyes do minions have? Find the word in the text — najdi v textu:

Not old:

Jako prvni téma textu jsme zvolili animovany film ,,J4, padouch®, jelikoz je tento
film v soucasné dobé popularni a kreslené postavicky lze vidét na obleCeni, hrackach

i dopliicich. Pracovni list se zaméfoval na procvi¢ovani tvara sloves v riznych osobach.
Pr. 16

children like, he wants, minions have

Otazky ve cviCeni jsme zamé&fili na porozuméni textu a vyhledavani informaci,
s¢imz maji Zaci se sluchovym postizenim problémy. Ptfedpokladali jsme,
ze s gramatickym jevem v textu bude vyucujici pracovat dle svého uvaZeni — vyhledavani,

vybarvovani, odlivodiiovani, vysvétlovani, preklad, aj.
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Pt. 17
Is it true or false? Je to pravda nebo lez?

Gru is a man.

e Konzultace s vyucujici

Vyucujici shledala pracovni list jako vhodny, uroven textu byla odpovidajici
dovednostem zakt, cviCeni zabavna a pfiméfena. Vyhovovala ji struktura, kdy na jedné
stran¢ byl text Vv angli¢ting, a na druhé strané byla vyslovnost. S listem mohli v hodiné
pracovat, preklapét list, zakryvat vyslovnost. Zaci si pii Gteni piipadali jist&jsi, mohli éteni

trénovat i doma, protoZze méli vyslovnost ,,s sebou®.

Z pilotnich verzi miZeme shrnout tyto pozadavky na pracovni listy:
- kratké a vystizné zadani cviceni,
- zadani na levém okraji listu,
- zadani oCislované a tu¢né
- velikost pisma 13,
- Uvadéni vzorového piikladu,
- Vytvofeni verze pro ucitele,

- psani vyslovnosti kurzivou velikosti 11.

Finalni podoba pracovniho listu
Pr. 18

Complete the sentences — doplii véty*®

A) This is a man. B) They are my grandparents.
grendperents
His name is Jim. hometown is
houmtaun

19 Jedna se o ukazku z pracovniho listu, proto je véta umisténa mimo okraj.
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V dalSich pracovnich listech jsme dbali na splnéni vSech pozadavkl. Zadéni je kratké
a vystizné Vv anglické 1 v eské formé. Také zacina na levém okraji, je o¢islované a tucné.
Velikost pisma pro cely pracovni list je 13. Jako piiklad A) jsme uvedli vzor vyplhovani —
zaci méli dosadit zdjmeno na misto podstatného jména a na zakladé porozuméni vymyslet
a doplnit dalsi informaci. Vyslovnost jsme psali pod slovicka s téZkou vyslovnosti velikosti

11.

Zde je podoba pracovniho listu pro ucitele.
Pf. 19

Teacher’s list

Complete the sentences — doplii véty”

A)This is a man. B) They are my grandparents.
grendperents
His name is Jim. Their hometown is Olomouc.
houmtaun

% Jedna se o ukézku z pracovniho listu, proto je véta umisténa mimo okraj.
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6 Diskuze

Ve skole po sluchové postizené vyucujici pracovni listy uvitala. Ocenovala hlavné
napaditost cviceni, ktera nebyla stejna, zZaci méli doplnovat slova, spojovat véty, kreativné
vymyslet véty nebo popisovat dané skutec¢nosti (obrazky nebo dané pojmy — napt. auto
muze byt pomalé, Spinavé, drah¢), zaménovat slova. Kazdé cviceni bylo na jiném principu,
proto novost mohla byt pro zaky motivacni a zabavna. Kvuli skutecnosti, ze zaci (nebo
ucitel) se s nékterymi typy ukoli setkali poprvé (Pt. 1), uznali jsme navrh zaradit ukazku
feSeni cviceni jako pochopitelny. Po ndzorném piikladu Zaci lépe pochopi zpiisob, jakym

ma byt pfi vypliiovani postupovano, nez jen popisem z instrukei (Pt. 4).

Ukazkou feSeni jsme se také vyhnuli dlouhych instrukci, které byly pro Zzaky
pochopitelné slozité (Pf. 5, 8). Nemuseli jsme vSechny informace obsahnout v zadani,

ale princip jsme ukdzali ve vzorové vété (slovnim spojeni).

Po domluvé s vyucujici jsme do pracovnich listi zafazovali nova slovicka souvisejici
S tématem. V pilotnich pracovnich listech jsme vkladali preklad téchto slov pod c¢aru.
Ptedpokladali jsme, ze Zaci budou na tento systém zvykli, protoze i1 v jejich ucebnici maji
nova slova ptelozena na spodni strané stranky. V textu listu byla nova slova vyznacena
tuéné (Pf. 2) — mélo je to navést na slova pod &aru. Zaci byli ale zmateni, nevédéli,
co tu¢né slovo znamena, Ze je nékam odkazuje (dale napt. Pi. 7). Mohlo to byt zptisobeno
nepiehlednosti listu, nedostatenymi pokyny nebo vysvétlenim. Z této zkuSenosti jsme
slova pod Carou vynechali a namisto nich jsme pod nova slova a véty psali vyslovnost
(Pt. 9). Timto jsme chtéli docilit lep$iho zautomatizovani vyslovnosti, kterou zaci ihned
vidi a mohou si slovo zkusit fici. Dle pozorovani vyucujici byli Zaci pfi Cteni jistéjsi, textu
Se neobavali.

Vytvofenim pracovniho listu pro uéitele — Teacher’s list (Pf. 19) jsme se vyvarovali
nespravného pochopeni instrukci ucitelem nebo Zaky nebo nesprdvného vypliovani
chybgjicich slov. Vyudujici tento krok uvitala. Zaci si po individualnim vyplnéni listu
mohou své odpovédi ihned sami zkontrolovat a vyhledat chybné odpovédi. Tento zpisob
kontroly 1ze vyuzit u zaku, ktefi list vyplni v predstihu pfed ostatnimi spoluzaky. Vyhodu
lze spatfovat také vtom, ze zak své chyby identifikuje sam a po korekci je mozné

si spravny tvar uvédomit a 1épe zapamatovat.

Do nékterych pracovnich listi jsme vlozili obrazky — K popisovani vzhledu

(viz Pracovni list ¢. 3 — Priloha ¢. 4 — Describe this baby), popisovani ¢innosti,
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ke spojovani se slovnimi spojenimi, atd. Obrazky maji i funkci motivacni, informativni,
estetickou. Vzhledem k pfevazujicimu vizualnimu vnimani zaka se sluchovym postizenim
se nam jevi vkladani obrazkl jako velmi vhodné — zici pottebuji vizudlni podporu, lépe
si uvédomi vyznam pojmu. Obrazky také upoutavaji pozornost, mohou vzbuzovat chut

k praci nebo pocit hry.

Vzhledem k tomu, ze Zaci maji v uCebnici angli¢tiny vétsi velikost pisma nez 12,
zvolili jsme pro pracovni list velikost pisma 13. Pro zéky i1 vyucujici je 1épe Citelné, také

Y4

mohou byt ve tfid¢ Zaci s vadou zraku, kteti vétsi pismo takeé uvitaji.

Zvolili jsme nadpisy s odlisSnym typem pisma — tucné, které bude ocislované
a zaCinat na levém okraji (Pt. 11). Tim bude zfetelné¢ oddéleno jedno cviceni od druhého

a zakim i vyucujicimu uleh¢i orientaci na listu.

Dle slov vyucujici zaky nejvice bavilo cviceni, kde spojovali Casti vét a domysleli
verba (Ptf. 14). Zapojovali fantazii, zkouseli rizné varianty vét a v kone¢né fazi méli
nedostatek mista pro jejich vepsani. Jejich aktivitu lze jen ocenit. Dale Zzaci pfiznivé
hodnotili pracovni list na praci s textem (Pt. 15, 16, 17). Fakt, ze zaky se sluchovym
postizenim zaujal psany text, pfestoze jim recepce pisemné formy (i ¢eského jazyka)
zpusobuje potize, mizeme brat za velmi pozitivni. Lze se domnivat, ze text byl
na prijatelné urovni, o zndmém tématu, a proto zakliim umoznil lehce textu porozumeét
a zaZzit pocit uspéchu 1 v cizim jazyce. Pozitivnimu pfijeti také mohla napomoci vyslovnost
psana k celému textu. Zaci tak nejsou opravovani ve vyslovnosti ucitelem, ale slovo

mohou piecist napoprvé spravné oni sami.
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ZAVER

Uceni ciziho jazyka a jiné gramatiky nez jazyka matefského (Ceského jazyka
a znakového jazyka) je pro zaky se sluchovym postizenim naro¢ny proces. Vyuka
anglického jazyka je pro tyto zaky problematickd vzhledem k jejich typu postizeni a z néj
vyplyvajicich obtizi v komunikaci, dorozumivani i pfijimani informaci. Je dulezité zaky
k vyuce angli¢tiny motivovat, byt si védom jejich individualit, potizi a schopnosti, a také
jim ptedkladat pftijatelné texty a vhodna cvieni ke zautomatizovani slovi¢ek
i gramatickych jevi.

AngliCtina se stava jazykem, kterym se lze dorozumét ve vétSin€ zemi svéta.
Vzhledem k dne$nim moZnostem prace v zahrani¢ni, cestovani, stazi, dale anglitiny
vyskytujici se V modernich informac¢nich a komunikacnich technologiich a jako povinného
vyu€ovaciho predmétu, je nutné, aby z4aci si zaci se sluchovym postizenim zaklady tohoto
jazyka osvojili. Timto se jim otevie cesta ke kvalitnimu stfednimu vzdélavani, a dale

k lepsimu pracovnimu uplatnéni na trhu prace.
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Seznam pouzitych zkratek

RVP — Ramcovy vzdélavaci program

SVP — Skolni vzdélavaci program

RVP ZV — Ramcovy vzdélavaci program pro zékladni vzdélavani
SVP — specidlni vzdélavaci potieby

IVP — individualni vzdélavaci plan
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Ptiloha ¢.

28a - Pracovni list €.
28Db - Pracovni list ¢.
29a - Pracovni list €.
29D - Pracovni list ¢.
30a - Pracovni list €.
30b - Pracovni list €.
31a - Pracovni list €.
31b - Pracovni list ¢.
32a - Pracovni list €.
32b - Pracovni list ¢.
33a - Pracovni list €.
33b - Pracovni list ¢.
34a - Pracovni list €.
34b - Pracovni list ¢.
35a - Pracovni list €.
35b - Pracovni list ¢.
36a - Pracovni list €.
36b - Pracovni list ¢.
37a - Pracovni list €.
37b - Pracovni list ¢.
38a - Pracovni list €.
38b - Pracovni list ¢.
39a - Pracovni list ¢.
39b - Pracovni list ¢.
40a - Pracovni list €.

40b - Pracovni list ¢.

27
27 — Teacher’s list
28
28 — Teacher’s list
29
29 — Teacher’s list
30
30 — Teacher’s list
31
31 — Teacher’s list
32
32 — Teacher’s list
33
33 — Teacher’s list
34
34 — Teacher’s list
35
35 — Teacher’s list
36
36 — Teacher’s list
37
37 — Teacher’s list
38
38 — Teacher’s list
39

39 — Teacher’s list
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Pfiloha ¢.
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Pfiloha ¢.

Ptiloha €.

Ptiloha €.

Ptiloha €.

Ptiloha €.

Ptiloha €.

Ptiloha €.

Pfiloha ¢.

Pfiloha ¢.

Pfiloha ¢.
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Pfiloha ¢.

Pfiloha ¢.

Pfiloha ¢.

Pfiloha ¢.

Piiloha ¢.

Piiloha ¢.

Piiloha ¢.

Ptiloha ¢.

41a - Pracovni list €.
41Db - Pracovni list ¢.
42a - Pracovni list €.
42D - Pracovni list ¢.
43a - Pracovni list €.
43b - Pracovni list ¢.
44a - Pracovni list €.
44D - Pracovni list ¢.
45a - Pracovni list €.
45D - Pracovni list ¢.
46a - Pracovni list €.
46b - Pracovni list ¢.
47a - Pracovni list €.
47b - Pracovni list ¢.
48a - Pracovni list €.
48b - Pracovni list ¢.
49a - Pracovni list €.
49b - Pracovni list ¢.
50a - Pracovni list €.
50b - Pracovni list ¢.
51a - Pracovni list €.
51b - Pracovni list ¢.
52a - Pracovni list €.
52b - Pracovni list ¢.
53a - Pracovni list ¢.

53b - Pracovni list ¢.

40
40 — Teacher’s list
41
41 — Teacher’s list
42
42 — Teacher’s list
43
43 — Teacher’s list
44
44 — Teacher’s list
45
45 — Teacher’s list
46
46 — Teacher’s list
47
47 — Teacher’s list
48
48 — Teacher’s list
49
49 — Teacher’s list
50
50 — Teacher’s list
51
51 — Teacher’s list
52

52 — Teacher’s list
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Pfiloha ¢.

Pfiloha ¢.

Pfiloha ¢.

Pfiloha ¢.

Pfiloha ¢.

Pfiloha ¢.

Ptiloha €.

Ptiloha €.
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Ptiloha €.
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Ptiloha €.

Pfiloha ¢.

Pfiloha ¢.

Pfiloha ¢.

Pfiloha ¢.

Pfiloha ¢.

Pfiloha ¢.

Pfiloha ¢.

Pfiloha ¢.

54a - Pracovni list €. 53
54D - Pracovni list ¢. 53 — Teacher’s list
55a - Pracovni list ¢. 54
55b - Pracovni list ¢. 54 — Teacher’s list
56a - Pracovni list ¢. 55
56b - Pracovni list ¢. 55 — Teacher’s list
57a - Pracovni list ¢. 56
57b - Pracovni list ¢. 56 — Teacher’s list
58a - Pracovni list ¢. 57
58b - Pracovni list ¢. 57 — Teacher’s list
59a - Pracovni list ¢. 58
59b - Pracovni list ¢. 58 — Teacher’s list
60a - Pracovni list ¢. 59
60b - Pracovni list ¢. 59 — Teacher’s list
61a - Pracovni list ¢. 60
61b - Pracovni list ¢. 60 — Teacher’s list
62a - Pracovni list ¢. 61
62b - Pracovni list ¢. 61 — Teacher’s list
63a - Pracovni list ¢. 62

63b - Pracovni list ¢. 62 — Teacher’s list
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Ptiloha ¢. 1
Zakladni skoly pro zaky se sluchovym postizenim:

- Stfedni skola, zékladni Skola a matef'ska skola pro sluchové postizené Holeckova;

- Gymnazium, Stfedni odborna Skola, Zakladni Skola a Matef'ska $kola pro sluchoveé
postizené, Praha 2, Je¢na 27;

- Stfedni Skola, Zakladni Skola a Mateiska Skola pro sluchové postizené, Praha 5,
Vymolova 169;

- Matetska a zakladni Skola pro sluchové postizené Brno;

- Mateiska $kola, zakladni $kola a stfedni $kola pro sluchové postizené Ceské
Budéjovice, Riegrova 1;

- Stiedni $kola, Zakladni $kola a Matetska $kola, Hradec Kralové, Stefanikova 549;

- Matetska Skola, Zékladni Skola a Détsky domov, Ivancice;

- Stfedni Skola, zékladni Skola a matetskd Skola pro sluchové postizené Olomouc,
Kosmonautu 4;

- Matetska Skola, zdkladni Skola a stfedni Skola pro sluchové postizené ve Valasském
Mezitriéi;

- Zakladni Skola a matetska Skola pro sluchové postizené — Plzen;

- Matetska Skola a Zakladni skola, Kyjov, Skolni 3208;

- Zakladni skola a Matetska Skola logopedicka, Liberec;

- Zakladni Skola pro sluchové postizené a Mateiska Skola pro sluchové postizené,

Ostrava - Poruba, prispévkova organizace.
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