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Uvod

Svou diplomovou praci piSu v ramci oboru Ugitelstvi ¢eského jazyka a literatury pro
2. stupen zakladnich Skol. Téma prace Efektivni vyuka ceského jazyka na 2. stupni - metody,
formy a postupy jsem si vybrala z toho duvodu, ze u¢im cesky jazyk a literaturu v 6. tfidé
naZS a chtéla bych se dozvédét vice o novych a inovativnich metodach vyuky &eského
jazyka. Podle mého nazoru je dulezité, aby vyucovaci hodina byla motivujici, aktivizujici,

nazorna a primétena.

Prace se sklada z teoretické a praktické casti. V teoretické Casti diplomové prace se
budu nejprve vénovat vymezenim pojmu vyuka. Dale objasnim faktory, které ovliviiuji
efektivni vyuku ceského jazyka. Faktory ovliviiyjici efektivni vyuku uzce souvisi
s dodrzovanim didaktickych zasad, proto jim budu vénovat kratkou pozornost. Néasledné
uvedu definice vyukovych metod od riznych autorti. Budu se zabyvat klasifikaci vyukovych
metod podle rGznych kritérii. V posledni kapitole teoretické casti prace se zaméfim
na charakteristiku a ptiklady inovativnich vyukovych metod, které jsou pro tuto praci stézejni,
jelikoz z nékterych metod budu vychazet ve svém prizkumu. Konkrétni inovativni vyukové
metody struéné vysvétlim a uvedu pftiklady, jak je zapojit do vyuky cCeského jazyka

a literatury na druhém stupni zékladni skoly.

V praktické c¢asti diplomové prace budu realizovat vyzkumné Setfeni zaméfené
na uzivani inovativnich vyukovych metod uditeli na 2. stupni zakladnich $kol ve Vseting.
Data jsem sbirala prostfednictvim dotazniku, ktery obsahoval oteviené i uzaviené otazky.
Dotaznik jsem rozeslala v elektronické podobé& na e-maily ucitelt ¢eského jazyka a literatury,
ktefi pasobi na druhém stupni zakladnich §kol ve Vsetiné. Mym cilem je zjistit obeznadmenost
vSech ucitelll s vybranymi inovativnimi vyukovymi metodami a nasledné uzivani vybranych
metod ve skolni praxi. Dale je pfedmétem pruzkumu srovnani vysledka uciteld z hlediska

pohlavi, délky praxe a zakladni skoly, na které dany ucitel piisobi.



I Teoreticka cast



1. Vyuka a faktory ovliviiujici efektivni vyuku c¢eského jazyka
V této kapitole nejprve uvedu stru¢né definice vyuky rtznych autorid, protoze je
zapotiebi na uvod vysvétlit, co to viibec vyuka je. Nasledné se budu podrobnéji zabyvat
faktory, které ovliviiuji efektivni vyuku ¢eského jazyka. Dale popiSu didaktické zasady, které

by mél dodrzovat kazdy ucitel.

1.1 Vymezeni vyuky
V nasledujici podkapitole vymezim riizna pojeti vyuky kvtli jasnéjsi pfedstaveé o tom,

jaké charakteristiky zahrnuji.

»Vyuka jako institucionalizovana forma vychovy odehréavajici se ve Skole je forma
systematického, cilevédomého vzdélavani déti, mladeze i dospélych. Vyuka je chapana jako
systém, ktery zahrnuje proces vyucovani, cile vyuky, obsah vyuky, podminky, determinanty

a prostiedky vyuky, typy vyuky, vysledky vyuky* (Zormanova, 2012, s. 8).

Pojem vyuka ptedstavuje zdkladni a nejvyznamnéjsi formu vzdélavani. Je to socialni
systém, ve kterém pulsobi rtizné prvky (ucitel, zak, u€ivo) v ur€itém poméru. Vyuku lze také
definovat jako Cinnosti ucitele a zakt, které probihaji v pfedem stanovenych c¢asovych
intervalech. Proces vyuky se tykd konkrétniho ucebniho obsahu a uskuteciiuje se
ve specifickém prostfedi. Neni mozné ji uskutecnit bez vzdjemné komunikace a interakce

mezi ucitelem a zadky (Zormanova, 2014).

Vyuka je proces zakonitych, na sebe navazujicich a vzajemné spojenych jevi, které
sleduji ur¢ity cil. Zadouci zmény jevii vyzaduji piistupy jako je navozovani zmén v myslen,
vV dovednostech, ve vztazich a psychickych procesech. Cilem je dosdhnout urcitych

védomosti, aktivit, postojii a psychickych stavii (Maniak, Svec, 2003).

»Vyuka je historicky ustdlend forma cilevédomého a systematického vzdélavani
i vychovy déti, mladeze a dospélych. Realizuje se piedevsim ve Skolach riznych typu

I stupiiti, v roding, v riznych kurzech a specialnich zatizenich* (Skalkova, 2007, s. 111).

Vyuka je Sir§i pojem nez vyucovani, jednd se o jakykoliv edukacni proces, kdy se

jedinec néco uci. Zahrnuje ¢innost uditele i zaka, proces vyucovani, cile a obsah vyuky, obsah



vyuky, podminky, determinanty a prostiedky vyuky, typy vyuky i vysledky vyuky. Naopak
vyucovani je ¢innost ucitele a uceni je ¢innost zakl, obé slozky dohromady tvoti spolecnou

interakci, vyuku (Priicha a kol., 2001).

Z nasledujicich definic vyplyva, Ze vyuka je forma vzd€lavani, ktera ma urcity systém,
probihd v uréitém prostiedi a ¢ase. Podstatou vyuky je dosazeni konkrétniho cile, kterym je ve
vétSing piipadld nabyti védomosti a dovednosti. Realizace vyuky neni mozna bez vzdjemné

komunikace mezi uciteli a zaky.

1.2 Faktory ovliviujici efektivni vyuku ceského jazyka

Efektivni vyuka je dynamicky proces, ktery je charakterizovan ziskavdnim znalosti,
dovednosti, postoji a praktickych zkuSenosti. Souvisi s osobnim rozvojem zaku, respektuje
jejich potieby a o¢ekavani (Harkin, 2000).

Sitna (2009) definuje efektivni vyuku jako postupy a procesy, jejichz prostfednictvim
ucitel ptfedava zakovi informace, na zékladé kterych si zak vytvaii vlastni usudky a zacleiiuje
je do souboru svych znalosti, dovednosti a postoji. Efektivni vyuka rozviji u zaka klicové
kompetence, které jsou uvedeny v RVP, a mezi které patii kompetence k uceni, kompetence
k feSeni problémi, kompetence komunikativni, kompetence socialni a personalni, kompetence

obcanské a kompetence pracovni.

Faktord, které ovliviiuji vyuku nejen Ceského jazyka, je cela fada. Pro piedstavu je zde
uvedeno a popsano nékolik zasad, které povazuji za nejdulezitéjsi, a které jsou pfimo
ovlivnitelné ucitelem.

1. Ucitel by m¢l fadné vysvétlovat ucivo a umoznit zakiim, aby se v pfipad€ nejasnosti
ptali. Pouhé mechanické zapamatovani bez porozuméni nema vyznam, protoze
informace bez souvislosti Zaci brzy zapomenou (Sitna, 2009).

2. Jazykova kompetence ucitele souvisi s bodem ¢islo 1, ucitel by mél umét spravné
formulovat své myslenky, mél by umét zachazet se svym hlasem, nem¢l by mluvit
monoténng, piili§ potichu, ani p#li§ pomalu, ale ani p#ilis rychle (Svec, 2002).

3. Dobra organizace vyucovaci hodiny je velmi dulezita, na zac¢atku hodiny by m¢lo byt
kratké zopakovani uciva (pfip. uvedeni do tématu), ucitel tak miize odhalit pfipadné
nedostatky. Nasleduje vyklad nového uciva a ovéfeni, zda doslo ke splnéni vyukového

cile vyty€eného ucitelem (Obst, 2017).



10.

11.

Ucitel musi umét spravné zareagovat, pokud jsou zaci unaveni, znudéni, nebo pokud
panuje bujara nalada (Cechova a kol., 2006).

Zaci musi presné védét, co se maji nauéit, proto je dilezité, aby ucitel své pozadavky
upftesnil, zdiiraznil dilezité¢ informace, stanovil klicova slova a shrnul ucivo (Sitna,
2009).

Béhem vyucovaci hodiny je dulezité vénovat dostatek ¢asu k opakovani probraného
uciva (Prtcha, 2009).

Ucivo je potieba aplikovat do praxe (napi. ve slohu psani zivotopisti a motiva¢nich
dopisit), 1épe zapamatovatelné jsou poznatky z praktického zivota (Zormanova, 2014).
Pokladani kontrolnich otazek pii vykladu nového uciva jsou dilezité proto, aby se
vyjasnily nespravné informace, a aby si zaci nezafixovali chybny zavér (Sitna, 2009).
Vyuziti hry zéky nejen bavi, ale navic je motivuje k praci a pomaha rozvijet
komunika¢ni kompetence. Jednoduché hry nevyzaduji pfili§ velkou pfipravu,
u naro¢néjsich her je nékdy potieba vytvofit specialni pomticky. Zaci mohou hréat hry
samostatné, v tymu proti sob¢, nebo v tymu, kdy spolupracuji. Mezi hlavni kritéria pii
vyuziti her ve vyuce by méla byt dodrzena pravidla jako je snadné vysvétleni pravidel,
ucitel se musi presvédcit, ze zaci hru pochopili a kazdy zék by se mél hry zacastnit
(Larsen-Freeman, 1986).

Motivace® ve velké mife ovlivituje efektivitu uceni zakii. Motivacnich faktora, které
ovlivituji chovani i jednani zaka je velké mnozstvi. Na kazdého zaka pusobi jinak,
kazdy zak je proZiva a reaguje na n¢€ odliSnym zplsobem. Motivaci miiZze byt uZ jen to,
ze zak chce dosdhnout uspéchu, ale v prostfedi Skoly se jedna nejcastéji o vyuziti
odmén (zndmky, pisemné pochvaly, usmév, pozornost, planovani Skolniho vyletu)
atresth (poznamky, vyvolani Zaka pted tabuli, kol navic), které informuji zaky
0 vhodnosti jejich chovani, poskytuji hodnoceni za dosazené vykony a vyvoléavaji
ptijemné, nebo neptijemné emocni zazitky (Lemrova, 2017).

Pomoci piiznivého $kolniho klimatu?, na kterém se mimo jiné podili i samotny ugitel,
lze zlepsit kvalitu vyucovani, miize mit zasadni vliv na motivaci zaka a jejich postoj

Kk uceni, dodava zakim pocit jistoty a posiluje vzajemnou diveéru (Jivova a kol., 2013).

! Motivace neboli pohnutka je souhrn intrapsychickych dynamickych sil (motivi), které zpravidla aktivizuji a
organizuji chovani i prozivani s cilem zménit existujici neuspokojivou situaci nebo dosdhnout néceho
pozitivniho (Lemrova, 2017).
% Soubor vnéjiich a vnitfnich podminek, které piisobi na jednotlivé Ziky a ugitele a vzajemnd ovliviiuji jejich
chovani (Juvova a kol., 2013).
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12. Se $kolnim klimatem uzce souvisi emoce®. Pozitivni emoce udrzuji pozornost zéka,
zvySuji vnimavost souvislosti, usnadnuji zapamatovani a vybavovani z paméti.
Negativni emoce mohou naopak kognitivni emoce (pozornost, mysleni, vnimavost,
pamét’) narusovat, ale pfiméfend mira negativnich emoci muize byt prospésna, protoze
mohou byt podnétem k vétsimu usili. Obecné plati, ze z&dné emoce pro vyuku nejsou
vhodné, pokud jsou intenzivni, napt. pokud se zaci tési, ze dalsi hodinu ptijdou do kina,

tak se nebudou sousttedit na vyklad ucitele (Lemrova, 2017).

Efektivitu vzdélavaciho procesu Ize také ovlivnit dodrzovanim didaktickych zasad:
Zasada uvédomélosti a aktivity

Jedna se o pozadavek, aby se zaci aktivné Gcastnili vyudovaciho procesu. Zaci musi
pochopit podstatu osvojovaného uciva, coz prispiva ke kladnému vztahu k u€ivu a uceni. Aby
byla zésada naplnéna, je potieba navodit aktivitu celé Zakovy osobnosti, tedy nejen aktivitu

rozumovou, ale i citovou a volni (Obst, 2017).

Zasada nazornosti

Zaci pii vyuce poznavaji uéivo na zakladé smyslového vnimani pfedmétii a jevii nebo
jejich zobrazeni. Je mozné realizovat nazorny vyklad i bez pouziti nazornych pomicek, ale
pouze za predpokladu, Ze Zaci maji jasné a védecké predstavy (ne intuitivni), které jim
uciteliv vyklad umoZzni pochopit. Ucitel si vZdy musi ovéfit, zda nejsou piedstavy zaki

nepiesné (Zormanova, 2014).

Zadsada soustavnosti
Zasada je vnimana jako poZadavek, aby zaci pod vedenim ucitele postupovali
systematicky pii osvojovani védomosti a dovednosti. Je dulezit¢ se k danému tématu

za urcitou dobu (napf. kazdy rok) vracet, ale pokazdé z jiného hlediska (Obst, 2017).

Zasada primérenosti

Zasada klade diraz na to, aby obsah i rozsah uciva odpovidal psychickym
I somatickym zvlastnostem daného vékového stupné ditéte. Urcita uroven rozvoje zaki musi
byt zohlednéna pii vybéru vyucovacich metod, organizacnich forem prace i1 ucebnich

pomicek (Pricha, 2009).

¥ Emoce jsou subjektivni prozitky jedinci, které se vztahuji k nému samotnému, k jinym lidem ¢&i situacim nebo
objektim® (Lemrova, 2017, s. 43).
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Zasada trvalosti

Cilem této zéasady je trvalé osvojeni védomosti a dovednosti na trovni, aby byly pro
kazdého jedince trvalym a pouzitelnym nastrojem v dalSim sebevzdélavani a v pracovnich
¢innostech. Realizace trvalosti neni dana jednotvarnym a mechanickym opakovanim, ale je
uréena vybérem zakladniho uciva, odliSenim podstatného uciva od nepodstatného, vytvarenim

mezipfedmétovymi souvislostmi a systematizaci uc¢iva (Obst, 2017).

Zasada vychovnosti vyucovani

Zasada klade daraz na to, aby obsah, metody a formy prace ve vyucovani piispivaly
k utvafreni moralnich a citovych kvalit zakt. Vychovné plsobeni by mélo byt ve vsech
predmétech (spolecenskovédnich, piirodovédnych i technickych). Zalezi pouze na uditeli, zda

konkrétni u¢ivo bude mit vychovny ucinek, ¢i nikoliv (Obst, 2017).

Zadsada védeckosti

Zasada vyzaduje, aby bylo vyufovani po vSech strdnkdch na védecké urovni. Je to
Z toho divodu, aby si zak osvojil pravdivé, védecky prokdzané poznatky. Je Zadouci, aby
ucitel zaky informoval o diskutovanych problémech a védeckych hypotézach, protoze si zaci

mohou utvofit pfedstavu o sloZitém vyvoji védy (Zormanova, 2014).

Zasada spojeni teorie s praxi
Jiz vyse bylo nastinéno, ze je dilezité propojit probirané ucivo s praxi. Ucitelim se
doporucuje, aby pouzivali metody a formy prace, které piredpokladaji spojeni teorie s praxi,

jedna se napf. 0 projektovou vyuku, aktivizaéni metody (Prucha, 2009).
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2. Vyukové metody
V nasledujici kapitole se budu zabyvat definici vyukovych metod a jejich délenim.
Jelikoz existuje nepfeberné mnozstvi klasifikaci, uvedu je jen strucné. Aktivizacnim metodam
se budu vénovat podrobnéji, protoze dle mého nazoru maji velky vliv na efektivni vyuku.

Této kapitole se budu vénovat podrobnéji, protoze je stézejni pro diplomovou praci.

Samotny pojem metoda pochazi z feckého slova ,, methodos “. Pivodni vyznam tohoto
slova je cesta, postup smeétujici k cili (Klement a kol., 2014). V dne$ni dobé chapeme metodu
jako urcité prostiedky, postupy a navody, prostfednictvim kterych mizeme dosdhnout cile

Vv urcité ¢innosti (Zormanova, 2012).

Vyukovymi metodami se zabyva nékolik autori, pro predstavu uvedu vymezeni
terminu nékterych z nich.

Manak a Svec (2003) chapou vyukovou metodu jako cestu, po které se ve skole vyda
zak, a ostatni Cinitelé mu tuto cestu usnadiiuji. Jinymi slovy metoda ptedstavuje soubor
vyucovacich aktivit ucitele a ucebnich ¢innosti zaki, které jsou propojeny s vyukovymi cili.
Vyukova metoda zprostiedkovava a zajistuje dosazeni vzdélavacich cili, puasobi spolu
s n¢kolika faktory, které pribéh vyuky podminuji a ovliviiuji.

Vorlicek (1984) vysvétluje vyukovou metodu jako cilevédomy a zdmérny postup,
kterym ucitel usmérniuje uceni zakl pii vyucovani a rovnéz slouzi k aktivizaci pozornosti
zaku.

ValiSova (2008) vymezila vyukovou metodu jako zpisob uspoiadani ¢innosti ucitele
a zakd. Rozviji profil vzdélanosti zaka a psobi v souladu s vychovnymi a vzdélavacimi cili.

Skalkova (2007) uvadi, Ze vyukova metoda je zplisob zdmérného usporadani ¢innosti
ucitele 1 zaka, které sméfuji k vymezenym cilim. Vyucovaci metody prochdzely a stale
prochazeji  dlouhym  historickym  vyvojem. Je to zpisobeno ménicimi se
spolecensko-historickymi podminkami vyucovani, charakterem Skoly jako instituce a pojetim
vyucovaciho procesu.

»Metodu vyuky chapeme jako ulitelem projektovany model jeho Cinnosti, ktery se
realizuje vzajemnou interakci ucitel-zak, pfi niZ dochéazi k optimalnimu osvojeni soustavy
uciva zakem a k dosazeni vyukovych cili. Metoda vyuky je tedy model Cinnosti ucitele

a zaka, sméfujici k dosazeni cila* (Obst, 2017, s. 66).
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2.1 Klasifikace vyukovych metod
Utridit vyukové metody se pokusilo mnoho autorti, kritéria tfidéni jsou stale
predmétem odbornych diskuzi a doposud neexistuje obecné uznavany systém vyucovacich
metod. Duvodem obtizného vytvoreni jednotné klasifikace je rozmanitost vyucovaciho

procesu a jeho neustala dynamika (Klement a kol., 2014).

Ruizni autofi pouzili pro klasifikaci metod rozdilna kritéria. Z hlediska fazi vyukového
procesu se metody déli na motivacni, expozicni, fixacni, diagnostické a aplikacni, ale v kazdé
fazi se témér vSechny metody opakuji. Podstata metody zlstava vzdy stejna, méni se pouze

jeji varianty (Mojzisek, 1975).

Vrana (1938) déli vyukové metody podle poétu Zaki, kteti se na vyuce podileji.
Podle tohoto kritéria vyclefiuje metody hromadné vyuky, skupinové vyuky a individualni

nebo individualizované vyuky.

Zakladni vyukové metody lze délit také podle stupné aktivity a heuristi¢nosti na
informacné receptivni, reproduktivni, problémového vykladu, heuristické a vyzkumné

(Lerner, 1986).

Z hlediska pramene, ktery je rozhodujicim zdrojem Zzakova poznani, se mohou
metody rozliSovat na slovni, nazorn¢ demonstracni a praktické (Manak, 1967).

Obst (2017) povazuje tfidéni metod na informacné receptivni (napf. pfednaska,
vyklad, rozhovor), problémové (sokratovsky rozhovor, feSeni problémovych uloh, didaktické
hry) a vyzkumné (feSeni badatelskych tloh, samostatna experimentalni a teoretickd ¢innost)
za nejoptimalnéjsi. Vychazi z analyzy obecné didaktické literatury a zkuSenosti z praxe.
Systém uvedenych metod odpovida zptsobu ¢innosti pii osvojovani uciva, jelikoz Ize podle
psychologu rozlisit t7i urovné lidské ¢innosti:

a) reproduktivni (informaéné receptivni metody),
b) produktivni (problémové metody),

C) kreativni (vyzkumné metody).
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Manak uvadi komplexni Kklasifikaci zakladnich metod vyuky nasledovné:

LA. Metody z hlediska pramene poznéni a typu poznatka — aspekt didakticky

I. Metody slovni

1. monologické metody (napt. vysvétlovani, piednaska, popis)
2. dialogické metody (napi. rozhovor, diskuse, dramatizace)

3. metody pisemnych praci (napf. pisemna cviceni, kompozice)

4. metody prace s ucebnici, knihou

I1. Metody nazorné demonstracni

1. pozorovani predmétt a jevi

2. ptedvadéni (pfedméti, modeld, pokust, ¢innosti)
3. demonstrace obrazi statickych

4. projekce statickd a dynamicka

I11. Metody praktické

1. nacvik pohybovych a pracovnich dovednosti
2. zakovské laborovani

3. pracovni ¢innosti (v dilnach, na pozemku)

4. grafické a vytvarné ¢innosti

B. Metody z hlediska aktivity a samostatnosti zaku — aspekt psychologicky

I. Metody sd¢lovaci
II. Metody samostatné prace zaka

II1. Metody badatelské, vyzkumné

C. Struktura metod z hlediska mySlenkovvch operaci — aspekt logicky

I. Postup srovnavaci

II. Postup induktivni

II1. Postup deduktivni

IV. Postup analyticko-synteticky

D. Varianty metod z hlediska fazi vvchovné vzdélavaciho procesu — aspekt procesualni

I. Metody motivacni

II. Metody expozi¢ni
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II1. Metody fixaéni
IV. Metody diagnostické
V. Metody aplikacni

E. Varianty metody z hlediska vyukovvych forem a prostiedkt — aspekt organizacni

I. Kombinace metod s vyucovacimi formami

II. Kombinace metod s vyucovacimi pomuckami® (Manak, 2003, s. 34-35)

Podle Manaka (2003) jsou v soucasném skolstvi nejrozsifenéjsi a nejcastéjsi metody

vypravéni, vysvetlovani, prednaska, rozhovor, diskuze, prace s uc¢ebnici, knihou a textem.

Kotrba a Lacina (2007) se zaméFili na inovativni (aktivizujici) metody, protoze
aktivita je zéklad pro vykon ¢lovéka. Podporuje samostatné rozhodovani a pfispiva ke vzniku
tvotivych produktid. Mezi inovativni metody fadi autoii problémové vyucovani, hry, diskusni

metody, situacni metody, inscena¢ni metody a specialni metody.

2.1.1 Charakteristika inovativnich (aktivizujicich) vyukovych metod
V nasledujici podkapitole se zam&fim na inovativni vyukové metody, protoze jsou pro
efektivni vyuku ¢eského jazyka velmi dilezité. Inovativni (aktivizujici) metody jsou postupy,
pomoci kterych zéaci dosahuji vychovné vzdélavacich cili na zdkladé vlastni ucebni prace,
pficemz se klade diiraz na mySleni a feSeni problémill. Metody pomadhaji piekonavat

stereotypy ve vyuce, aktivizuji zaky a podporuji tvofivost u¢iteli (Manak, Svec, 2003).

2.1.1.1 Problémové vyucovani

,Problémové ulohy tvofi zaklad vSech aktivizanich metod. V kazdé se tesi urcity
problém, ktery je pomoci aktiviza¢ni metody rizné pojat, zpracovan a fesen” (Kotrba, Lacina,
2007, s. 82). Klade se duraz na mySleni, vytvafeni hypotéz, objevovani a badani.
V problémové vyuce se uplatituje smyslové vnimani, teoretické a empirické poznavani
(Manak, 1997).

Konkrétni problém muiizeme Zakim zprostiedkovat hrou (napt. védomostni kviz). Zaci
maji pomoci riznych ndvodi (indicii, pomocnych slov) hadat, co se stalo. Po analyze textu by

méli byt schopni nalézt feSeni konkrétni situace (Kotrba, Lacina, 2007).
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Mezi dal$i ptiklady problémovych metod patii doplnéni netplného textu z hlediska
logického tisudku, psani recenzi, nalezeni imyslné chyby v zadani, vy¢lenéni tidaje, které do
schématu ulohy nepatfii, protoze neodpovidaji zadanym podminkdm (Manak, 1997).

Spadaji zde i ulohy na pifedvidani, kdy ucitel definuje urcity problém, nebo popise
danou situaci. Nékdy mtize zaky povzbudit k zamysleni pomoci sugestivni otazky. Zak na
zékladé zndmych fakti predvida, k ¢emu by mohlo dojit. V hodiné Ceského jazyka se tato
metoda dé& pouzit pii Cteni s predvidanim, kdy ucitel rozstiihd text do nékolika ¢asti, zaci si
piectou nejprve jednu Cast piibéhu a piedvidaji, co se bude dit dale (Ouroda, 2000).

Ve frontalni vyuce je problémové vyucCovani mozné aplikovat pomoci kladeni

problémovych otazek ve vykladu (Manak, 1997).

Tabulka 1: Piiklady problémovych otizek (Maridk, 1997)

2.1.1.2 Didaktickd hra
Didakticka hra je ¢innost, ve které Zak poznava néco nového, musi dodrZovat urcita
pravidla a rozviji vztahy se spoluzdky. Ve vyuce je mozné vyuZivat hry, které¢ rozviji
kognitivni funkce zaku, ale i hry zaméfené na snazsi osvojovani a procvi¢ovani uciva (Manak,
1997).
Hry mohou Z4ky zapojit velmi intenzivnhé do vyuky a pfimét je k vysokému
soustfedéni. Diky zvySenému zajmu a motivaci, které jsou vyvolany kratsi hrou, mohou zéci

ziskat k pfedmétu i k uciteli kladny vztah (Petty, 1996).

¢ Rozhodovaci hry
Rozhodovaci hry lze hrét jako soutéz napt. ve dvojicich (pfip. trojicich), pii které se
hraje na ¢as nebo ptesnost. Ucitel musi piedem pftipravit sadu karti¢ek, které je vhodné pro
snaz§i a rychlejsi kontrolu oéislovat. Ukolem skupin mize byt tiidéni karticek, klasifikace
nebo pfifazovani. Piikladem muaze byt hra, kdy kazd4a skupina obdrzi stejnou sadu
cca 30 karticek, které obsahuji rizné véty, v nichz je vzdy jedno slovo podtrzeno, napt. ,,Liska

hbité vklouzla pod padly kmen a zmizela.“ Zaci musi podtrzena slova roztiidit podle slovnich
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druhu. Skupina, ktera je roztfidi jako prvni spravné, vyhrava. Podobné hry je mozné pouzivat,
9 b
pokud chceme procvicovat rozliSovani mezi metaforou, pfirovnanim a personifikaci (Petty,

1996).

e Soutéz
Soutéz je usili o dosazeni uspéchu, predstizeni druhych a tusili o prvenstvi. Rivalita
probihd mezi minimaln¢ dvéma zaky, nebo mezi skupinami zakt. Vsichni ucastnici maji
stejny cil, kterého ale dosahne pouze jeden z nich. Ucitel hodnoti vykony soutézicich podle
pfedem stanovenych kritérii, sdéluje zakiim, co se jim na kazdém vykonu libilo a co je
potieba zlepsit. Hodnoceni nemusi vzdy provadét ucitel, ale i zvoleny z4k, nebo skupina zaki
Na konci soutéZe se zvoli vitéz, ktery je odménén, nebo se mlize Gcastnit dalSich kol soutéze.

Prikladem soutéZe v hodiné ¢eského jazyka muze byt recitace basné (Filipec a kol., 1998).

e Minuta
Zaci si z nadoby vytahnou nazev predmétu, o kterém musi minutu mluvit, aniZ by se

opakovali nebo délali delsi pauzy. Je vhodné dat zaktim ur€ity ¢as na ptipravu (Petty, 1996).

e Piibéhy na pokracovani

Pti aktivité sedi zaci v kruhu a ucitel, nebo prvni ¢len skupiny piecte z karticky prvni
fadek ptrib¢hu. Dalsi zak vymysli pokracovani, az néco postupné vymysli vSichni Zaci (pokud
pfibch neni ukonceny, miize se dat dalSi kolo). Pro tuhle hru se doporucuje volit velmi
jednoduché ptibéhy, napt. Petr nasel v polici obrazek (Petty, 1996).

Slozitéjsi varianta aktivity vznikne, pokud ucitel zadd Gvodni 1 zavérecnou vétu
pfibéhu. Skupina musi vytvaret piibch tak dlouho, dokud nezazni posledni zadana véta.
Vymysleni pfibéhu je zabavné hlavné tehdy, pokud jsou dané dvé véty legracni, ptipadné
pokud spolu logicky nesouviseji, napt. prvni véta: Pes se naucil hrat na trumpetu., posledni

véta: Moje babicka nesnasi spagety (Petty, 1996).

2.1.1.3 Inscenacni metody
Podstatou inscenac¢nich metod je socidlni u€eni v modelovych situacich, ve kterych
jsou zaci v ramci edukacniho procesu aktéry predvadénych situaci. Jde o prfedvadéni udalosti,

ve které¢ se dopliiuje hrani roli s feSenim problému. Pii pfedvadéni scénky se prohlubuje
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osvojené ucivo, objasiuji se motivy a city lidi, zaci dokazou lépe pochopit mezilidské vztahy

(Manak, Svec, 2003).

e Hrani roli a simulaéni hry

Hrani roli se vyuziva pfi rozvijeni mezilidskych dovednosti jednotlivcli a empatie.
Zaci se vzivaji do rtiznych roli a jednaji podle daného scénéie, napf. tii Zaci si mezi sebou
rozd€li postavy z romanu, ktery vSichni zaci spolecné ctou. Ostatni dané zaky sleduji a ptaji se
na motivy jejich jednani. (Biech, 2015).

V ramci pripravy scénare lze dat zakim nejprve zakladni informace a vysvétlit
potfebné techniky, nasledné je potieba zakiim predvést, jak maji situaci spravné predvadéet
(napft. pfi vedeni interview). Nékdy je vhodné piedlozit zakiim scénaf pisemné (kazdy herec
vétSinou pottebuje svilj vlastni), zdliraznit cil kazdé role a dat co nejstruc¢néjsi instrukce, aby
si zaci mohli detaily domyslet sami. Zajimavéjsi pro zaky je, pokud je ucitel uvede do
problému pomoci falesnych dopisti nebo novinovych ¢lankt. Pokud nelze ptidé€lit kazdému
zéku urcitou roli, je vhodné ostatnim pridélit ilohu pozorovatele, pticemz kazdy pozorovatel
dostane za ukol sledovat jinou postavu, nebo urcity aspekt. Pozorovani a poznamky zakl
mohou byt spoustécim mechanismem pro naslednou diskuzi (Petty, 1996).

Moznosti, jak zadat dramatickou hru, je celd fada. Jednim ze zpusobu je zadani
instrukci, které zakiim dévaji informaci o tom, co se od nich o¢ekava. Velmi dulezitou roli
zde hraji uzita slovesa, napt. promyslete, popiste, ukazte, argumentujte (Machkova, 2004).

Dalsim zptsobem je vypravéni nebo piedéitani pribéhu. Druhy zpusob ucitelé voli
zvlasté tehdy, pokud je potieba dodrzet presné citace, napt. pokud seznamujeme zaky se
zaznamem, ktery si udé¢lala do svého soukromého deniku néjaka postava (Morganova,
Saxtonova, 2001).

Ucitel mize Kklast nejrizné€jsi otazky Vv prubcéhu hrani, které zaky navedou, napf.
Dohodli jsme se, Ze...?, Jaké vyhody a nevyhody ma nase reseni?, Se kterou postavou bychom
se radi setkali, abychom ziskali informaci o...?, Existuje néjaka situace, ve které by se dalo
ospravedlnit takové jednani?, Co se stane, kdyz se obyvatele ostrova rozhodnou odmitnou
pomoci sousednimu ostrovu?. Pokud zaci nedodrzuji kazen, miize si ucitel pomoci otdzkami
typu Jak bychom méli jit, aby nas straze neslysely? (Cisovska, 2011).

Po piedvedeni scény by méla co nejdiive prob€hnout diskuze. Jednad se o
nejdalezitéjsi a Casoveé nejnarocnéjsi Cast Cinnosti. Cilem je zhodnotit scénat a dospét
k obecnym zavérim. Je vhodné, aby si ucitel pfipravil seznam otazek, které bude chtit polozit

jednotlivetim, skupinam, nebo celé tfid€. Jedna se napiiklad o otazky: K cemu doslo? Proc¢
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udalosti probihaly zrovna takhle? Mohly se udat jinak? Pokud ano, jak? V jakem sméru byl
scenar (ne)realisticky? Jak se jednotlivi aktéri v priubehu hry citili? Jaké byly jejich motivy?
(Petty, 1996).

2.1.1.4 Metody kritického mysleni
,Obecné metody kritického mysleni aktivizuji mysleni zakl, motivuji je k premysleni
a k uceni, zaci jsou aktivné zapojovani do u¢ebniho procesu. Kritické mysleni pomahé zaktim
formulovat vlastni otazky, vede zaky k hlubsi analyze problémi, povzbuzuje je
k sebevyjadieni. Pfi pouzivani téchto metod se ucitelé stavaji partnery a zaci jsou spolutvirci

ucebniho procesu* (Trojanova, 2006).

o Pétilistek

Pétilistek je jednoducha, Casové nenarocna aktivita, ktera aktivizuje zdky a pomaha
rozvijet kritické mysleni. Vyuziva se jak na uvod, tak i jako shrnuti tématu. V Givodni fazi
procesu uceni (evokace) muze prispét ke zjisténi toho, co si zaci pamatuji, nebo jaky maji
prekoncept (Altmanova, 2014). V zavéreéné fazi vyuky (reflexe) je metoda vhodna z toho
divodu, Ze pomaha zaktim vytvofit si vlastni koncept toho, co se naucili. (Polakova, 2009).
Tvorba pétilistku mize byt také dobrym vychozim bodem pro néslednou diskuzi (Altmanova,
2014).

Pétilistek patii mezi metody, které zvladnou i Zaci na 1. stupni ZS, proto se miize
mylné zdat, Ze je vhodny hlavné pro né. Zakladem metody je stru¢né shrnout urcité téma,
nazor, postoj (Altmanova, 2014).

Jedna se o pétitadkovou ,,basnicku®, ktera zaka vede, aby své nazory a znalosti shrnul

e Do prvni fadky napiSe jednoslovny nazev pro téma (obvykle podstatné jméno).
e Do druh¢ tadky vepiSe dvouslovny popis tématu, jeho podstatnych vlastnosti, jak je

vidi pisatel (odpoveéd’ na otazku: Jaké je téma?).

o Tteti fadku sestavi ze tfi slov vyjadiujicich déjovou slozku tématu — tedy, co ,,téma“
déla nebo co se s nim déje.
e Do ctvrté fadky autor pétilistku napiSe v€tu o ctyfech slovech, kterda se vztahuje

k tématu (sloveso mize chybét).

e Do posledni fadky vymysli jednoslovné synonymum, které rekapituluje podstatu

tématu.* (Polédkova, 2009)
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Schéma pétilistku:

Nazev (obvykle podstatné jméno).
Popis (jaky/a je?)

Co d¢la?

Véta o Ctyfech slovech.

Opétna formulace podstaty (synonymum).

Priklad:
sopky
rudé horké
vybuchuji hoti koufi
velka ptirodni ohnova pec
peklo
(Polékovéa, 2009)

Metoda se da pouzit v jakémkoliv pfedmétu, v literatufe se nejCastéji pouziva pfi
popisu basné, nebo literarni postavy. V komunikaéni a slohové vychové lze vyuzit k popisu
napf. slohového ttvaru.

Priklad:
vypravovani
zajimavé srozumitelné
seznamuje sdéluje zaujme
zajimavé sdéluje moje zazitky
sdileni

(Altmanova, 2014)

Vyhodou je, Ze kazdy zak piSe sam podle sebe a nehodnoti se, co je a co neni Spatné.

Také dava zaktim prostor pro vyjadreni jejich individuality a kreativity (Polakova, 2009).

Altmanova (2014) uvadi nasledujici postup, jak zavadét pétilistek do vyuky:
e Vysvétlete zaklim metodu.
e Jednotlivé pokyny piste postupné na tabuli.
e Dejte zakiim prostor, aby mohli své pétilistky vytvofit.
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e Nechte zaky, aby si své vytvory precetli ve dvojici a sami doporucovali néci praci k
precteni.

e Vyzvéte zéky, aby se ptali mezi sebou, pro¢ napsali prave to i ono.

e Nechte zaky precist n€kolik praci, odvolavejte se na to, co v nich zaznélo. Ptejte se,
pro¢ zaci zvolili tu ¢i onu formulaci.

e Az 7aci metodu zvladnou, mohu vytvaret ve dvojici ¢i skupiné spolecny pétilistek,
tj. nejprve vytvoii kazdy svij, a posléze se snazi dohodnout, které z formulaci zvoli

pro spolecny.

Obecné neni vhodné zaktim zadavat pétilistek pomoci slovnich druht, tj. prvni fadek
podstatné jméno, druhy fadek piidavnd jména, tfeti fadek slovesa aj. Konecnd podoba
petilistku je sice podobnd, ale pokud je metoda zadana timhle zplisobem, Zaci nemaji moznost
nad tématem hloubg&ji pfemyslet. Nebudou-li zaci zadani rozumét, je 1épe uvést piiklad, nez
podat vysvétleni pomoci slovnich druhti (Altmanova, 2014).

Po dokonceni aktivity je vhodné, aby Zaci své ,,basné piecetli, a aby nasledné tekli,

kterd formulace u spoluzék je nejvice zaujala, ptip. pro¢ (Poldkova, 2009).

e Metoda I.N.S.ER.T.

Zkratka pochazi z anglické véty Interactive Noting Systém for Effective Reading and
Thinking, coz v pfekladu znamena interaktivni poznamkovy systém pro efektivni cteni
a mysleni. Jedna se o metodu kritického mysleni, kterd zakiim umoznuje detailné zpracovat
urcity text a ptipadné jej tviircim zptsobem dale rozvijet (Grecmanova, Urbanovskd, 2007).
Realizace metody spociva v tom, ze si zaci text podrobné prectou a K jednotlivym pojmim,
vétam, €1 odstavelim pfifazuji znaménka (bud’ na okraj stranky, nebo podtrhnou slovo
a k nému napiSou piislusnou znacku), ktera vyjadiuji, co zaci znaji, co je pro né nové, s ¢im

souhlasi, s ¢im nesouhlasi a o ¢em se chtéji dozvédét vice (Buehl, 2013).

Tabulka 2: Charakteristika uzZivanych znamének (Buehl, 2013)

+ Zak se dozvedél informaci, kterd je pro néj nova.

- Informace je v rozporu s tim, co zak vi a zna.

? Zak informaci nerozumi, je mu nejasnd, nebo se o ni chce dozvédét vice.
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Vyhodou metody je, Ze Zaci musi byt pfi Cteni textu nestale aktivni, musi ¢ist dikladné
a pozorn¢, protoze vyhodnocuji kazdou informaci. Kazdy zadk vyhodnocuje informace z textu
podle svych ptedchozich znalosti, proto neexistuje jedno spravné feseni, jak text oznaCkovat
(kazdd informace ma pro kazdého zéka jinou hodnotu). Po cteni je vhodné, aby zaci
individudlné vyplnili tabulku LN.S.E.R.T., kde stru¢né¢ zapiSou ke kazdé znacce néckolik

informaci z textu (Grecmanova, Urbanovska, 2007).

Tabulka 3: Pfiklad tabulky I.N.S.E.R.T. (Grecmanovad, Urbanovska, 2007)

v + - ?

Zapisovat do tabulky mohou Zici i spole¢né a to tak, Ze ucitel napiSe velkou tabulku
na tabuli, nebo vezme Ctyfi papiry a na kazdy napiSe znaménko. Poté vyzve zdky, aby se
individualné vydali K tabuli, nebo k papirim a stru¢n€ na né napsali vlastnimi slovy vybér
téch pro né nejdulezitéjSich (musi text prevést do vlastniho psaného vyjadieni). Pokud je jeho
ziskavaji prehled o nejcastéji komentovanych ¢astech textu. Jakmile zak zapise vsechny body,
které chtél, musi usednout zpét do lavice (Kyncl, 2013).

Pomoci metody Zaci analyzuji text pfi prvnim cteni, vybiraji informace podle
dualezitosti, tfidi informace, propojuji nové informace se znamymi a porovnavaji noveé
informace s tim, co uz o tématu véd¢li. Pokud Zaci porovnavaji uzita znaménka ve dvojicich,
musi naslouchat a sdélovat druhému, objasiiovat divody pro svou volbu, formulovat otazky,
pfijimat napady a respektovat feSeni toho druhého (neprosazuji své feSeni jako lepsi).
informace (Grecmanové, Urbanovska, 2007).

Po vyplnéni tabulky je diilezitd zpétna vazba. UcCitel by mé¢l zjistit, jakym zpiisobem
ZAci pracovali, co jim pomahalo a co jim délalo potize. Zaci spoletné s ucitelem mohou
prochdzet jednotlivé znaCky a porovnat jejich umisténi navzajem. Velkou pozornost je
zapotiebi vénovat informacim, u kterych maji zaci otaznik, nebo minus (Grecmanova,

Urbanovska, 2007).
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e V.CH.D. (Vim - Chci se dozvédét — Dozvédél jsem se)
Vyukovou metodu pouzivame pii probirani nového uciva. Realizace metody probiha
tak, ze ucitel rozd¢€li tabuli na tfi Siroké sloupce, které oznaci Vim — Chci se dozvédét —

Dozvédel jsem se. Tu samou tabulku si z&ci napisi do seSitu (Zormanova, 2014).

Tabulka 4: Tabulka V. CH. D. (Zormanovda, 2014, 138 s.)

Vim Chci se dozvedét Dozvédél jsem se

Jakmile ucitel sdéli zakim téma uciva, tak si zaci napiSou do prvniho sloupce to,
€0 0 daném tématu jiz vi. Do druhého sloupce si zapisuji, co je zajimd, co by se o daném
tématu chtéli dozvédét. Vyplnénim dvou sloupct tabulky je ukoncena prvni faze procesu
uceni (evokace). Nasleduje samostatné vyhledavani informaci v textu a zaznamenavani toho,
co se dozvédéli, do tretiho sloupce (nastava faze reflexe). Zaci zapisuji do tabulky nové
informace takovym zplsobem, Ze do sloupce Chci se dozvedéet napiSou otdzku a do sloupce
Dozvédel jsem se pozna¢i odpoveéd’ (Zormanova, 2014).

Zaci nejprve sloupce vypliuji samostatng, poté si tabulky porovnaji se spoluzaky
a nasledné ucitel mize sepsat informace ziskané od vSech do tabulky na tabuli (Zormanova,

2014).

e Brainstorming

Brainstorming” je zékladni metoda pro zmapovani co nejvice napadi na dané téma
(Cox, 2013). Nazev se pieklada jako ,,boufeni mozktu“ nebo ,,burza napadu‘ (Sarkozi, 2011).
Metoda se pouziva k podpofeni tvirciho mysleni ve skuping, pfinasi nové napady a fesSeni.
Tymova metoda se fidi predpokladem, ze lidé ve skupiné vyprodukuji vice napadii, nez by
vymysleli jednotlivé. Je to zplisobeno tim, Ze na lidi maji velky vliv podnéty a pfipominky
druhych lidi (Cox, 2013).

Ve Skole se brainstorming vyuzivd V hromadném vyucovani, skupinové vyuce

I individualni organiza¢ni form¢. Zaci navrhuji naméty, myslenky, témata, volné asociace,

* Brainstorming poprvé pouzil v roce 1939 reklamni pracovnik Alex Faickney Osborn, ktery jej rozpracoval jako
specifickou metodu v knize Applied Imagination, kterd vysla v roce 1953 (Stédroi a kol., 2012).
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zkratka vSechno, co je k tématu napadne. Nikdo nesmi jejich népady kritizovat, ani se
autorim napadu vysmivat, nebo ho ponizovat. VSechny ndpady bez vyjimky se zapisuji,
pfiCemz prvni, co zéky napadne, byva raciondlni a neorigindlni. Postupné se uvoliuje
atmosféra a zaci produkuji nové naméty, které se vyznacuji tim, ze jsou netradi¢ni, tviirci,
iracionalni az absurdni a plné fantazie. Ugast na brainstormingu by méla byt dobrovolna,
protoze ne kazdy zadk prichazi s novym ndpadem. Metoda trva tak dlouho, dokud Zaci maji
nové napady (Sarkozi, 2011).
Konickova (2013) uvadi nésledujici varianty brainstormingu:

» Frontalni brainstorming — uditel, nebo jeden zzakd stoji v pfedni c¢asti tiidy
a zapisuje na tabuli napady, které sdéluji ostatni z4ci.

» Skupinovy brainstorming — Zéci sedi v kruhu, zapisovatel sedi mezi nimi a népady
zapisuje napady na papir.

» Otazkovy brainstorming — cilem je vyprodukovat co nejvice otazek, které se tykaji
daného tématu.

» Pingpongovy brainstorming — metoda je uréena dvéma ucastniktim, kteti si sd€luji
své napady a hodnoti je.

» Kolotocovy brainstorming — pfii realizaci metoda jsou zaci rozdéleni do skupin,
piicemz kazdé skupina ma jiné zadani tllohy. Po urcitém Case skupina ptechdzi na jiné
stanoviste, kde si prectou jiz napsané napady a doplni je svymi. Po urcité dob¢ prejdou
opét k jinému stanovisti, dokud je neprojdou vSechny.

» Brainstorming s putujicimi papiry — metoda je koncipovana stejnym zptisobem jako
vyse popsana s tim rozdilem, ze neputuje skupina zakd, ale papiry.

» Rolestorming — v pribéhu metody zaci nemluvi za sebe, ale za jinou zvolenou osobu,
kterda mizZe byt realnd, nebo fiktivni (napf. Petr Bajza by problém fesil takhle...).
Vyhodou je, ze Zaci nemaji obavu, Ze jejich osobu bude n¢kdo hodnotit, proto se
zvysuje mnozstvi vyprodukovanych napadi.

» Gordonova metoda — jedna se o variantu brainstormingu, jejimz cilem je vytvofit
pouze jedno nové origindlni feSeni problému. Na zacatku aktivity nikdo kromée ucitele
pfesné nevi, jaky problém se bude fesit. Zaci nejprve fesi problém ze §iroka, z riiznych

uhli, které ucitel postupné zuzuje do té doby, dokud Z4ci neobjevi feseni.

Obecné brainstorming pomaha rozvijet kreativitu, podporuje tvorivé mySleni, vede
zaky k originalit¢ a dava jim moznost Cerpat z vlastni fantazie (Sarkozi, 2011). Metoda

pomaha zakim udrZet pozornost, mize pusobit pfiznivé pii odbouravani trémy, nékterych
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psychickych blokt, ptispiva k aktivizaci celé tiidy a motivuje je k dalSimu uceni (Konic¢kova,
2013).

Moznosti vyuziti brainstormingu jsou Siroké, na zacatku hodiny muize slouzit jako
uvedeni tématu (co zaci vi, co je napada k tématu, jaké maji otazky). Dale ucitel muize
prostiednictvim metody zjiStovat rtizné nazory na problém, mtze hledat nové feSeni, nebo
slouzi k shrnuti uciva, pfip. k opakovani jiz naucené¢ho uciva. Naméty v hodiné¢ ceského
jazyka mohou byt: Co vas napadne, kdyz se rekne Jan Neruda? Co se asi stane hlavni postavé

V ukdzce? Jaké je podle vas vhodné téma pro psani uvahy? (Konickova, 2013).

e Brainwriting
Brainwriting je obdoba brainstormingu, na rozdil od né& vSak zaci nefikaji napady
nahlas, ale nejprve si kazdy sam béhem cca 5 minut zapisuje své napady na papir.
Po individualni pfipravé se daji vSechny napady dohromady a vybere se to nejvhodné;jsi feseni

(Bajer, 2013).

¢ Podvojny denik

Metoda se nékdy také nazyva dvojity zapisnik, jehoz cilem je propojovat text
S vlastnimi vé&domostmi, prozitky, asociacemi a otazkami, pficemz ty nejsilnéjs$i si Zaci
zapiSou a pisemné okomentuji. Ctenaf tedy musi v pribéhu ¢teni vnimat jak &teny text,
tak i vlastni mySlenkové a citové reakce. Formou podvojného deniku je mozné Eist libovolné
dlouhé texty v¢etné celych knih. Je vhodné délat si poznamky jiz v prubéhu Cetby, nikoliv az
na zaver (Rutova, 2011).

Metoda spociva v rozdé€leni stranky uprostfed svislou cCarou. Vlevo Zaci vypiSou
doslovné né&jakou vétu nebo pasaz, kterd na n¢ siln€ zaplsobila (napf. jim pfipomnél néjaky
zazitek, nebo je zaujal autortiv styl psani). Na pravou ¢ast stranky napiSou smysluplnymi
vétami komentar ke zvolené pasazi, napt. pro€ si zaznamenali pravé tuhle pasaz, co jim pasaz
piipomnéla, jaké otazky v nich vyvolala. Zaci by si méli vypsat minimalng tfi citace, vypisky
by si méli délat hned v pribéhu prvniho Cteni textu. Doporucuje se, aby ucitel vyzval zaky,
aby precetli své zapisy. Na komentéie zakli mlize navézat a zeptat se ostatnich, zda k urcité
pasazi maji také n¢jaké poznamky. Ucitel miize upozornit na shody a rozdily, coz mu mize

pomoct pii vyvolani diskuze (Poldkova, 2009).
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Tabulka 5: Podvojny denik (Rutova, 2011)

Citace z textu: Vlastni komentafe:

Ucitel volbou této metody dava zakiim najevo, ze na jejich ndzoru zélezi, dale je uci
pfemyslet o textu. Ucitel prostfednictvim jednoduché techniky muze zjistit, na jaké trovni
piemysleni o textu se zak nachazi (Poldkova, 2009).

Metodu je vhodné pouzit ve druhé fazi uceni, tj. uvédoméni si vyznamu novych
souvislosti (Rutova, 2011). Je mozné ji vyuzit pii ¢teni beletrie i odborného textu a také jako

zpisob zapisu do ctendiského deniku (Polédkova, 2009).

Polakova (2009) uvadi nasledujici postup pri zavadéni metody do vyuky:

e Ucitel by si mél nejprve sam vyzkouSet pomoci metody reagovat na n&jaky text.

e Text by m¢l zaky zaujmout, mél by byt spiSe kratsi, aby Zaci necetli déle nez 20 minut.

e Ucitel by mél uvést zaky do tématu, mél by v nich vzbudit zajem o nové poznatky.

e Ucitel musi vysvétlit pravidla psani poznamek, vhodné je ukazat zaktim prelozeny list
papiru, aby techniku 1épe pochopili.

e Ucitel by mél mit pfipraveny piiklad zapisu do podvojného deniku, diky kterému bude
zakim ziejmé, co se od nich vyzaduje.

e Ucitel by mél ujistit Zaky, Ze mohou odpovidat na cokoliv a jakkoliv

e Je vhodné, pokud ucitel zakim pomaha dopliujicimi otdzkami. Pokud je reakce
nekterého zaka pfiilis osobni, nebo bizarni, mél by to respektovat.

e Po pouziti metody je zapotiebi shrnout s Zaky pozitiva metody, piip. pouZit otdzky pro
zpétnou vazbu (Bylo pro vds snadné, nebo obtizné najit v textu pasaz, kterou jste si
vypsali? Proc¢ ano, proc¢ ne? Nasli jste néco, co vas oslovilo, co se vam libilo, nebo
nelibilo, ale nedovedli jste rici proc? Co to bylo? Jaké typy uryvkii vas zaujaly? Chtéli
byste nejaky konkrétni komentar sdeélit svym spoluzakiim? Ktery komentar spoluzakii
vas néjak zaujal a proc? Vidite nejakou slabinu v pouziti ,, Podvojného deniku'?

Pokud ano, jakou?).
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e Posledni slovo patii mné
Metoda uzce souvisi s podvojnym denikem, protoze pomoci ni lze vést reflexi nad
vyse uvedenou metodou. Probiha tak, ze vybrany zak oznadmi spoluzaklim, z kterého odstavce
(fadku) dany citat pochéazi a pak jej ptecte. Ostatni hadaji, pro¢ si vybral zrovna ten tryvek
asnazi se odhalit divod vybéru. Ucitel musi dohliZzet na to, aby se zaci nezesmésnovali
aneodbihali od tématu. Cilem je, aby se zapojilo co nejvice zakl. Na zavér preCte zak
k danému tématu skutecny komentaf, ¢imz konci veskera diskuze. Posledni slovo tedy patii

opravdu tomu, kdo v Givodu Cetl svij citat z textu a nikdo nic jiz nekomentuje (Rutova, 2011).

¢ Volné psani

Cilem metody je béhem 2 — 10 minut napsat co nejvice mysSlenek, které Zaky
napadnou k piedloZzené otazce, ptip. nedokonéené myslence. Zaci musi védét, jaky je Gasovy
interval na psani. Své asociace zapisuji jako souvisly text bez preruseni a bez zpétného
hodnoceni (Grecmanova, Urbanovska, 2007).

Volné psani pomaha zdkiim objevit v sobé necekané napady, myslenky, souvislosti.
Pomaha rozvijet slovni zédsobu, formulovat slova i1 véty, vyjadfovat mySlenky, rozvijet fantazii
1 skutec¢nost, vnimat ¢as a drzet se tématu (Rutova, 2011).

Volné psani probiha tak, ze si zak pfipravi papir a psaci potieby. Ucitel zaktiim sdéli
pravidla a pfedlozi Zakiim otazku. Thned poté za¢nou zici psat bez pieruSeni souvisly text
na zakladé myslenek, které je napadnou v souvislosti se zadanym tématem. Ucitel zddrazni,
ze se nejednd o zavod, ale Ze maji psat Citelné svym obvyklym tempem. Pokud Zaky nic
k t¢ématu nenapada, tak mohou chvili popisovat své pocity, nebo okoli (napt. ,,nic mé ted’
nenapada...). Dulezité je, aby se zapis nepterusil, a aby zaci zapsali pouze své myslenky
anapady (ucitel nefesi pravopis, ani slohovou tipravu). Zak sviij text v priibéhu nehodnoti,
neopravuje chyby, ani nic zpétné neméni. Po vyprSeni ¢asového limitu vSichni odlozi tuzky
(Grecmanova, Urbanovska, 2007).

Pokud ucitel chce, aby zaci precetli svlij text nahlas, m¢l by dat slovo jen tém, kteii se
sami pfihlasi. Nemél by vyvolavat ty, ktefi se nehldsi. Po pfecteni textu zdkem je vhodné, aby
se ucitel ostatnich zak zeptat, zda je n&jaké myslenka spoluzdka zaujala (Rutova, 2011).

Metodu ucitel mize vyuzit jako rozcvicku a naladéni zakl na tviiréi ¢innost, dale jako
zdroj myslenek a napadd pro néslednou tvorbu, pfipadné i1 jako zjiSténi, co Zdk o dané véci
zna, jaké ma o ni pfedstavy, napady. Mezi vhodné ndmétko komunikacni a slohové vychovy
patii napt. Proc¢ tridit odpadky? Jak se poznd dobry pritel? Co to znamenad ,,nekonecny
vesmir‘“? (Grecmanova, Urbanovska, 2007).
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e Rizené {teni

Pti realizaci metody ucitel udéluje zaktim béhem cteni pokyny, jejichz cilem je zapojit
studenty do procesu ¢teni a nasledné je vést k tivaze nad textem. Ucitel rozda zakim text,
ktery je rozdéleny na n¢kolik oddili. Poté jim polozi n&jakou otazku, kterd se tyka toho,
0 ¢em by text mohl byt. Nasledné je vyzve, aby si piecetli prvni ¢ast. MliZze je upozornit na
néco, ¢eho by si v priabéhu ¢teni méli v§imnout (napf. nespisovného jazyka u jedné z postav).
Po preCteni prvni Casti polozi ucitel zakiim otazky, které se tykaji jejich pochopeni textu
(napt. Kolik postav se podili na pribéhu?) a otazky, které mohou vést zaky za text (Co jste
slyseli/videli pri cteni? Jaké pocity ve vas vyvolala prvni véta?). Po zodpovézeni otdzek jsou
ucitelem vyzvani, aby si precetli dal§i Cast, pficemz je motivuje otazkami (napf. Jak si
myslite, Ze se bude déj dal vyvijet? Jaké Feseni problému autor zvoli?). Po ptecteni dal$i ¢asti
se postup opakuje az do precteni celého textu. Na zavér ucitel vyzve zaky, aby celkove shrnuli
pfinos textu (formuluje otazky tak, aby Zaci neodiikali jen fakta, ale aby o textu museli
premyslet), napi. Dozvedeli jste se z textu to, co jste ocekavali? Skoncila povidka tak, jak jste

Metoda pomaha zakiim vyjadfovat své ndzory, porovnavat své odpovédi s novymi
poznatky ztextu, rozvijet vlastni piedstavivost; rozvijet kritické mysleni vysSiho fadu;
diskutovat a mit aktivni pfistup k problematice textu, odpovidat na otazky k jednani postav,
zaméru textu a vérohodnosti (Rutova, 2011). Pomoci metody fizené je také mozné rozvijet
zékladni ¢tendiskou dovednost ,,predvidani" (Poldkova, 2009).

Pro zpétnou vazbu se hodi nasledujici otazky: ,, Zaujal vas text, ktery jsme cetli? Cim?
Vyhovovala vam cetba po castech? Pro¢ ano? Proc¢ ne? Bylo pro vads obtizné najit pro sva
tvrzeni ditkazy v textu? Pokud ano, ¢im to bylo zpiisobeno? Piekvapil vas text nécim? Cim?
Ktera z otdzek vas nejvice zaujala? Prekvapil vas néjaky moment diskuze nad textem? Ktery?

Muize vam tato metoda pomoci i pri Cetbé jinych textu? *“ (Poldkova, 2009).

e Parové cteni
Metodu parové ¢teni neboli ¢teni v duetu je vhodné zatadit do vyuky, pokud je text,
se kterym maji zaci pracovat, slozity (pteplnény faktografickymi informacemi, pfip. pokud
zpracovava velmi obsahlé téma). Jak jiz z ndzvu vyplyva, metoda spoc¢iva v praci ve dvojicich
ve dvou rolich, které se navzajem podporuji a spolupracuji spolu. Metoda je vhodna pro fazi
uvédoméni si vyznamu novych informaci, pii préci s textem odbornym i uméleckym (Kyncl,
2013).
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V ramci metody rozdéli ucitel text na nekolik ¢asti, pficemz kazdd dvojice obdrzi
jednu. Dvojice zaki si svou cast textu rozdé€li na polovinu a oba si soucasné ptrectou prvni
z nich. Jeden z dvojice zopakuje vlastnimi slovy zpaméti pieéteny obsah. Druhy z dvojice
sleduje text, navadi spoluzaka k informacim, které zapomnél a poklada doplnujici otazky.
Spolecné si naslouchaji, vyjasnuji si informace a shrnuji je vlastnimi slovy. Nasledné
spole¢né ¢tou druhou polovinu textu, tentokrat s vymeénénymi rolemi (Kyncl, 2013). Technika
parového Cteni umoziuje zakim piefikat obsah svymi slovy, svou slovni zasobou,

coz zvysuje pravdépodobnost porozuméni textu (Zormanova, 2012).

e Skladankové uceni

Metodou skladankové uceni se zaci uci od sebe navzdjem. Nejcastéji se uziva ve fazi
uvédoméni si vyznamu novych informaci. Skladankové uceni podporuje spolupraci zaku,
vyhledavani dulezitych informaci v textu, vytvareni vlastnich ucicich strategii, dovednost ucit
spoluzaky novym informacim (Kyncl, 2013).

Je vhodné ji uzit pfi praci s delSimi texty, které je mozné Clenit napt. do kapitol,
podtémat. Zaci studuji jen svou ¢ast v expertnich (uéicich se) skupinach, ve kterych si také
overi, jak textu rozumi ostatni a dohodnou se, co je v ném podstatné. Nasledné musi vymyslet
zpusob, jak ptedaji obsah textu spoluzdkiim v domovskych skupinich (nejcastéji Ctyfélenné).
Domovské skupiny tedy tvofi experti na jednotlivé ¢asti studovaného tématu a podstatou je,
aby vSichni Z4ci poznali hlavni téma textu ze vSech hledisek (Rutova, 2011).

Po realizaci metody je zadouci ovéfit znalosti celé tiidy. Zaci mohou odpovidat
na otazky, které jim kladou experti v rdmci jednotlivych domovskych skupin, nebo které
klade ucitel (Kyncl, 2013).

Metodu je mozné vyuzit pii vyhledavani zékladnich skladebnych dvojic. U¢itel rozdéli
74ky do skupin po 3 aZ 4 &lenech. Nésledn& v kazdé skupince p¥idéli kazdému zaku &islo®
(napt. v kazdé skupince bude Zak s ¢islem 1, zak s ¢islem 2, zak s ¢islem 3, Zak s ¢islem 4).
Poté ,preskladd™ Zzaky do expertnich skupin podle ¢isel a rozdéli ukoly v expertnich

skupinach:

W
r

Cislo 1 - v pridéeleném textu vyhleddvaji a oznacuji podmeét a prisudek
Cislo 2 - vyhleddvaji a oznacuji piisudek (podmét je nevyjddieny)

Cislo 3 - vyhleddvaji a oznacuji podmét a prisudek jmenny se sponou

® Misto &isla miize ucitel pridélit kazdému zakd napf. zvite.
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Cislo 4 - pracuji s odbornou literaturou, hledaji definice pro zdkladni skladebnou
dvojici (Trojanova, 2006)

Po uplynuti stanovené¢ho casového limitu se Zzéaci vrati do domovskych skupin
s textem, kde maji oznageny podmét a piisudek a jejich definici. Zaci s piidélenym ¢islem 4
seznami ostatni Cleny skupiny se znénim definice a ostatni kontroluji spravnost svych textl
(Trojanova, 2006).

Na konci metody muaze ucitel ziskat od zaka zpétnou vazbu pomoci otdzek: Podarilo
se vam v expertni skupiné text dobre shrnout? Vymysleli jste dobry zpiisob, jak obsah predat
V domovske skupiné? (Na cem jste to poznali?) Které metody a postupy v domovské skupiné se

vam libily a pro¢? Co byste pristé na své praci udélali jinak? (Kyncl, 2013).

e Zprehizené véty

Aby se mohla aktivita zrealizovat, musi ucitel pfipravit cca pét nebo Sest listkd,
na kterych je napsana n¢jaka udalost po jednotlivych ¢astech. Ucitel listky pfipevni na tabuli
v piehazeném poiadi. Zaci maji za ukol listky sestavit do spravného pofadi. Navrhy si mohou
zapsat do seSitu a nasledné chodi jednotlivé k tabuli a pfemist'uji vzdy jeden listek dle svého
nazoru. Jakmile se shodnou vSichni Zaci na kone¢ném potadi listkii na tabuli, obdrzi text.
Pti peclivém a pozorném Cteni zjisti, zda srovnali véty spravné (Steelova a kol., 2007).

Uzitim metody se Zzak soustiedi na cetbu, dokaze usporadat text do logické
posloupnosti a dokaze ji odiivodnit. Metodu je vhodné uzit pievazné ve fazi evokace a reflexe

(Zormanova, 2012).

e Myslenkové mapy
. Myslenkova mapa6 je alternativni formou zdznamu udaju. Tato forma nevyuziva
bézné linearni usporadani zapiskii a poznamek, jak ho zname z Zdkovskych sesitii. Jeji
podstatou je vizudlni (grafické) zachyceni pojmii a vztahit mezi nimi “ (Sarkozi, 2011).
Myslenkova mapa pomahéd rozvijet mysSlenky, usnadiiuje jejich zaznamendvani
a zpracovani. Zaci mohou vyuzit tvofivost, kterou aktivizuji mozek a budou se lépe soustiedit
na dané téma. Pfi tvorbé myslenkové mapy ma Zak tendenci pfemyslet nad tématy v kontextu,

a to zaroven vyvold mnohem vétsi koncentraci (Kosikova, 2011).

® Myslenkové mapy zpopularizoval zhruba od 60. let minulého stoleti Anthony ,, Tony* Peter Buzan. Buzan byl
anglicky vychovny poradce a autor mnoha knih na téma myslenkové mapy (Buzan, Buzan, 2012).
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., Studenti si mohou s pomoci myslenkovych map usporadat pojmovy aparat, asociace,
myslenky a argumentaci, ¢imz si ujasni priority informact a diky tomu si utvori logicky ramec,
ktery mohou ndsledné vyuzit pri prezentovani dané problematiky *“ (Simon, 2017).

V pracovnim seité Cesky jazyk s Tobiasem (Skladba, Véta jednoducha I) jsou vztahy
mezi vétnymi ¢leny znazornény tak, ze otec s matkou reprezentuji zékladni skladebni dvojici
(podmét a piisudek) a déti (zavislé vétné Cleny) se drzi jednoho z nich za ruku. Diky
propojeni rodiny a vztahil v ni se syntaktickou stavbou véty mohou zZaci 1épe pochopit vztahy
mezi vétnymi ¢leny (Sarkozi, 2011).

Tvorba myslenkovych map je jednoducha. Do stfedu papiru zak napiSe téma, které
predstavuje aktualni oblast zajmu. Zalezi na kazdém, jak znazornovani uchopi, je mozné
pouze napsat slovo, nebo zda zvoli piktogram, ptip. jednoduchy obrazek. Pro piehlednost je
vhodné moznosti kombinovat. Graficka uprava (barevnost, ilustrace, propojenost) je stézejni,
¢im vic si da autor s upravou zélezet, tim Iépe si pojmy zapamatuje. Z tématu zaci postupné
tvoti hlavni vétve paprskovité a nepravideln¢ ze stiedu ke krajim. Mapy maji obvykle dvé az
tii urovné vétveni, zalezi na slozitosti ukolu. Pro kazdé rozvétveni je vhodné pouzit jinou

barvu kvili ptehlednosti (Buzan, Buzan, 2012).

Obrazek 1: Propojeni vitahii v rodiné se syntaktickou stavbou véty — mySlenkova mapa
(Sarkozi, 2011)




Obrazek 2: Myslenkova mapa k doplnéni (Jiroutova, 2017)
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——— Proé?

O co se lidé zacali zajimat?

Co se hralo v Narodni divadle?

e Projektova metoda

Projektova metoda nebo také projektova vyuka je charakteristicka komplexnimi
problémovymi ulohami, stanovené vyukové plany maji SirSi prakticky dosah. Od exkurze ¢i
technické vyuky se li§i tim, Ze ucastnici projektu se zapojuji do Zivotni praxe a piebiraji
za své aktivity urCitou odpovédnost. Problém je tedy komplexni prakticky ukol, ktery je
spojen s zivotni realitou. Ukol je nutné fesit praktickou i teoretickou &innosti, kterd vede
k vytvofeni uréitého produktu (Manak, Svec, 2003).

Zakam jsou zadavany dlouhodobé ﬁlohy7, které umoziiuji propojeni teoretickych
a praktickych znalosti a dovednosti. Je bézné, ze se zaci sami rozhoduji, jak, kde, kdy
a v jakém poiadi budou ukoly provadst (Cervenkova, 2013).

Pii realizaci metody je nutnd kooperace vSech zicastnénych zaki, ktefi musi pracovat
jako tym. Ucitel plni roli hlavniho organizatora, poradce, planovatele a hodnotitele projektu.
Projekty se mohou tykat jedné t¥idy, roéniku, nebo celé skoly (Cervenkova, 2013).

V ramci &eského jazyka je na projektovou vyuku vhodné psani. Zaci mohou psat texty
umélecké (napt. povidky, basné, vlastni knihy a divadelni hry), odborné (napft. ¢lanky, vlastni
encyklopedie a odborné referaty) i publicistické (napt. novinové clanky, zpravy a reportaze).

Z4ci obvykle potiebuji pii projektu s nékym pisemné komunikovat — p¥ipravuji pozvanky, pisi

" Casovy rozsah miize byt krdtkodoby (dvou az n&kolika hodinovy), stiednédoby (jednodenni az dvoudenni),
dlouhodoby (tzv. projektovy tyden) a mimoradné dlouhodoby, ktery trva nékolik tydnii nebo mésict, ale probiha
vétsinou paralelné s obvyklou vyukou (Manak, Svec, 2003).
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emaily, vypracovavaji poznamky pro sebe a své spoluzaky. Svi{ij pisemny projev tak
prizptisobuji adresatovi textu. Osvojuji si také znalosti z oblasti slohové vychovy (funkéni
styly a slohové postupy, sestavovani osnovy apod.). Nékteii zaci se zde poprvé setkdvaji
stviréim psanim. Ukoly v projektovém vyuGovani musi byt kreativni, vramci kazdé

projektové vyuky by mélo vzniknout néco nového (Sebesta, 1999).

2.1.1.5 Diskusni metody
Diskuze je forma komunikace ulitele a zakh, pfi které si navzijem vymeénuji své
nazory na dané téma. Nazory jsou ovlivnény zkuSenostmi a znalostmi ucastnika, ale musi
uvést pro své tvrzeni padny argument, ¢imz spolecné nachazeji feSeni daného problému

(Mandk, Svec, 2003).

e Diskusni pavucina

Metoda slouzi k vzajemnému ovlivitovani myslenek zakt a spociva v tom, Ze si zZaci
do horni ¢asti papiru napisi otdzku, kterou budou vSichni spole¢né fesit. Stranku si rozd¢li
svislou ¢arou na dvé cCasti, pficemz na levou stranu budou psat argumenty ,,ano* a na pravou
stranu argumenty ,,ne“. Kazdy zak vymysli dva kladné a dva zaporné argumenty k uvedené
otazce a odivodni je. Poté si vyméni nazor se spoluzdkem v lavici, pokud ho né&které
sousedovy argumenty zaujmou, napiSe si je také na papir. Poté Zaci vytvoii Ctvefice,
ve kterych si taktéZ vyméni nazory a opisi si nové argumenty. Néasledné se vyhodnoti vSechny
argumenty v ramci celé tiidy, coz probiha tak, Ze se Zaci rozdéli na dvé skupiny, jedna
skupina znazorfiuje argumenty ,,ano“, druhd skupina pfedstavuje argumenty ,,ne®“. Obé¢
skupiny sepisi své argumenty, které¢ odptednasi pied druhou skupinou. Druha skupina se snazi
vznést co nejvice pripominek, dand skupina si svilj ndzor musi umét obh4jit. Na zavér ucitel
vyzve zaky, aby se rozhodli, zda cht&ji zustat v kmenové skuping, nebo zda zmeénili nazor
a chtéji prejit ke skupin€ druhé. Kazdy 74k na konci metody napiSe, které stanovisko zastava
(Capek, 2015).

V hodiné ceského jazyka lze metodu pouzit napt. v hodiné literatury (zaci mohou
sdilet nazor na jednu z postav knihy, ptiklad otazky: Chteli byste byt divou Bdarou?). Ucitel
také mize spolu s Zaky precist ukazku z knihy a nésledné sdileni, naslouchdni a argumentace

mohou slouzit jako motivace k piecteni dila. (Altmanova, 2014).
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e Debata s autorem
Debata s autorem® (Questioning the author) je metoda, pomoci které Zaci zjistuji,
co jim chce autor uritého textu sdélit a zda se mu to podafilo. Zaci text hodnoti, ptipadné

mohou davat navrhy, jak by se dal text vylepsit (Whitcroft, 2011).

Zaci po pieéteni textu odpovidaji na nasledujici otazky:
Co se mi autor snazi sdélit?

Co autor predpoklada, ze uz vim?

Pro¢ mi to #ika? Ceho chce dosdhnout?

Pro¢ mi to sd€luje zrovna timhle zplisobem?

Sdéluje to jasne?

Jak by se to dalo fici 1épe?

Jaky ma smysl autorovo sdéleni?

© N o ok~ w0 NP

Co je podle autora podstatné? Co tomu nasvédéuje?

Metoda je vhodna jak behem cteni, tak po Cteni, hodi se ke ¢teni spole¢ného textu.
Zaci se uci vnimat rozdil mezi tim, jak oni sami rozumi sloviim autora, motiviim, udalostem

a jak vyznam vyplyva z celkové vystavby textu (Beck, Kucan, 1997).

2.1.1.6 VyuZziti modernich technologii ve vyuce

Ve vyuce Ceského jazyka lze vyuZzit nejriznéj$i moderni technologie, jejich vyhodou
je, Ze pfinasi zménu a tim upoutaji pozornost zaka, dalsi kladny pfinos je ten, Ze si Zaci ucivo
snadng&ji zapamatuji (Petty, 1996).

Moderni technologie maji vyznam jak pro zéka, tak pro ucitele. Uciteli mlize internet
slouzit jako pomucka pro pfipravu do vyuky (materialy, ndméty), rozsahly informacni zdroj
(knihy, encyklopedie) a jako hodnotny jazykovy material (novinarsky styl, klisé, pravopisné
chyby). Déle diky ICT muze ucitel zdkim poustét napi. videoukazky a hudebni texty (Kol.,
2017). V nasledujici podkapitole budou moderni technologie rozdéleny na softwarové

a hardwarové.

¥ Metoda bylo vytvotend M. McKeownovou, I. Beckovou, J. Worthyovou, R. L. Hamiltonovou a L. Kucanovou
roku 1997 (Whitcroft, 2011).
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Hardware’
e Interaktivni tabule

Interaktivni tabule je velka interaktivni plocha, ke které je pfipojen pocitac a datovy
projektor. Projektor promitd obraz z pocitace na tabuli. Vyrobcl interaktivnich tabuli je cela
fada, mezi nejznaméjsi patii Smart Board a ActivBoard. Rozdil mezi nimi je v pouzité
technice, v principu prace s tabuli a odolnosti vii¢i poskozeni (Susicka, 2015).

Smart Board je odporova interaktivni tabule, coz znamena, ze se sklada z dvou
oddélitelnych folii, které jsou pokryty vodivym materidlem. Mezi foliemi je mezera, tudiz se
pfi dotyku perem nebo prstem, piip. jinym pfedmétem obé vrstvy spoji a vznikne elektricky
odpor. Méfenim odporu se zjisti pifesné soufadnice dotyku, coz umozni jedinci na tabuli psat.
Povrch u Smart Boardu se dd snadno porusit (Sladek, 2012).

ActivBoard je elektromagnetickd interaktivni tabule, kterd obsahuje melaminovou
vrstvu, pod kterou je husta sit’ vodica. Ty vytvareji pred tabuli slabé elektromagnetické pole,
proto se da na tabuli psat pouze specidlnim magnetickym perem, které narusuje jiz zminéné
pole. Povrch tabule je odolngjs$i nez u Smart Boardu (Sladek, 2012).

V hodin¢ ceského jazyka muze ucitel vyuzit interaktivni tabuli naptiklad pfti
procvicovani shody podmétu s prisudkem. Na tabuli Zzaci uvidi doplnovaci cviceni, které
mize byt doplnéno obrazky, hudbou, automatickou opravou. Ucitel mize pustit video,
ve kterém je ukézano, kde Zéaci délaji nejcastéji chyby. Pfitom jim musi zdlraznit, na co si
maji dat pozor. Vyhodou je, ze je vyuka dynamictéjsi, Zaci si ucivo lépe propoji. Ucitel mize
doplnit vyuku prezentacemi, zvukovymi efekty, snimky nebo vyhledavanim pomicek
na internetu. Tyto aspekty pomahaji udrzet hodinu plynulou a zaroven ji zpestiuji. Podminkou
ale je, aby ucitel umél s technikou spravné zachazet, a aby dodrzoval didakticka pravidla
(Dostal, 2009).

Diky interaktivni tabuli lze pouzit rizné¢ animace, piesouvat objekty, coz zajiStuje
didaktickou zasadu ndzornosti. Prostfednictvim této metody zdokonaluji zéci i pedagogové
svou informacni a pocitatovou gramotnost, bez které se v moderni dob¢ nelze obejit. (Dostal,
2009).

Dalsi vyhodou je, Ze si ucitel nemusi vSechny materidly vytvaret sam, protoze existuje
plno internetovych ulozist’. Stazené soubory miize pedagog pouzit tak, jak jsou, ptipadné€ si je
muize libovolng upravit. Dale jsou na trhu interaktivni uéebnice tzv. i-u¢ebnice (v Cesku je

vydava prevazné nakladatelstvi Fraus). V praxi je to tak, ze ma tiSt€na ucebnice 1 verzi

% Hardware je veskeré technické vybaveni pogitade. Je to kazda Gast pocitade, na kterou si lze séhnout (Roubal,
2002).
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interaktivni, kde pedagog najde dopliikovd cvieni, nebo 1 obrazky k danému tématu
(Chromy, 2011).

Mezi nevyhody pfi praci s interaktivni tabuli patfi pfemira informaci a podnétu,
omezeni prostoru projevu zaka, opomenuti prace ostatnich zaki, snizeni komunikace zakt
a ucitele. Velkou nevyhodou je vysoka cena interaktivnich tabuli. Investice neni kone¢na,
protoze pfi provozu spotiebuje nezanedbatelné mnozstvi elektrické energie. Stinnou strankou
je instalace tabule napevno, kdy je stanovena vyska tabule. Nasledkem je, Ze mensi zaci
nemohou ovladat horni ¢ast tabule. Problém fesi tabule s posuvnym zatizenim, které jsou ale
drazsi. Nékdy muze byt problémem 1 okolni svétlo, které se da sice vyfesit zatdhnutim zaluzii

nebo zavest, ale nastava problém, pokud si zaci pisi poznamky do sesitu. (Dostal, 2009).

e MultiBoard

Jedna se o 140 cm nebo 165 cm velky interaktivni LCD displej, ktery se pouziva
podobné jako tablet. Tento digitadlni dotykovy panel je inovaci zastaralych interaktivnich
tabuli, je na koleckach, tudiz se da snadno pfemistovat a ma jasny a ostry obraz, ktery je
¢itelny i na pfimém slunci. JednoduSe se ovladé, po spusténi se s nim mulze ihned zacit
pracovat, protoze piimo v zafizeni je integrovan plnohodnotny, vykonny pocita¢ (Ptikryl,
2018).

Mezi vyhody MultiBoardu patfi jiz zminéné jednoduché ovladani, dale to, Ze je
mobilni, takZe se mize prevazZet 1 mezi tfidami. M4 zabudovanou barevnou tiskarnu, obsahuje
soubor vzdélavacich aplikaci, samoziejmosti je pfistup k internetu. Zahrnuje program
na kresleni a tvorbu vlastnich interaktivnich tloh v neomezené multilicenci na Skolu.

Obsahuje piistup na vzdélavaci portal s vice jak tisicem 3D modelll a animaci (Pfikryl, 2018).

e Tablety

Vyuzivani tableti ve vyuce je podpofeno projektem Tablety do Skol - pomtcka pro
pedagoga ve svéteé digitdlniho vzdélavani. Cilem projektu je zapojeni informacnich
a komunikacnich technologii do vyuky zakladnich a stfednich Skol a zvySeni kompetenci
pedagogickych pracovnikl Skol pii vyuzivani dotykovych zafizeni ve vzd€lavacim procesu.
Ucitelé mohou do tabletl nainstalovat potfebné vzdélavaci aplikace a vyuZit je pii vyuce. Do
vyuky &eského jazyka je vhodna napiiklad aplikace Ceska gramatika, ktera obsahuje testy
zaméfené na zakladni gramatické jevy. Vyhodou je, Ze se testy samy vyhodnoti a Zdk se mtze
podivat, kde udélal chybu. Aplikace jsou vhodné zejména k procvi¢eni probrané¢ho uciva.

(Uchocova, 2018).
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e Vizualizéry

Vizualizér je zafizeni, které snima obraz vybraného objektu a prevadi jej do digitalni
podoby. Obraz se promitne na interaktivni tabuli, nebo na platno pomoci pocitace. Vizualizér
dokdze nahradit zpétny projektor nebo diaprojektor. Jeho hlavni funkci je dokumentova
kamera nebo také digitalni kamera. Mize slouzit také jako jednoduchy fotoaparat, mikroskop
a 3D scanner. Cilem je nazorné zobrazeni, objektem vizualizace mlize byt cokoliv — text,
fotografie, mapy, letdky, texty na foliich typické pro zpétné projektory, ale i predméty.
V praxi je vhodné vizualizér pouzit v pfipadé, kdy zaci nemaji k dispozici urcitou ucebnici.
Ucitel ji miZe promitnout, dale do ni mize zapsat své poznamky, piipadné popsat obrazky

(Louzecka, 2015).

¢ Robotické programovatelné pomiicky
Robotické programovatelné pomtcky je vhodné zaradit do vyuky v mateiskych,
zékladnich i stfednich Skolach. Vyhodou robotickych hracek je zvySeni pozornosti a motivace
zaka k uceni, rozvoj algoritmického mysleni, rozvoj matematické a digitdlni gramotnosti,
rozvoj kreativity a samostatného mysleni. Je ale dilezité zduraznit, Ze vyuZzitim robotickych
pomucek je potieba brat ohled na obsah vyuky a vyukovy cil. Pomicka musi byt pouze
prostiedkem, nikoliv cilem vyukového procesu. Robotickych hracek neustale ptibyva, proto

zde uvedu jen nékteré z nich (Vankova, Pitrova, 2018).

a) Bee-bot

,, Lato roboticka hracka rozviji algoritmické mysleni na zaklad¢ sledu po sobé jdoucich
krokti (max. 40 kroki), tzv. algoritmus cesty. V piipadé Bee-bota ovladani probiha
prostfednictvim stlaceni sekvence piikazi ptimo na robotické hracce. Bee-bot se pohybuje po
hladké plose, vzhledem k typu pohybu a zptsobu otaceni je vhodné vyuziti podlozky.
Aktivity pfi praci s Bee-botem nemusi byt nutné¢ zaméfeny pouze na praci s konkrétni
podlozkou. Zak muZe fesit napt. prichod postavenym bludistém z kostek, tedy zobecnéné
pfechod robotické hracky z mista A do mista B s konkrétnim cilem. Dal$i moznosti je i zadani
sledu pfikazii ucitelem a hledani spravného mista, kam se Bee-bot dostane. Vse zalezi
na zkuSenostech a kreativité ucitele, stejn¢ jako samotném predmétu, nebo cili, ktery ucitel
v ramci edukacniho procesu naplnuje.© (Vankova, Pitrova, 2018).

Ve vyuce Ceského jazyka by se Bee-bot dal vyuzit pfi procvicovani jakychkoliv
gramatickych jevl. Naptiklad ucitel mize dat na podlozku karticky, na kterych jsou napsana
slova za¢inajici na hlasku m s vynechanymi pismeny i/y. Ukolem zaki by bylo piejet
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Bee-botem pies viechny karticky, které obsahuji vyjmenovana slova po m. Zaci budou hledat
nejrizngjsi cesty, jak projet vSemi zadoucimi kartickami. Jeden z zaka bude pracovat ptimo
s Bee-botem, ostatni si budou zapisovat pomoci Sipek cestu, kterou zvolili. Cesty navzajem

porovnaji, pomoci Bee-bota si ovéfi, zda je jejich zapis spravny (Sencovici, 2019).

Obrazek 3: Bee-bot (Hronova, 2016)

b) Blue-bot
Blue-bot funguje stejné jako
Bee-bot pouze stim rozdilem, zZe je
doplnén o bluetooth ptipojeni. K ovladani
sta¢i vlastnit tablet, mobilni telefon nebo
pocitac, ktery je vybaven bluetooth a mit
nainstalovanou Blue-bot aplikaci, ve které
si jednotlivé kroky uzivatel navoli. Robota
1ze tedy ovladat i vzdalen¢, vyhodou je, ze
jedinec vSechny kroky, které navolil, vidi,
takZe si nemusi pamatovat, co na ,,vcelku*

naprogramoval (Varkova, Pitrova, 2018).
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c) Ozobot

,»Ozobot je miniaturni robot, ktery méfi v priméru 2, 54 cm. Té€lo tvoii pruhledna
kulicka, ktera Castecné¢ umozituje pohled na fidici elektroniku a je pfes ni vidét svétlo
barevnych LED diod uprostfed. Na télo Ozobota se miize nasadit pruzny navlek (tzv. skin),
ktery rozptyluje svétlo, takze se robot zdanlivé cely rozsviti. Navic plexikryt slouzi k ochran¢
pted narazem a také udava kone¢nou podobu Ozobota.

Schopnosti Ozobota jsou zalozeny na optickych senzorech. Pti sledovani ¢ary Ozobot
zaznamena zakreslené instrukce vytvorené z barevnych kodu a dle zadanych piikaza reaguje.
Cara mbze byt libovolné barvy, Ozobot ji rozpozna a stejnou barvou rozsviti LED diody,
umisténé v horni ¢asti téla. Ozobot ke komunikaci vyuziva unikatni barevny jazyk, zalozeny
na ruznych variacich zelené, modré, Cervené a Cerné, ptfiCemz kazda variace znamena pro
Ozobota jiny povel — tzv. ozokddy, které jsou dvou- az Ctyfmistné. Ozokody lze ziskat
v anglickém 1 Ceském jazyce. Ozobot umi na kiiZovatce ndhodné odbocit, je schopny
preskocit na ¢aru, chvili pockat na misté, dokéze scitat body nebo odbocky, umi ménit
rychlost. Diky této ,,jednoduché“ logice zaloZzené na barvach jsou i malé déti schopné
vymyslet své vlastni hry ¢i vypravét piibéhy* (H4jkova, 2017). V ceském jazyce je mozné

Ozobota pouzit pfi psani ptibehii podle cesty.

Obrazek 5: Ozobot (Kakas, 2017)
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Software™
e Prezentace v PowerPointu

Pfed samotnym tvofenim prezentace je zapotiebi zvazit, pro jaké publikum je
prezentace ur¢ena. Obsahlost a hloubka tématu musi byt posluchac¢iim ptizptisobena. Dalsi
radou je, aby si ptfednasejici sepsal a shrnul hlavni myslenky prezentace (Hrkal, 2010).

Mezi zakladni pravidla prezentace patii to, ze by se mél tvlirce na kazdém snimku
(slidu) zabyvat jen jednou myslenkou. Kazdy prezentujici by si mél uvédomit, ze prezentace
je pouze doplikovy material, proto by se zde méla psat jen hesla, ne celé véty. Jednotlivé
body pak prezentujici okomentuje slovy. Miniméalni velikost pisma by méla byt 24 a dilezité
informace by mély byt zvyraznény (tucné, podtrzenim, zmeénou barvy pisma, kurzivou,
ptip. kombinaci). Existuje jednoduché pravidlo 5x5, coz znamend, ze by na kazdém snimku
mélo byt maximalné pét odrazek a v kazdé odrazce by pak mélo byt maximalné pét slov.
Velmi dilezité je, aby bylo vhodné zvoleno pozadi a pismo. Jednoduchym pravidlem je,
aby se pouzilo kontrastni pozadi a pismo, napt. ¢erné pismo na bilé pozadi (Teply, 2013).

Nekteti prezentujici vyuzivaji rizné animace a efekty, ale jejich nadmira neni vhodna,
pusobi spise rusivé. Video by se mélo poustét pouze, pokud je soucasti tématu, nemélo by byt
delsi nez tfi minuty (Machac, 2010). Aby posluchaci spolupracovali, je vhodné jim v pribéhu
pokladat otazky, pfip. navazat o¢ni kontakt, nebo pouzit klavesu B, ¢imz z¢erna obrazovka
a posluchaci se odpoutaji od prezentace (Teply, 2013).

Co se tyCe osnovy prezentace, na zacatku se doporuCuje, aby pifednasejici sdelil
publiku obsah prezentace, jinymi slovy co vSechno je pfedmétem prezentace. Na zavér by se
Vv pritbéhu prezentace dat pozor na parazitickd slova a musi na konci prezentace uvést zdroje,

ze kterych Cerpal (Machac, 2010).

e Vyukové programy
Pojem vyukovy program znamena konkrétni druh softwaru, ktery je urcen
k vyukovym ucelim. Plni alespon jednu z didaktickych funkci — motivace, expozice uciva,
upevnéni osvojenych dovednosti a védomosti, kontrola ziskané urovné védomosti
a dovednosti (Dostal, 2009).
Vhodny vyukovy program by mél byt jednoduchy na ovladani, zaci by méli dostat

zpétnou vazbu, kterd se tyka jak jejich vykonu, tak chyb. Pouziti této techniky nesmi nahradit

10 Software je veskeré programové vybaveni pocitate. Lze sem zafadit viechno, co lze na pogitadi pustit
(Roubal, 2002).

41



ucitele, ten naopak musi zaktim radit, jak maji s vyukovym programem pracovat a musi
koordinovat aktivity zakii. Pro $koly nabizi vyukové programy napiiklad Pachner. Flexibooks
nabizi interaktivni uCebnice nakladatelstvi Fraus. Vyhodou interaktivnich ucebnic je, ze
umoznuji vyuziti interaktivnich material (obrazky, audio, video, animace apod.) pfimo ve
vyuce (Maresova, 2009).

Mezi mozné nevyhody patii omezeni kreativity, pii nadcviku pravopisu neni zapojena
motorickd pamét’ a vzdaleni ulitele od zakt. Vyukové programy se v hodiné ¢eského jazyka

daji vyuzit k procviceni obtiznych pravopisnych jevili, nebo vétnych Clent (Dostal, 2009).

e Vyukové aplikace

,» Vyukové aplikace podporuji vyuku s vyuZzitim pocitace, tabletu ¢i mobilniho telefonu
a internetu. Aplikace umoziuji studium novych znalosti a dovednosti, funguji jako ulozisté
vyukového obsahu nebo také ndstroj pro hodnoceni prospéchu studenti. Podporuji
komunikac¢ni nastroje, jsou interaktivni, snadno ovladatelné, intuitivni atd. Aplikace by dale
mély byt tvlrci a produktivni. Jistou vyhodou je takeé to, Ze nckteré 1ze stdhnout zdarma. Mély
by nabizet mnoho moznosti na pfipravu zajimavych materiald a poutavé vyuky* (Trojovsky,
2017).

K procviceni uciva ¢eského jazyka je vhodna naptiklad aplikace Nauc se pravopis,
kterd je zaméfend na rychlé procvicovani pravopisu. Lze ji uZivat na mobilu i tabletu, je
mozné v ni tvofit vlastni kvizy. Aplikace Cestina do kapsy se vénuje Sirokému okruhu uéiva
z mluvnice, obsahuje piehled vzord ptidavnych jmen, rodu podstatnych jmen nebo shody
podmétu s piisudkem. Zak si diky aplikaci miize procviéit vyjmenovana slova, pady, velka

a mala pismena, psani mné¢/mé a je/€, ptedpony s-, z-, vz- a psani u/0/i (Trojovsky, 2017).

e Internetové portaly

Internetovy portal slouzi ke shromazd’ovani a prezentaci dat zrGznych zdrojt.
UZivateli zjednodusSuje orientaci mezi velkym mnozstvim informaci, které obsahuje internet
(Hrebicek, Kubasek, 2004). K vyuce ceského jazyka se hodi portal Nechybujte.cz, kde si
uzivatelé mohou procvicit slovni zasobu, pravopis, jsou zde pravidla ceského pravopisu,
gramatika ceStiny, slovnik soucasné Cestiny a slovnik ¢eskych synonym. Portdl Umime cesky
obsahuje ruzné hry, diktaty, doplnovacky, prace s textem, rozbory a spoustu dalsiho.
Metodicky portal RVP.CZ slouzi k inspiraci ucitelim, vznikl jako hlavni metodicka podpora
ucitelti a k podpote zavedeni ramcovych vzdélavacich programli ve Skolach. Jeho smyslem

bylo vytvofit prostfedi, ve kterém se budou moci uéitelé navzajem inspirovat a informovat
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0 svych zkuSenostech. Staci vybrat druh vzdé€lavani a vzdélavaci oblast. Zobrazi se nékolik
témat, u kterych je zobrazen autor ¢lanku, hodnoceni, datum publikovéani ¢lanku a pocet

zobrazeni (Perglova, 2009).

e Online zdroje

Existuje obrovské mnozstvi online zdroju, které se daji vyuzit ve vyuce 1 pfi
samostudiu, proto uvedu jen né&které z nich. Skolicka 6 (http://skolicka6.sweb.cz/) nabizi
procvi¢ovani vyjmenovanych slov, slovnich druhd, dopliovani je/€, pady, dopliiovani i/y po
tvrdych, mékkych i obojetnych souhlaskach.

Skoldakov (https://skolakov.eu/) je popularni stranka, kterda umoZiiuje procvicovani
Zivotnosti a nezivotnosti podstatnych jmen rodu muzského, pfifazovani slov ke vzortim,
uréovani slovnich druhii. Vyskytuji se zde také pexesa zamétena na vyhledavani pridavnych
jmen protikladnych a vyhledavani dvojic souzna¢nych podstatnych jmen.

Diktaty.cz (http://cestina.diktaty.cz/) obsahuje spoustu cvi¢eni zaméfenych napiiklad
na psani 0/, bé/bje, vé/vje, p¢, mé¢/mnée, dale psani i/y a i/y v koncovkach, s/z v predponach
a predlozkach, psani parovych souhlasek a velkych pismen.

Mezi dal$i online zdroje patii napiiklad Umime ¢esky (https://www.umimecesky.cz/),
Online cviceni  (https://www.onlinecviceni.cz/exc/list_sel_topics.php), Moje CeStina
(https://www.mojecestina.cz/) a Internetova jazykova ptirucka (https:/prirucka.ujc.cas.cz/),

ktera obsahuje jak slovnikovou ¢ast, tak 1 vykladovou.
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I Empiricka cast
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3. Vyzkumny cil

V prvni ¢asti diplomové prace jsem se vénovala tim, co to je vyuka, pro vétsi prehled
jsem uvedla n€kolik definici riznych autorti. Dale jsem popsala faktory ovliviiujici efektivni
vyuku ceského jazyka a uvedla jsem didaktické zasady, které jsou velmi dilezité, a mél by je
dodrzovat kazdy ucitel bez ohledu na to, jaky pfedmét vyucuje. V druhé kapitole jsem se
podrobnéji vénovala vyukovym metodam a jejich délenim, zaméfila jsem se pfevazné na
aktivizaéni metody. Ve druhé ¢asti navazu na teoretické poznatky a budu se zabyvat tim,
jak ¢asto uzivaji ucitelé na zakladnich Skolach ve Vsetiné aktiviza¢ni metody.

Za cilovou skupinu jsem si vybrala ucitele ¢eského jazyka ve Vsetin¢€ kvili tomu, ze
sama na vsetinské zékladni Skole vyucuji. Chtéla bych zjistit, jaky pfistup maji k aktivizaénim
metodam kolegové a ucitelé Ceského jazyka z dalSich vsetinskych Skol. Nasledné bych
vysledky jednotlivych skol chtéla porovnat a zjistit, nakolik se aktivizacni metody obecné ve
Vsetin€ v hodindch ¢eského jazyka a literatury uzivaji.

Podle mého nézoru je zapotiebi aktivizatnim metoddm vénovat vice pozornosti,
protoZe Zaci jsou ve vyuce Casto nesoustiedéni, pribyva zakl, kterym jsou diagnostikovany
poruchy uceni a nové metody by jim mohly pomoci udrzet pozornost a diky nim by si ucivo
mohli 1épe zapamatovat. Také si myslim, Ze k novému pojeti prispiva i dnesni doba, ktera se
v pribéhu nékolika let zménila. Frontdlni vyuka, kterd stale ptevazuje, je pro zaky nudna.
Naopak vyuziti modernich technologii by mohlo pfildkat jejich pozornost, protoze jejich
pouzivani je na dennim pofaddku z4kl. Je tfeba jim ukdazat, kde si mohou probirané ucivo
procvi€it zabavnou formou (mobilni aplikace, webové stranky).

Hlavnim cilem diplomové prace je analyzovat a srovnat uZivani inovativnich

vyukovych metod uditeli ¢eského jazyka a literatury ve Vsetiné.

Z uvedeného hlavniho cile vyplyvaji nasledujici dil¢i cile vyzkumné oblasti:

e Analyza obezndmenosti s inovativnimi vyukovymi metodami.

e Analyza vyuziti inovativnich vyukovych metod u vSech uciteli ceského jazyka
a literatury, ktefi ptisobi na druhém stupni ZS ve Vseting.

e Analyza vyuziti inovativnich vyukovych metod z hlediska pohlavi respondenti.

e Analyza vyuziti inovativnich vyukovych metod z hlediska ZS, na které vyulujici
pusobi.

e Analyza vyuziti inovativnich vyukovych metod z hlediska délky praxe.

e Analyza G¢innosti inovativnich vyukovych metod.
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Z uvedenych vyzkumnych dil¢ich cilit vyplyvaji konkrétni vyzkumné otazky:

Vyzkumna otazka ¢ 1: Jaka je obezndmenost vSech uciteli s inovativnimi
vyukovymi metodami?

Vyzkumna otazka ¢. 2: Jaka je preference inovativnich vyukovych metod u vSech
uditeltl Seského jazyka a literatury, ktefi ptisobi na druhém stupni ZS ve Vseting?
Vyzkumna otazka ¢. 3: Jaka je preference inovativnich vyukovych metod ve vazbé
na pohlavi?

Vyzkumna otazka ¢. 4: Jaka je preference inovativnich vyukovych metod ve vazbé
na Z8S, na které vyucujici ptisobi?

Vyzkumna otazka ¢. 5: Jaka je preference inovativnich vyukovych metod ve vazbé
na délku praxe?

Vyzkumna otazka €. 6: Jsou inovativni vyukové metody ucinnéjsi pro osvojovani si

znalosti 74k, nez metody klasické?
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4. VyzKkumny soubor
Vyzkum byl provadén na skupiné ucitelt, kteti plisobi na zakladnich Skolach
ve Vseting. Zucastnili se ho vyucujici ze vSech zakladnich skol, které se ve zminéném mésté
nachazeji. Vyzkumny soubor tvoii 24 ucitelek Ceského jazyka a literatury, muz nebyl
zastoupen ani jeden, coz je zplsobeno i tim, Ze ve Skolstvi obecné ptisobi velmi malo muzi.
Podle Ceského statistického ufadu vyucovalo ve $kolnim roce 2018/2019 na zakladnich
Skolach 64 345, 3 ucitell, ptficemz Zeny tvofily 84, 5 % a muzi pouze 15, 5 %. V nésledujici

tabulce je znazornéna Cetnost (n) respondentl i Cetnost v procentech, tzv. relativni ¢etnost (n;).

Tabulka 6: Zastoupeni respondentii podle pohlavi

Pohlavi n N;
Zena 24 100
Muz 0 0

Pro kategorizaci respondentli podle véku jsem si stanovila celkem ¢&tyfi vékové
kategorie: do 30 let, 31 — 40 let, 41 — 50 let, 50 let a vice. Nejvice respondentti spada do
skupiny s vékem mezi 41 — 50 let, jedna se o 9 ucitelek, procentualné mizeme ¢islo vyjadiit
jako 37, 5 %. Nasleduje kategorie respondentd 31 — 40 let a 50 a vice let (kazda
S 6 respondenty), coz piedstavuje 25 %. Nejméné zastoupena byla vékova kategorie do 30 let,
tvofi ji celkem 3 ucitelky, coz ¢ini 12, 5 % respondentli. Vékovy primér ucitelek cini
43,1 let. S v€kem vyucujicich ve své praci pracovat nebudu, uvadim ho zde pouze pro

ptesnéjsi popis sledovaného vzorku.

Tabulka 7: Zastoupeni respondentii podle véku

Vék n n;
Do 30 let 3 12,5
3140 let 6 25
41 — 50 let 9 37,5
50 let a vice 6 25

Ve vyzkumu jsou zastoupeni respondenti ze vSech 7 zakladnich Skol, jmenovité to
jsou ZS Luh, ZS Ohrada, ZS Rokytnice, ZS Rybniky, ZS Sychrov, ZS Travniky

a ZS Turkmenska. Nejvice respondentii s poétem 6 piisobi na ZS Rokytnice, jedna se o 25 %

47




respondentii. Respondentil ze ZS Travniky je 5 (20, 8 %), zastupci ze ZS Luh, ZS Ohrada
aZS Sychrov jsou 3 (12, 5 %). Nejméné respondentti vyuduje na ZS Rybniky a ZS

Turkmenska, z kazdé skoly jsou pouze dva zastupci (8, 3 %).

Tabulka 8: Zastoupeni respondentii podle ZS, na které piisobi

Z8 n n;
ZS Luh 3 12,5
ZS Ohrada 3 12,5
ZS Rokytnice 6 25
ZS Rybniky 2 8,3
ZS Sychrov 3 12,5
ZS Travniky 5 20,8
7S Turkmenska 2 8,3

Ctvrta otazka se tykala délky praxe, odpovédi jsem rozdélila kvili vétsi prehlednosti a
lepsi zpracovatelnosti do 6 skupin: 5 let a méné, 6 — 10 let, 11 — 15 let, 16 — 20, 21 — 25, 26 let
a vice. Tretina (33, 3 %) respondenti vyucuje Cesky jazyk a literaturu 5 let a mén¢.
Respondenti s délkou praxe 11 — 15 let jsou 4 (16, 7 %). Ugitelé, kteti vyucuji 21 — 25 let jsou
také 4 (16, 7 %). 3 (12, 5 %) zastupci maji praxi 6 — 10 let a praxi o délce 26 a vice let maji
3 respondenti (12, 5 %). Pouze dva respondenti (8, 3 %) spadaji do skupiny, ktera ma délku
praxe 16 — 20 let a (8, 3 %). Primérna délka praxe Cini 13, 8 let.

Tabulka 9: Zastoupeni respondentii podle délky praxe

Délka praxe n n;

5 let a méné 8 33,3
6 — 10 let 3 12,5
1115 let 4 16,7
16 -20 2 8,3
21-25 4 16,7
26 let a vice 3 12,5
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4.1 Pribéh sbéru dat

Kvantitativni vyzkum probihal v bfeznu roku 2020. Respondenti odpovidali
na 18 otazek, u 12 otdzek byla moznost vybéru odpovédi, zbyvajicich 6 otdzek bylo
otevienych. Prvni &tyfi otazky se tykaly spise demografickych zaleZitosti (pohlavi, vék, ZS,
na které plsobi, délka praxe). Respondenti vypliovali dotaznik anonymné, samostatné,
bez ¢asového limitu. Vyjadiili souhlas se zpracovanim dat a zaroven byli informovani, Ze
vysledna data slouzi pouze pro potieby diplomové prace. Prizkum probihal v souladu
s etickymi principy, respondentim bylo sdéleno, ze mohou dotaznik kdykoliv ukoncit.

Dotaznik byl v elektronické podobé¢ zaslan spolu s pokyny na e-maily uditelt ¢eského
jazyka a literatury (kontakty byly ziskany z webovych stranek $kol), ktefi aktualné pisobi na
druhém stupni zékladnich $kol ve Vseting.

Co se tyka statistiky pouzité metody, dotaznik nedokoncil pouze jeden respondent.
Dostala jsem jednu zpétnou vazbu, ve které respondentka psala o tom, Ze vyjmenované
vyukové metody (dotaznik je k nahlédnuti v piiloze) patii na 1. stupei ZS a vadila ji absence
otazek, které by se tykaly ¢tenarské gramotnosti.

Cas vypliiovani dotazniku se nejéast&ji pohyboval okolo 2 — 5 minut, 3 respondenti
vypliovali dotaznik 5 — 10 minut a jeden respondent dokonce vypliioval odpovédi na otazky

60 minut a vice.

Tabulka 10: Cas vyplitovani dotaznikii

Cas vypliiovani n n;

1 -2 minuty 1 4,2
2 — 5 minut 19 79,2
5— 10 minut 3 12,5
10 — 30 minut 1 4,2
60 minut a vice 1 4,2
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5. Vyzkumna metoda

Jako vyzkumnou metodu jsem pouzila dotaznik, ktery je vymezen jako zptsob kladeni
otazek pisemnou formou a ziskavani pisemnych odpovédi. Jednd se o nejcastéji volenou
metodou pii zjistovani udaji, zejména pokud je cilem ziskdvani tdaji z velkého mnozstvi
respondentt (Gavora, 2000).

Ferjencik (2000) dotaznik definuje jako standardizovany rozhovor piedlozeny
V pisemné podob¢. Mezi hlavni vyhody patii nizk4 nebo zadna finan¢ni naro¢nost (v ptipadé
elektronickych dotaznikil). Mezi pozitivni aspekty patii také to, ze zaberou méné cCasu
a ziskana data lze Iépe kvantifikovat (ur€ovat mnozstvi).

Hlavni nevyhodou dotazniku je to, Ze nelze klast doplfujici otazky. Urcité nebezpeci
ptedstavuje také fakt, Ze polozena otdzka ¢i polozka nemusi byt vSem lidem srozumitelné
a hrozi riziko niz§i vérohodnosti dat. Na rozdil od pfipravy rozhovoru se nesmi ptiprava
dotazniku podcenit, jelikoz nelze v prubéhu sbéru dat improvizovat a neda se jiz nic doplnit

(Ferjencik, 2000).

V ramci svého vyzkumného Setieni jsem sestavila dotaznik, ktery obsahuje celkem
18 otazek, pricemz nékteré jsou s vybérem odpovédi a nékteré dopliovaci. Co se tyka otdzek
s vybérem odpovédi, nékde bylo mozné zvolit jen jednu odpovéd’ a nekde bylo na vybér
Z vice moznosti. Dotaznik je v plném znéni uveden v pfiloze.

V tvodu respondenti odpovidali na demografické otazky, jako je pohlavi, vék,
zékladni Skola, na které¢ vyucuji Cesky jazyk a literaturu a délka praxe. Zbyvajici otazky se
tykaly inovativnich vyukovych metod, zjiStovala jsem, jaké inovativni metody respondenti
znaji, jaké metody a jak Casto aktivné pouzivaji pii vyuce. Otazky se dotykaji i modernich
technologii, zajimalo mé, jaké moderni technologie vyuZivaji a jak Casto, dal§i otdzka se
tykala toho, zda ucitelé hraji s zaky v ramci vyuky didaktické hry, zda pouZzivaji pracovni listy
a jak cCasto. Oteviené otazky se vztahovaly k tomu, zda s zaky chodi do divadla, muzea,
pfip. jak Casto a jaké pouzivaji ucebnice. Zavér dotazniku se tykal toho, jestli jsou zaci vice
soustiedéni pfi uziti inovativnich metod a zajimal mé ndzor, zda respondenti povazuji

inovativni vyukové metody za u€inngjsi, nez metody klasické.
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6. Prezentace vysledkii vyzkumného Setieni
V nasledujici kapitole jsou predlozeny odpovédi na vyzkumné otazky prostfednictvim
piehlednych tabulek, které jsou stru¢né okomentovany. Ke zpracovani dat z dotazniku jsem
pouzila program Microsoft Office Excel 2007. Struktura této ¢asti bude odpovidat vyse

stanovenym vyzkumnym otazkam.

6.1 Preference inovativnich vyukovych metod u uéiteli 2. stupné ZS ve
Vsetiné

e Vyzkumna otiazka ¢ 1: Jakd je obeznamenost vsech wuditelli s inovativnimi

vyukovymi metodami?

Tabulka 11: Obezndmenost respondentit s vybranymi druhy inovativnich vyukovych metod

Vyuk. Vyuk. Vyuk. Vyuk. Vyuk. Vyuk. Vyuk.
metoda 1 | metoda 2 | metoda 3 | metoda 4 | metoda 5 | metoda 6 | metoda 7

n 18 7 23 15 5 3 22

n; 75 29,2 95, 8 62,5 20, 8 12,5 91,7
Vyukova metoda 1 — Pétilistek Vyukova metoda 5 — Parové cteni
Vyukova metoda 2 — Metoda I.N.S.E.R.T. Vyukova metoda 6 — Skladankové uceni
Vyukova metoda 3 — Brainstorming Vyukova metoda 7 — Myslenkové mapy

Vyukova metoda 4 — Podvojny denik

Prvni vyzkumnd otdzka pojednavd o obeznamenosti inovativnich vyukovych metod
v§ech uditeld, ktefi na druhém stupni ZS ve Vseting vyuéuji predmét Eesky jazyk a literaturu.
Respondenti méli na vybér ze 7 vyukovych metod, jejich ukolem bylo zaznacit, o kterych
metodach nékdy slySeli, aniz by je ale aktivné pouzivali. Otdzku mohli doplnit o libovolnou
inovativni vyukovou metodu, kterou znaji.

Z tabulky 11 je patrné, ze mezi nejznaméjsi vyukovou metodu patii brainstorming,
kromé jednoho respondenta maji o ném povédomi vSichni Gcastnici vyzkumu (95, 8 %).
Na druhém misté jsou myslenkové mapy, které zna 22 respondentti (91, 7 %). Velmi zndmou
metodou je také pétilistek, ktery zna 18 respondenti (75 %). Mezi nejmén¢ znamou metodu
patii skladankové uceni, které znaji pouze tii respondenti (12, 5 %). Z celkového poctu

respondentl pouze 2 znali v§ech 7 uvedenych inovativnich vyukovych metod a tfi respondenti
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znali pouze dvé vybrané metody. Ani jeden respondent neuvedl dal$i inovativni vyukové

metody, které zna.

6.2 Preference inovativnich vyukovych metod u uéiteli 2. stupné ZS ve
Vsetiné

e Vyzkumna otazka ¢. 2: Jakd je preference inovativnich vyukovych metod u vSech

uciteld Eeského jazyka a literatury, kteff ptisobi na druhém stupni ZS ve Vseting?

Tabulka 12: UZivani vybranych inovativnich vyukovych metod ve vyuce

Vyuk. Vyuk. Vyuk. Vyuk. Vyuk. Vyuk. Vyuk.
metoda 1 | metoda 2 | metoda 3 | metoda 4 | metoda 5 | metoda 6 | metoda 7

n 11 7 15 4 2 1 7

n; 45, 8 29,2 62,5 16,7 8,3 4,2 29,2
Vyukova metoda 1 — Pétilistek Vyukova metoda 5 — Parové cteni
Vyukovda metoda 2 — Metoda I.N.S.E.R.T. Vyukova metoda 6 — Skladankové uceni
Vyukova metoda 3 — Brainstorming Vyukova metoda 7 — Myslenkové mapy

Vyukova metoda 4 — Podvojny denik

-----

u vSech uciteli 2. stupné zakladnich Skol ve Vseting, kteti vyucuji pfedmét Cesky jazyk
a literaturu. Z tabulky 12 vyplyva, Zze mezi nejcastéji pouzivanou metodu patii brainstorming,
je to patrné i1 z toho divodu, Ze s touto metodou je obezndmeno 95, 8 % respondentd. Je
ovSem zarazejici, ze i pies obrovské Cislo obezndmenosti ji uziva pouze 62, 5 % tdzanych
respondentt. Podle tabulky 11 by se dalo ocekavat, ze druhou nejvice uzivanou metodou
budou myslenkové mapy, kterou sice zna 22 respondentli, ale aktivné ji uZiva jen
7 vyu€ujicich. Druhou nejcastéji uzivanou metodou je tedy pétilistek, ktery aktivné
Vv hodinach ¢eského jazyka aplikuje 11 respondentii, z cehoz vyplyva, Ze pouze 7 respondentl
metodu sice zna, ale nepouziva ji. Mezi jednou z méné uzivanych inovativnich metod patii
parovée Cteni, ale zaroven ji uziva 100 % respondentil, ktefi o ni maji povédomi. Nejhiie podle
vysledkd dopadlo skladankové uceni, které vyuziva pouze jeden respondent, dalsi dva o ném

sice maji povédomi, ale aktivné ho ve vyuce nepouZzivaji.
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Tabulka 13: Cetnost usivani vybranych inovativnich vjukovych metod

Kazdou v .
) Casto Obcas Vyjimeéné Nikdy
hodinu
n 0 6 10 6 2
N 0 25 41,7 25 8,3

Tabulka 13 obsahuje vysledky sedmé otazky dotaznikového Setieni, ktera se tykala
toho, jak Casto respondenti uzivaji vyse uvedené inovativni vyukové metody. Kazdou hodinu
je nepouziva bohuzel ani jeden zastupce vsetinskych zakladnich Skol. Né&jakou inovativni
vyukovou metodu uziva 6 respondentti (25 %) Casto, 10 respondentti (41, 7 %) odpovédé€lo, Ze
je uziva obcas, 6 respondentl (25 %) se vyjimeéné uchyli K aplikaci inovativni metody

a bohuzel dva jedinci (8, 3 %) inovace nepouzivaji ve vyuce vibec.

Tabulka 14: Zdroj inovativnich vyukovych metod

Internet Kniha Casopis Skoleni Jiné
n 17 7 1 21 2
N 70, 8 29,2 4,2 87,5 8,3

U otazky, ktera se tyka zdroje inovativnich vyukovych metod, méli respondenti
moznost zaznacit vice odpovédi. 21 (87, 5 %) respondentd uvedlo, Ze se o inovativnich
metodach dozvédéli na skoleni, 17 (70, 8 %) respondentl se o novych metodach docetlo na
internetu, 7 (29, 3 %) uvedlo jako zdroj knihu, 2 (8, 3 %) respondenti uvedli jiny zdroj,

kterym byla v obou ptipadech Skola a pouze jeden (4, 2 %) respondent Cerpal z Casopisu.

Tabulka 15: UZivani modernich technologii ve vyuce

IT1 IT?2 IT3 IT4 IT5 IT6 Jiné
n 10 19 6 0 13 20 1
n; 41,7 79,2 25 0 54,2 83,3 4,2

IT 1 — interaktivni tabule IT 4 —tablety
IT 5 — hudebni ukdzky

IT 6 — videoukazky

IT 2 — prezentace v PowerPointu

IT 3 — wukové programy
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Devata otdzka v dotazniku pojednava o tom, jaké moderni technologie respondenti
vyuzivaji ve vyuce Ceského jazyka a literatury. M¢li na vybér z Sesti uvedenych technologit,
pricemz méli moznost doplnit, pokud pouzivaji i néco jiného. Stejné jako u predchozi otazky
mohli zaznacit vice odpovédi.

Videoukazky pousti v hodinach ¢eského jazyka a literatury 20 respondentt (83, 3 %),
prezentace vytvorené v PowerPointu uziva 19 vyucujicich (79, 2 %). Na tfetim misté, co se
tyCe Cetnosti uzivani, se umistily hudebni ukéazky, které pousti svym zaktim 13 respondentti
(54, 2 %). 10 respondentu (41, 7 %) pouziva interaktivni tabule, 6 respondenti (25 %) nékdy
vyuzilo néjaky vyukovy program, jeden respondent zaznacil jinou moznost, do které uvedl, ze
neuziva zadné moderni technologie. Ucitelé¢ Ceského jazyka na zadné Skole ve Vsetiné

nepouzivaji tablety.

Tabulka 16: Cetnost ufivini modernich technologii

Kazdou Y .
) Casto Obcas Vyjimeéné Nikdy
hodinu
n 5 5 8 5 1
n; 20, 8 20, 8 33,3 20, 8 4,2

Tabulka 16 znazorfuje, jak Casto ucitelé uzivaji vySe uvedené moderni technologie.
8 respondentti (33, 3 %) uvedlo, Ze je uziva obcas, 5 respondenti (20, 8 %) uvedlo, ze je uziva
kazdou hodinu, dalsich 5 (20, 8 %) vyhodnotilo, ze je uziva ¢asto, 5 respondentt (20, 8 %) je

Vv hodinach aplikuji vyjimec¢né a jeden respondent (4, 2 %) uvedl, Ze je neuziva nikdy.

Tabulka 17: Cetnost ufivdni didaktickych her

Kazdou Y .
) Casto Obcas Vyjimeéné Nikdy
hodinu
n 0 4 9 6 5
N 0 16,7 37,5 25 20, 8

Dotaznik také obsahoval otdzku, jak Casto respondenti hraji s Zaky v hodinach ¢eského
jazyka a literatury didaktické hry. Odpovédi na tuto otdzku nese tabulka 17. Respondenti se

nejvice shodovali na tom, Ze je uZzivaji pouze obcas, tuto odpovéd zvolilo 9 respondentt
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(37,5 %). 6 respondenti (25 %) vyucéuje hrou pouze vyjimecné, 5 respondent (20, 8 %)
nevyuziva ve svych hodinach hry nikdy a pouze 4 respondenti (16, 7 %) se domnivaji, Ze hraji

s zaky hry ¢asto. Moznost hrani didaktickych her kazdy den nezaznacil ani jeden respondent.

Tabulka 18: Navstéva divadla v ramci vyuky

4x za rok 2x za rok 1-2xzarok | 1x zarok ne
n 2 10 3 1 6
n; 8,3 41,7 12,5 4,2 25

Dvanécté otdazka v dotazniku byla oteviena. Respondenti méli za kol odpovédét na
otazku, zda s zaky chodi v ramci vyuky do divadla, pfip. jak Casto. Tabulka 18 obsahuje
nejcastéj$i odpovédi. 10 ucastniki (41, 7 %) vyzkumu uvedlo, Ze navstévuje divadlo s zZaky
2x za rok. 6 respondentl (25 %) nechodi do divadla vibec. 3 respondenti (12, 5 %) uvedli
Casové rozmezi 1 — 2x za rok, 2 respondenti (8, 3 %) navstévuji divadlo az 4x za rok a jeden
respondent (4, 2 %) se vyda s zdky do divadla jednou za rok. Jedna respondentka uvedla, ze

nabizi zajemcum divadelni program 4x za rok.

Tabulka 19: Navstéva muzea v ramci vyuky

1-2x zarok 1x za rok ne
n 2 6 15
n; 8,3 25 62,5

Otazka, ktera se tyk4 navstévy muzea, byla koncipovana stejné jako piedchozi otazka.
Jedna se o otevienou otazku, kdy méli respondenti vyplnit, zda navstévuji s Zaky v rdmci
vyuky muzeum, pfip. jak ¢asto. Tabulka 19 nese opét nejcastéjsi odpovedi.

15 respondentd (62, 5 %) uvedlo, ze muzeum nenavstévuje vibec. 6 respondentli
(8, 3 %) chodi do muzea jednou za rok, 2 respondenti uvedli, Ze muzeum navstivi jednou az
dvakrat do roka. 3 respondenti uvedli, Ze se do muzea vydaji, pokud je pro né¢ vhodny

program, ale Cetnost navstév neuvedli.

V ramci vyzkumu jsem také zjiSt'ovala, jaké ucebnice pouzivaji ucitelé ceského jazyka
a literatury pfi své praci. Chtéla jsem zjistit, nakolik se li§i zdroje jednotlivych uditeld,

piip. skol a zaroven jsem chtéla nacerpat inspiraci pro svou vlastni ucitelskou praxi. Jelikoz se
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jednalo o otevienou otazku a odpovédi byly rtznorodé, nebudu vysledky prezentovat
v tabulce.

4 respondenti uvedli, ze Cerpaji pouze z nakladatelstvi Fraus. 6 respondentii uvedlo,
ze pouziva ucebnice z nakladatelstvi Fraus a Citanky z nakladatelstvi SPN. 3 respondenti se
vyjadiili, Ze pouzivaji ucebnici a pracovni seSit z nakladatelstvi Fraus a ¢itanku ze SPN.
3 respondenti Cerpaji z ucebnice Ceského jazyka a Citanky ze SPN. 5 respondentti uvedlo,
ze pouzivaji ucebnici ¢eského jazyka, pracovni sesit a ¢itanku ze SPN. 2 respondenti uvedli,
ze Cerpaji vyhradné ze SPN a jedna respondentka se zminila, ze Cerpa piedev§im ze SPN

a k doplnéni pouziva vybrané kapitoly z nakladatelstvi Fraus, Fortuna, Taktik a Prodos.

Tabulka 20: Cetnost uzivani uéebnic

Kazdou . )
) Casto Obcas Vyjimeéné Nikdy
hodinu
n 16 7 1 0 0
n 66, 7 29, 2 4,2 0 0

Po zjisténi, jaké ucitelé pouzivaji ucebnice, nastala otdzka, jak Casto je uzivaji.
16 respondentti (66, 7 %) uvedlo, Ze ucebnice vyuziva kazdou hodinu. 7 respondentt

(29, 2 %) je pouziva Casto a jeden respondent (4, 2 %) se domniva, Ze uziva ucebnice obcas.

Tabulka 21: Cetnost ufivdni pracovnich listii

Kazdou hodinu | 1x tydné 1x mési¢né 2x mésicné
n 1 6 6 7
N 4,2 25 25 29, 2

Sestnacta otazka v dotaznikovém 3etfeni byla oteviena a vyzadovala odpovéd’ na
otazku, zda ucitelé pouzivaji ve vyuce pracovni listy, pfip. jak Casto. Tabulka 21 obsahuje
nejcastéjSi odpovedi, ostatni budou jen zminény. 7 respondentt (29, 2 %) pouZziva pracovni
listy dvakrat za mésic. 6 respondentl (25 %) uvadi, ze pracovni listy rozdavaji zakiim jednou
za mé&sic a stejny pocet respondentii pouziva pracovni listy jednou za tyden. Jeden respondent
uvedl, Ze pracovni listy vyuZziva kazdou hodinu v rdmci pracovnich sesitil. Jeden respondent

napsal, Ze pracovni listy pouziva k procviceni uciva jednou az dvakrat za tyden, jeden
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vyucujici dvakrat za tyden, dalsi respondent se zminil, ze pracovni listy aplikuje 2 — 3x za

meésic a jeden uvedl Casové rozpéti 2 — 4x za mésic.

Tabulka 22: Sousti‘edénost pii uZiti inovativnich vyukovych metod

Ano SpiSe ano Nevim SpiSe ne Ne
n 8 7 1 4 4
n; 33,3 29,2 4,2 16,7 16,7

Ptedposledni otazka v dotazniku zjistovala, zda jsou zaci vice soustfedéni pii uziti

wev

24

inovativnich vyukovych metod nema vliv na lepsi sousttedéni zaku, dalsi 4 (16, 6 %) se také

ptiklani k negativnimu postoji a jeden respondent (4, 2 %) nevi.

Posledni otdzka dotaznikového Setfeni se tykd ucinnosti inovativnich vyukovych
metod. Odpovédi respondentll jsou rozebrany nize, protoze se piimo vztahuji k vyzkumné

otazce Cislo 4.

6.3 Preference inovativnich vyukovych metod ve vazbé na pohlavi

Vyzkumna otazka cislo 3: Jaka je preference inovativnich vyukovych metod ve vazbé na

pohlavi?

Tabulka 23: UZivani vybranych inovativnich vyukovych metod ve vyuce

pontavi | VYUK [ViukTVyuk o TVyuk o [Vyuk [Viuko [ Viuk.
metoda 1 | metoda 2 | metoda 3 | metoda 4 | metoda5 | metoda 6 | metoda 7

Zena 11 7 15 4 ) 1 7

Muz 0 0 0 0 0 0 0

Vyukova metoda 1 — Pétilistek
Vyukova metoda 2 — Metoda |.N.S.E.R.T.

Vyukova metoda 3 — Brainstorming

Vyukova metoda 4 — Podvojny denik

Vyukova metoda 5 — Parové cteni

Vyukova metoda 6 — Skladankové uceni

Vyukova metoda 7 — Myslenkové mapy
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Treti vyzkumna otazka pojednava o preferenci inovativnich vyukovych metod
ve vazbé na pohlavi. Porovnani napii¢ pohlavimi ale neni mozné, protoze se vyzkumu
nezucastnili zastupci muzského pohlavi. Pfi vyhledavani kontaktd na ucitele jsem zjistila, Ze
na zadné zakladni Skole ve Vsetiné nevyucuje Cesky jazyk a literaturu muz, ale vSechny

pozice jsou zastoupeny pouze zenami riznych vékovych kategorii.

6.4 Preference inovativnich vyukovych metod ve vazbé na Z$S

Vyzkumna otazka ¢islo 4: Jaka je preference inovativnich vyukovych metod ve vazbé na

7S?

Tabulka 24: Uzivdni vybranych inovativnich vyukovych metod ve vyuce ve vazbé na ZS

78 Vyuk. Vyuk. Vyuk. Vyuk. Vyuk. Vyuk. Vyuk.
metoda 1 | metoda 2 | metoda 3 | metoda 4 | metoda 5 | metoda 6 | metoda 7

Luh 1(33,3) |1(33,3) |1(33,3) [0(0) 1(33,3) |0(0) 1(33,3)

Ohrada 1(33,3) | 0(0) 3(100) 11(33,3) |0(O0) 0 (0) 1(33,3)

Rokytnice |3 (50) | 1(16,7) |2(33,3) | 1(16,7) | 0(0) 0 (0) 1(16, 7)

Rybniky 2(100) | 1(50) |2(100) |0 (0) 0 (0) 1(50) | 2 (100)

Sychrov 2(66,7) | 2(66,7) | 2(66,7) | 2(66,7) |0(0) 0(0) 1(33,3)

Travniky | 2(40) | 2(40) |3(60) |0(0) 1(20) | 0(0) 1 (20)

Turkmenska | 1 (50) | 0 (0) 2 (100) | 0(0) 0 (0) 0 (0) 0 (0)

Vyukova metoda 1 — Pétilistek Vyukovda metoda 5 — Parové cteni
Vyukova metoda 2 — Metoda |.N.S.E.R.T. Vyukova metoda 6 — Skladankové uceni
Vyukova metoda 3 — Brainstorming Vyukova metoda 7 — Myslenkové mapy

Vyukova metoda 4 — Podvojny denik

V tabulce 25 je znazornéno, kolik vyucujicich na dané zékladni Skole uziva inovativni
vyukové metody. Cisla nejsou piili§ objektivni, protoze respondenti ze ZS Rokytnice je 6
anapt. ze ZS Rybniky pouze dva respondenti. Z tohoto diivodu je v zavorce uvedeno
procentudlni zastoupeni respondentd.

Co se ty¢e metody pétilistek a myslenkovych map, nejlépe jsou na tom uéitelé ze ZS
Rybniky, jelikoZ na této Skole plisobi pouze dva ucitelé ¢eského jazyka a literatury a oba vyse

uvedené metody praktikuji. Na této Skole se také jako na jediné pouziva metoda skladankové
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uceni, ve vyuce ji aplikuje jeden respondent ze dvou, kdezto na ostatnich skolach tato metoda
neni preferovana vibec. Metoda ILN.S.E.R.T. a podvojny denik je nejvice vyuzivan uciteli na
ZS Sychrov, kde ji vyuzivaji dva ugitelé z celkového poétu tii. Parové Gteni se uziva pouze na
ZS Luh a Travniky, na obou $kolach ji v hodinach pouZziva jeden uditel. Procentualné je na
tom 1épe ZS Luh, jelikoZ ji pouziva jeden uéitel ze tif a na ZS Travniky jeden ugitel z péti.
Mezi nejpopularnéjsi metodu patii brainstorming, ktery ve vyuce ¢eského jazyka a literatury
uzivaji vichni ugitelé, kteii ptisobi na ZS Ohrada, ZS Rybniky a ZS Turkmenska.

Co se tyce celkového umisténi Skol z hlediska uzivani inovativnich vyukovych metod,
nejlépe je to tom ZS Rybniky, nasleduje ZS Sychrov, ZS Ohrada, ZS Travniky, ZS Luh,

ZS Turkmenska a na poslednim mist& je ZS Rokytnice.

6.5 Preference inovativnich vyukovych metod ve vazbé na délku praxe
Vyzkumna otazka ¢islo 5: Jaka je preference inovativnich vyukovych metod ve vazbé na

délku praxe?

Tabulka 25: Preference inovativnich vyukovych metod ve vazbé na délku praxe

Vyuk. Vyuk. Vyuk. Vyuk. Vyuk. Vyuk. Vyuk.

metoda 1 | metoda 2 | metoda 3 | metoda 4 | metoda 5 | metoda 6 | metoda 7
<5let 5(62,5) [3(37,5) |5(62,5) |1(12,5) |0(0) 0 (0) 1(12,5)
6—10let | 3 (100) 1(33,3) [2(66,7) |1(33,3) [0(0) 0 (0) 0 (0)
11-151let | 2 (50) 1(25) 2 (50) 1 (25) 0 (0) 1 (25) 1 (25)
16-20 let | 1 (50) 0 (0) 1 (50) 0 (0) 0 (0) 0 (0) 1 (50)
21-251et | 0 (0) 1 (25) 3 (75) 0 (0) 2 (50) 0 (0) 2 (50)
26let< |1(33,3) [1(33,3) |2(66,7) |1(33,3) |0(0) 0 (0) 2 (66, 7)
Vyukova metoda 1 — Pétilistek Vyukova metoda 5 — Parové cteni
Vyukova metoda 2 — Metoda |.N.S.E.R.T. Vyukova metoda 6 — Skladankové uceni
Vyukova metoda 3 — Brainstorming Vyukova metoda 7 — Myslenkové mapy

Vyukova metoda 4 — Podvojny denik
Tabulka 25 znéazoriiuje pocet lidi s pfisluSnou délkou praxe, ktetfi uzivaji vybrané

inovativni vyukové metody. Aby byly vysledky objektivnéjsi, je v zadvorce opét uvedeno Cislo

v procentech.
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Pokud vezmeme postupné vSechny vybrané inovativni vyukové metody, tak metodu
pétilistek uzivaji nejvice respondenti, kteti ptisobi ve skolstvi 6 — 10 let. V hodinach ¢eského
jazyka ho aplikuji vSichni tazani respondenti s touto délkou praxe. Metoda I.N.S.E.R.T. je
nejvice uzivana respondenty s délkou praxe 5 let a méné. Brainstorming uziva tfi &tvrté
tazanych respondentt, ktefi spadaji do kategorie délky praxe 21 — 25 let. Podvojny denik
aplikuje ve vyuce tfetina respondentd s délkou praxe 6 — 10 let a tfetin€ s délkou praxe 26 let
a vice. Parové cteni uzivaji jen dva respondenti, ktefi vyucuji dany predmét 21 — 25 let.
Skladankové uceni uziva pouze jeden respondent, ktery spliiuje délku praxe 11 — 25 let
a myslenkové mapy jsou nejvice uzivany respondenty s nejdelsi délkou praxe, ktera ¢ini 26 let
a vice.

Co se tyce celkového uzivani inovativnich vyukovych metod, nejvice jsou rozsirené
u respondentt s délkou praxe 6 — 10 let a 26 let a vice. Druha kategorie z hlediska Cetnosti
uzivani je 11 — 15 let a 21 — 25 let. Respondenti s délkou praxe 5 let a méné jsou v poradi

uzivani metod tieti a nejhtife dopadli respondenti s délkou praxe 16 — 20 let.

6.6 Ucinnost inovativnich vyukovych metod
Vyzkumna otazka cislo 6: Jsou inovativni vyukové metody ucinnéj$i pro osvojovani si

znalosti Zakl, neZ metody klasické?

Tabulka 26: Uéinnost inovativnich vyukovych metod

Ano SpiSe ano Nevim SpiSe ne Ne
n 7 10 0 3 4
N 29,2 41,7 0 12,5 16,7

Posledni otazka dotaznikového Setfeni se tykala nazoru ucitelti na to, zda povazuji
inovativni vyukové metody za 0C€innéjSi pifi osvojovani si znalosti zakli ve srovnani
s metodami klasickymi. 10 respondentt (41, 7 %) se pfiklani k tomu, ze jsou uinnéjsi,
7 respondent (29, 2 %) je o tom piesvédCeno. 4 respondenti (16, 7 %) razi nazor, Ze
inovativni vyukové metody nemaji vétsi ucinnost pii osvojovani nového uciva a 3 respondenti

(12, 5 %) se k tomuto nazoru také priklani.
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6.7 Vyzkumné otazky
Cilem praktické ¢asti diplomové prace bylo analyzovat a srovnat uzivani inovativnich
metod uciteli Ceského jazyka a literatury ve Vsetiné. Pro naplnéni cile bylo stanoveno

6 vyzkumnych otazek, které nasledné stru¢né rozeberu.

6.7.1 Vyzkumna otazka 1
Vyzkumna otazka €. 1: Jakd je obeznamenost vSech ucitelll s inovativnimi vyukovymi
metodami?
Podle tabulky 11 je nejvétsi pocet respondentti obeznamen s metodou brainstorming,
ktery znaji vSichni respondenti az na jednu vyjimku. Myslenkovda mapa je hned za

brainstormingem, zn4 ji 22 respondentil z 24.

6.7.2 VyzKkumna otazka 2
Vyzkumna otazka ¢. 2: Jaké je preference inovativnich vyukovych metod u vSech ucitelt
eského jazyka a literatury, ktefi ptisobi na druhém stupni ZS ve Vseting?
Tabulka 12 ukazuje, Ze nejvice vyuzivanou metodou ze vSech vybranych inovativnich
vyukovych metod je brainstorming. Je ale zardZejici, Ze 1 kdyZ se jednd o metodu, kterd je
ucinna, rychld, aktivizujici, da se jednoduSe aplikovat do jakéhokoliv pfedmétu a zna ji

95, 8 % respondentd, tak ji ve vyuce vyuziva pouze 62, 5 % respondentd.

6.7.3 Vyzkumna otazka 3
Vyzkumna otazka ¢. 3: Jakd je preference inovativnich vyukovych metod ve vazbé
na pohlavi?
Na tuhle vyzkumnou otazku se mi bohuZzel nepodaftilo odpovédét, jelikoz se vyzkumu
nezucastnil ani jeden respondent muzského pohlavi. V Zadné zakladni Skole ve Vsetiné

nevyucuje ¢esky jazyk a literaturu muz.

6.7.4 Vyzkumna otazka 4
Vyzkumna otazka &. 4: Jaka je preference inovativnich vyukovych metod ve vazbé na ZS,
na které vyucujici ptisobi?
Podle vyzkumného Setfeni nejvice v hodindch ceského jazyka a literatury aplikuji

inovativni vyukové metody uéitelé ze ZS Rybniky. Oba uéitelé ze zminéné zakladni Skoly
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uzivaji ve vyuce vyukovou metodu pétilistek, brainstorming a myslenkové mapy. Jeden ze
dvou uziva metodu LN.S.E.R.T. a skladankové uceni.

ZS Rybniky funguje jako soukroma zakladni ¥kola, ktera ma specialné ziizené t¥idy
s LMP & soubéznym postizenim vice vadami. Z toho diivodu se da predpokladat, ze ucitelé
budou volit metody, aby u zaka udrzeli déle pozornost a aby pro né¢ bylo ucivo sndze

stravitelné.

6.7.5 Vyzkumna otazka 5
Vyzkumna otazka €. 5: Jaka je preference inovativnich vyukovych metod ve vazbé na délku
praxe?
Inovativni vyukové metody uzivaji nejcasteji ucitelé s délkou praxe 6 — 10 a zaroven
26 a vice let. Je to mozna i z toho diivodu, ze vétSina respondentti uvedla, ze se o inovativnich
metodach dozvédéla na Skoleni. Star$i vyucujici jsou Snovymi metodami obeznameni

a myslim si, Ze je to vice motivuje a dovoluje jim to vybocit ze zazitého stereotypu.

6.7.6 Vyzkumna otazka 6
Vyzkumna otazka €. 6: Jsou inovativni vyukové metody G¢inngj$i pro osvojovani si znalosti
zakd, nez metody klasické?
41, 7 % respondentl se domniva, ze jsou inovativni vyukové metody spiSe uc¢innéjsi
pii osvojovani si nového uciva, nez klasické metody. 29, 2 % respondenttl je presvédceno, ze

jsou inovativni vyukové metody u¢inné;si.

! Lehké mentalni postizeni
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7. Shrnuti

V nasledujici ¢asti diplomové prace se budu vénovat problematickym aspekttiim prace

a nasledné navazu na prezentované vysledky, které¢ zhodnotim.

Na tomto misté bych chtéla upozornit na mozné problematické aspekty, které mohly
ovlivnit vysledky vyzkumného Setfeni. Podle mého nazoru je jedna z nevyhod uz jenom to, Ze
jako vyzkumnd metoda byl vybran dotaznik. Respondenti nemuseli vS§emu rozumét, néco
mohli pochopit jinak, nez bylo zamysleno. Otazku, kterd se tyka uzivani vybranych
inovativnich vyukovych metod, mohli pochopit bud’ tak, Ze metodu alespon jednou po dobu
své ucitelské praxe uzili, anebo tak, ze ji ve vyuce aplikuji pravidelné. Jako problematické
shleddvam také volbu odpovédi, zda uzivaji inovativni metody kazdou hodinu ¢asto, obcas,
vyjime¢né, nikdy. Prvni a posledni volba je jasna, ale bohuzel pod pojmem casto, obcas
a vyjimecéné si kazdy respondent predstavi néco jiného. Piedvolené odpovédi byly nevhodné
formulovany, vhodnéjsi by byl vybér z konkrétnéjsich odpoveédi (napt. 1x tydné). Mezi velky
nedostatek patii také malo otazek, které se tykaly vyuziti modernich technologii ve vyuce.

Domnivam se, Ze nevyhodou bylo také to, vjaké formé byl dotaznik rozeslan.
Devatenact respondentti z celkového poc¢tu dvacet Etyfi vyplnilo dotaznik béhem 2 — 5 minut,
coz bylo pravdépodobné zptisobeno tim, ze byl dotaznik rozeslan v elektronické podobé
a respondenti nad otazkami pfili§ dlouho neptemysleli, ale chtéli ho co nejrychleji vyplnit.

Vysledky vyzkumného Setfeni ziejmé negativné ovlivnil velmi nizky celkovy pocet
respondentii, srovnana data nejsou pfili§ objektivni, jelikoz na nékterych zakladnich Skolach
vyucuji pouze dva ucitelé Ceského jazyka a literatury. Ryze Zenské obsazeni ucitelskych pozic
zpusobilo to, Ze nebylo mozné zodpovédét na treti vyzkumnou otazku, kterd se tykala
preference inovativnich vyukovych metod z hlediska pohlavi.

Déle jsem dostala zpétnou vazbu, Ze vybrané inovativni vyukové metody se hodi spise
pro ucitele 1. stupné zakladnich skol. V dotazniku také chybél prostor pro otazky, které by se
tykaly ctenarské gramotnosti, kterd je nejen v ramci Ceského jazyka a literatury velmi

dilezita.

Cilem vyzkumu bylo analyzovat a srovnat uZivani inovativnich vyukovych metod
ucitelii Ceského jazyka a literatury ve Vsetiné. Vyzkumné Setfeni bylo realizovano pomoci
dotazniku, ktery obsahoval celkem 18 otazek, pficemz 12 otdzek bylo uzavienych

a 6 otevienych.
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Nyni budu interpretovat kazdou vyzkumnou otazku, ktera vznikla na zaklad¢ dil¢ich
cili. Prvni vyzkumna otazka se tykala obezndmenosti v§ech ucitelt, kteti vyucuji cesky jazyk
a literaturu na 2. stupni ZS ve Vseting, Sinovativnimi vyukovymi metodami. V ramci
vyzkumného Setieni jsem zjistila, Ze nejznaméjsi inovativni vyukovou metodou je
brainstorming, ktery je znamy pro 23 respondentl z celkového poctu 24. Vysledek mé prilis
nepiekvapil, brainstorming spolu s mySlenkovymi mapami povazuji za velmi znamé
a rozsifené metody.

Druhé vyzkumna otazka se tykala preference inovativnich vyukovych metod u vsech
uciteld Eeského jazyka a literatury, kteii ptisobi na druhém stupni ZS ve Vseting. Vysledek
koresponduje s vysledkem prvni vyzkumné otazky, jelikoz nejvice znamou a zaroven nejvice
uzivanou metodou je brainstorming. Vysledek se dal ocekavat, ale ptekvapivé je, ze metodu
uziva pouze 15 respondentll. 8 respondentii brainstorming sice zna, ale nepouziva ho.
Vysledek je zarazejici i z toho diivodu, Ze se jedna o relativné jednoduchou a rychlou metodu,
ktera slouzi k produkci napadti na dané téma.

Tteti vyzkumna otdzka se tykala preference inovativnich vyukovych metod ve vazbé
na pohlavi. Na tuto otazku bohuzel neni mozné zodpovédét, jelikoz se vyzkumu nezucastnil
ani jeden muz. Je to zplUsobeno velkym zastoupenim zZen ve Skolstvi, coz je podlozeno
statistikami CSU, kde je uvedeno, ze ve Skolnim roce 2018/2019 vyucovalo na zikladnich
Skolach 84, 5 % zen a 15, 5 % muza.

Ctvrtd vyzkumna otazka se zabyvala preferenci inovativnich vyukovych metod
ve vazbé na ZS, na které vyulujici plsobi. V ramci vyzkumného Zetfeni jsem zjistila,
e inovativni vyukové metody nejéastéji uzivaji ugitelé, ktefi vyuéuji na ZS Rybniky. Podle
mého nazoru je to zpusobeno i tim, ze dana zakladni Skola si zaklada na integraci zaka se
specidlnimi vzdélavacimi potfebami (deti zdravotné postizené ¢i znevyhodnéné, déti socilné
znevyhodnéné, ale i mimofadné nadané). Pokud si Skola zaklad4 na zapojeni vSech zaki do
edukacniho procesu, da se predpokladat, ze ucitelé musi volit inovativni metody a postupy.
Musi udrzet pozornost vSech zaktli, musi jim piiblizit u¢ivo takovou formou, aby ho vSichni
bez vyjimky pochopili. ZS Rybniky je navic $kola soukroma, proto si myslim, Ze je diilezité,
aby méli ucitelé k zakim individualné;jsi ptistup, nez je vyZzadovan na statni skole.

Pata vyzkumna otazka se tykala preference inovativnich vyukovych metod ve vazbé
na délku praxe. Vysledky vyzkumného Setfeni byly vyrovnané u dvou kategorii, a to u téch,
ktefi maji délku praxe 6 — 10 let a 26 a vice let. Vysledek mé& piekvapil, necekala jsem, Ze
respondenti s praxi 26 let a vice vyuku inovuji. Vychazela jsem z piedpokladu, Zze starsi

ucitelé jsou vice pohodlni a zastavaji nazor, Ze kdyz fungovalo to, co bylo doposud, tak neni
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davod néco ménit. Zastavala jsem ndzor, Ze ¢im déle ucitel uci, tim vice rezignuje na néjaké
inovace. Myslela jsem si, ze pokud ucitel uci vice jak 20 let, tak opakuje vzory, které sam pii
Skolni dochézce prozival a diive se podle mé nepreferovaly inovativni vyukové metody, ale
spise klasické. Kladny pfistup Kk inovativnim vyukovym metodam pfi¢itdm Skoleni, kterymi
respondenti v ramci svého povolani prosli. Jako zdroj inovativnich vyukovych metod uvedlo
Skoleni 21 respondentt.

Sestd a zaroveii posledni vyzkumna otizka se zabyvala tim, zda jsou inovativni
vyukové metody ucinnéjs$i pro osvojovani si znalosti zakl, nez metody klasické. Deset
respondentt se vice piiklani k tomu, ze inovativni vyukové metody jsou ucinnéjsi pii zvladani
nového uciva. 7 respondentll povazuje inovativni metody za jednoznaén€ u¢innéjsi. Osobné si
myslim, ze zéaci jsou pii uziti inovativnich vyukovych metod vice soustfedéni, vice si
zapamatuji, protoze si u€ivo osvojuji netradiéni formou. Domnivam se, Ze se Zaci vice
zapojuji, nez pfi frontdlni vyuce, proto nejsou tolik unaveni a ucivo se pro né stava
zajimavej$im. Podle mého nazoru by ucitelé méli vice zapojovat do vyuky inovativni vyukové
metody a moderni technologie, protoze to dnesni doba vyzaduje. Technologie se stale

vyvijeji, dokdzou ucitelim usnadnit plno prace, pro zaky je ucivo atraktivnéjsi a nazorng;jsi.
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Zavér
V diplomové praci jsem se zabyvala uzivanim inovativnich vyukovych metod uciteli
2. stupné¢ zakladnich Skol ve Vsetiné. K vypracovani této prace jsem vyuzila ceskou

I zahrani¢ni odbornou literaturu, také jsem Cerpala z internetovych stranek.

Teoretickou cast jsem rozdélila do dvou hlavnich kapitol. V ramci prvni kapitoly jsem
se zabyvala definici pojmu vyuka, vénovala jsem se faktory ovliviiujicimi efektivni vyuku
ceského jazyka a literatury. Kratce jsem se zminila o dulezitosti dodrzovani didaktickych
zéasad, které jsem vramci kapitoly vysvétlila. V druhé kapitole prace jsem se zabyvala
vymezenim vyukovych metod, uvedla jsem tfidéni podle rGznych kritérii. V zavéru teoretické

¢asti jsem se zaméfila na konkrétni inovativni vyukové metody, které jsou pro préci zasadni.

V praktické ¢asti jsem na zaklad¢ hlavniho cile vytycila Sest dil¢ich vyzkumnych cila.
Jako vyzkumnou metodu jsem zvolila dotaznik, ktery jsem si sama vytvofila. Vyzkumny
soubor tvofili ucitelé Ceského jazyka a literatury, ktefi vyucuji Cesky jazyk a literaturu na
2. stupni zdkladnich Skol ve Vseting. Dotaznik dokon¢ilo celkem 24 respondenti.

V ramci vyzkumného Setieni bylo zjisténo, Ze ucitelé jsou relativné dobfe obeznameni
s inovativnimi vyukovymi metodami, ale jejich uzivani uz tak Casté neni. Tteti vyzkumna
otazka ziistala nezodpovézena. Nebylo moZzné srovnat uZivani inovativnich vyukovych metod
Z hlediska pohlavi, protoze ve Vsetin€¢ vyucuji ¢esky jazyk a literaturu pouze Zeny. Analyza
preference inovativnich vyukovych metod z hlediska ZS, na které respondent ptisobi, ukazala,
7e inovativni metody uZivaji nejéast&ji uditelé, ktefi vyuduji Sesky jazyk a literaturu na ZS
Rybniky. Vysledky ukazuji, ze respondenti, ktefi vyucuji dany pfedmét 6 — 10 let a 26 let
a vice, Castéji uzivaji inovativni vyukové metody. Vyzkumné Setieni potvrdilo, Ze respondenti
povazuji inovativni vyukové metody za u¢inné;jsi pii osvojovani nového uciva, neZ metody

klasické.
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DOTAZNIK
1. Pohlavi:
zena

muz

2. Vék:
3. Na jaké Skole vyucujete Cesky jazyk a literaturu?
ZS Luh
ZS Ohrada
ZS Rokytnice
ZS Rybniky
ZS Sychrov
ZS Travniky
ZS Turkmenska

4. Jak dlouho ucite ¢esky jazyk a literaturu?

5. O kterych inovativnich metodach jste jiz slySel/a?
pétilistek
metoda I.N.S.E.R.T.
brainstorming
podvojny denik
parove Cteni
skladankové uceni
myslenkové mapy

jiné

6. Které inovativni metody uZivate pri vyuce ¢eského jazyka a literatury?
pétilistek
metoda I.N.S.E.R.T.
brainstorming
podvojny denik
parové Cteni
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skladankové uceni
myslenkové mapy

jiné

7. Jak ¢asto uzivate nékteré z inovativnich metod?
kazdou hodinu
Casto
obcas
vyjimecné

nikdy

8. Kde jste se o inovativnich metodach dozvédél/a?
internet
kniha
casopis
Skoleni

jiné

9. Které moderni technologie vyuZivate ve vyuce?
interaktivni tabule
prezentace v PowerPointu
vyukové programy
tablety
hudebni ukazky
videoukazky

jiné

10. Jak casto pouZivate moderni technologie ve vyuce?
kazdou hodinu
casto
obcas
vyjimecné

nikdy
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11. Jak ¢asto hrajete v hodinach ¢eského jazyka didaktické hry?
kazdou hodinu
Casto
obcas
vyjimecné

nikdy

12. Chodite s Zaky v ramci vyuky do divadla? Pokud ano, jak ¢asto?

13. Chodite s Zaky v ramci vyuky do muzea? Pokud ano, jak ¢asto?

14. Jaké pouzivate u¢ebnice ve vyuce ¢eského jazyka a literatury?

15. Jak ¢asto pracujete s u¢ebnicemi?
kazdou hodinu
Casto
obcas
vyjimeéné

nikdy

16. Pracujete ve vyuce s pracovnimi listy? Pokud ano, jak ¢asto?

17. Jsou Zaci vice soustiedéni pri uziti inovativnich vyukovych metod?
ano
spise ano
nevim
spiSe ne

ne
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18. Povazujete inovativni vyukové metody za ucinnéjsi pro osvojovani si znalosti
Zaki, neZ metody klasické?
ano
spiSe ano
nevim
spiSe ne

ne
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