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Abstrakt

Diplomova prace pojednava o vyuce némeckého jazyka u déti predSkolniho
veéku v Ceskych matefskych Skolach.

Teoretickd Cast vymezuje podminky a nazory na rané osvojovani cizich
jazyka a jsou zde formulovany argumenty pro rany pocatek vyuky némeckého
jazyka a rozebrany metody vhodné pro déti predskolniho véku.

Cilem prace je na zékladé videozdznamil potizenych v ramci projektu
"Interkulturni vzdélavani déti, zakh a pedagogl" zjistit a porovnat, jak probiha
rand vyuka cizich jazykl v jednotlivych ptedskolnich zatizenich. Napt. zda déti
rozumi cizojazyénym pokynim a promluvam ucitelky, do jaké miry probiha
komunikace v jazykové skupiné némecky, jaké aktivity se uzivaji nejcastéji,
jakym zpusobem ¢i formou jsou realizovany a zda odpovidaji podminkam rané
cizojazycné vyuky.

Prace obsahuje shrnuti vyuky jednotlivych predSkolnich zafizeni

a konstatovani piipadnych pochybeni a doporuceni pro efektivnéjsi vyuku.

Kli¢ova slova

némecky jazyk, rané osvojovani ciziho jazyka, matetska Skola, projekty,

videonahravky



Abstract

This diploma thesis focuses on teaching German language to preschool
children in Czech nursery schools.

The theoretical section defines the conditions of early foreign language
learning and opinions on it, and presents arguments for early German as a second
language learning. Suitable methods for education of preschool children are
discussed as well.

The aim of this thesis is to determine and compare how early foreign
language learning is realized in particular preschool institutions, based on the
information from videos made within the project "Intercultural education of
children, students and teachers". E.g. whether the children understand instructions
given in foreign language and the teacher’s speech, the extent to which the
communication takes place in German within the group, which activities are most
often used, the ways or forms of implementation of these activities and whether
they meet the conditions of early foreign language learning.

The diploma thesis summarizes the education methods of individual
preschool institutions and identifies potential mistakes made, and it suggests more

effective ways of teaching.

Key words

German language, early education of foreign languages, kindergarten, projects,

videorecording



UVOD ccueeincncinsencnssissesssssssssssssssessssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssass 9
TEORETICKA CAST ..ououiuiurincnennsenensinsesssssenessssssssssssessesssssssssssssssssssses 11
1 RANE OSVOJOVANI CIZIHO JAZYKA ...ovueuerrencrsensencnesanscnsnane 11
1.1 Nejvhodnéj$i obdobi pro osvojovani ciziho jazyka............ccceeeee..... 12
1.1.1  Nazory na rané osvojovani ciziho jazyka...........ccccccvveeeeeeennnns 13
1.2 Cile rané¢ho osvojovani ciziho jazyka ..........ccccoviviveeeeeeniiiiiiiieeeenn. 15
1.3 Faktory ovliviiujici tspéch déti ptiuceni.......cccccvvveeeeeeeniiiniiieeennnn. 15
1.3.1  Vyucujici ciziho JAZYKa ........ccevveeeiriiiiiiiiiieeee e 16
1.3.2  Délka a intenzita kontaktu s jazykem...........cccccceevvniinrininnnnnnn. 17
1.3.3  Velikost SKUPINY...ccceeiiiiiiiiiiiiiee e 18
1.3.4 MOLIVACE .eeeeniiiiieieiiieee ettt 18
1.3.5  Metody osvojovani ciziho jazyka..........cccccceeevvviciriiiieeeeeeennns 19
1.3.6  Ucivo pro ranou vyuku ciziho jazyka...........cccoeevvviiiiiiiieennnnns 23

1.4 Projekty pro mezinarodni spolupréaci a podporu vyuky cizich jazyki
v predSkolnich zafizeniCh ..........ccoooiiiiiiiiii i 25
LAl Tandem ....coooiieiiiiiiiiieeiiee e 26
1.42  Kampait SPrechtime ...........ovoveveveeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee e 27
1.4.3  ZVaS - Zatizeni pro dalsi vzdélavani pedagogickych pracovniki

27

PRAKTICKA CAST .cuoueuincrsencnsensencnsesensssssessssssssesssssssssessssssssssssssssessssas 28
2 PROJEKT IB-KSP....uuiiiiiieinnercsninssnnesenssessssssssenssssssssssssssssssssssssssasssss 28
3 DESIGN VYZKUMU...ccooruiurersenensenerssssesscssssssssssssssssessssssssssssssscsases 29
3.1  Vyzkumny problém a cil vyzkumu...........eeoevviiiiiieieeiiiiiieeeee, 29
3.2 Formulace vyzkumnych otazek ..........cccccoevviiiiiiiiiiiiiiiiiiiieeee, 29
3.3 Vyzkumné metody .........eevieeeeiiiiiiiiiiiieeeeeeeeeee e 30
3.4 Ziskavani vstupnich dat..........coocoiiiiiiiiiiii e 30
3.5 Strategie vybéru a slozeni vyzkumného vzorku..........ccccvvviinenn.nn. 31
3.6  Zpracovani dat a jejich pfiprava pro analyzu ...........ccceeeevvvvvnennnnnn. 33

3.6.1  Dil¢i kroky pfi zpracovani dat ..........cceevveeeeeiiniiiiiiiiieeeeeeee, 34



3.6.2  Pravidla pro transkripci videozadznamu .............ccccvvvveeeeeeennnnns 34

4 ANALYZA INTERAKCE MEZI DITETEM, UCITELKOU A

VRSTEVNIKY V KONTEXTU RANE IMERZE ........ccvceveeeueresreresessssesesesnes 37
4.1  Zatizeni AOOBOR .......coooiiiiiiiiiieeeee e 38
4.1.1  Zavérecné shrnuti a hodnoceni ..........cccevveeeeeeiniiiiiiieeeeeeee, 41
4.2 Zatizeni AOOHNS ... 42
4.2.1  Zavérecné shrnuti a hodnoceni ..........cccevvveeeeeeiniiiiiiiieeeeeees 44
4.3  Zatizeni AOONVB ....coooiiiiiiiiieeeeeeee e 44
4.3.1  Zavérecné shrnuti a hodnoceni ..........ccevvveeeeeeiniiiiiiiieeeeeee, 47
4.4 Zatizeni AOOPCB.......ccooriuriiniiniieieieieieiseisessessessesee s sesseees 438
4.4.1  Zavérecné shrnuti a hodnoceni ..........ccceevveveeeeiniiiiiiiieeeeeee, 51
4.5  Zatizeni AOORAS.......ccoiiiiiriiriiriieieieisiee e 51
4.5.1  Zavérecné shrnuti a hodnoceni ..........cccevvveeeeeeiniiiiiiieeeeeeees 53
4.6 Zatizeni AOOSNT .....coooiiiiiiiiiieeeeeeee e 54
4.6.1  Zavérecné shrnuti a hodnoceni ..........cccevvveeeeeeiniiiiiiiiieeeeeees 56
4.7  Zatizeni BOOBOR ......ccooiiiiiiiiiiieeeeeeee e 57
4.7.1  Zéavérecné shrnuti a hodnoceni ..........ccceeveeeeeeiniiiiiiieeeeeeee, 59
4.8 Zatizeni BOOCKVA ....cocovuiuiiiiiiiicieieisie e 59
4.8.1  Zavérecné shrnuti a hodnoceni ..........cccceeeeeeeeeiniiiiiiiieeeeeeen, 61
4.9 Zatizeni BOOCKVD ..o 61
4.9.1  Zavérecné shrnuti a hodnoceni ..........ccceeeveeeeeeiniiiiiiiieeeeeees 63
4.10 Zatizeni BOONVB ....cooooiiiiiiiiie e 63
4.10.1 Zavérecné hodnoceni a shrnuti..........ccceeveeeeeeiiiiiiiiiiieeeeeees 67
5 VYSLEDKY VYZKUMNEHO SETRENI NA ZAKLADE ANALYZY
VIDEOZAZNAMU ....ououneneunensrennsensenseensesssesssssssesssesssesssssesssesssssssssssessssssees 69
5.1  Komunikacni SItUACE V& VYUCE .....uuvviriireeeeeiiiiiiiieeeeeeeeeiiviieeeee e 74
5.1.1  Porovnani jednotlivych komunikac¢nich situaci ve vyuce ......... 76
5.2 Zavere€na dOPOTUCENT ......ceeeeeeeeeiiiiiiiieee e e et e e e e e eraeree e e 82
6 ZAVER.cicncencncnsisesssssessesssssessssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssases 84
7 RESUMEE ..iiininincncncncncnsscsssssssssssssssssssssssssssssssssssssssassassens 85



INTERNETOVE ZDROJE

SEZNAM TABULEK ........



Uvod

21. stoleti se vyznaCuje vyznamnymi zmeénami v koncepci vzdélavani
a zménami prochazi i jazykova vyuka. StéZejnim bodem promény vyuky jazyka je
politika Evropské unie a jeji pozadavek mnohojazycnosti, kdy by kazdy obcan
mél kromé svého matetského jazyka ovladat alespon dva cizi jazyky. Vyhody
mnohojazy€nosti nespocivaji pouze ve studijnich a pracovnich pftilezitostech,
ale pfinaseji zaroven porozuméni a pochopeni kultur jinych narodu.

Na svém vyznamu nabyvé predev§im angli¢tina. Dulezitost angliCtiny je
vsak v Ceské republice neumérné precefiovana a klesdi motivace k vyuce
a osvojovani ostatnich cizich jazyk. Velmi casto si ti, kdo zacali sucenim
angliCtiny jako prvniho jazyka, mysli, ze si s témito cizojazyénymi dovednostmi
vysta¢i a neprojevuji zdjem o dalsi jazyky. Pfitom podcenu;ji dilezitost némciny
na naSem uUzemi. NemiiZzeme ignorovat nas$i zemeépisnou polohu, kde se lidé
v pohrani¢i béZzn€ setkdvaji s némeckou kulturou a jazykem, a nemizeme
ignorovat némecké a rakouské firmy pusobici na naSem tzemi. Tyto firmy skytaji
pracovni ptilezitosti. Navic mizeme pii vyuce dobie vyuzit osobnich zkuSenosti
déti s jazykem naSich sousedu.

Diilezité otazka, kterou si pokladaji jak odbornici, tak rodice, zni: Kdy zacit
s ucenim cizich jazyka? V soucasné dobé miizeme vypozorovat snizovani vékové
hranice pfi u€eni cizich jazyki. Prvni cizi jazyk, vétSinou se jednd o zmiflovanou
anglictinu, se na zakladnich Skolach zavadi nejpozdéji ve 3. tfid¢. Pokud rodice
projevi zajem o diivejsi vyuku, mize byt cizi jazyk zafazen do ucebniho planu uz
v 1. tfidé. Druhy cizi jazyk se zavadi nejpozdé€ji od 8. ro¢niku, ale velmi €asto od
7. V neposledni fadé maji rodi€e zdjem o vyuku ciziho jazyka v predskolnim
vzdélavani. Nejedna se o klasickou vyuku, ale o seznamovani déti s cizim
jazykem. Nazory na spravnost ¢i nespravnost tohoto postupu se lisi. Mizeme ale
fici, ze dochazi k vytvareni pozitivniho vztahu déti k uceni se dal$im jazykiim,
odbouréavani strachu z vyjadfovani v cizim jazyce a poznavani a kladné¢ vniméani
ostatnich kultur.

Pro snazs$i zavadéni ciziho jazyka do matefskych Skol a pro zodpovézeni

otazky, zda je spravné zacit s osvojovanim ciziho jazyka v ptredSkolnim véku



a poskytnout pomoc ucitelkdm a vychovatelkdm, které déti vyucuji, vznikaji rizné
projekty. Jeden zprojekti se nazyva Interkulturni vzdélavani déti, zakh
a pedagogii (IB-KSP M00228) a tato diplomova prace na tento projekt navazuje.
Teoreticka Cast prace je zaméfena pravé na vyuku némeckého jazyka u déti
piedskolniho veéku. Soustfedi se na podminky rané vyuky némeckého jazyka
v ¢eskych matetskych Skolach a formuluje argumenty pro rany pocatek vyuky
némeckého jazyka. Zahrnuje také rizné faktory, které mohou ovlivnit pfedSkolni
vzdélavani.
Prakticka ¢ast navazuje na zminovany projekt. Za pomoci pofizenych
videonahravek v priabéhu celého projektu je pomoci kvalitativniho vyzkumu
analyzovan prabéh jazykové interakce mezi ditétem, ucitelkou a vrstevniky

v kontextu rané imerze.
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Teoreticka c¢ast

1 Rané osvojovani ciziho jazyka

vvvvvv

vefejnosti ji nepovazuje ani za nadbytecnou ani jako ptetézovani déti.

K tématu osvojeni ciziho jazyka vraném véku existuje velice poucny
a uznavany dokument — Norimberska doporuceni (Widlok, 2010), ktery se vénuje
nejen vyukovym standardim, vyvoji ¢i potfebam ditéte, ale také rodi¢im
a vychovatelim. VSechny oblasti, které tento dokument zmifiuje, maji sviij podil
na moznostech uceni ciziho jazyka a maji také sviij vliv na uroven osvojeni tohoto
jazyka u ditéte. Vzdy je tfeba zohlednit vyvoj a potifeby ditéte, je tfeba zajistit
vhodné prosttedi k vyuce ciziho jazyka, mit 1 pfiznivé domaci prostiedi a mit
kvalifikovaného ucitele/vychovatele.

Pod pojmem rané osvojovani ciziho jazyka je chapano v raznych zemich
rtizné Casové obdobi détského Zivota. ,,V angloamerické literature se setkavame
s terminem young learners a oznacuje zaky ve véku 5 — 11 let. V polském kontextu
zahrnuje zaky 1. — 4. rocniku (Najvar, 2008, s. 10).

Tato diplomové prace zahrnuje do tohoto terminu déti ve véku 4 — 9 let.
Tedy obdobi, kdy déti obvykle v Ceské republice navitévuji matefskou $kolu

a prvni ¢i druhou tfidu zékladni Skoly.
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1.1 Nejvhodnéjsi obdobi pro osvojovani ciziho jazyka

V oblasti rané vyuky ciziho jazyka bylo dok4zano, ze mozek malého ditéte
mé nestalou strukturu, ktera se neustale méni. Jiz Jean Piaget' definoval pravé vk
mezi 2 a 7 lety jako predoperacni stadium, kdy se dité uc¢i aktivné uzivat jazyk
(Vagnerova, 2012, s. 44). Pro malé d¢ti je tak mnohem snazsi ulit se cizi jazyk,
protoze - jak se obecné fika - je jejich mozek ,,jako houba, ktera velice dobie
absorbuje“. Zaroven se dokdzou nadchnout pro rtizné soutéze, hry a dalsi aktivity.
Déti v predskolnim a niz§im véku se také orientuji na své bezprostifedni okoli,
proto se dokazou 1 lépe soustredit.

,,Z neurobiologického hlediska je pro rané nebo pozdéjsi osvojovani jazykii
rozhodujicim momentem neurondalni plasticita mozku. V mozku ditéte se jesté pred
narozenim oteviraji tzv. ,,okna pro uceni”. Co se hustoty synapsi tyce, dosahuje
mozek ditéte svého vrcholu kolem druhého roku véku, od Sestého roku véku
nastupuje jejich znacny ubytek. Prestoze v détském véku dosahuje hustota synapsi
a tudiz rychlost uceni svého vrcholu, je mozek pro osvojovani jazykii otevien
pouze pro urcitou casoveé omezenou dobu (Lachout, 2011, s. 23).*

Dle Krumma (2000, s. 51 - 54) je kvalita procesu u€eni zavisla na véku.
Utinné osvojovani jazyka umoziuje ditéti plastiénost ve véku do &tyf let, kdy je
neurondlni plasticita optimalni. Pfi osvojovani jazyka ptsobi i1 dalsi faktory -
socialni, emocionalni a motivacni. Nejvetsi vahu, zda se bude dité ucit cizi jazyk,
ma ale nazor rodict a prestiz dan¢ho jazyka v okoli ditéte.

Pro¢ ucit dité cizim jazykiim jiz v raném véku? V prvnich ctyfech letech
zivota disponuje ¢lovEk schopnosti ucit se v mife 50 %. DalSich 30 % schopnosti
uceni se rozviji v dob¢, nez dité dosdhne osmi let véku. Jedné se o skutecnost, ze
v raném véku se détem rozviji v mySleni urcité ucebni plany, na kterych lze

potom stavét dal. Z tohoto zakladu pak clovék mulze Cerpat cely zivot. Dité je

" Jean Piaget byl filozof §vycarského pivodu, ktery se zabyval vyvojovou psychologii. Jeho
vyznamnym pocinem bylo vytvoreni teorie kognitivniho vyvoje u deéti, ke kterému dospel riznymi
pozorovanimi a kterym take ovlivnil riizné védeckeé obory. (pozn. autorky)
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schopno vyuzivat cely svllj mozek, tedy rytmus, logiku, analyzu a dalsi. Souvisi to
také s lidskymi smysly a fyzickym pohybem. Dé¢ti napodobuji dospélé a také rady
experimentuji a zkous$i vSe vymyslet tak, aby to fungovalo. Nejefektivnéjsi
a nejdilezitéjsi se dle riznych vyzkumi ukazalo jiz kdysi uceni se tim, co clovek
déla. Tedy uceni se zazitkem, prozitim apod. Pro¢? ProtoZe kdyz dité néco d¢la,
néco si zkou$i a proziva to, zapojuje vSechny smysly, tedy celé télo a hlavné
mozek. Pamét’ si pak ukladd a spojuje vSechny zaZzitky s ucebnimi prvky
a u¢ivem. S timto by mélo také souviset pozitivni povzbuzeni, aby bylo dité
motivovano k dal§im vykoniim (Dryden, Vos, 1999, s 227).

Pro ranou cizojazy¢nou vyuku nemluvi tedy pouze fyziologie mozku ditéte,
ale 1 socidlni, emociondlni a motiva¢ni diivody. Vyhodou je vztah a postoj déti
k cizimu jazyku. Piedpoklada se, ze u malych déti (2 - 6 let) se nevyskytuje
jakakoli nesnasenlivost. Pristup déti k vyuce ciziho jazyka ma totiz podstatny vliv
na jeji prabéh. DilezZita je samoziejmé 1 délka a forma vyuky, ale pokud dité
z n€jakého divodu trpi predsudky vici ostatnim kulturdm, miiZze tato skutenost
znamenat vazny problém a ptekazku ve vyuce. Je potom na uciteli, aby takovéto

piekazky dokazal odstranit a vzbudil v ditéti zdjem o dany jazyk.

1.1.1 Nazory na rané osvojovani ciziho jazyka

Nézory na vék, ve kterém zacit vyuku ciziho jazyka, se li§i. Diive byl cizi
jazyk vyuc€ovan az v prubéhu navstévovani zakladni Skoly, stale Castéji se vSak
objevovaly a objevuji pozadavky na vyuku ciziho jazyka jiz v piredSkolnim véku
déti. V dnes$ni dob¢ je tolik nazord, kolik je moznosti. Pokud se na véc podivame
z Uhlu, kdy je kritériem vek ditéte, jedni zastavaji nazor, Ze s cizim jazykem lze
zalit jiz ve v€ku batolete. Jini jsou pak toho ndzoru, ze by dit¢ mélo ovladat
nejdiive mateisky jazyk a az nasledné se ucit cizimu. A stale se objevuji 1 teorie
ucit se cizi jazyk az na druhém stupni zékladnich skol.

Problematikou rané cizojazycné vyuky se zabyvd nemadlo jazykovych
odbornikt. S velkym poctem odbornikii ptichdzi také rGznorodost nazort.

Kotatkova (2014, s. 81) se vyjadiuje pfevazné k matetskym Skolam, které maji
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cely program koncipovany v cizim jazyce, ale zaroveil poukazuje na vyzkumy,
které¢ neprokazaly vysokou efektivitu raného osvojovani ciziho jazyka. Jako
priklad uvadi vyzkum, ktery probehl paralelné v roce 1998 v Némecku, Belgii
a Francii na souborech tisicii zdki a nebyly prokézany automaticky pozitivni
vysledky. Dal$imi autory zabyvajicimi se touto otazkou jsou HanuSova a Najvar
(2007, s. 42 - 50). Ti pod zastitou EVYL (Englisch for Very Young Learners)
provedli v Ceské republice vyzkum, ktery ptinesl obdobné vysledky.

Jednou z autorek, ktera se problematice vénuje a zastava opacny nazor vici
Kotatkové, HanuSové a Najvarovi, je Sartrova. Ta povazuje, s odvolanim na
Chomského, ranou vyuku cizim jazykiim za vhodnou, pokud odpovida véku déti
a odehrava se v pifimétenych a pokud moZno autentickych podminkéach (Sartre,
2011, s. 13).

Sulova (2007, s. 54) se ptiklani k rané vyuce ciziho jazyka nejen kviili
mechanické paméti 3 - 6ti-letych déti, ale také kvili jejich ptirozené hravosti
a zvidavosti. Zaroven zduraziuje, ze by se mélo jednat o osvojovani novych slov
hravou formou jako ptipravu pro pozd¢jsi vyuku ciziho jazyka. Osvojovani cizich
jazyku jiz mize probihat od raného véku, avSak nejedna se o vyuku v klasické
podobg, jak byla praktikovana na zakladnich Skolach.

Téthalova (2014, s. 22) poukazuje napiiklad u ptfedskolnich déti na
schopnost 1épe odposlouchat a napodobit vyslovnost, jako i na odbourdni strachu
z ciziho jazyka, pokud se déti uz odmala setkavaji s cizim jazykem a kulturou.

Stejn¢ tak ranou vyuku podporuje svymi piispévky 1 Bettina Levecke
(Goethe-Institut, ©2009). Ve svém nazoru se opira o prace vyzkumnik, ktefti
povazuji za nejvhodnéjsi etapu pro uceni pravé obdobi 3 - 5 let, s odkazem na
tvorbu synapsi, které jsou v této diplomové praci zminény vySe. I zkuSenosti
s détmi vychovavanymi v cizojazy¢ném prostiedi prokdzaly, ze tyto déti jsou, co
se uceni tyce, flexibilng;jsi a 1 v pozdéjSim véku se dalsi jazyky uci snadnéji. Dalsi
vyhodu vidi v poznavani ostatnich kultur prostiednictvim autentickych pisnicek
a pribéhu.

Podle Lojoveé (2005, s. 127) existuje nepteberné mnozstvi nazord na danou

problematiku, ale také nedostatek védeckych poznatkill. Proto by mélo byt stéZejni
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zamétit se pii této problematice na vnitini pfedpoklady ditéte. Posuzovat

u kazdého dit€ zvlast’ jeho kognitivni, jazykové, emocionalni a socialni faktory.

1.2 Cile raného osvojovani ciziho jazyka

, V rané vyuce cizich jazykii by méla byt snaha o dosazeni méritelnych
Jjazykovych vysledki upozadéna ve prospéch cile, kterym je vSestranny rozvoj
deétské osobnosti a vytvoreni a udrzeni motivace k osvojovani cizich jazyku
(Widlok, 2010, s. 10).*

Jaffke (1996, s. 45) dodéava, ze cizojazy¢na vyuka vzdaluje ¢loveka od
omezené¢ho svéta matefského jazyka. Zaroven zduraziuje funkci cizojazycné
vyuky jako prosttedku k odstranéni pfedsudki a zlepSeni mezilidskych vztaha.

Rand vyuka by tedy méla v prvni fadé¢ probudit zdjem o cizi jazyky
a poskytnout zdklady pro komunikaci v daném jazyce. Nadchnout déti pro
moznost dorozumét se s lidmi jinych kultur. V ndvaznosti na tento cil by méla
cizojazy¢nou vyuku doprovazet snaha vybudovat kladny vztah k ostatnim
kulturam.

Diilezitou soucésti téchto cili je vypéstovat u déti kladny vztah ke
komunikaci se v§emi lidmi, coz je v soucasném globalizovaném svété nutnosti pro

budouci Zivot. Zaroven to souvisi s prohlubovanim davéry v sebe sama.

1.3 Faktory ovliviiujici uspéch déti pri uceni

Mezi nejdilezitéjsi faktory ovliviiujici uspech déti pii osvojovani ciziho
jazyka se fadi samotny pedagog, ktery musi s odkazem na psychologii zvladnout
jak préci s predSkolnimi détmi, tak i1 co nejlépe ovladat cizi jazyk.

Dal§imi faktory mohou byt délka kontaktu sjazykem a doba, kdy jsou

jazykové chvilky zafazovany, velikost skupiny a v neposledni fad¢ kvalita
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ucebnich materidld a pomicky. V nasledujicich kapitolach jsou tyto faktory

podrobnéji rozebrany.

1.3.1 Vyucujici ciziho jazyka

Vyucujici ciziho jazyka je jednim z nejdilezitéjSich faktorti ovliviiujici
uspéch at’ jiz u€eni nebo osvojovani si ciziho jazyka. Zvlasté pti raném osvojovani
je ucitel velmi casto jedinou osobou, diky které se déti dostanou do kontaktu
s cizim jazykem. Hlavnim ukolem ucitele je vypéstovat u déti kladny vztah
k dal$imu jazyku a vzbudit u nich motivaci a touhu po dal§im prohlubovani téchto
znalosti.

Pti rané vyuce je zvlasté dilezité spojeni n€kolika faktort - ucitel by mél
ovladat bezchybné dany jazyk, metodiku jeho vyuky a zvladat préaci s détmi
v souladu s psychologii jejich vyvoje. Znalosti psychologie by mély byt nedilnou
soucasti jeho profese.

Podle Dvotékové (2011, s. 57 - 58) by se ucitelé cizich jazykti méli po
strance jazykové vyjadiovat plynule, to znamend gramaticky spravné. M¢li by
dbat na zfetelnou a spravnou vyslovnost, kterou déti mohou napodobovat. Dale by
meéli zastadvat a ukazovat pozitivni postoj k cizimu jazyku. Po didaktické strance
musi mit ucitel prehled ve vyvoji vékovych skupin zadk a stim v kontextu
aplikovat zplisoby a formy prace s cizim jazykem. Mé&l by vytvatet pfiznivou
atmosféru pro vyuku, jeji Casové rozlozeni a vzhledem k vyuce by mél byt
flexibilni, tvofivy a mit smysl pro humor.

Zminéné tvrzeni podporuje 1 Widlokova (2010, s. 16), ktera se nejen
vyjadiuje k jazykové strance ucitele a metodické préaci, ale 1 kuciteli ¢i
vychovateli jako prostfednikovi pfi seznamovani se s ptislusnou kulturou. Protoze
kromé vysSe zminénych kompetenci je dilezity fakt, ze ucitel ptedava détem svoje
zkuSenosti a postoj k pfisluSné kultute, respektive je vtomto sméru pro déti

vVZorem.
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., Roli zprostredkovatele kultury muze ucitel dobre zvladnout pouze tehdy,
ma-li sam odpovidajici mezikulturni kompetenci a siroky kulturni rozhled ohledné
cilové zemé (napr. znalosti o détské literature apod.) (Widlok, 2010, s. 16). «

Ve vyuce pak mohou nastat jest¢ dvé situace, které mohou ovlivnit vyse
zminéné ukoly pedagoga. Vyuku ciziho jazyka v matetfské Skole vede pedagog ze
zakladni skoly, ktery ma tedy vySe zminéné znalosti ciziho jazyka, ale chybi mu
pedagogicko-psychologické zaklady pro vyuku déti matefské Skoly. V téchto
piipadech se tedy mlize stat, ze adekvatné neuzpiisobi vyuku dle véku déti. Vzdy
je totiz tteba uzpusobit vyuku dle psychické urovné déti.

Druhou moznosti je ucitelka matefské Skoly, ktera ma odpovidajici
pedagogicko-psychologické vzdélani a umi pfizptisobit vyuku pozadavkim
vyvoje ditéte, ale jeji odbornost ve vyuce samotného jazyka neni na odpovidajici

urovni.

1.3.2 Délka a intenzita kontaktu s jazykem

Podle Ceské skolni inspekce (CSI), ktera provedla vrozmezi roku
2005-2008 inspekci vyuky cizich jazykil v matetskych a zakladnich Skolach, byl
cizi jazyk v matefskych Skolach zafazovan nejCastéji jedenkrat, méné Casto pak
dvakrat do tydne. Pouze v né€kolika malo pfipadech byly jazykové chvilky
zafazeny po cely tyden v pribéhu dne. Casova dotace se pohybovala mezi 20 — 50
minutami tydné. Dale se CSI vyjadiila ke skutednosti, Ze pokud nebylo mozné
zafadit jazykové chvilky denné, bylo tim znemoZnéno dostate¢né seznamit déti
s ptislusnou kulturou a motivovat déti k vyuce (CSI — Tematicka zprava, 2008,
s. 7-28).

Z ptedeslé zpravy lze vyvodit, ze je pro déti vyhodnéjsi a motivujici zatadit
jazykové chvilky né€kolikrat do tydne. Dé&ti si tak castéji a plynule mohou
procviCovat a opakovat jiz osvojené ,poznatky“ nez v porovndni s vyukou
jedenkrat tydné. Obecné je znamo, ze déti se lépe soustiedi v dopolednich
hodinach, tudiz by se 1 vtuto dobu mély zatazovat jazykové chvilky, protoze

veskeré Cinnosti spojené s cizim jazykem vyzaduji zvySenou pozornost.
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1.3.3 Velikost skupiny

Marxtova (2010, s. 158) doporucuje pii vyuce ciziho jazyka skupinku
s maximalné¢ deseti détmi. Idedlni pocCet je pak ale pouze pét Ci Sest déti.
V takovéto skupince déti 1€pe udrzi pozornost a neztrati kontakt s ucitelem.

Obecné ve vyuce jazykt, at’ jiz v predskolnim vzdélavani az po vzdélavani
dospélych, plati, Ze ¢im je skupina mensi, tim je vyuka efektivnéjsi a piijemné;jsi.
Ugastnici se &astdji dostanou do kontaktu s jazykem, ke komunikaci a pro uéitele
je jednodussi neztracet kontakt a pfehled se vSemi ucastniky béhem vyuky.

Béhem hrani her a jinych aktivit mize byt vyhodu sudy pocet déti. Déti tak
mohou pracovat ve dvojicich. Pokud je pocet lichy miize ucitelka nahradit

,chyb¢jici dité. Zde vSak vznika riziko oslabené kontroly ostatnich dvojic.

1.3.4 Motivace

Pti procesu osvojovani ciziho jazyka u déti predSkolniho véku je velice
dalezitou slozkou motivace. To stejné vSak plati u déti jakéhokoliv v€ku, vyuka
by je méla bavit, aby méli vétsi snahu a také lepsi pocit z vysledki své prace.

Mensi déti si Casto vysledky svého uceni nemusi pln¢ uvédomovat, avSak
motivovat je byva snaz$i nez star$i déti. Nejucinngj$i motivaci jsou rizné formy
her, ale také nové podnéty. Déti jsou velice zvidavé, takze je zajimd vSe noveé
kolem nich. Velice casto napodobuji to, co vidi kolem sebe, vSe pozoruji
a poslouchaji. Idealnim prostiedkem pii vyuce jazykil je také legrace. Hiifner
(2001, s. 81) zdiaraznuje, ze ¢im diivéjsi je zacatek vyuky cizim jazyklm, tim
pestiejs$i musi byt jeji metody. Za podstatné ptfitom povazuje odpoutani se od
tradicniho uceni se jazyku jako systému ve prospéch rozvijeni komunikativnich

dovednosti.
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1.3.5 Metody osvojovani ciziho jazyka

Metody seznamovani s cizim jazykem musi byt pfiméfené véku cilové
skupiny. V tomto pfipadé se jedna o déti predSkolniho véku, pro které je vhodné
vyukové aktivity stavét formou her, zabavné€ a pfi nejlepSim by dit€ nemélo mit
pocit, ze se uci. M¢clo by probihat co nejvice plynule a v kontextu béznych situaci
deéti. Dulezité je téz Casté stiidani metod a forem prace. Tim se zabrani Gnave déti
a podpofti se rozmanitost vyuky.
Voditkem pro piipadné osvojovani dals$iho jazyka v tomto obdobi by mélo
byt podle Sulové (2007, s. 55) nasledovné: ,,PFi vyuce oslovovat spontdnni aktivni
projevy ditéte spojené s hrou a kontaktem s vrstevniky. Neocekavat, Ze se bude
jednat o skutecné jazykoveé lekce pripominajici klasickou vyuku a nepocitat s tim,
Ze by se dité bylo schopno na né systematicky pripravovat.*
Podle Gobela a Miillerové (1983, s. 6 - 7) by se pti efektivnim vzdélavani
mély dodrzet nasledujici body:
= Zohlednit kognitivni, emociondlni a socidlni potieby déti.
= Zprostiedkovavat dalsi jazyk za pomoci situa¢niho a ¢innostniho uceni.
= Zohlednovat rizné typy uceni pfizptisobenim metod vyuky a pomtcek ve
vyuce.

= Uceni by mélo probihat pomoci bezdécné napodoby.

= Ucitel by mél vytvofit podminky pro pfirozenou komunika¢ni situaci, ktera
déti stimuluje k produktivni feci.

Stejné tak Janikova (2011, s. 165) mluvi pfi raném osvojovani ciziho jazyka
o podpofe kognitivnich, socidlnich, emocionalnich a kreativnich potfeb ditéte.
Dale dodava, Ze ucitel pfedskolniho vzdélavani klade diraz piedevSim na
mluveny jazyk, ktery je podpofeny o silny nazorny podnét. Rané osvojovani musi
byt v ¢innostech rozmanité a pestré, ale musi vychéazet z kognitivnich predpoklad
déti.

S ucenim cizich jazykl je to podobné jako napt. s vnimdnim tvart. Dité se
musi naucit poznavat to, co je kulaté ne jen zrakem, ale také ohmatanim si mict
a dalSich kulatych véci, koulenim kulatych véci kolem sebe apod. Tedy pokud se

necha détem dost Casu, aby zapojovaly vSechny smysly, dosahne se tak lepSich
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vysledkid. S tim souvisi hry, poslouchdni a zpév pisni a jiné podobné aktivity.
Trénuji se tim smysly a zaroven se do mozku ukladaji znalosti ciziho jazyka.
Idealni je také pouzivat k vyuce cizich jazykd okolni prosttedi. Tedy ucit se
pojmenovavat tvary a véci kolem opét hravou formou prozitku. Nezbytna je
samoziejm¢ 1 komunikace, kdy dit¢ potfebuje slySet dané slovo a pak ho zkousi
imitovat. Nejlépe se pamatuji fikanky a rymy. Jak dité postupuje vékem, mohou
mu fikanky pomoci i ve Cteni, protoze uz je budou znat a sndz se jim bude Cist
v cizim jazyce. Velmi pouzivanym zpusobem jsou také karticky, kde se spojuje
¢teni, mluveni, vnimani obrdzku a zaroven se zapoji pohyb pifi manipulaci s nimi
(Dryden, Vos, 1999, s. 243 - 247).

Diilezité je také forma opravovani chyb. Nejen v raném véku by se mélo na
chyby upozoriiovat formou vlastni opravy. NejcastéjSim zplisobem stéle ziistava
piimé oznaceni chyby, kdy se ditéti fekne: ,,Ne, mas to aplné€ Spatné.* Na chyby je
tfeba upozornit, napt. né¢jakou predem domluvenou znackou nebo pohybem tak,
ze si dité svou chybu opravi samo a ptijde si tak na to, co nebylo spravné. Stale se
tim posiluje motivace a predejde se tak negativnimu postoji ze strany déti.

Bohuzel vyse zminéné skutecnosti nejsou standardem vSude, proto se Casto
stava, ze dité, které se uci cizi jazyky hravou formou jiz v raném véku, zacne
navstévovat zakladni Skolu, kde naptiklad mize ucitel ve vyuce klast piehnany
diraz na gramatiku a osvojovani jazyka hravou formou upozadi. Nebo neni
zékladni Skola ditéti schopna zarucit plynulou ndvaznost na jiz nabyté védomosti
a dit¢ se uci cizi jazyk znovu od zékladl jako ostatni spoluzici. Jaké to ma
nasledky si lze snadno domyslet. Nemusi tomu tak byt vzdy, ale dit€¢ muze
zabtednout do rutiny a také ztratit zdjem o dalsi rozvijeni svych dosud nabytych

jazykovych dovednosti.

vvvvv

vvvvv

Uceni se novym slovickim je nejlepSi v kontextu a v celych vétach.
Izolovana slova se lze rychle naucit, ale stejné¢ tak rychle je lze zapomenout.

Pravidlo nazornosti a propojeni s realnou situaci je vzdy idedlnim postupem.
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Jeden z hlavnich charakteristickych znakidl piedskolniho véku, ktery je
bezpodminecné nutné respektovat, je, ze se jedna o obdobi hry. Pfi jakékoliv
aktivité je pro déti zajimavy samotny proces hry, pti¢emz vysledek hry ztraci na
dalezitosti. V tomto obdobi se jesté déti nejsou schopny védomé ucit cizi jazyk.
PtedevSim si hraji, maluji si, tancuji, vypravi a naslouchaji pfibéhiim, aniz by si
uvédomovaly nutnost zapamatovani cizich slovicek ¢i jejich opakovani.
Jednoduse se zapojuji do interakci, kdy se jednd o poutavé aktivity doprovazené

cizim jazykem (Lojova, 2005, s. 139).

1.3.5.1 Basnicky, rikadla, pisnicky

Hlavni roli p¥i uéeni ciziho jazyka hraje vzdy pamét. L. Sulova se ve svém
Clanku, ktery se zaméfuje na vyuku jazyklh vraném détstvi, zminuje
o predSkolnim vé&ku takto: ,, Vyvoj postupuje od pameéti kratkodobé k paméti
dlouhodobéjsi, jez je predevsim situacni. Pamét je spiSe konkrétni — dite si lépe
zapamatuje konkrétni udalosti, nez jejich slovni popis. Je to nesporné doba, kdy je
kapacita mechanické paméti vysoka, o cemz svedci prikladné to, kolik si dite
spontanné zapamatuje basnicek, rikadel, televiznich reklam, jak je schopno
odhalit chybu ve cteném textu, kterou uz nekdy slySelo, kolik si zapamatuje
krkolomnych nazvu v encyklopedii rostlin, pokud si ji s nim nékdo pravidelné
prohlizi a éte* (Sulova, 2007, s. 55).

Pomoci basnicek ¢i1 fikadel 1ze zase ucit nova slovicka, 1épe se pak pamatuyji.

Podobné jako u basni¢ek mohou stejné fungovat 1 pisnicky, avSak zde lze
trénovat 1 intonaci. Pomoci pisnicek se c¢asto uci fraze jako ,Ich bin ..“
¢1 pozdravy ,,Guten Tag, Guten Tag, hallo, wie geht’s*.

V tomto ptipadé se déti uci sluchem. Je tieba dbat na to, aby byla slySet

spravna vyslovnost a aby se to déti neucily Spatné.
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1.3.5.2 Hry

Jak uz bylo zminéno, velice u¢innym prostfedkem pii1 vyuce cizich jazyku
jsou hry. Hry obecné mtizeme rozdélit dle zptisobu konani. Kazdému ditéti se pak

muZe 1ibit néco jiného dle toho, jaky styl udeni mu vyhovuje.?
Pohybové hry

Pohybové hry mohou byt velice u€inné, protoze si déti mohou uceni ,,zazit*.
Je tim mySlena skutec¢nost, Ze jenom nesedi a jsou vice aktivovany. Pii uceni
abecedy mizeme po tfid¢ rozmistit velka pismena a vytvofit détem rizné soutéze.
Po prilepeni téchto riznych pismen abecedy, obzvlasté tieba téch, co se vyslovuji
uplné jinak nez v Cesting, mizeme sestavit 1 skakaciho panaka.

Dale se casto uziva také rGznych her s mi€em, napf. na procvicovani
slovicek, frazi apod. Hazet si vSak mizeme 1 s jinymi pfedméty, ovSem opatrng.
Nabizi se zde také moZznost pfedavat si jednotlivé pfedméty, které by déti mohly
pojmenovavat. Jelikoz se jednd o déti v pfedSkolnim veku, mizeme vyuzit
oblibené hracky.

Pohyb se celkové doporucuje v rdmci didaktiky na zacatku kazdé vyuky,

aby se d¢ti ,,probudily®. Je to pak pro n¢ zajimavéjsi.
Komunikativni hry

Komunikativni hry mohou mit rznorody charakter. Nejde jen o opakovani
slov s odpovidajici vyslovnosti, ale vzdy by se ucitel mél snazit, aby v ditéti
vyvolal odpovidajici reakci a probudil vzajemnou komunikaci. Lze to provést

1 tak, ze dit€¢ neznd odpovidajici slovo v cizim jazyce, ale muze odpovidat

? Existuji 3 styly uceni: 1) auditivni — témto Zdkiim vyhovuje vice poslouchat; 2) vizudlni — lépe se
uci pozorovanim; 3) kinesteticky — détem pomaha pri uceni pohyb. Samoziejmeé nikdo neni
jednostranny, takzZe se casto v praxi setkame i riznymi kombinacemi ucebnich stylii. (pozn.

autorky)
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pantomimou. UZ jen obycejny pozdrav se da vyjadfit napf. mavanim. V tomto
ptipadé se propoji pozorovani s pohybem 1 poslechem. Misto pantomimy muizeme
vyuZit 1 obrazky.

Zajimavou komunika¢ni metodou muize byt 1 napf. promitani obrazkl
zvitatek, pii cemz déti mohou reagovat tak, ze budou napodobovat jejich zvuky.
Zaroven pak mohou opakovat celé slovicko. (kocka — miau, mnau — die Katze)

Opét se pak propoji pozorovani s poslechem.
Online hry

V dnedni dobé€ internetu a technicky velice pokrocilé dobé jsou k dispozici
moznosti, které diive nebyly. Je tfeba toho vyuzit, obzvlasté kdyZz dnes$ni déti maji
také velky zajem o techniku. Na jednu stranu to GpIn¢ dobfe neni, mize se stat, ze
jsou malo venku, ale na druhou stranu jsou zase velice Sikovné a rychle pochopi
kazdou novinku. Tvirci her a rlznych aplikaci zaméfili sviyj zdjem 1 na ty
nejmensi déti, tudiz mame moznost dalSich interaktivnich her a cviceni.

Ve skolce bych vidéla jako idedlni zapojit hlavné aktivity s ostatnimi détmi,
doma si pak déti mohou procvicovat na tabletu. Jelikoz je dotykovy, je pro né
1 snaz8i manipulace s nim. Jako ptiklad bych uvedla moznost pexesa s barvami

online v domacnosti a ve Skolce mtizeme vytvofit ,,zivé pexeso®.

1.3.6 Ucivo pro ranou vyuku ciziho jazyka

1.3.6.1 Téma a situace

Témata a situace v cizojazy¢né vyuce by mély odpovidat véku, zkuSenostem
a okoli ditcte.

»Maji-li se v béiném détskem Zivoté rozvijet jazykové kompetence
k dovednostem, jako je poslech, mluveni, ¢teni a psani a schopnost komunikacniho
Jjednani, potiebuji k tomu zaci slovni zasobu a jazykové struktury, které se hodi do

prostredi, ve kterém deéti ziji. (Widlok, 2010, s. 28). “
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Ucitel by si mél polozit otazky: Jaké aktivity se neustdle béhem dne ve
Skolce opakuji? Jaké komunikaéni potfeby vznikaji ze strany déti nebo i ucitele?
Jaké fraze musi déti ve Skolce ovladat, které by se daly pouZzit v cizojazyéné
vyuce? (Gobel, Miiller, 1983, s. 18) Pokud ucitel zodpovi tyto otazky, muze
vhodnéji zaméfit vyuku pro déti a napovi mu to k vhodnému vybéru témat
a situaci. S tim souvisi 1 zkvalitnéni vyuky, mnozstvi lepSich vysledki ¢i vétsi
zaujeti ditéte jazykem.

Témét kazdy navstévoval matefskou Skolu, tudiZ neni obtizné zformulovat
témata, ktera se vztahuji ke kazdodennimu zivotu ditéte. Témito tématy
a situacemi mohou byt: Rodina, doméaci mazli¢ci, zvifata, barvy, geometrické
tvary, hracky, obleCeni, jidlo a piti, pohadkové postavy, zdkladni komunikace
(pozdravy, prosby, podékovani), cinnosti spojené shrami a pohybovymi

aktivitami, atd.

1.3.6.2 Slovni zdasoba

Déti by si vramci vySe zminénych témat mély osvojit slovni zasobu.
To znamena, ze 1 slovni zdsoba musi splilovat podminky autenti¢nosti a odpovidat
véku a zkuSenostem ditéte.

Déti by se mély slovni zasobu ucit v kontextu realnych situaci a nejlépe pti
tom zapojovat co nejvice smysll. K nacviku a upeviiovani slovni zasoby pak
mohou slouzit rizné obrazky véci, ale i1 hracky, dale pak fikanky, basnicky,
pisnicky apod. Zaroven s osvojovanim slovni zasoby by mél ucitel klast diraz na

spravny nacvik vyslovnosti.

1.3.6.3 Nacvik vyslovnosti

Jelikoz maji malé déti velké sklony k imitovani toho, co vidi a sly$i, jsou
citlivée k novym zvukim, je pro né snazSi napodobit spravnou vyslovnost

1 intonaci dané feci.
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Nejenze spravnd vyslovnost dodd mluvenému textu na autenticité, miize
také v rlznych ptipadech predejit nedorozuméni. Pokud se déti nau¢i Spatnou
vyslovnost, t€Zzko se to uz pozd¢ji preuCuje. Nejcastéjsi problémy délaji obecné
napiiklad spravna vyslovnost prehlasovanych samohlasek, tudiZz naptiklad misto
i tikaji ,,i, coz v nekterych piipadech mize vést ke zméné vyznamu slova
(Tier — Tiir, liegen — liigen, vier — fiir, atd.). Chybna vyslovnost se tak mnohdy
chyby mohou v mluveném projevu zaniknout, nejcastéji se totiz jedna o koncovky
(mit dem Auto — mit den Auto).

Kromé spravné vyslovnosti ze strany ucitele ¢i vychovatele je vice nez
vhodné zatfazovat do vyuky autentick¢ nahravky s tikankami, basnickami ¢i

pisnickami.

1.4 Projekty pro mezinarodni spolupraci a podporu vyuky cizich

jazyku v predskolnich zarizenich

K zavadéni cizich jazykl do ceskych matetskych skol pfispivaji predevsim
dlouhodobé projekty, které jsou financovany ¢i podporovany zejména Evropskou
unii nebo soukromym sektorem. Cilem téchto projektii je v nejutlejSim véku
nadchnout a motivovat déti k uceni se dal§im jazykim.

Prizkumy zlet 2006/2007 ukazaly poptavku ze strany rodici po
cizojazy¢né vyuce v matefskych Skolach. NejCastéjSim jazykem byla anglictina
a pouze kolem 4 % matetskych Skol nabizelo vyuku némeckého jazyka. Ve tiech
matefskych $kolach byla nabizena vyuka obou jazykd. (CSI - Tematicka zprava,
2008, .6 -7)

Diky pfeshranicnim projektim a mezinarodni spolupraci s némecky
mluvicimi zemémi, se podafilo nabidku némeckého jazyka v Ceské republice,
pfedevsim pak v pfihrani¢nich matefskych Skolach s Rakouskem, rozsifit.

V nasledujici ¢asti jsou detailn€é popsany jedny z vyznamnych projekti,

které podporuji ranou vyuku némeckého jazyka v Ceské Republice.
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1.4.1 Tandem’

Tandem je kooperacni centrum Cesko-némecké vymény mladeZe. Od roku
2006 podporuje spolupraci mezi némeckymi a Ceskymi matefskymi Skolami,
organizuje seminafe a informacni cesty pro pedagogy a pedagogické pracovniky.
Podava informace o Uspésnych projektech a koordinuje spolupraci v predskolnim
vzdélavani predev§im na ¢esko-némeckych hranicich.

Jednim z mezinarodnich projekti, ktery vznikl pod zastitou Tandemu, a byl
realizovan v letech 2009-2011, byl projekt Odmali¢ka-Von klein auf.

Hlavni mysSlenkou projektu bylo zprostiedkovat détem prvni kontakt
s jazykem naSich sousedii a naopak. Projekt se tedy zamétfoval na predSkolni
vzdélavani. Vyuka ciziho jazyka probihala v ramci spolecnych setkani obou zemi
a navitévé skol. Do projektu bylo zapojeno 80 mateiskych $kol z Ceské republiky
a z Némecka, dohromady se zacastnilo 1900 déti. 260 pedagogh se pak zcastnilo
semindil a informacnich cest nabizenych v ramci projektu. Odmalicka-Von klein
auf bylo finanéné podporovano Ministerstvem Skolstvi, mladeZze a télovychovy.
Na stran¢ némecké bylo podpoieno spolkovymi zemémi Bavorskem a Saskem.

Dals$im projektem, ktery vznikl pod zaStitou Tandemu, je projekt Schritt fiir
Schritt, do kterého bylo vletech 2012-2014 zapojeno 10 regionii z Ceské
republiky a Némecka a dohromady 125 zatizeni. Jedni z dulezitych ucastnikti byli
tzv. Gesandten aus dem Nachbarland. Byli to pracovnici, ktefi déti seznamovali
scizim jazykem, pfipravovali détem hry, jazykové animace a predcCitani.
Planovali také mezindrodni setkdni a zahrani¢ni vylety. Projekt uz nebyl zaméten

jen na piedSkolni vzdélavani, ale 1 na dal$i stupné.

3 http:/fwww.tandem-org.cz/
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1.4.2  Kampaii Sprechtime’

Kampan Sprechtime byla spusténa v zafi 2011. Do povédomi vefejnosti se
takto kampan dostala diky zndmym osobnostem, které se podilely na jejim zaloZeni.
Tato kampan vznikla také pod zastitou mnohych zndmych organizaci, jako je
napiiklad Goethe Institut ¢i pfimo samotné velvyslanectvi Némecka a Rakouska.

V této kampani je hlavnim cilem propagace némeckého jazyka, ke kterému
maji urcity vztah vSichni, ktefi se na ni podileji. Ackoliv je v dneSni dobé velmi
roz§ifena anglictina, tato poukazuje na vyhodu ovladani némeckého jazyka na naSem
uzemi a jeho dal$i vyuziti napt. v profesnim zivote.

Webové stranky kampané Sprechtime jsou kvalitnd zpracované, zajemci zde
najdou aktualni prehled konanych akci pro déti, rodice ¢i pedagogy, seznam instituci

¢i organizaci, které se zabyvaji cizojazycnou vyukou a jejim upotiebenim.

1.4.3  ZVaS - Zaiizeni pro dalsi vzdélivini pedagogickych pracovnikii’

Pod zastitou tohoto zatizeni miizeme jmenovat projekt, ktery probehl v roce
2009 — 2012. Projekt IB-KE (Interkulturelle Bildung fiir Kinder und Erwachsene)
byl zaméten na ptfedsSkolni vzdélavani ve spolupréaci rakousko-ceské. MySlenkou
projektu byla vyuka Cestiny v rakouskych Skolkach a vyuka némciny v Ceskych.

Hlavnim cilem projektu bylo odbourdni piedsudkti a nesndsSenlivosti vici
sousednim cizojazyCnym zemim, osvojovani si jazyka sousedni zemé&, podpora
déti a jejich ochoty ulit se dalSi jazyk a v neposledni fad¢ zlepSeni rakousko-
ceskych vztahti. Vedle tohoto hlavniho cile umozioval projekt hospitace
pedagogickym pracovnikiim v sousedni zemi a byl vytvoren i podplirny material

pro vyuku ciziho jazyka v matefskych Skolach.

* http:/fwww.goethe.de/ins/cz/pri/jug/spr/udp/csindex. htm
7 http:/fwww.zvas.cz/
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Prakticka c¢ast

2 Projekt IB-KSP*

Prakticka ¢ast diplomové prace vznikla jako doprovodna studie projektu
Interkulturni vzdélavani déti, zaka a pedagogut/ Interkulturelle Bildung fiir Kinder,
Schiiler und Padagogen (M00228).

Projekt byl realizovan v obdobi 1. 9. 2012 — 31. 8. 2014 a zabyval se ranou
cizojazy¢nou vyukou a také dal§im vzdélavanim a podporou pedagogt. Projekt
byl zaméten na rakousko-Ceskou spolupraci. Vedle toho probihalo také partnerstvi
mezi Rakouskem a Slovenskem.

Do projektu byl zapojen z ¢eské strany Jihocesky, Jihomoravsky kraj a kraj
Vysoc¢ina. Z rakouské strany se jednalo konkrétné o Dolni Rakousko.

Zaklad projektu tvotfila mySlenka, Ze nejefektivnéj$i uceni ciziho jazyka
probihd v détském véku.

V rdmci projektu mély déti v predskolnim véku mozZnost osvojit si jazyk
sousedll — tedy CeStinu, slovenStinu ¢i némcinu. Partnerstvi kol pomahalo détem
rozvijet smysl pro cizi jazyk a ptispivalo k jeho poznani. Cizi jazyk byl aplikovan
pfimo pfi hrani a uceni spole¢né s vrstevniky ze sousedniho regionu. V kone¢ném
vysledku nepodporoval projekt pouze samotnou ranou cizojazy¢nou vyuku, ale
podporoval 1 dalsi zlepSovani cizojazy¢nych znalosti déti, zakl a pedagogt.

Kazda matetské Skola, ktera se podilela na projektu IB-KSP, musela najit
partnerskou matetskou Skolu za hranicemi a nésledné s ni aktivné spolupracovat.
Spoluprace probihala ptredevSim e-mailem, poStou nebo formou partnerskeé
navstévy. Praveé a predevsim na partnerstvi matefskych skol byla koncepce tohoto

projektu zamétena.

S hitp://ibksp.zvas.cz/index.php?option=com_content&view=article&id=2&Itemid=2
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3 Design vyzkumu

3.1 Vyzkumny problém a cil vyzkumu

Cilem této prace je prozkoumat a popsat, jak probihd interakce mezi
ditétem, ucitelkou a vrstevniky v kontextu rané imerze ve vyuce némeckého
jazyka ve vybranych mateiskych a zékladnich Skolach. Jak déti rozumi pokyniim
a promluvam ucitelky/vychovatelky v souvislosti s Cetnosti jejiho cizojazy¢ného
projevu a do jaké miry probihd komunikace v jazykové skupince némecky. Jakym
zpusobem dé&ti reaguji na pokyny a otdzky, a zda jsou schopné pouzit némcinu
k jednoduchym promluvam a k pokladani jednoduchych otadzek. Zaroven se

pokusim navrhnout metody, které by vedly ke zkvalitnéni vyuky.

3.2 Formulace vyzkumnych otazek

Diplomova prace je zaméfena na (dvou)jazyéné interakce déti, které je
mozné ve videonahravkach zachytit, proto jsem si na zaklad¢ cile prace polozila
tyto vyzkumné otazky:

VO17 Jak konstruuji déti pedskolniho a mladsiho $kolniho véku jazykové
interakce s ucitelkami a ostatnimi détmi?

VO2 Jaké typy komunikativnich aktivit pfevazuji pii ,,cizojazy¢né vyuce*?

VO3 Jak reaguje ucitelka na rizné situace interakce?

VO4 Jakym zpisobem dava ucitelka podnéty k jazykové interakci?

VO = vwzkumnd otdzka
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3.3 Vyzkumné metody

Vzhledem k zaméfeni projektu byl pro analyzu dat pouzit kvalitativni
vyzkum komunikaénich strategii déti pfedSkolniho a mladSiho Skolniho véku
vnémciné jako cizim jazyku. Kvalitativni pfistup byl povaZzovan za vhodny
zejména proto, ze se jednd o ,, proces zkoumani jevii a problémii v autentickém
prostredi s cilem ziskat komplexni obraz téchto jevu zaloZeny na hlubokych
datech. Zamérem vyzkumnika provadéjiciho kvalitativni vyzkum je za pomoci celé
rady postupu a metod rozkryt a reprezentovat to, jak lidé chapou, prozivaji
a vytvareji socidlni realitu* (Svatidek, Sed’ova, 2007, s. 17). Jedna se o nevelky
vzorek, ktery lze zkoumat, proto mu lze timto ptistupem lépe porozumét.

Hendl (2005, s. 50) definuje kvalitativni vyzkum jako ,,proces hledani
porozumeéni zaloZeny na ruznych metodologickych tradicich zkoumani daného
socialniho nebo lidského problému. Vyzkumnik vytvari komplexni holisticky
obraz, analyzuje ruzné typy textu, informuje o ndzorech ucastnikit vyzkumu

a provadi zkoumani v prirozenych podminkach.

3.4 Ziskavani vstupnich dat

Metodou ziskdvani kvalitativnich dat, kterd byla pro zvolenou analyzu
pouzita, je nezucastnéné technicky zprostiedkované pozorovani. Nezicastnéné
pozorovani popisuje Albers (2009, s. 97) jako stav, kdy vyzkumnik pozoruje
prostiedi z vnéjsi perspektivy a nezastava zadnou roli na poli vyzkumu. Technické
zpracovani dat bylo provedeno formou videozdznamu. Jak piSe Miovsky (2006,
s. 198), diky videozdznamu se mlzeme opakované vracet a sledovat jednani
ucastnikll, analyzovat jejich pohyby téla a grimasovani a davat je do souvislosti
s mluvenym slovem apod.

Pouziti videozaznamu jako metody ziskani kvalitativnich dat bylo tedy
vzhledem k vyzkumu vhodné z n€kolika divoda. Sbér dat provedla projektova
vedouci Mgr. Alena Podepielova. ,Némeckych chvilek® v matetskych

a zékladnich Skolach jsem se osobné nezucastnila, ale diky videonahravkdm jsem
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mohla ziskat pfesny obraz toho, jak snémeckym jazykem ucitelky a déti
v hodinach pracuji. S ohledem na cil vyzkumu, kdy bylo zapottebi analyzovat
1 nonverbalni projevy déti a ulitelek, jsem se diky pofizenym videozdznamim
mohla podle potieby neustdle vracet, sledovat a analyzovat detailn¢ projevy
ucastniku vyzkumu. Ackoliv pro mé tento zptsob byl v podstaté novinkou, velmi
rychle jsem si ho oblibila. Clovék si ani neuvédomi, kolik déleZitych
a zajimavych véci si nevSimne. Pfi kazdém dalS§im zhlédnuti videa jsem tam
vidéla vzdy né€co nového. Pfi zuCastnéném pozorovani bych neméla moznost
provést detailni rozbor na takové trovni.

Nevyhodou technicky zprostiedkovaného pozorovani muze byt nizké
kvalita videa nebo zvuku, kdy nemusi byt zachyceny vSechny repliky déti
a ucitelek. Podobna situace miliZze ale nastat 1 pfi zucCastnéném pozorovani, kdy
muze vyzkumnik Spatné rozumét détem ¢i ucitelkam. Videonahravky, které byly
pro vyzkum k dispozici, vSak disponovaly dobrou kvalitou a rusivé elementy se
objevily jen ztidka.

Stinnou strankou ziskavani kvalitativnich dat za pomoci videonahravek by
mohla byt pfitomnost kameramana a projektové vedouci, kteti mohou pusobit
jako rusivy element. DéEti nebo také i ucitelky se mohou chovat jinym zptisobem
nez obvykle. Z nahravek vSak mizeme soudit, ze déti pfitomnost kamery
a zucastnénych osob nerozrusSovala, ze zacatku mohla byt pouze patrna nervozita

nekterych ucitelek, kterd ale v priab&hu nataceni ustoupila.

3.5 Strategie vybéru a sloZeni vyzkumného vzorku

Vybér vyzkumného vzorku a pofizovani videozaznamili provedl tym
projektu ,JInterkulturni vzdélani déti 74kt a pedagogi®. Videozaznamy byly
pofizeny v posledni etapé realizace projektu. Projektova vedouci Mgr. Alena
Podepielova kontaktovala vSechny matefské a zékladni Skoly zapojené do

projektu, sdélila jim jeho cil a s konkrétnimi vyucujicimi dojednala konkrétni
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podminky, za kterych nataCeni probéhne (termin nataceni, délka natdCeni, pocet
déti, nataceci prostor apod.) a sd€lila jeho cil.

Cilem projektu bylo ukazat, jaké jazykové urovné¢ déti béhem vyuky
némeckého jazyka dosédhly, tedy jaké konkrétni feCové dovednosti si jiz osvojily,
pfip. jaké umi pisnicky, basniCky ¢&i fikanky. Mgr. Podepielovd poskytla
vyucujicim metodickou pomoc a ujednala cile vyuky. Ucitelky si poté obsah
vlastni vyuky ptipravily samy, s pani Podepielovou ho ale tésn¢€ pred natd¢enim
jesté konzultovaly.

Na natéceni byli pfitomni kromé tcastniki vyzkumu také pani Podepielova
a kameraman. Zaznam byl pofizen digitaln¢ jednou videokamerou z pevného
mista (kombinace zvuk + obraz). Zvlasté¢ v mateiskych skolach, kde byly déti
béhem vyuky Casto v pohybu a ménily své pozice, popt. kde se nékteré aktivity
odehravaly paraleln¢ na vice mistech ve tfid¢, by bylo lepsi mit k dispozici dvé
kamery. I ptesto se podafilo pofidit pomérné kvalitni videozaznam. Zvlastni diiraz
byl kladen na to, aby kameraman zlstal détmi téméf nepozorovan a aby
nezasahoval do jejich chovani. Kamera byla do prostoru nainstalovana tak, aby
zaznamenavala situaci z pottebného uhlu. Je totiz pravdépodobné, ze v
ptitomnosti jedné pohybujici se kamery nebo pfipadné v pritomnosti vice kamer
by déti mohly byt vice rozptylovany.

Celkem bylo pofizeno 11 videonahravek v obdobi od 18. 3. 2014 do 6. 5.
2014, z toho 6 v matei'skych §kolach a 5 v 1. &i 2. tfidé ZS. Projektu se zicastnilo
celkem 73 déti z matefskych $kol a 57 déti ze ZS, celkem tedy 130 déti. 7 skupin
déti se némciné ucilo 8 mésich, 4 skupiny déle nez jeden rok. 4 ucitelky mély
dokoncené magisterské studium, dvé bakalaiské a 3 pani ucitelky mély ukoncené
sttedoSkolské vzdani s maturitou. Jen dvé pani ulitelky mély vystudované
ucitelstvi némeckého jazyka.

7 videonahravek bylo potfizeno ve Skolach v ptfihrani¢i, 4 nahravky
v Ceskych Budgjovicich a blizkém okoli. Z diivodu $patné kvality videozaznamu,
byla jedna nahrdvka vyfazena a pro analyzu bylo pouzito pouze 10
videonahravek. Na videonahravkach je tedy zachyceno 125 déti a 8 lektorek.

Celkem byly pro analyzu potizeny 2 hodiny 44 minut a 27 vtefin videozaznamu.
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Tabulka 1 Rozsah nahravek

Zatizeni \ Celkovy cas
AO0OBOR 1 00:21:46
AOOHNS 1 00:13:10
AOONVB 1 00:16:35
AO0OPCB 1 00:16:08
AOORAS 1 00:16:22
AOOSNT £ 00:19:40
BOOBOR 1 00:15:11
BOOCKVa  :00:09:42
BOOCKVb | 00:05:15
BOONVB 1 00:30:38
Celkem 1 02:44:27

Zdroj: vlastni prace

3.6 Zpracovani dat a jejich priprava pro analyzu

Potizenim videozdznami jsem ziskala surovy zaznam vyzkumné situace,
snimz nebylo mozné pfimo dale pracovat. Musela jsem pfipravit transkripci
zvukového zdznamu a zdznamy roztfidit na menSi celky. Vytvofila jsem si
databazové soubory, se kterymi jsem pracovala dale. Tabulka nize udava, kolik
sekvenci bylo z celkové nahravky pouzito pro naslednou transkripci a analyzu
videonahravek. Z videonahrdvek nebyly transkribovany pisnicky a fikanky, které
nemély pro vysledky diplomové prace zasadni piinos. Nejednalo se zde

o interakci mezi za¢astnénymi osobami.

Tabulka 2 Rozsah transkribovanych sekvenci

Ztizeni \ Celkovy Cas \ Transkribovany Cas
AOOBOR 1 00:21:46 1 00:16:20
AOOHNS £ 00:13:10 1 00:10:43
AOONVB 1 00:16:35 1 00:12:19
AOOPCB 1 00:16:08 1 00:13:37
AOORAS L 00:16:22 1 00:09:19
AOOSNT 1 00:19:40 ' 00:14:53
BOOBOR 1 00:15:11 1 00:11:43
BOOCKVa 1 00:09:42 1 00:09:02
BOOCKVb 1 00:05:15 1 00:05:15
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BOONVB 1 00:30:38 1 00:28:47
Celkovy ¢&as: | 02:44:27 | 02:11:58

Zdroj: vlastni prace

3.6.1 Dilci kroky pii zpracovani dat

Ziskand kvalitativni data jsem nejdiive rozdélila dle kritéria smysluplnosti
vzhledem k pldnované analyze. Zamétovala jsem se na typické situace a jedndni,
ve kterych dochazi ke komunikaci mezi ucitelkami a détmi, situace ve kterych
déti reaguji na podnéty zadavané ucitelkou apod. Tyto sekvence byly vybrany pro
naslednou transkripci. Podle Petka a kol. (2003, s. 271) by mély byt z vyzkumné
ekonomického hlediska transkribovany jen takové informace, které jsou pro
analyzu hodnotné.

Dal$im dilezitym krokem pii zpracovani dat bylo jejich kdédovani
(viz Tabulka 3) a to predevSim z hlediska ochrany osobnich Udaji ucastniku
vyzkumu. Nasledovala transkripce vybranych sekvenci a mikroanalyza dil¢ich

sekvenci jak podle potfizené transkripce, tak podle potizenych videonahravek.

Tabulka 3 Kodovaci tabulka

KOD ' Nazev oboru
A00  Matetska skola
B00 . Zakladni $kola
Piiklad: AOOBOR®

Zdroj: vlastni prace

3.6.2 Pravidla pro transkripci videozaznamu

., Vysledny transkript je ve své podstaté interpretaci puvodni udalosti, nebot

vybira a stavi do popredi jen urcité rysy uddlosti. K interpretativnimu charakteru

¥ Zkratka za kédem odkazuje na misto porizeni videonahravky.
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prepisu prispiva také ten fakt, zZe ukolem prepisovatelky bylo interpretovat
nahrany zvuk jako jazykovy projev (Kaderka, Svobodova, 2006, s. 20).
Transkripce vybranych sekvenci byla provedena ve tfech fazich: vyhotoveni
piepisu podle videonahravek, kontrola piepisu podle videonahravky a ptipadné¢ho
doplnéni prepisu. VSem mluvcim byla v transkriptu ptidélena zkratka a poptipadé

¢islo viz Tabulka 3.

Tabulka 4 Znac¢ky pro prepis

U | Utitelka
D | Déti
7(71,72,..) | 7ak (74k 1, 74k 2, ...)

Zdroj: vlastni prace

Pii pfepisech rozhovorli byly pouZity transkripéni symboly z publikace
Miillerové,  Hoffmannové, Schneiderové snazvem  Mluvena  CeStina
v autentickych textech (1992). Seznam znacek pouZivanych v transkriptech
uvedeny ve zminéné publikaci nebyl dostacujici, proto byl doplnén o vlastni
znacky (dlouhd pauza v projevu, nedokoncena véta/slovo, opakovani slov/vét,

emocionalni projev).

Tabulka 5 Seznam znacek pouZivanych v transkriptech

] pauza, vahani v projevu
EEE dlouha pauza v projevu
! klesnuti melodie

) stoupnuti melodie

? otazka

prodlouzeni samohlasky
@ hezita¢ni zvuk
nesrozumitelné nebo nejasné slovo ¢i usek textu
nedokoncena véta, slovo
= okamzité az prekotné navazani na repliku partnera

-//- opakovani slov nebo vét
XY velkd pismena znaci zdliraznéni slabiky nebo slova
) emocionalni projev

Zdroj: Miillerova (1992)/ vlastni prace
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Jak ale Kaderka, Svobodova (2006, s. 20) dale dodavaji, smyslem transkripce
je zachyceni dulezitych ryst rozhovoru pro naslednou analyzu. Transkript slouzi
jako vyhodna pomiticka, bylo by vSak chybou, kdyby se vyzkumnik pti rozboru
spoléhal jenom na transkript a zapominal na to, ze daleZitym materidlem pro

studium mluvené komunikace je audiovizudlni zaznam.
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4 Analyza interakce mezi ditétem, ucitelkou a vrstevniky
v kontextu rané imerze

Mikroanalyza dilc¢ich sekvenci videonahravek byla realizovana v né€kolika
fazich. Prvni faze zahrnovala analyzu na zakladé transkribovaného textu.
Za pomoci transkripce jsem si pfedevSim vSimala verbdlnich projevii mezi
ucastniky. Jak ucitelky fidi komunikaci ve tfid¢, jakym zptisobem déti na podnéty
ucitelek reaguji, zda odpovidaji celou vétou nebo jednoslovné, ¢i opakuji po
ucitelce, co fikd a jak reaguji ucitelky na rtizné situace interakce. Z transkripce
jsem zaroveinl analyzovala pauzy v projevu, pomoci nichz jsem ziskala informaci,
kolik prostoru ucitelka détem poskytuje k odpovédi apod.

Ve druhé fazi jsem se naopak vénovala nonverbalnim projeviim ucastniki
vyzkumu a rozbor byl proveden zkoumanim samotnych videonahravek.
Ptfedevsim jsem se zaméfila na mimiku a gesta ucastniki, jak reaguji na vzniklé
situace interakce. Bylo znat, Ze détem Casto pomaha gestikulace pomoci rukou,
kdyZ maji néco vypravét. Gestikulace a mimika byla diilezita 1 pro ucitelky, které
tak lépe vyjadrily svou otazku vici détem. Nékdy staci ukdzat a Cloveék snadnéji
pochopi, co se po ném zada, ackoliv neznd vSechna slovicka uzitd v otazce.
Pochopit kontext 1 pomoci mimiky ¢i gestikulace je také dilezity. K vyjadfovani
se uziva pohyb, coz opét, jak uz bylo zminéno, pomaha pfi memorovani a celkové
pii uceni.

Posledni faze byla fazi kontrolni, kdy jsem za pomoci videonahravek
zhodnocovala Uplnost rozboru potizeného pomoci prepisu sekvenci.

Z potizenych videonahravek byly transkribovany situace, ve kterych
dochazi ke komunikaci mezi ucitelkou a ditétem/détmi. VéEtSina situaci je
zalozena na otazkéch ucitelky a nejCastéjSimi tématy jsou: Wie geht’s? Wie heifst
du? Wo wohnst du? Wie alt bist du? Was machst du? Was magst du? Wie ist die
Miitze? Was ist das?. Transkribovany byly dale situace, kdy déti nonverbalnég,
pohybové ¢i Cinnostné reaguji na prikazy zadané ucitelkou: Hol mir bitte ...
a situace, ve kterych déti vyjadiovaly potieby, stavy.

Transkribovany nebyly c¢asti videonahravek, ve kterych zpravidla

nedochazelo ke komunikaci: pisnicky, fikanky, nebo rtizné pohybové aktivity,
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nejcastéji cviceni. Tyto ¢asti by se staly pouhym piepisem bez dalSiho hlubSiho
vyznamu vzhledem k cilim této prace. Vyuziti transkripce pisnicek ¢i fikanek ale
vidim v jiné studii, kde by Slo o spravnou vyslovnost a intonaci némeckého
jazyka. Zde by byl tedy zapotiebi velmi kvalitni zvuk, ale bylo by urcité zajimaveé
zkoumat jednotlivé zaky a jejich vyslovnost ¢i intonaci pi1 totozné fikance.

Pti mikroanalyze sekvenci nalezneme u jednotlivych nahravek kodovany
popis zafizeni, popis UCastnikd, jejich pocet, délku vyuky, datum pofizeni
nahravky a odkaz na transkribovany text. V nasledné analyze se zaméfuji na
detailni popis priabehu vyuky némeckého jazyka a predev§im na vyzkumné otdzky

stanovené na zacatku vyzkumu.

4.1 Zarizeni AOOBOR

Lektorka €. 3

Pocet déti: 12

Vek déti: 4 — 6 let

Délka vyuky: od zaii s piestdvkami 2013 (1 x tydné 45 minut)
Datum nahravky: 20. 3. 2014

Transkripce (Pfiloha €. 1)

Z videonahravek bylo transkribovdno celkem sedm situaci, kdy dochazelo
ke komunikaci. P&t situaci bylo zalozeno vyhradné na otazkach ¢i vypovédich
ucitelky: Du heift ...., du wohnst in ...., du bist ... Jahre alt, Wessen Haus ist das?
Wie ist dein Haus?, ve dvou situacich pobizela ucitelka déti v pokraCovani fetézu

otazek: Wie geht’s? Was machst du?.

Wie geht’s?

Aktivitu zacala ucitelka polozenim otazky ,,Wie geht’s? ““ a déti pokracovaly
v fetézu otazek. Ucitelka musela déti povzbuzovat v pokracovani komunikace
slovem frag, Casto détem otdzku opakovala, naznacovala zaCatek otazky nebo

odpovédi a déti ji pouze doplnily, nebo otdzku po ucitelce zopakovaly. Ucitelka
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reagovala na spravnost odpovédi hezita¢nimi zvuky’, usmévem, prikyvnutim nebo

zopakovala odpoved’ déti. Pi1 komunikaci pouziva ucitelka pouze némcinu.

Du heifit ... /Du wohnst in ... /Du bist ... Jahre alt.

Podnét k jazykové interakci zadavala ucitelka pokladanim otazek, které ale
pojala pro déti zajimavym zptsobem. Rekla $patné jméno, vék nebo bydlists
a déti na nespravnost vypovédi reagovaly a uvedly spravnou informaci. Déti byly
z takového zplsobu komunikace pobaveny, na nékteré otazky reagovaly cesky,
pokud chtély k otdzce sdélit néco navic. Ucitelka détem zasazovala odpovédi do
kontextu véty, protoze déti odpovidaly netplné nebo jednoslovné. I pfesto, Ze
odpovédi déti nebyly vzdy uplné a ucitelka musela napovidat, je z videonahravek
vidét, ze déti situaci rozumi a zpusob komunikace je bavi. Na konci ucitelka

détem za aktivitu podekuje.

U | @ Jitik du bist m ZWEI jahre alt

~

719 | Nein
D | (smich)

720 | to jesté nechodil do §koly
U |ichbin

719 | ich bin

Wessen Haus ist das? /Wie ist dein Haus?

Prvni ¢ast aktivity je zalozena na otdzce uclitelky ,,Wessen Haus ist das? “
a odpovédi déti. DEti mély poznat sviij namalovany dim a jejich odpovéd se
skladala ze spojeni ,;mein Haus“. UcCitelka v nékolika pfipadech upozornila na
odpovéd’ celou vétou ,,.Das ist mein Haus“, ale spiSe se k tomu nevracela.
Na zacatku aktivity déti reaguji na ucitelku Cesky, ale 1 z Ceské odpoveédi miizeme
vypozorovat, Ze otazce rozumi. U¢itelka pouziva CeStinu pfi napominani.

V nasledujici ¢asti se ur€ovala barva domu. Konverzaci zacala opét otazkou

ucitelka a vybizela déti v pokraCovani tetézu otdzek. Ke konci se znovu ptala

ucitelka sama, k pokracovani otazek uz nevybizela. Ucitelka do konverzace mezi

? Paralingvistické jevy, napF. porusovani souvislé Feci vokdly (6éé) nebo hmmm, odkaslavant,
neartikulované zvuky vyjadrujici nékdy vahavost
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détmi zasahovala, dokoncovala nebo zacinala otazky a odpovédi a vybizela k

pokracovani. V nékterych situacich se obratila i na pomoc k ostatnim détem.

Wohin gehst du?

Zména ve zpusobu komunikace v této ¢asti od predchozich byla v tom, ze
neprobihala v krouzku, kdy mluvilo pouze jedno dité, ale ve dvojicich a zaroven
mezi vSemi. V této Casti nebylo mozno udé€lat presny prepis a zachytit zda se
vSechny déti ptaji a odpovidaji spravné, protoze déti komunikovaly najednou.
Ucitelka uvedla déti do aktivity v némc¢iné a nekolikrat s détmi zopakovala véty,
které budou trénovat a nasledné aktivitu jesté vysvétlila v CeStin€, protoze se
jednalo o slozitou situaci. U dvou chlapct, ktefi stoji nejblize kamefe, mizeme
vypozorovat, ze 1 kdyZ uclitelka déti nekontroluje, rozhovor probihd v némcing,
pokud se ale objevi nejasnosti a déti potfebuji reagovat na rozhovor, dorozumivaji

se Cesky.

U | und er ist nachmittag| und wir gechen m NACH m hause
m noch nein

71 nein -//-

U/D | (smich)

my si ted’ zahrajeme| tu hru| ich gehe nach hause

= hause

cig|c

wohin gehst du?
sagt mir allef

U/D | wohin gehst du?

ich gehe nach hause

=)

= nach hause

U budeme to hrat tak ze potkdme kamarada| pozdravime se a zeptame se
ho| kam jdes? a ten kamarad fekne| ja jdu domt 1 rozloucime se a ten
kamarad ktery fekne ICH gehe nach hause odejde do toho domecku| ja?
muzeme? takze jesté jednou 1 noch einmalf

wohin gehst du?

Ich bin zu Hause. /Was machst du?

Jednalo se o telefonicky rozhovor, ktery stejné jako v predchozich situacich
zaCala ucitelka a déti mély pokracovat. Nejdiive se mély déti pozdravit, fici ze
jsou doma, co délaji a zeptat se partnera co déla on. Ucitelka se snazila dat détem

podnét k delsimu, komplexnéj§imu rozhovoru. Ale déti se pozdravily a rovnou
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fikaly, co délaji. Ucitelka je upozorniovala pomoci ceStiny, jak ma rozhovor
vypadat, ale nakonec d¢ti nechala fikat pouze, co dé¢laji. Rozhovor probihal
v krouzku na ptreskacku a déti si mohly vybirat, skym chtéji komunikovat.
Ucitelka se pifi vysvétlovani také Casto uchylovala k ¢estiné. Ucitelka na déti

reagovala ismévem, poklepanim na rameno a na konci aktivity slovné ja/super.

Transkribovany nebyly zpofizeného materidlu ¢asti, ve kterych
nedochazelo ke komunikaci mezi ucitelkou a détmi. Situaci bylo celkem pét.
Ucitelka s détmi zpivala pisnicku (Hallo, wie geht's?), ukazovala détem barevné
desky a déti procviCovaly slovni zasobu na barvy. V dalsi aktivité sedély déti
v krouzku a pouze opakovaly jednu vétu (Ich bin zu Hause), ve Ctvrté situaci
ukazovala ucitelka détem obrazky s riiznymi ¢innostmi (ich spiele) a spole¢né na
tyto Cinnosti zazpivali pisnicku. V posledni situaci ucitelka zadavala povely
(springen, laufen, malen, apod.) a déti reagovaly pfedvedenim cCinnosti. V této
casti se sice jedna o situace, kdy déti Cinnostné reaguji na ptikazy zadané
ucitelkou, ale tato c¢ast nebyla transkribovana, protoze se jedna pouze

o jednoslovné ptikazy a procvicovani oddélenych slovicek.

4.1.1 Zavérecné shrnuti a hodnoceni

Jako prvni jsem sledovala a analyzovala nahravku ze zatizeni AOOBOR.
K vyuce vtomto zafizeni nemdm vétsi namitky. Ucitelka velmi Casto sttidala
formy vyuky, kdy déti pracovaly 1 v paru nebo komunikovaly na pteskacku
a samy si vybiraly, s kym chtéji komunikovat.

Velmi povedena byla metoda pokladani otazek u témat Du heifst ... /
Du wohnst in ... /Du bist ... Jahre alt. Ostatni zafizeni uzivaly klasické otazky
Wie heifit du? a podobné. Zde ale ucitelka kladla détem provokativni otdzku
a bylo zajimavé sledovat, jak déti otdzce rozumi a do odpovédi byly zapojeny

vSechny déti. Z nahravek bylo 1 patrné, Ze tento styl déti bavi.
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Vyhrady nemam ani k pouzivani ¢estiny, protoze se k ni ucitelka uchylovala

jen v krajnich ptipadech, naptiklad pi1 vysvétlovani slozitéjSich situaci.

Pfi napominani nebo chvaleni zlstavala ucitelka u némciny.

4.2 Zarizeni AOQOHNS

Lektorka €. 7

Pocet déti: 18

Vek déti: 4,5 — 7 let

Délka vyuky: 1 rok (od zati 2013 — NJ kazdy den jazykova chvilka)
Datum nahravky: 24. 4. 2014

Transkripce (Pfiloha €. 2)

Transkribovany byly dv€ situace, kdy prokazatelné dochazelo ke
komunikaci: Wie heifst du? Einkaufen. U tématu Einkaufen se jedna o velmi
zdafilou komunikaci. Ucitelka vytvofila détem situaci nakupovani v obchodé.
Déti ve dvojicich hraly zakazniky a nakupovaly. Musely reagovat na otazky
a situace, které jim uclitelka jako prodavacka vytvotila. Dalsi dvé situace, které
byly transkribovany, jsou hra Hallo! Hallo! a situace, kdy déti vyjadiovaly, co

maji rady a pomoci ptikazu vybizely dalsi déti k pokraovani v ¢innosti.

Wie heif3t du?

Ke komunikaci dochazelo pfedev§im mezi détmi, ucitelka pouze konverzaci
zaCala a déti pokracovaly v fetézu otazek a odpovédi. Déti situaci dobie znaly
a ucitelka se nemusela vméSovat. Pouze v jednom piipadé¢ pomohla s odpoveédi.
Komunikace probihala v krouzku. Na konci ucitelka pochvalila déti slovickem

schon.

Spiel Hallo! Hallo!
Ackoliv se jedné o hru, které nejsou ve vét§ing piipadit do rozboru zahrnuty,

byla tato ¢ast analyzovana, protoze déti musi pouzit slovni zdsobu na téma rodina
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ve vété a rychle reagovat na vyvolani. Hra plyne sviZznym tempem a ucitelka

nemusi do pribéhu zasahovat.

Was magst du?

Aktivita neni zaloZena na pokladani otdzek, ale déti si z pfipravené¢ho koSe
vybiraji ovoce a fikaji, co maji rady. Na zaklad¢ ptikazu ,,Komm!* vyvolavaji
dalSiho k aktivité. Do této situace pani ucitelka také skoro nezasahuje. Pokud déti
potiebuji, naznaci ucitelka zacatek véty, ale nedéld tak Casto, déti znaji situaci
a slovicka velmi dobte. Ucitelka détem na souhlas ptikyvuje a vybizi, aby pro

ovoce chodily.

Einkaufen

Jedna se o velmi zdatilou komunikaci, kdy ucitelka vytvotila détem redlnou
situaci nakupovani v obchodé. Déti ve dvojicich hraly zakazniky a nakupovaly.
Musely reagovat na otazky a situace, které jim ucitelka jako prodavacka vytvofila.
Situace se skladdala zpozdravu, vybéru surovin, déti musely nakup zaplatit
a rozloucit se. Pro napominani ucitelka pouZzivala CeStinu, jinak cela interakce

probihala v ném¢iné.

guten tag

guten tag

was winschen sie bitte?

ich mochte bananen

= Ne|o|a

Bancen
drei bananen
noch etwas?

74 m ich mochte kuchen

U | kuchent

bitte

m noch etwas? m -//-
jifinka?

m das macht vier euro

74 eins m zwel m drei m vier

U Vier
SO:
auf wiedersehen

D auf wiedersehen
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Transkribovany nebyly tfi pisnicky (Guten Morgen; Bananen Bananen 1 2
3; Kreis, Kreis, Kreis, wir machen einen Kreis), nejednd se zde totiz o komunikaci

nebo jinou situaci, ve které by musely déti reagovat na podnéty.

4.2.1 Zavérecné shrnuti a hodnoceni

Aktivita Wie heifst du? je zalozena na formé fetézu otdzek. V zatizenich je
tato forma velmi frekventovana. Mohla by byt vylepSena hazenim molitanového
micku détmi nebo 1 zdménou mist. Dit¢ mize v krouzku piib&hnout k dal§imu
ditéti, polozit mu otadzku a vyménit si s nim misto. Takto by komunikace
probihala, dokud by se vSechny déti nevystiidaly. Interakce by byla spojena
1 s pohybem, ktery ve vyuce miZze minimalizovat inavu.

Jako velmi zdatilou vidim aktivitu Was magst du?, kterd je spojena
s pohybem a déti musely odpovidat podle vytazenych rekvizit a vyvolavat dalsi
dité. Vyuziti rekvizit ve vyuce vidim jako velmi vhodné, pomoci pomticek si totiz
déti 1épe upevni danou slovni zasobu a jak bylo jiz feCeno, pohybem muizeme
minimalizovat unavu ve vyuce a zaroven si tak déti osvojuji némecky jazyk
hravou formou.

Jedine¢nou situaci, ktera se jinde neobjevila, pfipravila ucitelka v podobé
zinscenovani realného nakupu v obchodé. Tato skute¢nost mé¢ velmi zaujala, i na
détech bylo vidét, Ze se bavi. Slo o realny kontext, sjakym se déti setkavaji
v bézném 7Zivoté. Jedinou piipominku bych méla k napominani déti, které
probihalo v ¢estiné. I v téchto situacich lze pouzit némcinu, déti jsou schopny

pokynlim porozumét, naptiklad pomoci gestikulace nebo tonu hlasu.

4.3 Zarizeni AOONVB

Lektorka ¢. 1

Pocet déti: 17

Vék déti: 5 — 6 let

Délka vyuky: od zati 2013 (1 x tydn€ 45 minut)
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Datum nahravky: 18. 3. 2014
Transkripce (Pfiloha €. 3)

Z nahravek bylo vybrano osm situaci, v nichz dochdzi ke komunikaci mezi
ucitelkou a détmi. Z toho je sedm situaci zaloZenych vyhradné na otdzkach
ucitelky: Wer ist das? Wo wohnst du? Wie alt bist du? Was trinkst du? Was gibt's
zum Essen? Was machst du? Wie ist...? a jedna situace zalozend na otdzkach déti.

Déti pokladaji ucitelce dveé otazky: Wie heifst du? Wie geht's?.

Wer ist das? Wie heifit du? Wie geht's? Wo wohnst du? Wie alt bist du?

Ve vsech situacich je komunikace zaloZena na otazkach uclitelky. Ucitelka
déti k pokladani otazek nevybizi. Pokud déti s odpovédi vahaji, naznaci zacatek
véty a déti ji dokonci nebo fekne celou odpoveéd’ a déti ji zopakuji. Ucitelka méni
smysl nékterych otazek, aby byly d€ti nuceny reagovat na jejich spravnost ja/nein
a poptipad¢ fict spravnou odpovéd. Z videozaznamu je ziejmé, ze deti vzniklé
situaci rozumi a reaguji na ni se smichem. Ucitelka na odpovédi déti reaguje
usmévem, pokyvnutim hlavy, slovné ja/schon nebo zopakuje a zdirazni jejich

odpoved..

U | vendulka? ist das toniek?
D | nei:n (smich)

U | nei:n
jozinka| bitte wer ist das?

73 | das ist ondra

U | ja: das ist ondra

Wie heifit du? Wie geht’s?

Stejné jako ptfedchozi situace je i tato zaloZena na otazkéch ,,Wie heifst du?
Wie geht’s? “. Otazky ale pokladaji déti loutkdm, které ma ucitelka k dispozici.
Aktivitu zacala ucitelka vybidnutim déti ,,Kinder, fragt jetzt, fragt!* Kdyz déti
zacaly opakovat po ucitelce slovicko fragt, pomohla si ulitelka prekladem do
Gestiny. Cestinu dale pouzila pfi napomindni. V této &asti uditelka détem

nepomaha a déti vymysli a pokladaji otazky sami.

Was trinkst du? Was gibt es zum Essen?
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Jazykova interakce probiha opét na zdkladé otazek kladenych ucitelkou.
Zménou je, ze déti neodpovidaji podle sebe, ale podle ptipravenych karticek, které
jim ucitelka ukazuje. Na vybér maji ze dvou obrazkl. V druhé casti aktivity déti
odpovidaji na otazky ,Was gibt's zum Friihstiick/Abendessen/Mittagessen? *“.
Déti s ur€ovanim jidla a napoji pomoci obrazk nemaji problém. Odpovédi jsou
bud’ jednoslovné, nebo v celé vété. K Cestiné se uchyluje ucitelka pouze jednou,
kdy komunikaci propoji otazkou: ,,Poznd to nékdo? “ Spravnou odpovéd’ ocenuje

ucitelka pokyvnutim hlavy nebo verbalné super/ja/schon.

Was machst du?

Aktivita probihd na stejném principu jako predeslé. Ucitelka polozi otazku,
déti si z pripraveného klobouku vylosuji obrazek a podle obrazku odpovidaji.
Ucitelka zadavd povely vnémciné a pii odpovédich détem napomaha gesty.
Déti take nabada, aby aktivitu pfedvedly. Komunikaci ucitelka pterusi pohybovou
aktivitou za pomoci fikanky. VSechny povely, které ucitelka détem zadava, jsou
v némcing, doplnéné gesty, jen ve vyjimecnych piipadech podpofti prekladem do
cestiny. Poté se ucitelka vraci k ptivodni otazce, ale déti uz musi odpovidat podle
sebe. Podle odpoveédi spole¢né zazpivaji pisnicku a cinnost piedvedou.
Ze zdznamu muizeme vypozorovat, Ze déti spravné reaguji na podnéty zaddvané

ucitelkou a na situace propojené s pohybovou aktivitou reaguji smichem.

Wie ist ...?

V této Casti musi deti reagovat na podnéty, které zadava ucitelka. Ta ma
k dispozici rizné druhy obleceni a pokladd détem otazky, které nejprve reaguji
ja/nein a podle potteby feknou spravnou odpovéd’. V dalsi casti zadava ucitelka
détem povely, které se blizi realné situaci, aby pfinesly obleceni, o které je
ucitelka poprosi. Déti povely zvladaji dobie a spravné na né reaguji. V jednom
piipadé, kdy dit¢ nebere do ruky spravny kus obleCeni, ho ucitelka navadi
némecky a neprechazi do CeStiny. Komunikaci v némc¢in€ propojuje ucitelka
s ¢eStinou v pripadé, kdy si déti nejsou jisté odpoveédi, a kdyz déti upozoriiuje, jak

maji pod€kovat nebo je naopak napomina.
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setzt euch bitte
ich habe da eine HOSE
ist die hose GROB?

=

nei:n

wie ist die hose?

Klein

die hose ist klein

cl | g|eae

kubi bitte| gib mir eine hose
[ ]

HOSE

[ ]

@ nein -//-

[ ]

hose eine hose

[ ]

ist das eine hose?

[ ]

ja?jat die hose

kristof ist die hose blau?

Transkribovany nebyly celkem ctyfi situace, ve kterych nedochazelo ke
komunikaci, nebo se nejednalo o situace, kdy déti musely reagovat na piikazy
zadavané ucitelkou. Ve tfech situacich zpivala ucitelka s détmi pisnicky (Bananen
Bananen 1 2 3; Was gibt’s zum Friihstiick; Liebe Schwester tanz mit mir)

a v jedné situaci cvicili na fikanku (Jetzt turnen wir).

4.3.1 Zavérecné shrnuti a hodnoceni

V zatizeni AOONVB se pani ucitelka zaméfuje piredevSim na jednostranné
pokladani otazek a nevybizi déti ke komunikaci mezi sebou. V jedné situaci
pokladaji déti otazky, ale interakce probihd mezi ucitelkou a ditétem, respektive
mezi ditétem a loutkami. Pokud déti zvladnou pokladat otazky loutkdm, zvladnou
je pokladat 1 sobé navzijem. Ucitelka muze déti vybidnout ke komunikaci
v parech napiiklad rozdanim barevnych karti¢ek, pomoci kterych si déti najdou
dvojici a polozi si otazku. Ucitelka by méla v takovém piipadé roli pozorovatele

a radce.
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Vedle klasickych otdzek jako Wie heiffit du? apod., zatadila ucitelka
1 provokativni otadzky, nad kterymi se déti musely zamyslet nebo odpovidaly
pomoci piipravenych karticek. Timto zplsobem oZzivila ucitelka cizojazycnou
interakci. Karticky ¢i pomucky zpestiuji vyuku, dodavaji ji hravou formu a déti si
rychleji upeviiuji slovni zdsobu a fradze. Za nejzdatilejSi situaci povazuji prave
situaci Wie ist ...7, kdy ulitelka vyuzila kusy obleceni, s kterymi si déti bézné
hraji, a s kterymi ptichazi déti ve Skolce bézné do styku. Pfi raném osvojovani
ciziho jazyka je dulezité uzplsobovat témata a slovni zdsobu blizkému okoli
ditéte.

Vyhradu mdm k pouzivani CeStiny pii napominani. V tomto ptipadé se
ucitelka nemusi uchylovat k cCeStin¢. Déti rychle pochopi, na co je ucitelka
upozoriuje. Pfi vysvétlovani aktivit naopak ucitelka vyborné zachazi s némcinou,

proto by pii napomindni neméla délat vyjimky.

4.4 Zavizeni AOOPCB

Lektorka ¢. 2

Pocet déti: 12

VeEk déti: 5 — 6 let

Délka vyuky: od zati 2013 (2 x tydné 30 minut)
Datum nahravky: 19. 3. 2014

Transkripce (Ptiloha €. 4)

Z potizenych videonahravek byla transkribovéana situace, ve které dochazi
k pfirozené komunikaci, kterd je navic velmi dobfte strukturovand: Hol mir bitte
.... Déti nonverbalng, pohybové ¢i Cinnostné reaguji na piikazy zadané ucitelkou.
Déle byly transkribovany dv¢ situace, ve kterych dochazi ke komunikaci zaloZzené
vyhradné na otazkach ucitelky a odpovédi déti: Was haben wir hier? Ist das

dein...?. A jedna situace, kterd kombinuje ob¢ piedeslé: Was machen wir jetzt.

Hol mir bitte ...
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Jedna se o pfirozenou situaci, kterd je navic velmi dobie strukturovana.
Déti ¢innostné reaguji na piikazy zadavané ucitelkou. Maji za kol ptinést hracky,
o které je ucitelka pozada. Z videonahrévek je vidét, Zze déti rozumi piikazim
velmi dobre. Pokud oslovené dit€ nerozumi, snazi se ho ucitelka nasmérovat
dalSimi ptikazy nebo otdzkami. Ucitelka se neuchyluje k ¢esting, ale dopliujici
ptikazy a otazky zadava stdle v némciné. Také se obraci na ostatni déti, aby se
vyjadtily, zda byla reakce spravna ¢i nikoli, ty reaguji jednoslovné ja/nein/richtig.

Ucitelka déti slovné hodnoti super/richtig a nonverbaln¢ tismévem.

U | jaf das ist richtig super?
so hol mir bitte eine puppe
|

ist das eine puppe

jat

ja das ist ... das ist m eine ...

=das ist eine PUPPE

ce|ae

ja das ist eine puppe
so ich bitte um ein BUCH

D
U | hol mir bitte ein buch

Was haben wir hier?

Aktivita navazuje na pifedeSlou interakci mezi ucitelkou a détmi, ale je
zaloZena na pouhém pojmenovavani véci. Ucitelka poloZi otazku ,,Was haben wir
hier?“ a zvedd jednotlivé hraCky, které piinesly déti, ty véci pojmenovavaji.
Ucitelka jako souhlas zopakuje po détech slovicka a zasadi je do kontextu véty.

Ucitelka na spravnost odpovedi reaguje usmévem.

Ist das dein...?

Komunikace je zaloZena vyhradné na otdzkach ucitelky, mezi détmi
k interakci nedochazi. Pfed samotnou aktivitou zada ucitelka v ceStiné détem
ukol, aby si vybraly hracku, béhem aktivity se uz k cestiné neuchyluje. Ucitelka
vzdy ptijde k ditéti, pozdravi se, pojmenuje svoji hracku, zepta se ditéte co za
hracku ma a nasledné procvicuji ptivlastiovaci zdjmena. Ucitelka fekne, to je
moje hracka a zeptd se ditéte, zda je hracka jeho. V této situaci dochazi uz

k delSimu rozhovoru, ktery neni zalozen pouze na jedné otdzce a jedné odpovédi.
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Ze zacatku uclitelka détem pomahd, ke konci uz déti odpovidaji bez zasahu
ucitelky. Ucitelka reaguje na odpovedi déti hezitaénimi zvuky, ismévem, slovné
richtig/super, pokud détem nerozumi, naznac¢i gestem a prekladem v némc¢in€ a na

konci aktivity déti odméni potleskem.

U | das ist mein autof
das ist richtig
so was hast du?

[
das ist meine puppe

das ist ball mein ball

das ist mein ba:ll richtig super und{ was hast du noch?
m das lego

das lego hast du auch? ja supe:r

=l INT=lINalINy

Was machen wir jetzt?

Tato cast videonahravky byla transkribovana, protoze kombinuje dva
piedeslé zptsoby interakce ve vyuce. Ucitelka zada ptrikaz, na ktery déti reaguji
Saufen “, poté ¢innost prerusi jinym piikazem ,,der Ball“ a déti musi najit hracku.
Nasledné ucitelka poloZzi otazku ,,Was haben wir hier? “ a déti odpovidaji podle
hracky, u které stoji. Aktivita je velmi dobte strukturovana, déti musi reagovat na
povely a zaroven mizeme vypozorovat, zda déti piikazim v némciné rozumi.
Déti se pfi této aktivité smeji. Mezi sebou hovofi Cesky, a kdyz ucitelka zadava
povely v némcing, piekladaji si povely sami do CeStiny a Cesky je komentuji.

Ucitelka déti upozornuje gesty, pohyby hlavy, tlesknutim, asmévem.

U | der ballf ist richtig

wi:r LAUFEN jetzt

[

super wir laufen jetzt

[

jetzt geht los

wir laufen -//- immer noch laufen wir
wir laufen

und ich sage jetzt @ eine puppe
[

eine puppe

@ und

72 | panenka

U | ja: das ist eine puppe
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was ist das kinder?

D | das
= eine
= puppe

Z videonahravek nebyly transkribovany c¢tyti situace. Ve tfech ptipadech se
jednalo o zpivani pisni¢ek (2x Leis, leis, leis, wir machen einen Kreis; Guten

Morgen), v jedné situaci vytleskavaly déti sva jména.

4.4.1 Zavérecné shrnuti a hodnoceni

Ve skolce AOOPCB se podafilo uditelce velmi dobfe propojit plynule
vSechny aktivity, které probihaly v jazykovych chvilkdch a zapojit ve vyuce vice
smysll. Zaroven se ucCitelka zamétila na témata a pomicky, se kterymi se déti
denné¢ setkdvaji v prostiedi skolky.

Béhem aktivit se uclitelka neuchyluje k cestin€, pokud dit€¢ pokynu
nerozumi, doplni ho gesty, ukdzkou a obraci se na ostatni déti, aby se vyjadtily,
zda byla reakce spravna ¢i nikoli.

Z hlediska interakce jsou vSechny aktivity zaméfené pouze na interakci
mezi ucitelkou a ditétem/détmi. VétSina situaci si tento zplisob vyuky vyzaduje.
Pouze aktivita Ist das dein... by mohla probihat mezi détmi navzdjem. Pro déti
muze byt zdlouhavé Cekat, nez ucitelka obejde vSechny déti v krouzku. Ucitelka
muze predvést situaci s nékolika détmi, ale nadsledné nechat déti komunikovat
v paru a zasahovat do komunikace pouze pokud bude potieba.

Po zhlédnuti videonahravek, musim konstatovat, Ze nemam sebemensi

vyhrady k pribéhu jazykovych chvilek v této matefské skolce.

4.5 Zavizeni AOORAS

Lektorka ¢. 6
Pocet déti: 13
Vék déti: 5 — 7 let
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Délka vyuky: 1 — 2 roky
Datum nahravky: 24. 4. 2014
Transkripce (Pfiloha €. 5)

Transkribovany byly zpofizenych materiadld tfi situace, ve kterych
dochazelo ke komunikaci. Jedna situace byla zaloZena na otazkach ucitelky
a pokracovani fetézu otazek détmi: Wie heifst du?. Dvé€ situace byly zaloZeny

vyhradné na otazkach ucitelky: Wie alt bist du? Was machst du?.

Wie heif3t du?

Situaci zacala ucitelka pfedvedenim vzorového rozhovoru na pomocnych
loutkéch a détem dala podnét k pokraCovani fetézu otazek a odpovédi. DéEti dale
povzbuzuje slovem frag. Ucitelka détem Casto napovidala, naznacovala zacatek
véty a déti pouze véty opakovaly. V jedné c¢asti se ucCitelka uchyluje k Cesting,
ktera ale pomohla ditéti zorientovat se v komunikaci. Komunikace probihd pouze

v kruhu.

Wie alt bist du?

Oproti ptredchozi situaci, kdy ucitelka vybizela déti k pokladani otazek, je
tato zaloZzena vyhradné na otdzkach ucitelky. Na zacatku spole¢né zopakuji
¢islovky a nasleduje jazykova interakce. Pokud déti neumi odpovédét v némcing
a uchyli se k cestin¢, ucitelka snimi odpocita Cislovku némecky a timto
zpusobem, pomiize détem s odpoveédi. Ucitelka déti pochvali slovné gut

a némecky détem podekuje.

Was machst du?

Na zacatku ucitelka détem ukaze karticky, na kterych jsou vyobrazeny
¢innosti, a némecky okomentuje, co karticky znamenaji. Spolecné si pak zopakuji
slovicka podle obrazkli na kartiCkach. Poté ucitelka rozda obrazky détem
a vysvétli ¢innost, ktera bude nasledovat. Zaroven déti nabada, aby kontrolovaly
ostatni. Celd komunikace probiha v CeSting. Ucitelka nasledné poloZi otazku
a znovu okomentuje co ma prvni dit¢ dé¢lat, tentokrat uz v némcin€. Ucitelka

détem musi neustale pomahat. V jednom ptipad¢ se obraci o pomoc i na ostatni

52



déti. Ucitelka hodnoti déti slovné gut a hezitacnimi zvuky. To co uclitelka fekne

némecky, ve vétSin€ piipadd doplni Ceskym prekladem.

Z videonahravek nebylo transkribovano Sest situaci, ve kterych se nejednalo
o komunikaci. Ve tfech z nich zpivali déti a ucitelka pisnicky (Guten Tag; Leis,
leis, leis, wir machen einen Kreis; Wir laufen mit dem Gorilla und haben keine
Angst). V jedné situaci pocitaly déti némecky a zaroven cviCily, a ve dvou
situacich déti za pomoci rozlozenych obrazkd pouze vyjmenovavaly, co na

obrazku vidi.

4.5.1 Zavérecné shrnuti a hodnoceni

Stejn¢ jako v jinych zafizeni bych 1 v tomto vytknula, ze komunikace
probiha pouze v kruhu v fetézové reakci. Ve Skolkéch jsou k dispozici micky nebo
plySové hracky, s kterymi si mizou déti hdzet a narusit tak pravidelnost kruhu.

Ucitelce bych poradila, aby détem poskytla vice prostoru k odpovédi.
Ucitelka détem pii odpovédich napovidala a naznaCovala zacatky vét, coz vedlo
ktomu, ze déti pouze odpovédi kopirovaly a nedostavaly tolik prostrou
k vymysleni vlastni odpovédi. Tuto situaci miizeme, ale pfipsat nervozité a snaze
ucitelky, aby pred kamerou piedvedli co nejvice aktivit.

Ucitelku bych pochvalila za zvladnuti komunikacéni situace Wie alt bist du?.
Déti ve vétSiné pripadll na otazku odpovidaji cesky, proto s nimi ucitelka jejich
vék vnéméiné odpocitd. Tim si zopakuji 1 dalsi Cislovky. Opét se ale jedna
o situaci, ktera je zaloZena pouze na otdzkach ucitelky a probiha v kruhu. Aktivita
by Sla jisté 1 zpestiit pomoci karticek s Cisly, ze kterych by déti vybiraly sviij v€k
a odpovidaly. Karticky by mohly byt riazn¢ schované po tfidé a déti by musely
karticku najit a odpovédét. Tim by byla aktivita spojena s pohybem a hrou
a vizualn¢ by vidély, jak se jednotlivé Cislice pisi.

Za nejzdatilejsi ze vSech zminénych aktivit povazuji situaci Was machst du?
Ucitelka s détmi pomoci karti¢ek zopakuje slovni zasobu. Poté rozda détem
karticky a déti musi predvést pohybem co je na karticce vyobrazené a pielozit do

némciny. Aktivita by S$la upravit tak, Ze ostatni déti v némc¢iné hadaji Cinnost.
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Nebo pro upevnéni slovni zdsoby miize zadavat ucitelka povely a déti by ¢innost

ptedvedly.

4.6 Zarizeni AOOSNT

Lektorka €. 5

Pocet déti: 9

Vek déti: 4 — 6 let

Délka vyuky: 1 — 2 roky (1 x tydné€ 45 minut)
Datum nahravky: 31. 3. 2014

Transkripce (Pfiloha €. 6)

Transkribovano bylo z videonahravek celkem osm situaci. Pét z nich bylo
zalozeno vyhradné na otazkéach ulitelky: Wer fehlt heute? Wie heifit du? Wie alt
bist du? Was trinkst/ isst du? Welche Farbe willst du?. V jedné situaci
pojmenovavaly déti figurky zvifat a zéroven vyjadiovaly vlastnictvi zvifete za
pomoci piivlastiiovacich zdjmen. Dals$i situace byla zaloZzena na nonverbalnich
ukazkach ucitelky a vyjadieni pocitti a stavl déti: Ich bin grofs, apod. V posledni
situaci se jednd o komplexné€j$i rozhovor, ktery je zaloZen na otazkach jak

ucitelky, tak déti: Wie heifst du? Wie alt bist du?.

Wer fehlt heute?

Na zacatku spole¢né procvicuji Cislovky v ném¢iné pocitanim piitomnych
déti, poté se ucitelka pta, kdo chybi. Déti vykiikuji jen jména nebo odpovidaji
Cesky. I piesto je vidét, ze déti rozumi, na co se ulitelka pta a situace je jim

znama.

Wie heifit du? Wie alt bist du?
Pomoci loutek poklada ucitelka détem otazky. Déti pokracuji odpovédmi

v kruhu, obc¢as ucitelka znovu polozi otdzku, jinak vyrazné¢ do odpovédi
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nezasahuje. Détem dava zpétnou vazbu zopakovanim jejich odpovédi, hezita¢nimi

zvuky, ismévem, slovné gut.

Tiere

Aktivita neni zaloZena na otazkéach, ale vyjadfovani vlastnictvi pomoci
pfivlastiovacich z4jmen. Dé&ti maji  k dispozici  figurky zvifat, ktera
pojmenovavaji. Ucitelka nejdiive situaci détem piredstavi a dale pokracuji pouze
déti. Ucitelka potvrzuje spravnost neverbalnimi projevy. Déti nemaji se slovni
zadsobou na téma zvifata problémy. Upozornéni a vysvétleni k této aktivité

probihaji v ¢esting.

Ich bin groB...

Obdobné jako ptedchozi situace neni ani tato zalozena na pokladani otazek.
Podnéty k jazykové interakci zadava ucitelka gesty, pohyby a mimikou a déti se
vnémciné snazi vyjadfit pocity, stavy apod. DéEti na zacatku sami predvedou
a slovné vyjadii stav nebo pocit, ale protoze po sob¢ stale opakuji stejné véty,
zaCne ucitelka sama predvadét, co maji déti vyjadiit a ty na jeji gesta reaguji
a odpovidaji. Situace je tedy velmi dobife spojena s pohybem ve vyuce a déti si
pod pojmem umi ptedstavit konkrétni stav nebo pocit. Béhem aktivity ucitelka
chvali déti nonverbalné na konci verbalné v némcing. Upozornéni opét probihaji

v Cesting, ale tentokrat ho ucitelka doplni 1 o pieklad.

Was trinkst du? Was isst du?

Podnéty ke komunikaci vytvari ucitelka pokladanim otazek. Na zacatku
zopakovala ucitelka s détmi slovni zasobu tykajici se daného tématu za pomoci
piipravenych piredméta. DéEti po ucitelce pouze opakovaly jednotliva slovicka.
Nasledné¢ détem na loutkach pfedvedla jak ma situace vypadat a pokladala détem
otazky. Ucitelka v nékterych situacich poméaha nazna¢enim odpovédi, ale nikdy se

neuchyluje k ¢esting.

Welche Farbe willst du?
Situace je opét zaloZena na otazkach ucitelky. Nejprve opakuje ulitelka

s détmi barvy na bonbdnech, které ma ptipravené, poté se déti pta, jakou barvu
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chtéji. Déti odpovidaji pouze jednoslovné, nacvicuji tedy jen slovni zdsobu tématu

barvy, zaroven ucitelka s détmi nacvicuje dékovani v némciné.

Wie heifit du? Wie alt bist du?

Aktivita procviCuje né€kolik oblasti z kazdodenniho Zivota a to procviCovani
pozdravli a predstavovani se. Jedno z déti odejde za dvete, déti se rozlouci
a nasledné ho zavolaji zpatky, pozdravi a pokladaji otazky, pokud déti otazka
nenapada, pta se ucitelka. V jednom okamziku, kdy déti upozoriuje, si ucitelka
pomaha ¢estinou. Jinak jazykova interakce probihd pouze v némciné. Na détech je
vidét, Ze je predstavovani formou her bavi. DéEti se ptaji sice v némcing, ale pokud
si potiebuji sdélit néco jiného, pouziji Cestinu. Pokud déti nenapada odpovéd’,
snazi se jim ucitelka napoveédét dalSimi otdzkami nebo vyctem odpovédi a dité si

vybere.

Transkribovany nebyly pisnicky (Guten Tag; Briiderchen, komm tanz mit
mir), dv€ situace, ve kterych déti pouze po uclitelce opakovaly slova (groB3, klein,
ich trinke, ich esse, apod.) a situace, kdy déti s ucitelkou zpivaly pisnicku (Ich
habe Hunger). V zadné ze situaci nedochdzelo ke komunikaci nebo vyjadifovani
potieb. Posledni situace, kterd nebyla transkribovana, se zakladd na zadavani

kratkych poveli ucitelce détmi (komm her, geh hin).

4.6.1 Zavérecné shrnuti a hodnoceni

Ucitelka méla aktivity v hodiné dobie propojené. Velmi se mi libilo
zahajeni hodiny Wer fehlt heute?, kdy ucitelka vyuzila pro cizojazy¢nou vyuku
realnou situaci, kterou déti zazivaji ve Skolce kazdy den.

K zopakovani slovni zisoby (Tiere, Essen) pouziva ucitelka hracky
a rekvizity. Navic se ucitelka snazi slovni zasobu ucit v kontextu celych vét nebo
situaci a do vyuky zapojuje i pohyb.

Jako 1u jinych zatizeni 1 zde bych ucitelce vytkla komunikaci, kterd probiha

v kruhu a neni tu pro déti zadny efekt piekvapeni, nebo naruseni této rutiny.
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Navrhy, jak by se daly tyto komunikacni situace vylepSit, jsem jiz uvedla
u ostatnich zatizeni.

Nejkladnéji hodnotim posledni komunikacni situaci, kdy si déti nacvicovaly
plynuly rozhovor a pokladaly si vSechny otdzky, které se do té doby naudily.
Ptikladné zachazi ucitelka 1 s némeckym jazykem, jak pi1 vysvétlovani aktivit,

opakovani nebo napominani. Ucitelka se neuchyluje k ¢estin€ a z videonahravek

vvvvv

4.7 Zarizeni BOOBOR

Lektorka ¢. 4

Pocet déti: 10

VeEk déti: 8 — 9 let

Délka vyuky: 2 roky (1 x tydné 45 minut)
Datum nahravky: 20. 3. 2014
Transkripce (Ptiloha €. 7)

Tt1 situace, které byly transkribovany, jsou zalozeny vyhradné na otazkach
ucitelky: Wie geht’s? Wie ist das Wetter? Was hast du?, v jedné situaci se zapojili

fetézem otdzek do komunikace 1 zaci: Was magst du?.

Wie geht’s?
Utitelka zacala komunikaci poklddanim otdzek. Podle variace otazky
»Wie geht’s? Geht es dir gut?* odpovidali Zaci jednoslovné gut/ja. Na konci

ucitelka zakim pod€kovala a presla na dalsi téma.

Wie ist das Wetter?
Na otazku ucitelky ,,Wie ist das Wetter? *“ popsali zaci kratce pocasi. Po té
ucitelka popisovala pocasi sama a podle toho zda otazky ucitelky odpovidaji

skute¢nosti, reagovali zaci jednoslovné ja/nein. Podle reakci je vidét, ze Zaci
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otdzkam rozumi. UCcitelka na konci polozila otazku, co znamend der erste

Friihlingstag. Za odpovéd’ zaky kladn¢ ohodnoti Cesky a némecky.

U | heute ist der erste FRUHLINGStag|
was heiflt das der erste friihlingstag?

74 | @ posledni zimni posledni: m zimni

U | prvni

74 | jarni den

U | prvni jarni den| vyborné
der erste frithlingstag
also der frithlingm beginnt (@ es ist warm und die sonne....

D | Scheint

U | scheint jat genau

Was hast du?

Zaci dostali karticky s némeckymi a &eskymi vyrazy, které méli poskladat
podle instrukci zadanych ucitelkou. Pocatecni instrukce zadava ucitelka
vnémcéiné a pomaha si gesty, b&hem aktivity szdky komunikuje v ceStiné,
prolnuté piekladem do némciny. Nasledné pokladala ucitelka zaktim otazky ,,Was
hast du? Wie heifpit das? ““ Ucitelka chce od zakt prekladat slovicka z némciny do
ceStiny a naopak, zaci pak odpovidaji automaticky. Na konci ucitelka aktivitu
v ném¢ing shrne a ukazuje zakiim jednotlivé karticky a ti urcuji co je na obrazku.
Neustale zaky kladn€ slovné hodnoti a povzbuzuje v odpovédich. Pti této aktivite

mezi sebou komunikuji zaci Cesky.

Was magst du?

Jazykovou interakci zacala ucitelka poloZenim otdzky a Zaci pokraCovali
v fetézu otazek. Ucitelka s zdky trénovala jak kladnou tak zapornou odpovéd,
doposud jsem se v analyzovanych videonahravkach setkala pouze s kladnou
variantou odpovédi. Ucitelka zadky vybizi v pokracovani slovickem , frag“. Pokud
méli zaci obtize s pokladanim otazky nebo s odpovédi, zacala ucitelka vétu a zaci
ji dokoncili nebo se obratila s pomoci na ostatni. Jazykovou interakci zvladaji zaci
ve vetsing pripada bez obtizi. Komunikace probiha po fad¢ v polokruhu. Aktivitu

uéitelka znovu shrne na konci v néméiné.
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Transkribovany nebyly &asti, kdy nedochizelo ke komunikaci. ZAci
s ucitelkou zpivali pisni¢ku (Was gibt's zum Friihstiick?). Pfedvadéli pohyby na
zéklad¢ povelii zadanych ucitelkou (es ist kalt, zeig kurze Hose), jedna se sice
o situace, kdy zaci Cinnostné reaguji na piikazy ucitelky, ale tato cast nebyla
analyzovana, protoze se jedna pouze o od oddélené piikazy, nezapadajici do

kontextu.

4.7.1 Zavérecné shrnuti a hodnoceni

K vyuce ve skole BOOBOR nemam vétSi namitky. Ucitelka pouZzivala pfi
interakci s détmi vyhradné némecky jazyk. Velmi povedeny byl zacatek vyuky,
kdy se ucitelka déti vyptavala, jaké je venku pocasi a upozornila déti na prvni
jarni den.

Tématem hodiny bylo jidlo a pro zopakovani slovni zdsoby pouzila ucitelka
kartickovou metodu, kdy déti pfitazovaly Ceské a némecké nazvy. Kartickova
metoda je jist¢ pro opakovani slovni zasoby vhodna, ale ucitelka by mohla
zasobou na téma jidlo. Nebo aktivitu doplnit o kresleni obrazkl, na zékladé
kterych by ostatni déti hadaly co je na obrazku.

Co se neobjevilo v jinych zatizenich, a co se mi v tomto zatizenti libilo, byla
komunikacni situace zaloZena na otazce Was magst du?. Ucitelka totiz s détmi

trénovala 1 zapornou odpoveéd’ ,,Das mag ich nicht.*

4.8 Zavizeni BOOCKVa

Lektorka €. 8

Pocet déti: 10

VeEk déti: 6 — 7 let

Délka vyuky: od zati 2013 (1 x 45 min. tydn¢)
Datum nahravky: 29. 4. 2014

Transkripce (Ptiloha €. 8)
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Transkribovano bylo pét situaci, ve kterych dochdzi ke komunikaci.
Komunikace je ve ¢tyfech situacich zaloZena na otazkach ulitelky: Wie alt bist
du? Was magst du? Was machst du? Was magst du?, pouze v jedné situaci vybizi

ucitelka zaky, aby pokracovali v pokladani otazek: Wie heifst du?.

Wie heifit du?

Nejdiive ulitelka pfedvede pomoci loutky jak ma situace vypadat. Ucitelka
jako prvni poklada otdzku a nasledné vybizi Zaky, aby se ptali dale. Ucitelka do
komunikace mezi zdky vyrazné¢ nezasahuje. Na vzniklé situace reaguje

hezita¢nimi zvuky, tsmévem. Na konci aktivity pochvali zdky slovné gut.

Wie alt bist du?

Stejn¢ jako v ptedeslé situaci, pfedvede ucitelka Zakim jak ma situace
vypadat. Situace je zaloZzena vyhradné na otazkach ucitelky, pouze v jednom
piipad¢ vybidla Zaka, aby polozil otazku. Ve vé&tSin¢ situaci nemaji Zaci
s odpovédi problémy. Na vzniklé¢ situace odpovidd ucitelka pohlazenim,

usmeévem.

Was magst du?

Podobné jako v piredchozi situaci je komunikace zalozena vyhradné na
otazkach uditelky a probiha identicky s predeslymi aktivitami. Zaci nemaji ve
vetsing pripadi s odpoveédi obtize. UCcitelka opakuje po détech odpovédi a usmiva

S€.

Was machst du?
Tato situace je zalozena na otazce ucitelky a odpovédi zakl, odpoveéd je
nasledné¢ vSemi zazpivana a zéaci Cinnost jesté predvadéji. VSechny instrukce

zadava ucitelka pouze v némcing.

Was magst du zum Essen/ Trinken?
Podnéty ke komunikaci jsou zalozeny pouze na otazkach ucitelky. Nejdiive

se uditelka 74kl pt4, zda maji hlad. Zaci odpovidaji jednoslovn& nein a z jejich
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reakci mizeme vidét, ze jsou pobaveni stejnou odpoveédi. Ucitelka tedy otazku
zméni na ,, Was magst du zum Essen? . Zaci pirevazné odpovidaji jednoslovné.
Pokud se Zaci snazi odpovidat celou vétou, musi ucitelka Casto zasahovat a véty

naznacovat. V jedné situaci se uchyluje 1 k cestin¢.

Z celé nahravky nebyla transkribovana pouze prezence na zacatku hodiny.

4.8.1 Zavérecné shrnuti a hodnoceni

Komunika¢ni situace v tomto zatizeni jsou zaloZzeny piedevsim na interakci
mezi ucitelkou a ditétem. Pouze v jednom ptipadé¢ ucitelka vybizi déti k pokladani
otazek a komunikaci mezi sebou. Jedna se o situaci zalozenou na otazce Wie heifst
du?. Situaci zvladaji déti vyborné, jisté¢ by mohla ucitelka nechat déti pokladat
otdzky 1 v ostatnich situacich.

Vsechny komunikaéni situace probihaji podobnym zptisobem. Hodiny by se
daly zpestiit vyuZitim pomicek. Pti aktivité Was magst du zum Essen/Trinken?
muze ucitelka pouzit karticky s obrazky, hra¢ky nebo dokonce opravdové ovoce,
zeleninu a piti. Za zdatilou povazuji aktivitu Was machst du?, kterd je propojena

se zpévem a s pohybem.

4.9 Zavizeni BOOCKVb

Lektorka €. 8

Pocet déti: 8

VeEk déti: 6 — 8 let

Délka vyuky: od zati 2013 (1 x 45 min. tydn¢)
Datum nahravky: 29. 4. 2014

Transkripce (Pfiloha €. 9)

Transkribovany byly Ctyfi situace, ve kterych dochéazi ke komunikaci na

zéklad¢ pokladani otazek. Ve dvou ptipadech poklada otazky pouze ucitelka: Was
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magst du? Was machst du?, ve zbylych dvou vybizi zéky, aby pokracovali
v pokladani otazek: Wie heifst du? Wie alt bist du?.

Wie heif3t du?

Ucitelka ptedvede situaci na loutce, polozi prvni otazku a néasledné vybizi
zéky, aby v fetézu otdzek pokracovali. Ze zacatku ucitelka zaklim radi a pobizi
v pokraovani. Jedna Z&kyné po ucitelce ze =zaCatku zopakuje jeji povel
k pokracovani v otazkach, proto se v tomto piipad¢ uchyluje k ¢estin€, aby zakiim
vysvétlila, co maji fikat. Na tuto situaci reaguje ucitelka s ismévem. Poté uz
komunikace plyne bez pferuseni. Zaci se na konci aktivity i sami hlasi, ze jesté

nebyli na fad€é. Miizeme z toho poznat, Ze je konverzace bavi.

Wie alt bist du?

Z ptedchoziho tématu ucitelka plynule pfejde k dalSimu poloZzenim
ukazkové otazky ptipravené loutce. Ucitelka nejdiive vybizi zaky v pokracovani
fetézu otazek, ale protoZe se zZaci ptaji na otazku z predeslé situace, neustale je

ucitelka opravuje a ke konci se pta pouze sama.

Was magst du?

Stejn¢ jako predeslé situace piedvede ucitelka rozhovor nejdiive pomoci
loutek. Komunikace je ale uz od zacatku zalozena na pokladani otazek pouze
ucitelkou. Jeden Zdk se dostane do situace, kdy pfevezme odpovéd’ z minulych
aktivit a odpovi ,,Ich bin Banane.“. Ucitelka nejdiive pfeformuluje jeho odpovéd
do otazky, ale nasledné si vypomuze CeStinou piti vysvetlovani situace. Prekladem
do cCestiny si ucitelka pomuze 1 v situaci, kdy jeden zék neslySel odpoveéd’ druhého

zéka a o odpoveéd’ se zajima.

Was machst du?

Jazykova interakce je pfi této aktivité spojena s pisnickou a pohybovou
aktivitou. Ucitelka poklada détem otazku ,, Was machst du? “ nasleduje odpoveéd’
zaki a podle odpovédi spoleéné pisnicku zazpivaji a cCinnost piedvedou.
Na zacatku aktivity pouziva ucitelka a Zaci kombinaci némciny a ceského

ptekladu, aby zaci porozuméli tomu, co od nich uditelka vyZaduje. Ucitelka si
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ceStinou vypomaha pfi této aktivité¢ n€kolikrat. Nejedna se zde o preklad, ktery by
podpofil vyuku némeckého jazyka, ale ucitelka pfi upozornovani rovnou pouzije

¢estinu.

4.9.1 Zavérecné shrnuti a hodnoceni

V zatizeni BOOCKVb probihd vyuka némeckého jazyka podobnym
zpusobem jako v zafizeni BOOCKVa. Vyuku totiz vede stejna pani u¢itelka. I zde
bych méla podobné piipominky jako u piedeSlého zatizeni. Ve vyuce bych
pouzila obrazky, karticky, rekvizity, které by détem vyuku zpestfili.

Posledni vyhradu bych méla opét k pouZivani ceStiny pifi napominani.
Jak jsem jiz zminila i u ostatnich zafizeni, v téchto situacich je zbyte¢né uchylovat

se k Cestin€.

4.10 Zarizeni BOONVB

Lektorka €. 1

Pocet déti: 26

VeEk déti: 6 — 7 let

Délka vyuky: od zati 2013 (1 x tydné 45 minut)
Datum nahravky: 18. 3. 2014

Transkripce (Pfiloha €. 10)

Transkribovano bylo celkem tfindct situaci, ve kterych dochazi
ke komunikaci mezi u€itelkou a détmi. Jedenact situaci bylo zaloZzeno vyhradné
na otazkach uclitelky: Wie heifst du? Wie geht’s? Wer ist das? Wo wohnst du? Wie
alt bist du? Was machen wir? Was magst du? Was tut dir weh? Wer ist das? Was
trinkst du? Wohin geht ...7. Jedna situace byla zalozena na otdzkach zakl. Otazky
byly zaméfeny na Ctyfi témata: Wie heifit du? Wo wohnst du? Was machst du?
Was hast du gern?. Posledni transkribovana situace, se tyka poveld, které zadava

ucitelka zakam pti vybarvovani klauna.
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Wie heifit du? Wie geht’s? Wo wohnst du? Wie alt bist du?

Aktivitu zacCala ucitelka pokladdnim Ctyf zékladnich otdzek (Jak se
jmenujes? Jak se ti dafi? Kde bydlis? Kolik ti je let?), které rizn¢ béhem
komunikace kombinuje a obménuje ,, Wer ist das? Ist das Viki? “. Zaci jsou nuceni
na otazky reagovat ja/nein a spravné odpovédst. Zaci se na otazky hlasi. Kromé
spravnych odpovédi mizeme 1 podle poctu piihlaSenych fici, ze otdzkam velmi
dobfe rozumi.

Druhé ¢ast aktivity je zalozena na otdzkach zakl. Ucitelka ma k dispozici
loutky, kterym déti pokladaji ¢tyti typy otazek ,,Wie heifst du? Wo wohnst du?
Was machst du? Was hast du gern? “, ucitelka na n¢ odpovida. Podnét k interakci
zadava uditelka slovem fiagt, které pielozi i do ¢estiny. Zaci nemaji s vymyslenim
a spravnosti otazek potize.

Utitelka déti béhem interakce chvali verbalné super/schon/ja, hezitacnimi
zvuky a ptikyvovanim davé najevo spravnost reakci a dopovédi. Na konci aktivity

pochvali déti v cestiné Sikulky.

719 | wo wohnst du?

U ich wohne in litschau

720 | wie heift du?

U ich heife lizi

723 | was machst du?

U ich spiele FUBBALL gern |

726 | was hast du gern?

U ichma:g EIS =

Was machen wir?

Jedna se o aktivitu zaloZenou na zpivani pisnicky, ale predchazi ji interakce
mezi ditétem a ucitelkou na zakladné otazek kladenych ucitelkou, proto byla 1 tato
sekvence vybrana pro analyzu. Ucitelka se zpocatku pta jednotlivych zaka ,,Was
machst du? “ a zaci odpovidaji celou vétou podle predem piipravenych karticek,
které jim ucitelka ukazuje. Nasledné ucitelka v némcin€ zada povel ,aufstehen
doplnény gestem a zméni zaméteni otazky na vSechny zaky ,,Was wollen wir alle
machen? “. Ackoliv je otazka sméfovana na vSechny Zéky, odpovida pouze jeden

zék. Odpovédi jsou bud’ jednoslovné v infinitivu, nebo prvni osob¢ ,,Ich male .
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Zaci neumi védomé pouzit mnozné &islo v odpovédi, ale umi ho pouZit
automaticky v pisnicce. Ucitelka odpoveéd’ po Zacich zopakuje, spolecné ¢innost
piedvedou a zazpivaji pisnicku. Diky pohybové reakci zdki mame zpétnou vazbu,
zda si pod pojmem umi ptedstavit konkrétni ¢innost. Aktivitu ukonci ucitelka

povelem ,, Setzt euch!* a vyznam podpoii pohybem ruky.

Was magst du?

Komunikace je opét zaloZena pouze na otdzce ucitelky. Ze zacatku ucitelka
Casto napovidd zacatek odpovédi, zaci tak spiSe opakuji to, co ucitelka tika.
Pozdé&ji uz do odpovédi zaki nevstupuje a z prilozené transkripce mizeme vidét,
ze zaci nemaji s odpovedi celou vétou problémy. Protoze ulitelka stoji mimo
zabér kamery, nejsme si jisti, zda zaci odpovéd’ sami vymysli nebo odpovidaji za
pomoci karticek s obrazky. Ucitelka na odpovédi reaguje hezitatnimi zvuky,

zopakovanim odpovédi nebo verbalné slovickem nein. Ucitelka se v jednom

ptipadé, kdy se Zaka pt4, co chtél fict, uchyluje k cestiné.

Was tut dir weh?

Aktivita je zaloZena na podobném principu jako vysSe popsand Was machen
wir?. Ucitelka polozi zaktim otazku ,,Was tut dir weh?“, na otdzku odpovi vzdy
jeden zak. Spole¢né pak ukazuji jmenovanou Cast téla a nékolikrat ji v kontextu
zopakuji. Pokud nékteré z zaki nenapadéd odpovéd’, ukaze ucitelka cast téla a zak
podle vzoru dopovi.

V druhé¢ Casti aktivity jmenuje ucitelka ¢asti téla v némciné a Zaci je na sob¢
ukazuji. Ucitelka béhem interakce né€kolikrat pouzije ¢eStinu pii napominani zaki,
aby mluvili hlasité nebo po ni opakovali. Celé aktivita je zakon¢ena pisnickou na

dané téma propojenou pohybem.

Wer ist das?

Béhem této aktivity ukazuje uclitelka zakim na kartickach pohddkové
postavy a ptad se, kdo je na obrazku. Ucitelka poklada i dopliujici otazky napf.
st Emanuel grofs?*“. Z videonahravek je vidét, Ze Zaci poloZenym otdzkam
rozumi a reaguji na n¢ rychle. Na otazky odpovidaji bud’ celou vétou nebo podle

potieby jednoslovné ja/nein. Ucitelka reaguje na odpovedi zaki slovné€ ja, pomoci
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hezita¢nich zvuki nebo spravnou odpovéd zopakuje. V nckterych ptipadech
pomaha prediikanim zacatku véty, ale timto zpiisobem nezasahuje do komunikace

casto.

Was trinkst du?

Utitelka zadava podndt kjazykové interakci pokladanim otazek. Zaci
v fetézu otdzek nepokracuji. Na otazku ,,Was trinkst du?“ odpovidaji podle
pripravenych karti¢ek. Zaci musi reagovat i na zménu otazky, kdy uditelka nabizi
dvé¢ varianty odpovédi ,,Trinkst du Kaffee oder Saft? “, podle obrazku si vyberou
odpovéd’. Podle reakce zdkli, mizeme vypozorovat, ze polozenym otdzkam
rozumi dobte. Na vétSinu otazek odpovidaji celou vétou, ucitelka nemusi casto do
odpovédi vstupovat, pokud ano, udéld tak naznacenim véty a zaci doplni.
Na vzniklé situace interakce reaguje ucitelka slovné ja/super/schon, zopakovanim

spravné odpovédi a hezitaCnimi zvuky.

Wohin gehst du?

Aktivita je rozdélena na nckolik Casti. Jazykova interakce je zaloZena
pirevazné na otazkach ucitelky, kterou ale prokladd obCasnym vybizenim zakl
k pokladani otazky. Ucitelka také véty kombinuje tak, aby Zaci museli reagovat
ja/nein a vymyslet spravnou odpovéd. Ze zacatku se ucitelka vice uchyluje
k Cesting, vysvétli a pfipomene aktivitu, pro ujasnéni se zepta na vyznam otazky
»Wohin gehst du?“ a nabadd zaky k pozornosti. Ucitelka ma jako
mnemotechnickou pomicku pfipravené obrdzky s objekty, které jsou na razné
barevném podkladu podle ¢lenu a na zakladé téchto obrazki tvoii Zaci odpovédi.

V dalsi ¢asti aktivity zaci prekladaji z CeStiny do néméiny véty, které
prediikava ucitelka. Nasledn¢ ucitelka pomoci interaktivni tabule promitd obrazky
a zaci znovu odpovidaji na otazku. Tato aktivita je pferusena jinou, zaloZenou na
otazce ,,Was trinkst du?“, kterd je popséna vyse. K tématu se poté znovu vraci
a procvicuji ho pomoci pracovnich listi. Pfed samotnou aktivitou se ucitelka pta
na vyznam slovesa gehen a napovida zakiim pohybem, nasleduje procviceni jeho
vyslovnosti. V pracovnich listech zZaci ctou, kam jdou pohadkové postavy.

Ucitelka pak zméni situaci a podle pracovniho listu zdkiim ftikd, kam jdou
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pohadkové postavy a Zaci reaguji ja/nein a spravnou odpovédi. Kdyz ucitelka
potiebuje vysvétlit aktivitu nebo na néco upozornit, pouziva cestinu.

Ucitelka v urcitych situacich nenecha zakiim dostatek prostoru a zac¢ing vétu
sama a zaci se pridavaji nebo vétu opakuji, nejcastéji odpovida ucitelka zaroven
s zaky. Ucitelka zdky chvali slovné schon/ja/gut/richtig ale 1 Usmévem

a prikyvovanim.

Der Clown

Posledni situace, ktera byla z videonahravky analyzovana, je vybarvovani
klauna. Situace neni zaloZena na otazkach, ale na instrukcich, které zadava
ucitelka zaktim. Instrukce zadava ucitelka v némciné, pouze kdyz zdky zada
o pozornost nebo kontroluje, zda veétu pochopili, udéla tak cesky. Po Zacich
vyzaduje zopakovani zadanych instrukci a preformulovanim instrukce do otazky

kontroluje, zda Z4ci zadani pochopili.

Z videonahravek nebyly transkribovany pisni¢ky (Hallo, wie geht's? Kdopfe,
Schultern, Knie und Zehen, los geht's) a jedna fikanka (Jetzt turnen wir), v téchto

situacich nedochazi ke komunikaci nebo reakcim na zaddvané podnéty.

4.10.1 Zavérecné hodnoceni a shrnuti

Vyuka a metody v této Skole se mi zdaly vice nez adekvatni. Co se tyce
témat ,, Wie heifst du? Wie geht’s? Wo wohnst du? Wie alt bist du?“, s pribéhem
dané aktivity naprosto souhlasim, jen bych moZna pro zménu vyuZzila misto loutek
pfimou interakci mezi détmi, napf. opét pomoci hdzeni micku. Prvni dit€ hodi
micek, polozi otazku, druhé dité micek chyti a odpovi.

Déle se u nekterych aktivit ucitelka uchylovala k ¢estin€, coz nevidim jako
zasadni chybu. V idedlnim ptipadé€ by vSak ucitelka méla zdka navést v némcing,
ale tyto situace jsou vzdy velmi individudlni, takze vyucujici vyciti, co je tteba.

V casti vyuky, kdy se déti zabyvaly otazkou, co je boli, se jedna o interakci
mezi ucitelkou a zdkem. Ucitelka také Casto napovida ukazovanim na sob¢ a také i

v Cestin€. Nebylo by vibec od véci v ramci této komunikace nechat 1 déti, aby

67



ukazovaly na sobé& cCasti téla, které by pak ostatni spravné pojmenovali v cizim
jazyce. Déti se Casto citi lépe, kdyz jsou zapojeni v podobné roli jako jejich
vyucujici. Také v rdmci tématu Wer ist das? bych opét cilené zapojila déti, aby si
vybraly obrazek, pojmenovaly postavu na ném a poloZily alesponi jednu otazku.
Velmi se mi libil prabéh vyuky v rdmci tématu Was trinkst du?. Doplnila
bych snad jen o ¢etnéj$i opakovani ¢1 zménu karti¢ek mezi détmi. Na zaklad¢ této
vymeény karti¢ek bychom mohli zacit tvofit 1 rozhovory, které by byly sestaveny z

ptedchozich aktivit.
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5 Vysledky vyzkumného Setfeni na zakladé analyzy
videozaznamu

Jak bylo zminéno v piedchozi kapitole, analyza videozaznamii prob&hla
v nékolika fazich. Béhem mikroanalyzy nahravek jsem se snaZila objektivné
popsat pribéh vyuky a jazykovych chvilek v mateiskych a zakladnich Skolach.
Soustiedila jsem se na prabéh a zpusob komunikace déti se spoluzaky
a s ucitelkou, jak uclitelka reaguje na rlzné situace interakce, jakym zpisobem
dava podnéty ke komunikaci a jaké aktivity ve vyuce prevazuji. Opirala jsem se
jak o videozaznamy, tak i o transkribované sekvence.

Potizena transkripce umoznila snaz$i orientaci ve vyukovych situacich,
metodach a jazyce, ktery pouzivaly jak lektorky, tak i déti. Jak piSe Miillerova
a kol. (1992, s. 3), ptepis zachyceny pomoci specidlnich zna¢ek umoznuje ¢tenati
lepSi orientaci v textu. Pii analyze jsem se prav€ o transkripci opirala nejvice
a vySe popsany text vznikl pfevdzné na jejim zdkladé. Urcovala jsem slovni
projevy déti a ucitelky, kolik ¢asu nechava ucitelka détem, jak je slovné hodnoti,
intonacni pribéh, pauzy apod.

Od téchto prevazné verbalnich projevii jsem piesla na neverbalni projevy
déti a ucitelek, které jsem analyzovala pravé za pomoci videonahravek. V§imala
jsem si vyrazi a mimiky zakd a ucitelek, jak reaguji na jednotlivé situace
interakce, ale také jakym zpiisobem probihd komunikace, zda v krouzku, lavicich,
na preskacku nebo po tfad¢, ¢i jaké pomicky ucitelky ve vyuce vyuzivaji. Jednalo
se o informace, které nebylo moZné pomoci transkripce zachytit, ale které byly
z hlediska cile vyzkumu stejné dilezité.

Pti analyze jsem se také setkala s technicky orientovanymi potizemi. Ackoli
byla vétSina pofizeného materidlu kvalitn€¢ zpracovana, pii nékterych aktivitach
vznikal ve tfidé hluk, ktery zpisoboval na kamefe Sum. Pokud vyuka probihala ve
vétSich prostorach, déti co sedély daleko od kamery a nemluvily dostate¢né
nahlas, nezachytila kamera repliky v dobré kvalité. V ptilozené transkripci si
proto mize ¢tenaf vSimnout vynechanych mist oznacenych symbolem  , kdy

nebylo moZné vypoveédi déti nebo ucitelek piesné transkribovat.
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Pti zavéreCné analyze jsem se pokusila odpovédét na vyzkumné otazky
vyty€ené v uvodu studie:
VOI1 Jak konstruuji déti pfedskolniho a mladsiho Skolniho véku jazykové
interakce s ucitelkami a ostatnimi détmi?
VO2 Jaké typy komunikativnich aktivit pfevazuji pti ,,cizojazycné vyuce?
VO3 Jak reaguje ucitelka na rtizné situace interakce?

VO4 Jakym zpisobem dava ucitelka podnéty k jazykové interakci?

VO1  Jak konstruuji déti predskolniho a mladSiho Skolniho véku jazykové

interakce s ucitelkami a ostatnimi détmi?

Vychazela jsem z premisy, Ze u déti predskolniho a mladsSiho Skolniho véku
je realné, aby probihala trividlni jazykova interakce mezi ucitelkou a détmi a mezi
détmi navzajem. DéEti dokazaly nonverbalné reagovat na podnéty ucitelky. Reakce
na podnéty jsou prvnim signalem ptipravenosti ke komunikaci v cizim jazyce. Na
vypoveédi ostatnich déti reagovaly také nonverbalné nebo odpovédi ja/nein. Pokud
zaci neveédéli, co se od nich ocekava, uchylily se k jisté kompenzacni strategii a
opakovaly pouze to, co ucitelka tika.

V analyzovanych nahravkach vSak nebyla zaznamendna zaddna spontanni
komunikace mezi détmi navzajem. Diivodem muze byt ucitelka, ktera tidi aktivity
déti a nedava jim dostatek prostoru k vlastni manipulaci s jazykem. Aktivity se
omezovaly pfedev§im na komunikaci v kruhu nebo v fadé — ,,Odpovez a zeptej se
dal“. Na druhou stranu je to ddno i tim, Ze je pfirozené, Zze Zaci mezi sebou
komunikuji jazykem, ktery je jim vnitiné blizky, tudiz matefStinou.

Spontanni komunikace bychom u déti mohli docilit, pokud by ucitelky ve
vyuce vyuzivaly vice praktické jednani. To znamend, aby se zaméfily i na
nonverbalni komunikacni situace a ne pouze na situace ,,odpoveéz a zeptej se dal*.
Déti jsou v tomto vé€ku velmi hravé a uci se ndpodobou. Staci, aby ucitelka beéhem
dne pouzivala némecky jazyk v béznych situacich, ve kterych se déti denné ocitaji
(ptines mi hracku, uklid’ si hracky, pojd’ si hrat, to je moje auticko, mas zizen, je ti

zima, ...). Dé&ti za¢nou Casem napodobovat jednani ucitelky a za¢nou spontdnné
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pouzivat némecky jazyk k jednoduchym promluvam, naptiklad pravé ve

zminénych situacich.

VO2  Jaké typy komunikativnich aktivit pFevaZuji pii ,,cizojazycné vyuce“?

VétSina komunikativnich aktivit byla zalozena vyhradné na otazkach
ucitelky: Jak se jmenujes?; Kde bydlis?; Jak se ti dafi?; Co mas rad?; Jaka je
cepice?. V nékterych situacich, byly déti vybizeny k pokracovani fetézu otdzek a
v jedné matetské a zdkladni Skole déti spontdnné pokladaly otazky, aniZ by jim
predchazela ukézkova otdzka od pani ucitelky. Otazky byly zaméfené na témata:
Jak se jmenujes?; Kde bydlis?; Co dé€las?; Co mas rad?; Jak se ti dafi?. Castymi
aktivitami objevujicimi se ve vyuce, bylo pouhé pojmenovavani zvifat, hracek,
napoji a jidla. U vSech jmenovanych aktivit se mnohdy jednd o
pseudokomunikaci, pii niz Slo primarné o nacvik ustdlenych obrati nebo
izolované slovni zasoby. Pouze v zafizeni AOOHNS jsem se setkala s nacvikem
realné situace, ve které¢ déti nakupovaly v obchod¢ a doposud osvojend slovicka a
fraze mohly pouZit v kontextu.

Je dilezité¢, aby se déti naucily pouzivat osvojenou slovni zasobu
v kontextu béZnych situaci. Jako pravé v zafizeni AOOHNS. Pokud ucitelka
s détmi nacvicuje slovni zadsobu na téma zvitata, mize situaci zasadit do kontextu:
Jaké zvirata mate doma? M4 vaSe babicka a dédecek? Jaka zvifata miZzeme vidét
v zoo? K této situaci se hodi pouzivat obrazky na téma ,,naSe zvifata“, které si
déti mohou nakreslit, pfinesené fotografie nebo podniknout s détmi vylet do zoo.
Téma jidlo pfimo vybizi, aby déti vyjadrily, jak jim co chutnd. Mohou k tomu
slouzit karticky se smajliky, podle kterych déti budou pocity vyjadiovat, nez si
slovni zasobu k dané situaci osvoji. Naznak takovéto komunikaéni situace
nalezneme v zatizeni AOOSNT, kdy si déti na zéklad€ rekvizit opakuji slovni
zasobu a ucitelka prolozi situaci ob¢asnym komentafem ,,Ich esse Zitrone. — Ist
sauer.

Podnéty pro nonverbalni komunikaci, kterych jsem ve vyuce, predev§im
v matefskych Skolach, ocekavala nejvice, bylo daleko méné¢ nez podnéti k

verbalni komunikaci. Mizeme fici, Ze jednu z nejzdafilejSich najdeme v zatizeni
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AOOPCB. Aktivita byla zaloZena na podndtu: piines mi auticko; dej panenku
doprostied apod. Jak jsem jiz uvedla v odpovédi na VOI1, je vhodné, aby ucitelka
béhem dne pouzivala némecky jazyk v béznych situacich, ve kterych se déti
denné ocitaji (ptfines mi hracku, uklid’ si hracky, pojd’ si hrat, to je moje auticko,
mas Zizen, je ti zima, ...). Ze zacatku neni dilezité, ze déti na vypovédi ucitelky
nereaguji verbalng, ale ze zadani rozumi a jsou schopné na n¢j reagovat.
Nejcastéji byla ve vyuce zastoupena tato témata: rodina, lidské télo, jidlo,
bydlisté, dopravni prosttedky, zvitata, pfiroda, nakupy. Néktera ocekdvana téma
zastoupena nebyla, pfedev§im zminéné vyjadfovani potteb (hod’ mi mic, chyt’ ten

mic; nechcei, pojd’ si hrat, poSli mi to auticko ...).

VO3  Jak reaguje ucitelka na rizné situace interakce?

Bylo zajimavé sledovat, jak ucitelky reaguji na rtzné situace interakce.
Setkala jsem se hned s n&kolika typy reakci. Casté byly slovni reakce v némeckém
jazyce typu sehr gut, super, prima, schon, ja, richtig, ale setkala jsem se 1 s ¢eskou
variantou §ikulky. Casto ugitelky reagovaly nonverbalné pohlazenim, usmévem,
zvednutim prstu nebo piikyvovanim. Pfi1 napomindni a uklidiiovani déti se
ucitelky vétSinou uchylovaly k CeStiné. Neni to nutné, pokud by uclitelky pfi
napominani pouZivaly némecky jazyk, poznaji déti Casto 1 ze zmény tonu hlasu, Ze
se néco déje. Ucitelky mohou navic pouzit jako podporu gesta ¢i mimiku. Mezi
jednotlivymi vypovéd’'mi Casto reaguji hezitatnimi zvuky.

Na mnoha nahravkach bylo patrné, jak s ubihajicim ¢asem roste netrpélivost
ucitelek. Ze zacatku ucitelky vice ptihlizely a vyCkavaly, nechdvaly déti reagovat
svym tempem. Postupem ale zasahovaly ucitelky do reakci déti Castéji a na déeti
vyrazné spéchaly. Casto pak uéitelky pokladaly rychleji otazky a odpovidaly, nez
se déti stacily zamyslet a odpovédéet. Radily détem, koho se maji v kruhu zeptat a
trvaly na plnohodnotné odpovédi a otdzce. Pfitom ne vzdy je nutné odpovidat
celou vétou, kdyz se zamyslime, jak na otazky odpovidame v matetském jazyce.
Diilezitd je spravna reakce ditéte, zda situaci pochopilo. Vysvétleni pro takovéto
chovani miZeme ale pfikladat nervozité¢ znatdceni a tomu, Ze ucitelky chtély

ukézat co nejvice z toho, kolik toho déti v cizim jazyce jiz zvladaji, proto ¢im dal
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vice zvySovaly tempo a soustfedily se pouze na komunikace typu otazka
odpoved'.

Tim jak byly situace ve vyuce zaméfeny predevSim na komunikace typu
otdzka — odpoveéd’, upadala pozornost déti. Ucitelky se v takovych situacich
snazily udrzet pozornost déti provokativnimi otdzkami, které si vyZzadovaly reakce
deéti. (Jitik, du bist zwei Jahre alt. - Jitikovi uz je pét let). Z reakci déti vidime, ze
tento zpisob komunikace je bavi a spontanné na néj reaguji. Typy aktivit jeden
mluvi, ostatni poslouchaji, se vyskytuje pomérné Casto. Bylo by vhodné u déti
takto nizkého veéku vlozit vice pohybovych aktivit, hdzeni mi¢kem apod., pro déti
je prirozené osvojovat si nové véci hravou formou, protoze pifirozené nevydrzi
sedét delSi dobu na jednom misté¢ v krouzku a soustiedit pozornost na jednu

¢innost.

VO4  Jakym zpusobem dava ucitelka podnéty k jazykové interakci?

Z4dné ze sledovanych ucitelek nelze upfit snahu o podnécovani déti ke
komunikaci. Zplsobti zadavani podnéti k jazykové interakci se v nahravkach
objevuje hned n€kolik. Nejcastéj$im typem, ktery se ve vyuce vyskytuje, je otdzka
- odpoved.

Najit otazky ¢i 1€épe podnéty se mize zda ze zacatku obtizné, ale staci se
zamyslet nad komunikacnimi potfebami v matefském jazyce. VyuZzivat situace,
kdy si déti pfirozen¢ hraji a zadavat jim podnéty ke komunikaci. Néznaky
podobnych situaci jsem ve vyuce v analyzovanych zafizenich také nalezla.
Pomoci obrazki se ucitelka ditéte pta, jestli chce mléko nebo Caj, jaky si chee vzit
bonbon, aby pfineslo auticko. Najdeme ale 1 velmi zdaftilé situace. Jednou z nich
byla aktivita nakupovani, kterd byla jiz zminéna vySe nebo zadavani ptikazl, aby
dit¢ doneslo hracku. Z nahravek je vidét, ze déti se v situacich vyznaji a reaguji
velmi dobfe na podnéty uclitelek. Vhodné by bylo zapojit takovy zpiisob
komunikace Castéji. Diilezité v takovych situaci je, aby ucitelka pouzivala stejné
obraty a slova, aby si je déti automaticky zafixovaly. Aby ulitelky zadavaly jasné
a struéné instrukce a predevs§im vyuzivaly nazornosti. Pf1 dodrzovani zminénych

doporuceni pak neni nutné, aby si ucitelky pomahaly ptfekladem do ceStiny.
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Dal$im zpisobem zadavani podnéti k jazykové interakci, jsou vySe zminéné
provokativni otazky.

Ve videonahravkach se objevovaly situace, kdy ucitelka zane pisnicku,
fikanku a déti se pfipoji nebo zacne vétu a déti ji doplni. Zpravidla ale nejde o
komunikaci. Proto, a¢ se jednd o ,,némecké chvilky*, nebyly tyto situace pouzity

pro analyzu

5.1 Komunikacni situace ve vyuce

Ve vyuce ve vySe zminénych zatizenich se vyskytovaly rizné komunika¢ni
situace, jejichz Cetnost a zplsob provedeni se v jednotlivych Skolach lisily.
Smyslem téchto komunikacnich situaci bylo naucit déti v riznych vybranych
situacich umét zareagovat na podnét, pripadné se umeét zeptat. V nasledujici ¢asti
se pokusim komunikacni situace mezi jednotlivymi zafizenimi z hlediska Cetnosti
a provedeni porovnat. Pro ulehCeni popisu bylo kazdému zatizeni ptidéleno

pismeno (viz niZe).

A) AOOBOR
B) AOOHNS
C) AOONVB
D) AOOPCB
E) AOORAS
F) AOOSNT
G) BOOBOR
H) BO0OCKVa
I) BOOCKVb
J) BOONVB

Jak je patrné z nahravek a z tabulky 6, mezi komunikacéni situace, které se
vyskytly alespoil ve dvou zafizenich, patfi situace zaloZzené na otdzkach
., Wie heifit du?, Wie alt bist du?, Was machst du? / Was machen wir?, Was magst
du?, Wie ist dein Haus, die Hose, das Wetter, ...? / Ich bin (grof)....,
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Wie geht’s?, Wo wohnst du?, Was trinkst du?, Wer ist das?, Wohin gehst du?,

Was isst du? / Was gibt es zum Essen?, Was hast du? / Was haben wir hier? “.

Tabulka 6 Komunika¢ni situace ve vyuce

Wie heif3t du?

<

Wie alt bist du?

Sl B
Sl ke] ke

Was machst du? / Was
machen wir?

Sl i)

SRR R
SR
S

Was magst du? X

>
>
>

<

Wie ist (dein Haus, die X
Hose, das Wetter, ...? /
Ich bin (groB)....

<

Wie geht’s? X

Wo wohnst du? X

Was trinkst du?

R < R <

Wer ist das?

Wohin gehst du? X

PP R R X

Was isst du? / Was gibt
es zum Essen?

<

Was hast du? / Was X
haben wir hier?

Hol mir bitte ... X

Ist das dein...? X

Was tut dir weh?

Wer fehlt heute?

Der Clown

Tiere

Einkaufen X

Spiel Hallo! Hallo! X
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5.1.1 Porovnani jednotlivych komunikacnich situaci ve vyuce

Jak je zminéno vySe, v podkapitole 5.1.1 se pokusim jednotlivé
komunika¢ni situace mezi zafizenimi porovnat. Komunikacni situace jsem
sefadila sestupné podle cetnosti (viz Tabulka 6). Zaroven jsem si ke kazdé
komunikaéni situaci vytvofila tabulku, do které jsem zaznamenala, jakym
zpusobem ucitelky se situaci ve vyuce pracovaly (Tabulka 7 — 18). Zda probihala
interakce mezi détmi a ucitelkou nebo mezi détmi navzdjem, zda ulitelky

pouzivaly pomtcky, hracky, pracovni listy apod.

Celkem v 8 zafizenich se déti spolu s ucitelkami zabyvaly komunikaéni
situaci zaloZzené na otéazce ,, Wie heifst du? “. Nejvice uzivanym zpusobem byla
interakce mezi détmi navzajem, kterou praktikovalo 5 zatfizeni — B, E, F, H, 1.
Komunikace probihala formou kruhu, kdy déti pokladaly otazky jedno po druhém.
Ucitelky ze zatizeni C a J zvolily komunikaci vyhradné mezi ucitelkou a ditétem
¢1 mezi ditétem a loutkou. Komunikace mezi ucitelkou a ditétem probihala

1v zafizeni A, nicméné ve form¢ opakované¢ho pokladani provokativnich otazek.

Tabulka 7 Wie heifit du?
U-D
Uu'’-Dp D-L Provokativni D-D
otazka
A X
B X
C X X
E X
F X
H X
I X
J X X

Zdroj: Vlastni prace

"'y = uéitelka, D = dité, L = loutka
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Dalsi nejCastéjsi situace, které obsadily pomyslné druhé misto, byly ,,Wie alt
bist du? Was machst du? “.

Situace ,, Wie alt bist du?*“ byla nejcastéji koncipovana pomoci klasickych
otazek a odpovédi (U - D). Tento zpiisob vyuky aplikovalo celkem 5 zatizeni ze
sedmi — C, E, H, I, J. Zafizeni J vyuzilo 1 loutku, naopak zatizeni I zvolilo ptimy
kontakt mezi jednotlivymi détmi. Opakovanym pokladanim provokativnich

otazek se opét vyznaCovalo zafizeni A.

Tabulka 8 Wie alt bist du?

U-D
U-D D-L Provokativni D-D

otazka

A X

C X

E X

F X X

H X

I X X

J X X

Zdroj: Vlastni prace

Ve stejném poctu Skol se objevila 1 situace ,, Was machst du?“. Ve 4
zatizenich byl pfi vyuce zatazen i1 pohyb. Jednalo se o zatizeni C, H, I, J, kdy
ucitelka polozila otazku, dité¢ odpovéd€lo a zaroven to vyjadiilo pohybem, a to
kolektivné nebo individudlné. Formu prace s obrazky, podle kterych déti
odpovidaly, zvolila zatizeni C, E a J. Ucitelka ze zatizeni J vyuZila opét 1 loutku,
podle ¢ehoz lze soudit, ze loutka je ve vyuce oblibenou a osvéd¢enou pomtickou.
Loutka je vyborny pomocnik pii pfenaSeni informaci, rozviji détskou fantazii
a odbourdva u déti strach z komunikace s dospélymi. Protoze je loutka hracka,
s kterou si déti Casto hraji, je jakékoli slovni poddni pomoci loutky pro déti
zabavnéjsi nez podani samotnou ucitelkou.

Utitelka v zafizeni D nepokladala otdzku, nybrz udéavala pokyny, dle

kterych déti danou Cinnost predvadeély. Metodu nahodného vybéru partnera
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a z toho vychazejiciho stfidani v odpovidani na otazku zvolilo zafizeni A, a to

inscenaci telefonického rozhovoru.

Tabulka 9 Was machst du? / Was machen wir?

U-D U-D U-D

Karti¢ky U-D D-L Prikaz pohyb D-D
A X
C X X
D X
E X
H X
| X
J X X X

Zdroj: Vlastni prace

Pro uceni a upeviiovani véci, které maji déti rady, byla vyuzita celkem v péti

zatizenich také otazka ,,Was magst du?“. Tykala se predevSim témat jidla, piti,

v zatizeni H a | jmenovaly déti naptiklad 1 hracky, ¢i Cleny rodiny. Zatizeni J

zvolilo metodu interakce ucitelky a ditéte. Ucitelka vSak stala mimo zabér, tudiz

nelze urcit, zda déti neodpovidaly na zéklad¢ kartiCek. Vizualizace se jevi jako

velmi G¢inna forma upeviovani novych slov. Klasické uziti otazek a odpovedi

bylo zaznamenano také u zatizeni H a 1. Spoluprace dvojic déti byla vyuzita

v zatizeni G. Jedinym zatizenim, které v rdmci tohoto tématu vyuzilo také rizné

rekvizity (potraviny z umélé hmoty), bylo zatizeni B. D¢ti si z koSe vytahly

rekvizitu a zodpovédély otazku.

Tabulka 10 Was magst du?

U — D - karticky

U-D

D - Rekvizity

X

(=[O

2 [ <[ >4
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Komunikac¢ni situaci ,,Wie ist (dein Haus, die Hose, das Wetter, ...?) / Ich
bin (grof3)....* klade diraz na reakci ditéte. Jedna se o popis stavu, ndlad, reality
apod. V zatfizeni A byla vyuzita forma kreseb. Déti mély vlastnoruéné nakresleny
obrazek svého domu a popisovaly jeho barvu. Otazky probihaly zptisobem U — D
a pozdéji D — D.

Forma interakce uclitelky a ditéte, kdy pfedméty popisu piedstavovaly
hracky ¢i oble€eni, se objevila v zatizeni C. Jak je patrné i z ostatnich zminénych
situaci, zatizeni J se osvédcCila metoda vyuky pomoci karti¢ek, protoze zde byla
opét pouzita. Zatizeni F vyuzilo ve vyuce tématu ,,Ich bin... “ také razné imitace,
kdy ucitelka riizn¢ gestikulovala a déti mély slovné vyjadfit, o co se jedna.
V zatizeni G polozila ucitelka détem otdzku ohledné pocasi a déti impulzivné

odpovidaly.

Tabulka 11 Wie ist (dein Haus, die Hose, das Wetter, ...? / Ich bin (grof)....

U-D v-b hlrja_élgf, v-D D-D VoD
Karticky oblefeni Kresby kresby imitace
A X X
C X
F X
G X
J X

Zdroj: Vlastni prace

Ve ctyfech Skolach byla do vyuky také zatazena situace zalozend na otdzce
»Wie geht’s?*“. V ramci situace popisujici pocity ¢i aktualni naladu byly vyuzity
pouze 3 zpusoby provedeni. Zafizeni J, G a C zde pouzila standardni formu
komunikace, tedy otazku ,,Wie geht’s?* ze strany ucitelky sméfujici k ditéti, které
dle vzoru odpovida. Ve skole C pokladaly déti otdzku loutce. Zafizeni A se
k tomuto tématu postavilo tak, ze déti byly zapojeny spolecné na zéklad¢ fetézu

otazek.
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Tabulka 12 Wie geht’s?

U-D D-L D — D - fetéz otazek

X

—|Q|A|»>

X
X
X

Zdroj: Vlastni prace

Pouze tfi zkoumana zatfizeni zatradila do vyuky komunikacni situace ,,Wo
wohnst du?‘ a ,,Was trinkst du?*, ackoli je napi. otazka na adresu v b&zné
komunikaci velice Casta.

Typickou formou vyuky v souvislosti stématem bydleni je klasicka
komunikace mezi ucitelkou a ditétem. Tuto formu zvolilo zatizeni J, které ptidalo
také formu D - L, kterd zde obnésela pokladani otazek loutce. Interakce mezi
détmi samotnymi pak probihala v zafizeni A, kdy uclitelka opét pokladala

provokativni otazky.

Tabulka 13 Wo wohnst du?

D-D

U-D D-L Provokativni otazka

X

~ ||

X
X X

Zdroj: Vlastni prace

Komunikacni situace, kterd byla zvolena pro vyuku a upeviovani nazva
potravin a napoju, byla v zafizenich C a J vyu€ovana formou rozhovoru mezi

ditétem a ucitelkou za pomoci karticek. V zatizeni F pomoci rekvizit/hracek.

Tabulka 14 Was trinkst du?

U — D — rekvizity U — D - karticky
C X
F X
J X
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Zdroj: Vlastni prace

Mezi nejméné casté situace, které se objevily vzdy pouze po dvou
zatizenich, pattila: ,, Wer ist das?*“, ,, Wohin gehst du?*“, ,, Was isst du? / Was
gibt’s zum Essen?*“ a Was hast du? / Was haben wir hier?

Ucitelka v zafizeni J zatadila do vyuky situaci ,,Wer ist das?* opét formou
karticek, které ucitelka ukazuje a dit€ podle nich pak odpovida. Tuto formu
zvolila 1 pro druhou situaci, ,,Wohin gehst du? ““. Zde neztistalo pouze u jednoho
zpusobu, ale byly pak vyuzity jesté dalsi 3 formy vyuky. Jednou z nich byl
pteklad z ceStiny do némciny. Déle se pracovalo také s interaktivni tabuli a
pracovnimi listy.

Komunikacni situace ,, Wer ist das? ““ byla zaznamendna také v zatizeni C,
pficemz zde probihala vyuka pomoci komunikace ucitelky a ditéte. Toto zatizeni
pak obdobnou formou probiralo s détmi také situaci zaloZzenou na otazce ,,Was
gibt’s zum Essen?*, jen byly ptidany karticky s obrazky.

Co se tyce jeste situaci ,,Wohin gehst du? a ,,Was gibt’s zum Essen?, prvni
zminénou pouzilo zatizeni A pfi praci ve dvojicich. Druhd zminéna situace byla
zaznamenana jeSt€¢ v zafizeni F formou klasické interakce mezi ucitelkou
a ditétem.

Situaci Was hast du? / Was haben wir hier? zatadily do vyuky ucitelky ze
zatizeni D, G. Kdy v zafizeni D déti pojmenovavaly hracky, které ptinesly.

V zatizeni G déti odpovidaly opét na zéklad¢ karticek.

Tabulka 15 Wer ist das?

U-D U — D — Kkarticky

X

@)

X

Zdroj: Vlastni prace
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Tabulka 16 Wohin gehst du?

u-b U-D Intg‘a_klt)ivni Prﬁ:;) o dD _'iD
Karti¢ky Pieklad y vopee
tabule
A X
J X X X X
Zdroj: Vlastni prace
Tabulka 17 Was isst du? / Was gibt es zum Essen?
U-D U — D - karticky
C X
F X
Zdroj: Vlastni prace
Tabulka 18 Was hast du? / Was haben wir hier?
U — D — karti¢ky U — D - hracky
D X
G X

Zdroj: Vlastni prace

5.2 Zavére¢na doporuceni

Pti zavére€nych doporucenich vychdzim z poznatkli ziskanych pii analyze
videozdznami, soucasné se ale snazim o urcitou miru zobecnéni a systematizaci
doporuceni tak, aby byla platnd pro jakoukoli vyuku ciziho jazyka u déti
ptedskolniho a mladsiho Skolniho véku.

Zasadni je, aby uclitelka vytvofila pi1 vyuce spravné podminky a takovou
atmosféru, aby se v ni déti citily dobife a mély chut’ objevovat nové véci. Aby
ucitelka déti zaujala a pouzivala metody podnécujici k aktivité¢ a déti si
vybudovaly kladny vztah k cizim jazykim.
nejriznéjsich

Zatazovat kratké jazykové chvilky béhem dne pfi

kazdodennich c¢innostech a situacich. Kdyz si déti hraji, svaci, v béznych
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komunikaénich aktivitach (podej mi to auticko, chtél bys ¢aj nebo mléko,
podékovat a poprosit némecky), kdykoli je to mozné komentovat co se déje.
Neomezovat se pouze na aktivity typu otizka - odpovéd’ ani na pouhé
pojmenovani véci. Dulezité je ucit déti v kontextu, neuchylovat se k matefsting,
ale pouzivat co nejvice cizi jazyk a nazornosti, déti z kontextu poznaji, co se po
nich pozaduje. Ve vyuce pozivame vSechny formy prace, pres praci jednotlivcl az
ke skupinové praci.

Uplatnit ve vyuce propojeni slova s pohybem, ménit aktivity, pokud déti
chvili sedi, mély by se v dalsi aktivit¢ pohybovat, pokud odpovidaji na otazky,
nasleduje manipulace spredméty, zapojovat rytmizani cviceni (pisnicky,
fikanky), Skala aktivit by méla byt pestrd a rozmanita. Pouzivat pomicky
z kazdodenniho Zivota déti a vénovat se témattim, ktera jsou détem blizka. Snazit
se ve vyuce zapojit vSechny smysly. Nezahlcovat déti slovni zasobou, neustéle
opakovat vyrazy, jevy a konstrukce a teprve az dojde k upevnéni postupovat
k dal§im jevim.

Diulezité je déti chvalit nejen za spravny projev ale 1 za snahu, nikdy
bychom déti neméli karat nebo je negativné hodnotit kdyZ se jim néco nepovede.
Pokud budou déti rozumét frazim a reagovat na podnéty uz to je uspéch. Ucitelka
by détem méla prenechat aktivitu, aby pouzivaly to, co umi, pouze je na to navést,
piipravit jim k tomu chvilky a moZnosti. Nechat déti aby spoluvytvarely vyuku.

Neméné dlleZitou podminkou je, aby ucitelka uméla némecky jazyk na
takové urovni, aby byla pro déti dokonalym jazykovym vzorem. Ucitelka musi
dasledné mluvit némecky, dbat na intonaci, vyslovnost. Pokud déti v predSkolnim
véku odposlouchaji chybu nebo ziskaji Spatné navyky, velmi tézko si je budou

pozdé&ji odnaucovat a ovlivni to nadchazejici vyuku jazyka.
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6 Zavér

Malé déti a cizi jazyky — jedno velké téma, kde miZeme najit ndzorové
rozpory. Odbornici se vSak svymi ndzory li§i téméf vzdy, at uz se téma tyka
cehokoliv. Dalo by se vSak fici, Ze v tomto pfipad¢ souhlasné nézory prevazuji.
Déti jsou opravdu velmi adaptabilni a ucenlivé, obzvlasté pokud jim néco plisobi
radost. K tomu se piipocita jiz zminéna motivace, radost z uceni a chut’ v jeho
pokracovani a je zde ,,Clovicek®, ktery nema v budoucnu problémy s navazovanim
kontakti ani vyjadfovanim, protoze jiz od raného v€ku nevidi zadné piekazky
v komunikaci. Samoziejmé je tfeba brat zietel na skutecnost, ze ne vSechny déti,
které se uci cizi jazyky od mali¢ka, v tom budou pokrafovat ve stejné mire. Vzdy
je to individualni.

Samotna myslenka spojit déti rtznych kultur a matetfskych jazykld jiz
v predskolnim véku je hodna uznani. V dnesni dobg, kdy mame oteviené hranice,
volny trh ¢i nespocet moznosti studia v zahranici, je nezbytnou nutnosti umét cizi
jazyk. Clovék ma pak i v&t§i a lepsi rozhled, vieobecny piehled a ma také
moznost poznat jiné kultury a udélat si na né vlastni nazor. Velice Casto se
vrazném kontextu odkazuje na ,budouci generace®, proto je tfeba déti
podporovat v tom, aby mély oteviené ,,dvefe do svéta® a poskytnout jim tak lepsi
ptileZitosti.

Pokud budou k détem ptipojeni vhodni a kvalifikovani vyucujici, kteti sdili
tentyz nazor o rané vyuce formou ruznych aktivit, mize tak vzniknout unikatni
prosttedi s unikatnimi vysledky. Z praktické ¢asti je patrné, ze ve zkoumanych
zafizenich jsou kvalifikované vyucujici, které se snazi détem tim nejlepSim
zpusobem zprostfedkovat némecky jazyk. Pofdd ale musime mit na paméti, Ze je
vzdy mozné cokoliv vylepSovat do detailu, dalezity je vSak kvalitni zaklad a

podpora déti.
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7 Resiimee

In der Diplomarbeit ,,Die Analyse der fremdsprachigen Interaktionen im
Kontext der Frithimmersion. Die qualitative Studie der Kommunikationsstrategien
basierend auf der Videoaufnahme. widmete ich mich der Problematik des frithen
Unterrichts der deutschen Sprache im Kindergarten.

Der theoretische Teil konzentriert sich auf den Fremdsprachenunterricht im
Kindergarten. In diesem Teil werden die Ansichten der Forscher iiber den
Fremdsprachenunterricht erwédhnt und die Ziele und die Faktoren, die den Erfolg
von Kindern beim Fremdsprachenlernen beeinflussen, beschrieben. Unter den
wichtigsten Faktoren versteht man die Fremdsprachenlehrer, die Linge und die
Intensitdt des Kontakts mit der Sprache, die Gruppengrofle, die Motivation, die
Methoden  des  Fremdsprachenlernens  und  den  Lehrstoff  des
Fremdsprachenlernens. Im  theoretischen Teill werden auch einige
Partnerschaftsprojekte, die den Deutschunterricht und allgemein die deutsche
Sprache in der Tschechischen Republik unterstiitzen sollen, beschrieben.

Im praktischen Teil der Arbeit widmete ich mich dem Projekt Interkulturelle
Bildung fiir Kinder, Schiiler und Pddagogen, das im Zeitraum 1. 9. 2012 — 31. 8.
2014 realisiert wurde. Das Ziel dieser Arbeit ist es, aufgrund der
Videoauftnahmen, die im Rahmen des Projekts angeschafft wurden, zu
beschreiben, wie die Interaktion zwischen dem Kind einer Lehrerin und den
Altersgenossen im Rahmen der Frithimmersion in dem Deutschunterricht in
ausgewihlten Kindergirten und Grundschulen verlduft. Wie verstehen die Kinder
die Anweisungen der Lehrerin. In welchem Malle lduft die Kommunikation auf
Deutsch. Wie reagieren die Kinder auf die Weisungen und Fragen der Lehrerin
und ob die Kinder fahig sind, auf Deutsch zu kommunizieren. Dazu habe ich
folgende Forschungsfragen festgestellt: Wie konstruieren die Kinder des
Vorschulalters und des jliingeren Schulalters die Sprachinteraktionen mit der
Lehrerin und den anderen Kindern? Welche Aktivititen iiberwiegen im
Fremdsprachenunterricht? Wie reagiert die Lehrerin auf verschiedene Situationen
der Interaktion? = Wie gibt die Lehrerin den Kindern Anldsse zu der

Sprachinteraktion? Die Arbeit enthdlt auch eine Zusammenfassung des
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Fremdsprachenunterrichts der einzelnen Anstalten und die Konstatierung von
moglichen Fehlern und die Empfehlung fiir besseren Unterricht.

Aufgrund der Fachliteratur und der Videoaufnahme, die ich zur Verfiigung
hatte, bin ich zur Ansicht gekommen, dass ein Kind im Vorschulalter und in dem
jiingeren Schulalter fihig ist, eine Fremdsprache zu lernen. Kinder sind sehr
anpassungsfahig und lernfihig, vor allem, wenn sie etwas mit Vergniigen machen.
Wenn die Kinder von klein auf die fremde Kultur und Sprache kennenlernen,
haben in der Zukunft keine Probleme mit der Herstellung von Kontakten, weil sie
keine  Hindernisse in  der Kommunikation sehen. Wenn den
Fremdsprachenunterricht durch geeignete und qualifizierte Lehrer, die gleiche
Ansicht tiber den frithen Fremdsprachenunterricht haben, durchgefiihrt wird, wird

es zu den einzigartigen Ergebnissen fiihren.
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