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ANOTACE

Bakalarska prace se zabyva problematikou soub&hu nadani a specifické vyvojové
poruchy udeni. Teoreticka &ast se sklada ze tii kapitol: Nadany zak, Zak se specifickou
poruchou uceni a Nadany zak se specifickou poruchou uceni. Prakticka cast se vénuje
stanovenému cili zjistit uroven vzajemné spoluprace mezi pedagogicko-psychologickou
poradnou, Skolou a rodinou pfi vzdélavani nadaného zaka se specifickou vyvojovou poruchou
uceni na 1. stupni zakladni Skoly. Vyzkumna data byla ziskavana designem kvalitativniho

vyzkumu za vyuziti strukturovanych rozhovort.
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ANNOTATION

This bachelor's thesis deals with the issue of the convergence of giftedness and specific
learning disability. The theoretical part consists of three chapters: Gifted Student, Student with
Specific Learning Disability and Gifted Student with Specific Learning Disability. The
practical part of the thesis aims to examine the level of mutual cooperation between
pedagogical-psychological counselling, a school, and a family in the education of a gifted
student with a specific learning disability in primary education. The research data has been

obtained by a qualitative research design adopting structured interviews.

Key words: twice-exceptional, giftedness, specific learning disability, dyslexia, dysgraphia,

gifted students with disabilities, level of cooperation



VO oo e 6
TEORETICKA CAST
Lo NAAANY ZAK ... 7
1.1 Vymezeni NAAANT ...........ooooiiiiiiiiiit i 7
1.2 Vyhledavani a identifikace nadanych zakl ... 10
1.3 Vzdélavani nadanych zaka v Ceském SKOIStV...........ccocooioiiiiii 13
2. 74k se specifickou POruChOU USENT .............co.cooooviiiiiiei e 16
2.1 Terminolo@ick€ VYMEZENT ...........oooiiiiiiiiii i 16
2.2 SyStEm VZAELAVANT .........ooiviiiiiiiiit e 25
2.3 Statické udaje o zacich s SPU v €eskych Skolach ... 26
3. Nadany zak se specifickou poruchou u€eni...............c.ocooiiiiiii 28
3.1 Zakladni charakteristika soub&hu nadani a poruchy uceni ... 29
3.2 Identifikace dvoji VYJIMECNOSL ........coiiiiiiiii i 32
3.3 Vzdélavani zaka s dvoji vyjImeCnoStl ..........ocooiiiiiiiiiiiii e 34
PRAKTICKA CAST
4. MELOAOLIOZIE. ... 35
4.1 Cil prace a metodologie VYZKUMU .............coooiiiiiiiiiiii 35
4.2 Charakteristika vyzkumného vzorku ... 38
5. Vysledky a vyhodnoceni VYzKumu ...............coooiiiiiiiiiii i 40
6. DISKUZE ... 53
LAVET ..o 55
Seznam POUZILE THEETATUIY ........ccooiiiiiiiiit it 57
SEZNAM ODTAZKIUL. ... 60
Seznam pouzityCh ZKratek ...............ooiiiiiiiiiii i 61

SezNAM PILON ..o 62



UvVOD

V dobé¢ inkluzivniho vzdélavani, kdy je kolektiv tfidy na bézné zakladni Skole tvoten zaky
s rozmanitou Skalou jejich specialnich vzdélavacich potieb, se stale potfebujeme ucit, jak pracovat
s urCitymi skupinami zaka vyzadujici individualni pfistup, jak naplnit jejich potencial a rozvijet
jejich  jedinecnost dal. Pojem dvoji vyjimecnost, pochazejici zanglického piekladu
iwice exceptional , ktery predstavuje soubéh intelektového nadani s handicapem, je ve vefejném
prostiedi stile nové téma, které se diky pani docentce Sarce PorteSové a jejiho zajmu o tyto zaky
dostava ¢im dal tim vic do povédomi Siroké vefejnosti.

Rizikem pro spravnou identifikaci této skupiny jedincu se specialnimi vzdélavacimi
potfebami se muze stat nase ustrnuti v mylnych piedstavach, ze existuji pouze dvé oddélené cesty,
a to mimoradné nadani a specificka porucha uceni jako jeho protipol. Dvoji vyjimecnost dokazuje
mozny soubéh téchto protiklada tzv. spojeni téchto dvou cest v jednu spole¢nou a ve specialni
pedagogice umoznuje piichazet na nové kreativni zptsoby pro maximalni vyuziti potencialu jedince
pies obtize plynouci z poruchy. Spravna identifikace zaka s dvoji vyjimecnosti je pouhym zac¢atkem
procesu podpory jeho specialnich vzdélavacich potreb.

Velmi klicovou roli hraje nasledna spoluprace mezi segmenty poradna — Skola — rodina,
ktera je rozhodujici pro budoucnost daného zaka v oblasti napliiovani jeho potencialu. Pokud
vzajemna spoluprace mezi segmenty (poradna — Skola — rodina) neni jednotna, je potieba si byt
védom, ze dochazi k ohrozeni spravného rozvoje a napliiovani potencialu zaka. Tato skutecnost
z realnych pfibéhu téchto jedinci mé samotnou piivedla k myslence prozkoumat, jaka je realna
uroven spoluprace probihajici mezi segmenty (poradna — skola — rodina), které samostatné s zakem
pracuyji.

Cilem bakalarské prace je zjistit troven spoluprace poradny, Skoly a rodiny pii vzdélavani
zaka na 1. stupni zakladni skoly, u kterého se objevuje soubéh nadani a specificka porucha uceni
(tzv. dvoji vyjimecnost). Dil¢i cil je potom zmapovat, jak vypada ujednotlivych segmentt
(poradna — skola — rodina) individualni prace s zakem. Bakalarska prace je rozclenéna
na teoretickou ¢ast a navazujici Cast praktickou. Teoreticka Cast se sklada ze tfi kapitol, které piinasi
odborné védomosti zdané problematiky s cilem seznamit Ctenafe sdvéma jiz znamymi
specialnépedagogickymi tématy, a to nadany zak a zak se specifickou vyvojovou poruchou uceni,
které slouzi jako podklad pro tieti kapitolu, jez se vénuje moznosti soubéhu nadani s poruchou uceni
tzv. dvoji vyjimecnosti. Poté nasleduje Cast prakticka, ktera je zaméfena na kvalitativni Setfeni
za vyuziti metody strukturovanych rozhovoru, které byly vedeny se vS§emi zastupci jednotlivych

segmentu konkrétnich zakl ve sloZeni poradensky pracovnik, tfidni ucitel a rodic.



TEORETICKA CAST

1. NADANY ZAK

Tématice nadani se zacalo v Ceském prostiedi vénovat vice pozornosti, nez tomu tak
bylo v predchozich letech (Stehlikova, 2018). Jiz autorka Hiibkova (2009) upozoriiovala
pred 14 lety, ze ackoli se jedna o téma, které v nasi spole¢nosti neni nové, stale vzdelavani
nadanych zakt neni plné€ uchopeno a zpracovano, jak by si zaslouZilo. Z jeji strany bylo
upozoriiovano na malé mnozstvi odbornych zdroji zabyvajici se problematikou nadani, které
by u nas byly dostupné. Troufam si tvrdit, ze ackoliv je toto tvrzeni autorky Hiibkové staré 14
let a od té doby jiz vyslo urcité mnozstvi novych publikaci na toto téma, tak osobné jsem se
také setkala pfi vypracovavani této zaveéreCné prace s obtiznym ziskavanim aktualnich
a odbornych poznatkt z Ceského prostiedi zabyvajici se tématem nadanych zakt. Chci predem
upozornit na odkazovani na zdroje, které se vzhledem k roku 2023 mohou jevit na prvni pohled
jako zastaralé, ale vzhledem ke skuteCnosti, ze zatim neni dostupna kvalitn€j$i néhrada
odborného literarniho fundamentu pro nadani, odkazuji na dostupné zdroje, byt starsi.

Pedagogiku nadanych lze definovat jako cCast specialni pedagogiky, kterd vénuje
pozornost teorii a edukaci jedinct vyzadujicich kvili svému nadani specialni péci (Vasek, 1996
in Juraskova, 2003). Dle Juraskové (2003) ,, Zaklady pedagogiky nadanych “ jak na Slovensku,
tak 1 u nas toto zameteni pozornosti pro zaky s nadanim v oboru specialni pedagogiky neni jesté
oficidlné zarazeno. Pokud se ale dnes podivame do Skolského zakona ¢ 561/2004 Sb.,
konkrétn€ vyhlasky 27/2016 Sb. Vyhlaska o vzdélavani Zdkii se specidlnimi vzdélavacimi
potrebami a Zakii nadanych, mtizeme se sami piesvedcit, ze Skolska legislativa s nadanymi zaky
pocita jako se skupinou, ktera potfebuje podpurna opatieni, tudiz se jedna o cilovou skupinu

specialni pedagogiky.

1.1 Vymezeni nadani

V odbornych zdrojich lze najit velké mnozstvi vymezeni a definic zabyvajici se
nadanim, které jsou koncipovany jak zuZzSiho, tak i SirSiho hlediska a s raznorodym
porozuménim samotného pojmu nadani. I pfes tuto diferenciaci se témet vSechny shoduji v tom,
ze nevymezuji hranici, kdy uz je jedinec nadany, a kdy jesté neni. Z tohoto pohledu muze pojeti
nadani pusobit nejasné, je ale potieba mit na mysli, Ze nachazime-li se v oblasti zkoumani

a urcovani psychologickych charakteristik, tak takové hranice ani neni mozné presné urcit (ve



skuteCnosti téméf vzdy existuji prechodové, hrani¢ni oblasti — jako v pfipadé mentalniho
postizeni; hrani¢ni pAsmo mentalni retardace) (Juraskova, 2003).

V literatufe se nejcastéji objevuji terminy nadani a talent. Vyznam obou pojmu se
pfifazuje ke schopnostem a zpravidla vyjadiuji jejich nadpramérny az vysoce nadprumérny
stupenl rozvoje (Hiibkova, 2009). Juraskova (2003) ve své publikaci pfichazi se zjisténim, ze
nektefi autori (Dockal a kol., 1987, Tannenbaum, 1993, Monks a Ypenburgova, 2002) tyto
pojmy pouzivaji jako ekvivalenty. Naopak odbornici (Gearheart, Weishahn a Gearheartova,
1988, Kingova a kol., 1985, Montgomeryova, 1996) charakterizuji nadani za vSeobecné
intelektové predpoklady a talent povazuji za predpoklady pro jednu nebo vice domén
(Juraskova, 2003).

Napriklad Havigerova (2011) zastava nazor, ze nadani jsou vrozené dispozice, které se
v pribéhu zivota mizou a nemusi projevit, mira nadani se béhem vyvoje jedince méni —
v prospivajicim prostiedi se muze rozvinout, za nepfiznivé zivotni situace naopak ,,zakrnét”,
zejména jestli dojde k promeskani tzv. senzitivniho obdobi. V intelektovém nadani existuji
podle Havigerové (2011) razné stupné nadani odvozené podle inteligen¢niho kvocientu jedince
viz Tab. 1,
(Gagné, 2004 in Havigerova, 2011).

jednd se o metricky zalozeny systém stupniovani  nadani

I1Q 115-130 bystry jedinec clever

1Q 130-145 nadprimérn€ nadany moderately gifted
1Q 145-160 vysoce nadany highly gifted

1Q 160-175 mimoradné nadany exceptionally gifted
1Q 175-190 velmi vysoce nadany profoundly gifted
1Q 190+ ,hevylécitelné” nadany ,terminally* gifted

Tab. 1: Oznaceni urovné kognitivnich schopnosti (Havigerovd, 2011, str. 22).

Skolska legislativa pro zménu pracuje s terminy nadani a mimoradné nadani, které jsou
podrobnéji definovany ve vyhlasce ¢. 27/2016 Sb., ,0 vzdélavani zZdki se specidalnimi
vzdéldvacimi potrebami a Zdki nadanych, ve znéni pozdéjSich predpisu, kde § 27 obsahuje
ndsledujict definice:

Za nadaného Zdka se pro ucely této vyhldsky povazuje predevsim Zak, ktery pri adekvdini
podpore vykazuje ve srovnani s vrstevniky vysokou uroven v jedné ci vice oblastech rozumovych

schopnosti, v pohybovych, manudlnich, uméleckych nebo socialnich dovednostech.



Za mimorddné nadaného Zdka se pro ucely této vyhldsky povazuje predevsim Zdk, jehoz
rozloZeni schopnosti dosahuje mimoradné nrovné pri vysoké tvorivosti v celém okruhu cinnosti
nebo v jednotlivych oblastech rozumovych schopnosti, v pohybovych, manudlnich, uméleckych
nebo socialnich dovednostech (Vyhlaska ¢. 27/2016 Sb. — Vyhlaska o vzdélavani zaka
se specialnimi vzdélavacimi potfebami a zak(i nadanych).

Velmi Gspésnou a prilomovou pro vymezeni nadani se stala v 70. letech minulého
stoleti Renzulliho tfikruhové koncepce viz obrdzek ¢. 1 (angl. The Three-Ring Conception of
Giftedness), ktera jako prvni pfinesla vymezeni nadani (v Renzulliho pojeti spiSe nadané
chovani) jako urcity systém nezavisly pouze na vysledné hodnoté inteligen¢niho koeficientu
jedince, ale klade diraz na probihajici interakci mezi tfemi rovinami:

e nadprimérna schopnost (inteligence),
e kreativita (tvofivost),

e angazovanost v ukolu (motivace).

Nadprimérmna
schopnost

Zaujeti pro
ukol
Nadani

Trikruhovy model nadani (Joseph Renzulli, USA)

Obrazek ¢ 1: Renzulliho tFikruhovy model naddani (Talent a naddani, Fortikova, 2009, str. 9).

Podle vyznamného pedagoga Renzulliho (1986 in Portesova, 2009) tzv. nadané chovani
vznika teprve pranikem téchto tii oblasti. V roce 2003 Renzulli tuto vychozi koncepci rozsituje
o dal§i osobnostni slozky (odvaha, energie, optimismus a dalsi), které napomahaji k hlubsi
realizaci tfikruhové koncepce. Za cil tohoto modelu se povazuje zna¢na snaha popsat systém
vztahu jednotlivych oblasti, které ve vzajemné spolupraci umoziuji vyuzit vrozené nadani
k naplnéni mimoradného vykonu. Jiz zminény pfistup se stal dokonce i zakladem pro vytvoreni

modelu vzdélavani nadanych zaka (Portesova, 2009).



1.2 Vyhledavani a identifikace nadanych zaka

Identifikace nadani ditéte umoziuje v dalSich krocich nabidnout edukacni program
obohacujiciho charakteru pro zaka s odliSnymi vzdélavacimi potfebami. V praxi se miize jednat
o zaClenéni zaka do vybérové specializované skoly nebo tfidy zaméfené na rozvoj nadani
(v tom piipade hovotime o tzv. segregacni vzdélavaci forme), anebo v druhém pripadé se jedna
o formu tzv. inkluzivni vzdélavani v bézné skole (Machi, Kocvarova a kol., 2013).

Podle Fortikové (2009) patii proces identifikace mezi kliCcové oblasti pro vytvoreni
kvalitnich vyukovych a mimoskolnich programt. Pro rozpoznani nadani a jeho ranych
schopnosti u jedince existuje fada inteligen¢nich testi od Standford Binetova testu pies
Wechslerav test az po barevnou verzi Ravenovych progresivnich matic. Rovnéz jsou dostupné
testy zaméfené vice na specifické schopnosti napt. Vyvojové skaly Bayleyové pro velmi rany
veék nebo Kaufmanova baterie aplikovatelna ve vékovém rozmezi od 2,5 az do 12,5 roku véku
ditéte. U jedinci raného véku jsou vysledky testt mnohokrat neuznavany z davodu
nedostateCné vypoveédni hodnoty pro pozdéjsi schopnosti, protoze velké mnozstvi schopnosti
prevazné v kognitivni oblasti se v disledku vyvojovych a socialnich Ciniteld muaze zménit
a ke stabilité dochazi kolem starsiho skolniho véku (Fottikova, 2009).

Odbornici zdurazinuji také druhou stranu pozitivnich dopadu identifikacniho procesu
v raném véku, jelikoz v pfipadé ze diagnostika pred nastupem do Skoly prokéaze nadani ditéte,
béhem skolni dochazky pak muze dochazet jesté k jeho uspésnéjsi podpoie a snadnéjsi
stabilizaci (Perleth, Schatz, Monks, 2000 in Foftikova, 2009).

Tento fakt benefiti nam potvrzuje i zahrani¢ni studie z Florida State University
snazvem ,Identifying Young Gifted Children Using the Gifted Rating Scales-
Preschool/Kindergarten Form * z oblasti vyzkumu identifikace nadanych déti v matetské Skole
pomoci Skolniho hodnoceni, ktera piichazi se zjisténim, ze vC€asna identifikace déti s nadanim
a naslednd odpovidajici vzdé€lavaci intervence zvySuje pravdépodobnost dosahnuti
mimotadnych aspéchtl, zaroven snizuje mozné riziko pozdéjsich socialnich, behavioralnich,
emocionalnich potizi a problémti objevujici se snastupem do Skoly (Harrison 2004,
Hodge & Kemp, 2000, kol. in Pfeiffer, Steven I;Petscher, Yaacov, 2008). Mimo jiné se rana
identifikace muze pouzivat jako dobry preventivni nastroj k véasnému odhaleni jevi, jako
je napt. ,underachievement® — tedy ,podvykon“ (sledovany rozpor mezi naméfenym
potencialem a aktualnim vykonem ditéte), ktery dle vyzkumu v populaci zakti s mimoradnym

nadanim dosahuje az 60 % (Foitikova, 2009).
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Ceska $kolni inspekce (dale ,,CSI*) v tematické zpravé vydané 17. 8. 2022 se ve skolnim
roce 2021/2022 vénovala problematice vzdélavani nadanych a mimotadné nadanych zakd.
Ustiednim zdjmem vyzkumu bylo zjistit, jaké systémy tykajici se vyhledavani, identifikace
a podpory nadani maji Skoly nastaveny a v jaké mite je poskytnuta kvalita péce ve vzdélavani
74k s nadanim (Ceska $kolni inspekce, 2022).

V ramci Setfeni CSI se podatilo prokazat, jak je vyhledavani a identifikovani nadanych
a mimoradné nadanych zaka pro Skoly naroCné. Statistiky ukazaly fakt, ze na zakladnich
Skolach bylo identifikovano jen 5 % zaku a na stfednich Skolach jen 7 % zaka s nadanim a méné
néz 0,1 % zakld s mimoradnym nadanim, coz je podstatné méné, nez odborna literatura uvadi,
7e by mélo byt (Ceska skolni inspekce, 2022).

Cihelkova (2017) tvrdi, ze vyskyt jedincti s nadanim (IQ nad 120) by se mél v populaci
vyskytovat okolo 10 %, u mimotfadné nadanych je to pak 2-3 % (IQ nad 130). Mezi hlavni
pficiny alarmujici skuteCnosti, kdy pocet nadanych zak( na zakladnich skolach zdaleka
neodpovida predpokladanému poctu nadanych v populaci, patii postradani kvalitni diagnostiky
nadanych déti (Ceska $kolni inspekce, 2022). Tito jedinci se nam tak ztraci v systému
vzdélavani (www.eduzin.cz, 2022).

Vétsina vychovnych poradci ze Skol, na kterych Setfeni probihalo, uvedla, Ze
pii diagnostice nadanych zakt pievazné€ pracuje na urovni pedagogického pozorovani
a rozhovoru s zakem, eventualné s dalSimi zainteresovanymi osobami. Identifikacni metody
vykazujici vétsi miru presnosti (psychometrické méteni, zkousky apod.) jsou pouzivany méné
Cast€ji nez predchozi a s velkou probabilitou se tomuto divodu pfisuzuje prinejmensim cast
rozdilt v &iselnych zobrazeni podilu nadanych zaka ve skolach (Ceska skolni inspekce, 2022).

Mezi dalsi askali identifikace nadanych zakd spada nizka troven spoluprace se
Skolskymi poradenskymi zafizenimi, které v dusledku casového vytizeni spojeného
s diagnostikou a patfiénymi nalezitostmi nemaji uz takové mnozstvi ¢asu na budovani hlubsi
spoluprace se Skolami v podpofe vzdélavani konkrétnich zakt. Identifikace nadanych zakt
v praxi mize byt opravdu obtizna, jelikoz u zakd se specialné vzdélavacimi potiebami se
pozadavek na podporu ¢asto projevi pfi porovnani s ostatnimi zaky ve tfidé v ramci bézného
vyucovani, kdezto u zakt nadanych a mimoradné nadanych zadné odlisnosti od ostatnich zakt
pii b&znych vyukovych situacich nemusi byt patrné (Ceska skolni inspekce, 2022), protoze své
nadani mohou i védomé maskovat ve snaze po konformité.

Zajimavé zjisténi zobrazuje graf podilu zastoupeni nadanych a mimotfadné nadanych
zakt v zakladnich a stfednich skolach v jednotlivych krajich viz obrazek ¢. 2, kdy podil

nadanych zakl je ve vétSin€é kraju vyssi ve stiednich Skolach. Ve vyzkumu se projevilo
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ocekavané zji$téni, ze ze stiednich Skol nejvyssi podil nadanych zaka hlasi viceletd gymnazia
a Ctyfleta gymnazia. Nejvyssi rozdil vyskytu se ukazal v Karlovarském kraji, kde podil nadanych
zakt na gymnaziich a stfednich odbornych Skolach s maturitou dosahuje velmi vysoké hodnoty,
coz se povazuje za neoCekavany vystup vzhledem k celkovym vzdélavacim vysledkim tohoto
kraje. Druhého nejvyssiho rozdilu si 1ze vSimnout v Libereckém kraji, kde se vysoky vysledek miize
pfisuzovat nadpramémé &astému organizovani zakovskych soutézi a olympiad (Ceska $kolni
inspekce, 2022).

Je vsSak potieba mit na zieteli mozné odchylky vyzkumu. Podily mohou byt zkresleny
(nadhodnoceny nebo podhodnoceny) v souvislosti s provedenim malo kvalitni diagnostiky
a posléze podanim chybnych odhad poétu nadanych zaka ze strany vychovnych poradct (Ceska

Skolni inspekce, 2022).

Plzensky

Vysocina

Ustecky

Pardubicky

Kralovéhradecky

Stiedocesky

CR

Moravskoslezsky

Praha

Zlinsky

Jihomoravsky

Jihocesky

Liberecky

Olomoucky

13
[ I I I
1514131211109 8 7 6 5 4 3 2 1 012 3 45 678 9101112131415
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Obrazek ¢ 2: Podil nadanych Zdakii v krajich (Podpora vzdéldvani nadanych a mimordadné nadanych

2dkii v zdkladnich a stiednich Skoldch, Ceskd Skolni inspekce, 2022, str. 13).
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1.3 Vzdélavani nadanych ziaku v ¢eském Skolstvi

V dnesni dobé rodice stale vice predavaji vlastni odpovédnost za rozvoj svych déti
na stranu vzdélavaciho systému, ackoli sami se na ném nechtéji svou ucasti podilet ve velké
mife. Pfi podpofe rozvoje nadani zaka je dulezité postupovat systematicky se zaméfenim
na rozvoj potencialu a schopnosti jak rozumovych a kognitivnich, tak afektivnich a moralné-
volnich (Hubatka, 2020).

Neoddélitelnou soucasti v ramci pristupu k nadanym zakam v rozlicnych vyvojovych
etapach je potfebna znalost zvlastnosti pribéhu vyvoje osobnosti, dovednosti a schopnosti zaka
s nadanim. Rodice 1 pedagogové by si méli byt védomi toho, ze vyvoj u majoritni skupiny
nadanych déti je nestejnomérny a pii vychovném a vzd€lavacim procesu je nezbytné
prohlubovat nejen oblasti, ve kterych jedinec exceluje, ale zarovenn harmonicky podporovat
rozvoj schopnosti, které ve srovnani sjinymi nejsou tak rozvinuté. Pro pfiznivy vyvoj
sebepojeti zaka je zasadni pruzné reagovat na jeho pozadavky a nestavét na klamnych
predsudcich vychazejicich ze spoleCenskych stereotypti a mytd ve vnimani a porozumeéni
nadanému zakovi (Havigerové, 2011).

Vysledky $etieni realizovanym CSI ukazuji, Ze pouze 4 % pedagogti zakladnich $kol
a3 % pedagogu stfednich skol se zcCastnila za posledni dva roky v ramci dal§iho vzdélavani
pedagogickych pracovniki néjakého seminare ¢i kurzu se zaméfenim na vzdélavani nadanych
a mimoradné nadanych zaka. Samotna ucast na vzdélavani je pouze jen jednim z pocatecnich
predpokladd pro efektivnéjsi praci s nadanymi a mimotadné nadanymi zaky a zalezi v nejvétsi
mife na vedeni Skoly, jestli ziskané poznatky budou aplikovany do pfimé pedagogické praxe
a také distribuovany mezi ostatni pedagogy, ktefi se daného vzdelavani nezicastnili
(Ceska skolni inspekce, 2022).

Mezi zékladni pilife ukotveni péce o nadané zaky v Ceském vzdélavacim prostredi patii
skolsky zakon (€. 561/2004 Sb.), ktery uvadi: ,, Skoly a Skolskd zarizeni vytvdreji podminky pro
rozvoj naddni déti, Zakii a studentii.” (§17, ods. 1). Z tohoto ustanoveni vyplyva velmi
podstatna informace, ze vSem Skolam je ulozena povinnost vytvafet podminky pro vzdélavani
nadanych zakt. V zakoné jsou uvedeny tii zakladni mechanismy pro péci o nadané
zaky, kterymi jsou obohacovani uciva (tzv. enrichment) nad standardni ramec u¢ebnich osnov,
akcelerace vzdélavaciho procesu (tzv. urychleni) nebo pouziti individualniho vzdélavaciho
planu. K akceleratnim formam se fadi predCasny nastup do Skoly, vynechani ro¢niku studia
(tzv. preskoCeni ro¢niku) nebo moznost navstévovani predmétu ve vys§im roniku. Zminéné

mechanismy ve vzdélavani zaka mohou byt uskutecnény na zakladeé podani zadosti ze strany
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zakonného zastupce ¢i samotného zaka, svyjadifenim Skolského poradenského zafizeni
a lékare, a dale po udéleni souhlasu feditele Skoly. Podrobné&jsi specifika a bliz§i pravidla
vzdélavani piinasi vyhlaska ¢. 27/2016 Sb., o vzdélavani Zdkii se specidlnimi vzdélavacimi
potrebami a Zakii nadanych (Machu, Kocvarova a kol., 2013).

V roce 2014 doslo ke schvaleni Koncepce podpory rozvoje nadani a péce o nadané
na obdobi 2014-2020, ve které je popsan vznik, funkce a Cinnost dil¢ich ¢lankd systému
zamys$lené podpory rozvoje nadani a péCe o nadané od predskolniho véku az po zakonceni
sekundarniho vzdélavani. Pro navazujici obdobi nebyla doposud samostatna koncepce podpory
nadani zhotovena. Na kazdém krajském pracovisti Narodniho pedagogického institutu CR (také
,NPI¥) vramci systému byly vytvoreny Krajské sité podpory nadani poskytujici Skolam,
pedagogiim, rodi¢im a jejich zakiim podporu informacniho a metodického charakteru pro péci
o nadané zahrnujici 1 rozvoj jejich potencialu, vCetné nabidky soutézi a dalsiho vzdélavani
pro pedagogy (Ceska skolni inspekce, 2022).

Existuje tfada Ceskych organizaci, Akademie naddni, Asociace pro mladez, védu
a techniku (AMAVET), Asociace malych debrujarii Ceské republiky, Centrum naddni,
Jihomoravské centrum pro mezindrodni mobilitu (JCMM), Mensa Ceské republiky, Nadané
déti, Sdruzeni na podporu talentované mladeze CR, Spolecnost pro talent a naddni (STaN),
kterd vénuje svou pozornost péci o nadané zaky a jejich rozvoji ve volnocasovych aktivitach
(NUV, 2022).

Vzdélavani nadanych zaku je realizovano ve Skolnim prostiedi pomoci dvou
elementarnich modelt, a to segregacnim a integraCnim. Segregace ma své koreny prevazné
v USA, kde podle vysledki empirickych studii L. S. Hollingworth byl na zacatku 40. let 20.
stoleti dan impulz k vytvoreni prvnich specializovanych tfid pro vysoce nadané zaky (Vialle,
1994 in Machu, Kocvarova a kol., 2013).

Dodnes lze v USA spatfit tradici v segregacnich formach vzdélavani. Segregace v praxi
nabizi vzdélavani ve specializované Skole pro nadané zaky anebo ve specializované tiidé
pro nadané zaky v ramci bézné skoly. Vzdélavani integracni formou probiha na bézné zakladni
Skole v klasické tfidé s programem diferenciace pro nadaného zaka (Machi, Kocvarova a kol,
2013). U nas zadné skoly pro nadané zaky nemame, ale lze prfedpokladat, ze tito bystfi jedinci
odchazeji na viceleta gymnazia, piipadné rodi¢e mohou vyuzit moznosti zafazeni svého ditéte

do skoly ¢i tfidy s rozsifenou vyukou.
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Dle Hubatky (2020) je vhodné pii praci s nadanymi zaky respektovat doporucené
obecné platné zasady, jako je vliv rodiny, individualni pfistup, vyhnuti se extrémam a krajnim
mezim a rovnovaha mezi moédnimi vlivy a tradici viz ilustrativni obrdzek ¢. 3. Pedagogové se
Casto jimi fidi, ale také je zcela bézné, Ze tato pravidla jsou opomijena a dochazi tak
k dysbalanci s dalSimi negativnimi nasledky v podobé& obtizi. Vliv rodiny zastava velmi
vyznamnou ¢ast v rozvoji potencialu zaka, a ne vzdy se zakovi dostava z jeji strany dostatecné
podnétné prostredi. Je nutné toto zjiSténi akceptovat a pracovat s nim. Spojeni a kooperace

s rodinou je opravdu vyznamnym hlediskem v procesu rozvijeni nadani (Hubatka, 2020).

s b b

Obrazek ¢ 3: Zasady pro praci s nadanymi zdky (zdroj: vlasmi zpracovdni).

Pod pojmem individualni ptistup je mySlena idea, Ze ne vSechny principy funguji stejné
efektivné na kazdého zaka a je velmi dulezité na to pii vzdélavani nadanych pamatovat.
V oblasti rozvoje zaka s nadanim je také dobré byt opatrny ve sféfe ,,extrému a krajnich mezi®,
kdy 1 prospesné metody s dobrym umyslem mohou mit negativni dopad, jestli je prekrocena
jejich zdrava hranice (Hubatka, 2020).

Meéla by se vzdy respektovat pfimérenost casu, véku, miry a stézejnim motivem by mélo
byt navozeni rovnovahy se zietelem na okolnosti a situaci. Zasada ,,modni vlivy versus tradice®
pojednava o faktu, ze doba se méni a sni cela spoleCnost, a proto s nastupem a rychlym
vyvojem modernich technologii je potfeba i zachovat vyvazenost mezi novymi a starymi

poznatky a metodami (Hubatka, 2020).
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2. ZAK SE SPECIFICKOU PORUCHOU UCENI

V této kapitole se budeme nejprve zabyvat vymezenim specifickych poruch uceni, které je
uvedeno v Ceské odborné literatute. Poté se seznamime se systémem vzdélavani zakt, u kterych
se objevuje specificka porucha uceni a v posledni podkapitole predstavime statistické udaje

o vyskytu téchto zaku na zakladnich skolach.

2.1 Terminologické vymezeni

Pfi vénovani pozornosti vSeobecné definici specifickych poruch uceni zjistime, ze
prozatim neexistuje jednotnd definice. Pro explanaci tohoto terminu se nejCastéji vyuziva
americka definice pochazejici zroku 1980, kterou propagoval i u nas profesor Zdenck
Matgjcek: ,, Poruchy uceni jsou souhrnnym oznacenim riiznorodé skupiny poruch, které se
projevuji zietelnymi obtizemi pri nabyvani a uZivani takovych dovednosti, jako je mluveni,
porozuméni mluvené reci, cteni, psani, matematické usuzovani nebo pocitani. Tyto poruchy jsou
viastni postizenému jedinci a predpoklddaji dysfunkci centralniho nervového systému. I kdyz se
porucha uceni miiZze vyskytmout soubézné s jinymi formami postizeni nebo soubézné s jinymi
viivy prostiedi, neni primym ndsledkem takovych postizeni nebo nepriznivych viivii“
(Janderkova, Kendikova a kol., 2016, str. 9).

Témér vsechny definice se zpravidla shoduji na tom, ze se jedna o poruchy
s neurobiologickym zakladem; kde se vyskytuje pomérné vysoké procento dédicnosti, dale
s deficitem ve fonologické slozce jazyka a také s Casnym vyskytem pfiznakd. U vyvojovych
poruch uceni se pomérn¢ ¢asto zmitiuje, ze v jejich projevech lze zaznamenat znacny rozdil
mezi snizenym vykonem ve ¢teni, psani a po€itani a neposkozenymi mentalnimi funkcemi, kdy
vykon ditéte v oblasti Cteni, psani a pocitani neni adekvatni kjeho véku ani inteligenci
(Bartotiové, 2019 in Jucovi¢ova & Zagkova, 2020).

Jedna se tedy o heterogenni skupinu obtizi obsahujici individualni charakter, a to
i u zaka se stejnym typem poruchy (napt. dyslexie). Projevy poruchy se mohou pohybovat
v rozmezi riznych stupfii — od obtizi lehkého az po obtize t€zkého stupné, ale také je dalezité
poznamenat, ze existuje Siroka variabilita pfiznaki a projevii pro kognitivné-percepCni
deficity, které se u zaka objevuji. Hovotfime-li o deficitech v kognitivné-percepénich funkei,
nejde pfimo o organické poSkozeni mozku, ale jedna se o deficity funkéni (Janderkova,

Kendikova a kol., 2016).
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Autorky Jucovitova a Zackova (2020) definuji specifické poruchy ugeni poruchami
funkénimi, jelikoz organ neni porusen jako takovy, ale pouze se jedna o naruseni jeho funkce
(napt. sluch zaka je naprosto v poradku, presto se potyka s vyznamnymi deficity ve fonologické
oblasti). Pfi téchto deficitech je narusena zrakova a sluchovéa percepce, vnimani ¢asového
prostoru a sledu, vstupuji zde i deficity feCové, motorické a rovnéz pamétové. Také nelze
opomenout mozny vyskyt kombinace poruch (napf. dyslexie a dysortografie soubézné)
(Janderkovéa, Kendikova a kol., 2016).

Pojem specifické poruchy wuceni lze rozclenit do jednotlivych subkategorii
charakterizujici jednotlivé obtize — dyslexie (porucha Ctenarskych dovednosti), dysgrafie
(porucha pisemnych dovednosti), dysortografie (porucha aplikace pravopisnych dovednosti),
dyskalkulie (porucha matematickych dovednosti) a v zahrani¢i muzeme pfijit do styku
1 s dyspraxii (poruchou pohybové obratnosti), které prozatim v ¢eském prostiedi neni vénovano
prili§ velké mnozstvi pozornosti. (Krej¢ovd, Bodnarova a kol., 2014). Terminy dysmuzie
(porucha vnimani hudby, melodie a rytmu) a dyspinxie (porucha kresleni) jsou v poradenské
a psychologické praxi diagnostikovany velmi vyjimecné a mohou se oznacCit Ceskym
specifikem (Janderkova, Kendikova a kol., 2016). Prvni Ctyfi jiz vySe specifikované poruchy
ueni patii dle Jucovi€ové a Zatkové (2020) mezi zakladni typy vyvojovych poruch ugeni, které
jsou ustfednim tématem navazujicich podkapitol.

Jedinec s dyslexii ma velké problémy naucit se Cist, Castokrat az do obdobi dospélosti
Cte s obtizemi, anebo zfeteln€ v pomalejsim tempu nez jeho okoli, nékdy si také ani nepamatuje,
co precetl. U zaka s dysgrafii je pisemny projev velmi obtizné Citelny, samotny nacvik psani
v prubéhu Skolni dochazky je velmi problematicky a jen samotné zapamatovani si podoby
vSech pismen trva jedinci mnohem vice asu nez jeho vrstevnikiim. Rovnéz jedinec s projevy
dysortografie ma texty plné chyb, jako jsou vynechana pismena ve slovech, chybéjici diakritika,
zamény znélych a neznélych souhlasek ¢i meékkych a tvrdych slabik, zkomolenych slov
a nespravné aplikovanych gramatickych pravidel. Pro zaka s dyskalkulii je velmi naro¢né
porozuméni Cislim, mnozstvi, desitkové soustave a Ciselné fade (Krej¢ova, Bodnarova a kol.,
2014).

Zelinkova upozoriiuje na skuteCnost, ze vyvojové poruchy se objevuji nejen
pii ziskavani dovednosti Cist, psat Ci pocitat, ale vyskytuje se tam také urcitad provazanost
s dalsimi obtizemi, které 1ze oznacit jako pivodni znaky. V urCitém vyznamu se zaroven jedna
o kognitivni pfiCiny poruch. V ramci bézného zivota a v prubéhu vyuky si je rodi¢ ani ucitel
nemusi ani uvédomovat a projevy chovani zaka piisuzuji faktu, Ze se jedna o jedince, ktery je

nepozorny, lenivy nebo dokonce hloupy. Vyvojové poruchy uceni (dale jen SPU) mimo jiné
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postihuji také chovani, citovy a socialni vyvoj jedince. V dusledku SPU miuze dochazet
k negativnim kompenzacim (tzv. ,,8askovani“, upozorfiovani na sebe nevhodnymi formami).
Zak se trapi s pocity mén&cennosti, nepochopenim a obtizn& navazuje socialni kontakty
(Zelinkova, 2015).

Pokorna (2010) pfistupuje k etiologii vyvojovych poruch uceni pomoci trech
teoretickych pfistupt — biologicky (dédi¢nost), kognitivni a socialni. Autor Hallgren byl prvni
osobou, ktera popsala v roce 1950 dyslexii jako dédi¢ny jev. Zabyval se souvislosti dyslexie
a matetského jazyka, napt. do jaké miry je dyslexie podiizena matef'skému jazyku a zda se
vyskytuje dédicna dyslexie i mezi jedinci mluvici odliSnym jazykem. Dnes jiz v literatute
napii¢ evropského a amerického kontinentu je potvrzeno, ze dyslektické obtize se projevuji
nejen pii vyuce matetského jazyka, ale 1 pti osvojovani ciziho jazyka (Pokorna, 2010).

Autofi Hynd, Clinton a Hiement (1999 in Pokorn4, 2010) dosli k zavéru, ze ke vzniku
SPU dochazi na zakladé odchylek ve vyvoji mozkovych struktur, v dasledku toho se vytvareji
neobvyklé spojeni mezi neurony v mozkové kufe. Zminované odliSnosti s nejvétsi
pravdépodobnosti vznikaji v prenatalnim obdobi mezi patym a sedmym mésicem téhotenstvi,
jelikoZ v tomto rozmezi se formuje struktura gyri a sulci. Gyry a sulcy spolené vytvareji
zavity v mozkové kufe a tim se vyrazné zvétSuje jeji plocha. V dasledku vyskytu abnormalit
souvisejicich s jiz zmiflovanymi gyry, které se vyklenuji, zatimco sulcy tvoii ryhy, se premysli
o spojitosti odliSného gyrového vzorce v levé centralni zon€ s deficitem ve funkcich vztahujici
se k oblastem feci a ¢teni (Pokorna, 2010).

Zelinkova (2015) tvrdi, ze genetickd vybava jedince se sklada z30-50 tisic
genu — z toho kolem 30 % genti ma ptimy vliv na vyvin mozku a mozkové aktivity, zbylych
70 % se podili na jinych télesnych systémech a procesech. Dyslexie neni zptisobena jednim
genem, jde o soubéh vice klicovych gend, které maji vliv na Ctenaiské dovednosti jedince
a posunuji ho v této oblasti na fiktivnim kontinuu smérem doll. Z hlediska reality je
nejpravdépodobnéjsi vzorec, kdy urcité geny v kombinaci s ostatnimi faktory vcetné ptsobeni
prostedi vedou k riziku dyslexie. Pochopeni genetického vlivu ma dulezity vyznam nejen pro
teorii, ale také praxi. V okruhu blizkych piibuznych (sourozenci, rodice) ditéte s dyslexii
muzeme oCekavat v 40-50 % vyskyt obtizi ve Cteni (Zelinkova, 2015).

Z tohoto poznatku vychazi, ze pokud se porucha objevuje v rodin€, fadime tuto
skuteCnost u ditéte v predskolnim véku za jeden z rizikovych faktort. Pozitivni predikce je, Ze
déti rodica s dyslexii maji daleko vétsi Sanci na Gsp€sné kompenzovani obtizi oproti détem,
jejichz rodice kompenzovani dyslexie nedokazali. Se zfetelem na pritomnost poruchy v rodiné

1ze odlisovat dyslexii na ziskanou anebo vyvojovou. Jedna z pfi€in vzniku poruchy uceni mize
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byt také zvySend hladina hormonu testosteronu, ktery ma vliv na vyvoj sekundarnich
pohlavnich znakt, av§ak mize ovliviiovat vyvin nékterych dalsich znakt. Proto jsou poruchami
uCeni Castéji postizeni chlapci nez divky. Dal§imi pravodnimi znaky je levactvi, snizena
imunita, dyslexie, deficity ve fungovani levé hemisféry, u kterych ale muze dochazet
ke kompenzovani zvySenou zdatnosti pravé hemisféry (Zelinkova, 2015).

Kognitivni pfistup je ceskému porozuméeni SPU nejblizsi. Soustfedi se na vyvojove-
percepcni procesy, které zapfiCinuji problémy ve Skolnich dovednostech (Pokorna, 2010).
V této rovin€¢ poznavacich procesi Zelinkova (2015) poukazuje na prokazany vznik
jednotlivych deficitd v urcitych oblasti — fonologicky deficit, vizualni deficit, deficity v oblasti
feCi a jazyka, deficity v procesu automatizace, deficity v oblasti paméti, deficity v asovém
usporadani ovliviujici rychlost kognitivnich procest a kombinace deficiti (Zelinkova, 2015).

V socialnim piistupu k vyvojovym porucham uceni dle Pokorné (2010) stale vic autorti
zastava nazor, ze poruchy uceni jsou zapfi€inéné vnéj§imi podminkami, ve kterych jedinci
vyrustaji. Dasledkem mohou byt také stoupajici pozadavky na jedince v oblasti socialni,
kulturni 1 ve vzdélani. Jednotlivec tak denné prekonava vnitini a vnéjsi tlaky, které ho potkavaji
(Pokorna, 2010). Dnes se jiz ale uvadi dle Jucovi¢ové a Zatkové (2020), ze se nejedna
o problematiku ziskanou pasobenim vnéjsich faktord, kdy obtize s osvojovanim schopnosti Cist,
psat a pocitat jsou zapriCinéné neurotizaci zaka, vlivu pfitomnosti stresovych faktora,
aplikovanim nevhodnych didaktickych technik, absenci ve vyucovani v dasledku dlouhodobé
nemoci nebo sociokulturnim znevyhodnénim, kdy dité pochézi z rodiny, kde neni dostate¢né
stimulovano — jedna se o nepodnétné a zanedbavajici prostredi.

Specifické vyvojové poruchy uceni jsou ,specifické” jak z pohledu etiologie, tak
z pohledu jejich pfiznakt. Hovofime o poruchéach vrozenych anebo ziskanych v obdobi raného
détstvi. Ke vzniku dochazi urcitym poskozenim nejen v prenatalnim obdobi, ale také prubeh
porodu a obdobi Casné po narozeni jedince mize mit podil na pfi¢inach vzniku. Mezi dalsi
specifikum lze zaradit, ze intelektové schopnosti zaku s SPU jsou mnohokrat primérné az
nadprimérné. Poruchy uceni tedy nelze pfisuzovat snizenym intelektovym schopnostem,
a dokonce tyto poruchy mnohdy nesou oznadeni ,,mimointelektové“ (Jucovi¢ova & Zackova,

2020).

Dyslexie
Podstatou dyslexie jako specifické poruchy cCteni je naruSeni v oblasti kognitivnich,
prevazné percepCnich funkci, pfiCemz vzhledem k délce trvani nelze deficity povazovat jako

znamku nezralosti nebo nedostateCné stimulace. Mezinarodni dyslekticka spole¢nost
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v soucasné dobé povazuje fonologicky deficit za jeden z primarnich davodd dyslexie.
Fonologickym deficitem se mysli problémové dekédovani slov, oslabena schopnost hlaskové
syntézy, diskriminace jednotlivych hlasek, fonologicka manipulace a automatizace fonetickych
dovednosti. Dalsi pric¢inou dyslexie je uvadeén vizualni deficit, kdy jedinec mize mit problémy
se zrakovym rozliSovanim tvaru stranové obracenych a miniaturnich detaild, dale s diferenciaci
figury a pozadi nebo také potize s vnimanim barev. V této souvislosti nese vyznamnou ulohu
schopnost zrakové analyzy a syntézy. Porucha pravolevé a prostorové orientace nebo oslabena
zrakova pamét’ (pfevazné pracovni) také vyvolava obtize v oblasti zrakového vnimani. Do jisté
miry ma vliv i tzv. percepcni ocekavani, jehoz nasledkem mize dojit k pozménéni vnimanych
podnéti nebo dokonce k promeskani, v piipadé ze jsme je ani neoCekavali
(Jucovidova & Zagkova, 2020).

Rovnéz mtze byt podle autorek Jucovicové a Zatkové postihnuta motoricka oblast, kdy
hovofime o tzv. naruseni mikromotoriky o¢nich pohybti (pohyb o¢i neni plynuly pii Cteni
na fadku, pfi Cteni tak mnohdy dochazi az k t€kavym pohybim oci, soucasné byva zhorSena
funkce levopravého posunu o¢i pfi ¢teni). Oslabeni motoriky se muze vyskytovat i v kontextu
motoriky mluvidel, zdk ma problémy se spravnou artikulaci slov — obzvlast’ pokud jsou slova
delsiho charakteru se shluky souhlasek. Taktéz se spolupodileji obtize v oblasti
senzomotorické, pifedev§im vizuomotorické (spojeni zrakového vniméani a motoriky)
(Jucovidova & Zagkova, 2020).

Pfitomnost poruchy koncentrace pozornosti ma na cteni stejné tak negativni dopad,
jelikoz zak se snizenou schopnosti se soustfedit ma tendence pii Cteni bud dana slova
preskakovat a nedocitat do konce, anebo preskakovat fadek a tzv. ,ztracet se v textu®.
Zapamatovani textu u zakt s dyslexii a schopnost jej spravné interpretovat ovliviiuje fakt, ze
samotné Cteni jako takové je pro tyto zaky velmi naro¢né a musi vynalozit natolik enormni Gsili,
aby se na cteni koncentrovali, ze si uz jednoduse nezapamatuji, o cem Cetli
(Jucovidova & Zagkova, 2020).

Nedilnou soucasti je také psychika zaka, Casto byva emociondlni prozivani téchto
jedincu plné obav ze Cteni, které se postupné mohou pretransformovat v odpor nebo alespori
nezajem o Cteni. Uvadi se, ze v pfipadé negativniho emocionalniho prozivani pfi ¢teni dochazi
k blokovani schopnosti si zapamatovat prectené informace, a to pravé disledkem interakce
negativnich emoci (Jucovi¢ova & Zackova, 2020).

Dle Jucovidové a Zatkové (2020) se u zakd s dyslexii objevuji problémy s intonaci
a melodii véty, ¢teni je tak monotonni, jelikoz neklesaji hlasem a rovnéz nespravné pracuji

s dechem. Typickymi dyslektickymi potizemi projevujici se pii Cteni jsou zameny pismen
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tvarove obdobnych (napf. b —d — p, m — n), které se vysledné projevi ve vyméne¢ slov naptiklad
duben — budem, duben — buben, darky — parky, kapr — kopr, je mozna i zaména pismen zcela
rozdilnych jako napi. obdobné — ozdobné. Tento jev je zpusobeny, jak je uvedeno jiz vyse,
nasledkem pusobeni deficitti v oblasti zrakového vnimani a tzv. percepcniho oCekavani, kdy je
ofekavany jiny tvar slova. Presmykovéani slabik je dal§im typickym projevem (napf.
lokomotiva — kolomotiva, keCup — kepu¢, konzerva — konverza) vyplyvajici z poruchy
(Jucovidova & Zagkova, 2020).

Dale lze zaznamenat v projevu zadka vynechavani pismen (napf. cvréci — crcci, stréi —
sr¢i, pruvod — puvod), slabik (napf. Premysl — Presl, roztomilé — rozmilé), slov a vét nebo
naopak pfidavani pismen (napf. prst — prost, tfrmen — ttamen), slabik (napf. kole — kosile), slov
(zak ocekava urcité slovo a precte je, 1 kdyz se v textu nevyskytuje, a to vlivem tzv. percepcniho
ocekavani) a eventualné i vét. Mezi posledni typické obtize vyvojové poruchy uceni, které se
pfifazuji dyslexii, patii vynechavani diakritickych znamének nebo jejich chybné aplikovani
ve slové (napt. vaha — vaha, piSe — pise, kot'dtko — kotatko), domysleni koncovek slov

(napf. u domu — u domku, piisel — piisli, sykorky — sykory) (Jucovidova & Zackova, 2020).

Dysgrafie

Porucha motoriky (pfevazné jemné, ale Casto kombinace s hrubou) je povazovana
za zakladni pilif vyvojové poruchy grafického projevu. Za dalsi priciny dysgrafie jsou nejCastéji
oznaCovany u jedince porucha automatizace pohybt, motorické a senzomotorické koordinace.
Autorky Jucoviova a Zatkova (2020) cituji dle Patricie Cook a Nancy E. O'Dell (2000), ze
za kliCovou pficinou problémi muze stat nedokonCeny vyvoj symetrického tonického sijového
reflexu (k némuz dochazi, pokud obdobi lezeni v raném détstvi ditéte netrva dostatecné
dlouhou dobu, eventualné se muze jednat o reakci na nespravny zpusob lezeni nebo obcas
i uplné vynechané faze lezeni — jisty podil zde mize ovliviiovat i dédicnost). Tato skutecnost
vyvolava nezadouci projevy jako je svalové napéti v situacich, kdy zak sedi v lavici nebo
pfi psani, vlivem napéti svali je pfinejmensim negativné ovlivnéna koordinace pohybt. Témto
potizim a jejich samotnou napravou se poté vénuji fyzioterapeuti (Jucovi¢ova & Zackova,
2020).

Mimo jiné je také piidruzeno oslabeni v oblasti zrakového vnimani, prostorové
orientace, popfipadé paméti. To souvisi Casto s problematikou, kdy zak si velmi obtizné
zapamatovava a pohotové vybavuje pismena, a to v¢etné prevodu tiskacich pismen na psaci,

zachovanim spravného tvaru pismena, dodrzovanim velikosti pismena a spravného sméru
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pfi psani nebo udrzeni pisma na fadku je pro zaky s dysgrafii velmi narocné. Déle se mohou
vyskytovat deficity v pfedstavivosti, pozornosti, smyslu pro rytmus, nékdy je naruSen pievod
zrakovych nebo sluchovych vjemt (nebo i oboji) do pisemné podoby. Odchylky v lateralizaci
pii nevyhranéné nebo zkiizené lateralité a pfi precviCeném pravactvi ¢i levactvi maji znaCny
vliv na obtize projevujici se v souvislosti s dysgrafii. V pfipad¢ zkiizené laterality dochazi
k ovlivnéni vnimani informaci vlivem pusobeni na percepCni oblast, také na oblast
zpracovavani informaci v CNS a posléze to ma dopad i na oblast vykonovou, kde ziskana
informace se prevadi do vykonu. U jedinct se zkfizenou lateralitou si Ize v§imnout (pfi psani,
ale nejen pii ném) pomalejs§i pracovni tempo, pismo 1 uprava neni vysoké kvality. Potize
pfi pisemném projevu mnohdy pokracuji 1 pies dostate¢né uvolnéni ruky, vypovédi nékterych
zakt uvadé€ji, ze pfi snaze napsat dané pismeno, jejich ruka s nimi nespolupracuje a tzv.
,hajede na odlisSny tvar pismene, nez by jedinec chtél nebo se objevuji viditelné znamky
pretahovani & nedotahovani tvart (Jucovi¢ova & Zackova, 2020).

Nasledujicim fenoménem u zakd s dysgrafii je drobné svalstvo rukou, které byva
ochablé nevyjimaje zvySeného svalového tonu, nékdy i1 snizeného tzv. hypotonie. Tito zaci
Casto po kratkém Case psani odlozi psaci potfebu a uvoliiuji si ztuhlou ruku napf. protfepavanim,
a to v disledku neuvolnéné horni koncetiny. Pohyby jsou pak kieCovité, vagni, rozsah pohybu
je do zna¢né miry také omezen, se zvysSujici se zatézi roste unavitelnost a kvalita pohybu byva
jesté zhorsena. Jak jiz vyplyva z uvedeného, ptivod téchto potizi pritomnych u zakt s dysgrafii
neprameni z vnéjsich vliva napriklad z divodu pfilis§ rychlého tempa postupu pii vyuce apod.,
ale pfic¢inou jsou vlivy vnitfni, a proto 1 reedukace vtomto piipadé je zalezitosti trvajici
v rozmezi od nékolika mésict az let (Jucovicova & Zagkova, 2020).

Autorky Zalkova a Jucovitova (2020) uvadi velmi uzkou provazanost
mezi nespravnym drzeni psaciho nacini a dysgrafickymi projevy u zaka. Nespravné zafixovany
uchop tuzky ma totiz obvykle vliv na kvalitu pisma, tempo psani a rychlej§i frekvenci
unavitelnosti ruky, a dochazi pak k tomu, ze zaci maji nedostatek Casu, aby vse napsali kvalitné
a v€as, coz ma za dasledek nadbytecné chybovani v pisemném projevu. Obc¢as se muze stat, ze
drzeni psaciho nacini je korektni, ale uroven, ve které zak drzi psaci nacini je pfili§ nizko
(variace piili§ vysoko pouze ziidka). Tento zptusob uchopu také vede ke kieCovitému drzeni
a zpusobuje mensi rozsah pohybu. Vadnych uchopt psaciho nacini u zaka existuje mnoho,
uchop bez podlozeného prostiedniku pod tuzkou ¢i perem mizeme zaznamenat vSak nejcastéji.
Do kontaktu 1ze nékdy pfijit i s tzv. dlanovym tchopem typickym pro déti v batolecim obdobi,

kdy pfii tomto typu tchopu je nacini svirano v dlani. Opakované se vyskytujici byva casto tzv.
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prstovy uchop, pro n&jz je charakteristické svirani psaciho néacini v natazenych prstech

(Jucovidova & Zagkova, 2020).

Dysortografie

Tento typ specifické vyvojové poruchy vznika v dasledku naruseni sluchové percepce
(respektive sluchového vnimani). V souvislosti s porusenim sluchové percepce se zvlasté jedna
o poskozeni schopnosti sluchové diferenciace neboli sluchového rozliSovani samotnych zvuka,
vysky, délky i hloubky tonu, dale dil¢ich hlasek, slabik, slov a vét. Vlivem naruseni dochazi
u jedince ke sluchovym zaménam ¢i vypadkim a vynechavkam pfi diktovani. Mezi sekundarni
ptitomné obtize byvaji zahrnovany porusené schopnosti v oblasti sluchové analyzy a syntézy,
rytmického vnimani a reprodukce daného rytmu (napiiklad se miize projevit pfi rozliSovani
hranic ve slovech), porucha sluchové orientace a sluchové paméti. Mnohdy jiz vySe uvedené
obtize souviseji se snizenym jazykovym citem, coz ma dopad na zvySeni urovné naro¢nosti
pro daného jedince s SPU pifi uCeni se gramatickym pravidlim a jejich nasledné prevedeni
do praxe. Mimo jiné se u téchto zaka velmi ¢asto mohou objevovat logopedické potize jako
jsou vady vyslovnosti, opozdény vyvoj fe¢i a vyvojova dysfazie (Jucovicova & Zackova, 2020).

V ptipadé soubéhu dysortografie s poruchou koncentrace pozornosti dochazi
k umocnovani problémt plynoucich ztéto specifické vyvojové poruchy uceni. V této
souvislosti zak, u kterého se objevuji vypadky pozornosti, neni schopen zaznamenat diktovany
text komplexné. VySe uvedené obtize, jez se u Zaka s dysortografii vyskytuji, mohou zpusobit
problémy pfi psani zptisobem, kdy jedinec musi zachytit diktovany text. Jelikoz tato forma
psani si vyzaduje ovladani specifickych kompetenci — zak prostfednictvim sluchové percepce
musi zachytit, diferencovat, analyzovat a reagovat na mluveny projev a ten transponovat
do projevu pisemného. Vlivem poruseni sluchové percepce dochazi pti ¢innostech jako je psani
diktatu ke specifické chybovosti. V tomto piipadé hovofime o tzv. primarni problematice
pramenici z poruchy pfevazné percepcnich funkci (zak slysi diktovana slova, ale nedovede je
spravné diferencovat a napise to, co slysi — povétiinou chybng) (Jucovidova & Zackova, 2020).

Za specifickou dysortografickou chybovost Ize dle Jucovi¢ové a Zackové (2020)
povazovat vynechavky nebo naopak ptidavani pismen, vynechavani, pfidavani nebo nespravné
umistovani diakritickych znamének, dale presmykovani slabik tzv. kineticka inverze (kolo —
loko), zamény hlasek se zvukovou podobou (napt. snich, zup, fCela), zamény slabik zvukove
podobnych (napt. nyni — nini, stydi — stydy), problémy s dodrzovanim hranic slov v pismu (tzv.
psani slov dohromady napt. nadstolem, hrajemesi), komoleni slov ve spojitosti se specifickym

logopedickym nalezem (napf. artikulacni neobratnost). Za urCitych podminek je mozné
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1 gramatické chyby vyskytujici se v pisemném projevu zaradit do kategorie specifickych
dysortografickych chyb, jestlize zdk dand gramatickd pravidla ma teoreticky osvojeny
a pri ustnim zddvodinovani je schopen je spravné aplikovat. Tato problematika se oznacuje
za sekundarni, jelikoz vychazi z primarni problematiky samotné poruchy dysortografie.
V ptipadé, ze zak gramaticka pravidla neovlada ani pfi Gstnim projevu vlivem nedostate¢nych
znalosti, tak nelze gramatické chyby zafazovat mezi specifické dysortografické chyby
(Jucovidova & Zagkova, 2020).

Podle Zelinkové vedle skupiny specifickych dysortografickych chyb existuje dalsi
skupina chyb postihujici aplikaci gramatickych pravidel. U této skupiny lze konstatovat, ze
pficinou téchto chyb, kterych se zaci s dysortografii dopoustéji, mize byt nedostatecny rozvoj
feCi, obzvlast jazykového citu a nedostatecné osvojeni systému matetského jazyka (Zelinkova,
2015). Autorka Zelinkova (2015) dale uvadi, ze puvod chyb vobou skupinach je
odlisny, a proto i zpusob reedukace je jiny.

Jucovi¢ova a Zagkova (2020) uvadi, 7e deficity kromé sluchové oblasti mohou byt
pritomny také ve zrakové oblasti naptiklad ve schopnosti zrakové analyzy a syntézy, zrakové

diferenciace a zrakové paméti, které ovliviiuji u zdka obzvlaste opis a prepis textu.

Dyskalkulie

U dyskalkulie podobné jako u jinych typtu specifickych vyvojovych poruch uceni
hovofime o vyraznych rozdilech objevujicich se ve Skolnim vykonu zéka. Jedna se o nepomér
mezi vykonem v matematice a nadanim zaka. Je potfeba zdaraznit, ze matematicky vykon neni
snizen v disledku deficitu v oblasti rozumovych schopnosti, nespravnych didaktickych
postupti anebo nedostatcich ve vyuce. Intelekt jedince se pohybuje v pasmu pruméru az
nadpriméru a schopnost logického mysleni a vyvozovani nebyva stejné tak poskozena. Priciny
dyskalkulie jsou endogenni, kromé& naruSeni v oblasti percepcnich funkci, jejich propojeni
a koordinace, jsou naru§ena centra, ktera maji provazanost s vyzravanim matematickych funkci
(Jucovidova & Zagkova, 2020).

Pro vyuku pocitani je velmi klicové dosahnout urcité urovné predc¢iselnych a Ciselnych
predstav. Jedinec musi mit hluboce zakotenéné tyto Ciselné predstavy v paméti, jinak se poté
pfi pocetnich tkonech nevybavi a dochazi ke vzniku poruchy plynulosti pocitani. V kontextu
Ciselnych predstav hovotfime o zakladech napf. Ciselné predstavy v oboru do 5, 10, 20, 100,
1 000 a manipulace s nimi (schopnost imaginace &iselné osy) (Jucovicova & Zagkova, 2020).

U zakau s dyskalkulii byva narusena schopnost zrakové analyzy a syntézy, kdy jedinec

ma problém skladat a rozkladat obrazec z Casti. Mezi dalsi specifické obtize vyskytujici se
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u zakl s touto poruchou uceni 1ze zaradit nespojeni si Cisla s poctem, kdy zak si pod uréitym
Cislem nevybavi dany pocet predméti. Dale se jedna o potize jako jsou problematické
diferencovani geometrickych tvar (napf. zak zameénuje mnohouhelniky a nedokaze si
predstavit stupn¢, které sviraji), orientace v Ciselné fad¢ (napt. problémy v orientaci s pojmy
vét§i — mensi, neschopnost vyjmenovat Ciselnou radu), zdmény zakladnich pocetnich operaci
(napt. déleni sndsobenim) a neschopnost nebo snizend schopnost naucit se nasobilku
s pochopenim vztahtl v ni (Jucovidova & Zackova, 2020).

Jedinec s dyskalkulickymi obtizemi se mimo jiné muze potykat s neschopnosti nebo
snizenou schopnosti ¢teni a psani matematickych znaku, dokonce u ¢teni mize dochazet k jisté
zameéné tvaroveé podobnych ¢islic napt. 6 — 9, 3 — 8 nebo zaméné posloupnosti jednotlivych

Gislic v &islech napt. 369 — 396 — 639 (tzv. piesmykovani) (Jucovicova & Zackova, 2020).

2.2 Systém vzdélavani

Dle Smérnice MSMT k integraci déti a Zdkii se specidlnimi vzdélavacimi potiebami
do skol a Skolskych zarizeni (2002) vzdélavani zakl se specifickymi poruchami uceni mize
probihat jednak formou zatazeni do Skoly samostatné urcené pro jejich specialni vzdélavaci
potieby jako je napiiklad Zdkladni Skola pro Zaky se specifickymi poruchami uceni a materskda
Skola logopedicka Schola Viva, o.p.s. v Sumperku, ktera nabizi tfidy pro zaky s projevy SPU.
Jedna se o specialni Skolu zfizenou podle § 16 odst. 9 skolského zdkona se snizenym poctem
74aki ve tiid& a piitomnosti asistenta pedagoga (MSMT, 2002).

Za dalgi alternativy k formé vzd&lavani zakd s SPU smémice MSMT (2002) uvadi
individualni integraci v bézné tfidé na Skole s ostatnimi intaktnimi zaky nebo skupinovou
integrace, kterou se rozumi vzdélavani zaka ve specialni tfidé nebo specializované tride, ktera
je zfizovana podle zvlastnich predpist. Vzdélavani prostfednictvim individualni integrace je
realizovano dle individualni vzdélavaciho programu (IVP) a pfi této formé integrace se muze
jednat také o vzdélavani jedince ve tfidé Skoly zfizené podle § 16 odst. 9 Skolského zakona
s vymezenim pro zaky s odliSnym stupném ¢i druhem postizeni. V ramci skupinové integrace
se zaci se specialnimi vzdélavacimi potfebami mohou v nékterych vyucovacich predmétech
vzdélavat dohromady s ostatnimi zaky Skoly. Podle svych moznosti jsou taktéz zainteresovani
do viech aktivit mimo dobu vyugovani (MSMT, 2002).

Zaky se specifickymi poruchami uceni lze zatadit do kategorie Zak( se specialnimi
vzdélavacimi potfebami, kterymi se podrobnéji zabyva vyhlaska ¢. 27/2016 Sb., o vzdélavdni

Zdku se specialnimi vzdéldavacimi potifebami a Zdkit nadanych. Témto zaktim jsou k napliiovani

25



jejich specialnich vzdélavacich potieb poskytovana podpurna opatieni (Vyhlaska o vzdélavani
zaku se specialnimi vzdélavacimi potfebami a zaka nadanych, 2016).

Autorky Jucovidova a Zatkova (2020) zafazuji mezi moznosti vyuziti podparnych
opatfeni u zakd s SPU zpracovani individualniho vzdélavaciho planu, modifikaci metod vyuky,
organizaci vyuky, pfipadnou Upravu obsahi a vystupua ve vzdé€lavani, pedagogickou
i specialnépedagogickou intervence, zptsob hodnoceni zaka, moznosti kompenzacnich

a reedukacni pomucek a personalni podporou v podobé asistenta pedagoga.

2.3 Statické udaje o Zacich s SPU v Ceskych Skolach

Zaci se specifickymi poruchami ugeni patii dle metodického prizkumu realizovaného
ve Skolnim roce 2014/2015 k nejpocetnéjsi skupiné v ramci kategorizace zaka se specialnimi
vzdélavacimi potfebami. Ke Skolnimu roku 2020/2021 statistiky uvadi celkovou hodnotu
47 940 zaku s vyvojovymi poruchami uceni na zakladnich skolach. Lze zaznamenat celkovy
narust vyskytu vyvojovych poruch u€eni oproti idajim z obdobi Skolniho roku 2014/2015,
tento nartst ¢ini 35,2 %. V roce 2016 se zavedla nova kategorizace pro zaky s vyvojovymi
poruchami ufeni — zaci s mirnymi poruchami uceni, se stfedné tézkymi poruchami uceni
a zavaznymi poruchami uceni (Michalik, Vozenilek kol., 2022).

Z grafu uvedeného v Atlasu vzdéldavani Zdkii se specialnimi vzdélavacimi potiebami
(Michalik, Vozenilek a kol., 2022) lze vy¢ist, Ze ve §kolnim roce 2020/2021 se v b&znych ZS
vzdélavalo 12 139 zakid s mirnymi poruchami uceni, 31 128 se stiedné zavaznymi poruchami
uceni a 3 886 se zadvaznymi poruchami uceni, v tomto pfipadé se jedna o tzv. integrované zaky
(viz obr. C. 4).

Podet vzd&lavanych zakd s vyvojovymi poruchami udeni na paragrafové ZS je vyrazné
mens$i oproti integracni formé, jsou k dispozici tyto Ciselné udaje 48 zakt s mirnymi poruchami
uceni, 292 se stiedné€ zavaznymi poruchami uceni a 447 se zavaznymi poruchami uceni. Podle
statistickych dat podil zakt se specifickymi vyvojovymi poruchami uéeni na b&znych ZS tvofil
98,4 %. Vsouvislosti komparace vzdélavani zakd svyvojovymi poruchami uceni
v paragrafovych ZS se podil t&chto zak za sledované obdobi (2020/2021) zvysil pouze
v Karlovarském kraji, u kterého se celkové za Skolni rok 2020/2021 vykazuje nejvyssi pocet
zaku se specifickymi poruchami uceni (na 10 tis. obyvatel ve vé€ku 6 az 17 let), ale také se v ném

nachazi nejvice zakl se zavaznou vyvojovou poruchou uceni. Naopak nejnizsi pocet zaka
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s vyvojovou poruchou uceni byl vyhodnocen v Plzeriském kraji (na 10 tis. Obyvatel ve véku

6 az 17 let) (Michalik, Vozenilek a kol., 2022).

Pocet zakl s VPU ve véku 6-17 let
Kategorie VPU na 10 tis. obyv. ve véku 6-17 let

BEZNA ZS PARAGRAFOVA Z8 —

zavaing mimé : 200 400 800
stredné tézke ’ stiedné tézké 4 min, 21,7  2014/2015 max &3¢
mimé min, 1668 2020/2021  miax. 870,]

zZavainé i

2020/2021

|
mir. 116 2000 max. 4 &37

Obrazek ¢. 4: Podil Zdkii s vyvojovymi poruchami ucenti v jednotlivych krajich (Michalik, VozZenilek
akol., 2022, str. 76).
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3. NADANY ZAK SE SPECIFICKOU PORUCHOU UCENI

V tvodu této kapitoly bude nejprve vysvétleno mozné spojeni rozumového nadani
a handicapu u zaka. Poté je kapitola rozClenéna do tfi podkapitol: Zakladni charakteristika
soubéhu nadani a poruchy uceni, Identifikace dvoji vyjimecnosti, Vzdélavani zaku s dvoji
vyjimecnosti. Problematikou soub&éhu rozumového nadani a poruchy uceni se prozatim
v Ceském odborném prostiedi nikdo vtakové mife jako pani docentka PorteSova

nezabyval, a proto v nasledujicich odstavcich budu citovat prevazné z jeji publikacni Cinnosti.

Nadany zak se specidlnimi vzdélavacimi potiebami

Téma soubéhu nadani a handicapu je v prostiedi Siroké vefejnosti pomémé nové.
Pozadavek pro sméfovani pozornosti moznému paralelnimu vyskytu nadani s handicapem byl
odborniky urceny okolo osmdesatych let v minulém stoleti. Je uvadéno, ze zajem o tuto
problematiku uz existoval zna¢né diiv, formovani probihalo po dlouha léta a spiSe nepfimym
zpusobem. Politické situace téze doby meély vyznamny vliv na zménu pfistupu k otazce
soubé&znosti nadani s handicapem naptiklad nedlouho po vypusténi sovétského modelu rakety
s prvni umeélou druzici Sputnik (1957) se v USA zrodil zna¢ny zajem o zalezitost identifikace
déti s nadanim a zarover se zacalo hovofit o inovativnich metodach v jejich vzdélavani. V té
dobé se ukazalo, ze je mozné se setkat s relativné pocetnou skupinou velmi inteligentnich
jedinct, mnohdy s pfidruzenou specifickou vyvojovou poruchou uceni, ktera neni zaclenéna
v ramci specialnich programi pro déti s nadprimérnymi rozumovymi schopnostmi. V disledku
tohoto poznatku bylo patrné, ze mnozi tito zaci se ve vzdélavacim systému nékam tzv.
,,vytraceji‘ bez poskytnuti moznosti svijj potencial rozvijet (PorteSova, 2011).

Autorka Novotna ve svém odbormném clanku specifikuje skupinu zakd s dvoji
vyjimecnosti (angl. twice exceptional) jako jedince se specidlnimi vzdélavacimi potrebami
z nasledujicich kauzalit, kdy na jedné strané si 1ze u zaka vSimnout nadprimérnych schopnosti
(talent ¢i nadani) a na stran€ druhé je u tohoto jedince piitomna porucha ¢i handicap rizného
stupné a intenzity. Skupina zakd s dvoji vyjime¢nosti mize zahrnovat jedince s poruchami
uCeni, poruchami pozornosti (ADD/ADHD), autismem, Aspergerovym syndromem,
poruchami zraku, poruchami sluchu a télesnym postizenim. Odbornici se ale ve svych publikaci
nejcCastéji zaméiuji na nadané zaky s poruchami u€eni, eventualné se syndromem ADD/ADHD

(Novotna, 2004).
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Je uvadeéno, ze skupina nadanych zaki s dyslexii je nejpocetnéjsi z kategorie nadanych
jedincu s postizenim. O poctech téchto zaku v Ceskych Skolach nejsou k dispozici zadné
statistické tidaje, je mozné vychazet jen ze zahrani¢nich studii, a to pouze ramcové (PorteSova,
2011). Z americkych vyzkumu vyplyva odhad, ze 2-5 % z celkové poctu obyvatelstva se
zdravotnim postizenim ¢ini skupina nadanych zak( se specifickymi poruchami uceni
(Whitmore, 1981 in PorteSova, 2011). Skoro u poloviny z nich nedochazi ke spravnému
rozeznani az do obdobi stfedni Skoly a zna¢na Cast nebyva vzdélavacim systémem vibec
odhalena (Nielson, 2002 in PorteSova, 2011).

Rada zemi vénuje pozornost oblasti psychologie a pedagogiky tykajici se této skupiny
zakl, jez je povazovana za prioritu vyzkumné Cinnosti a primarni cil tvorby programu
ve vzdélavani. PorteSova (2011) uvadi, které z evropskych krajin se problematikou soubéhu
nadani s handicapem zabyvaji: Velkéa Britanie (Montgomery, 2003), Némecko (Fischer, 2002)
a Slovensko (Dockal, 2001; Kova¢ & Benkovic, 2001).

3.1 Zakladni charakteristika soub&hu nadani a poruchy uceni

Dle PorteSové znacny pocet jak laické, tak 1 odborné populace spise inklinuje k nazoru,
e nadani a specifické vyvojové poruchy uceni stoji ve vzajemné se vyluGujicim vztahu. Udajné
tak mnohdy dochazi k mylné predstave, ze schopnosti téchto rozdilnych skupin zakt se nalézaji
na protilehlych polech imaginarni kiivky nesouci oznaceni ,,schopnost ucit se“ (PorteSova,
2011). Dale se autorka domniva, ze dusledkem toho néktefi dospéli jedinci uvazuji bud
0 moznosti ,,zaci s nadanim®, anebo ,,z4ci se specifickou poruchou uceni“, je pro n¢ obtizné
dojit k porozumeéni slouceného vztahu (Portesova, 2011).

Baranova ve své rigordzni praci uvadi koncept autort Baum a Schader (2021), ktefi
soubéh nadani a handicapu vysvétluji na prikladu michani barev viz obrdzek ¢. 5. Nadprumérné
schopnosti predstavuji barvu modrou a handicap predstavuje zlutou barvu. Smichanim téchto
dvou barev vznikne barva zelena, ktera predstavuje dvoji vyjimecnost. Toto pfirovnani soub&hu
nadani a handicapu k ziskani zelené barvy ma znazoriiovat, ze na dvoji vyjimecnost nelze
nahlizet jen zhlediska nadani nebo zhlediska handicapu, jelikoz vzdy se bude jednat

o neoddélitelnou kombinaci dvou slozek (Baranova, 2022).
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naddni

vyjimecnost

Obrazek ¢ 5: Koncept pojeti dvoji vyjimecnosti (zdroj: viastni zpracovani).

Pranik schopnosti a handicapt se mize manifestovat do podoby nestejnomérnych tzv.
paradoxnich vykond u zaka. Casto v ukolech s vy$§i naro¢nosti jsou jedinci se specifickou
vysledku dopracuji se znatelnymi obtizemi. Zaci s nadanim zpravidla dosahuji velmi dobré
urovné v oblasti vysoce logického a abstraktniho uvazovani, jsou schopni produkovat abstraktni
koncepce neslovni povahy s porozuménim jejich vzajemnych vztaht, dovedou komparovat
razné alternativy a pokladat otazky, které jejich myslenkové operace dale rozvijeji. Naopak
aplikovani jednodussiho zptisobu mysleni zalozeném na memorovani je pro tyto zaky
narocnéj§i. Tato skuteCnost pfinasi ¢ast vysvétleni, pro¢ nadani zaci s SPU obstoji pii feseni
velmi nesnadnych ukold, zatimco u nenaro¢nych si nevi rady (PorteSova, 2011).

V souvislosti se systémovym mySlenim velké mnozstvi nadanych déti je schopno
pomoci intuice piijit na spravné feseni hned bez potieby si zaznamenat jednotlivé kroky. Tito
jedinci velmi dobfe chapou systém jako celek spolu s jejich vnitfnimi vztahy mezi nimi.
Vyckavani na mensi, navzajem neprovazané a spiSe separované segmenty uciva
bez kontextualniho propojeni zplsobuji nadanym zakim problémy pfi uCeni. Jiz zminény
zpusob uceni je pro mnohé zaky se specifickou poruchou uceni obtizny, zejména se zietelem
na jejich oslabeni tykajici se sekvencniho uceni, a to po sobé€ nasledujiciho zpracovavani noveé
ptichozich informaci, které jsou mnohdy podavany bez kontextu (PorteSova, 2011).

Autorka PorteSova (2009) uvadi dle (Yewchuk & Lupart, 1993; Reis & Neu & McGuire,
1997; Neihart, 2008; Willard-Holt, 1999; Lidz, 2002; Aaron & Joshi & Ocker, 2004) typické
intelektové a mimointelektové charakteristické znaky nadanych déti s dyslexii, kde zarazuje

napiiklad potfebu nabyvat nové informace, dale se jedna o jedince s nadprimérnymi
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schopnostmi vyjadfovani (pisemnou ¢i mluvenou formou) z hlediska obsahu sdéleni
a soubézného zpracovani informaci, také s pokroCilymi schopnostmi abstraktniho uvazovani
a zobeciniovani, se schopnosti hledat souvislosti mezi predméty, udalostmi a myslenkami.
V charakteristice nadanych zak s poruchou uceni je také uvedena pfitomnost preference
nového a slozitého, schopnost formovani myslenek v rychlém tempu, radost z feseni novych
ukold, nezavislé vyhledavani informaci, vytrvalost pii dekodovani logicky naroc¢néjsich tkold,
pamét (zvlasté vizualni), prostorové schopnosti, kreativita, smysl pro humor (Portesova, 2009).

Neékteré typické handicapy vyskytujici se u nadanych zaka s dyslexii, jez neposkozuji
inteligenci té€chto jedinca (dle Baum, 1990; Baum, Cooper & Neu, 2001; Trail, 2006; Aaron &
Joshi & Ocker, 2004 in Portesova, 2009) mohou byt v podobé deficitti ve schopnosti rychlého
vybavovani slov z dlouhodobé paméti, podrzeni fonologické informace v kratkodobé paméti
(to je predevsim obtizné v Casoveé ohraniCenych zkouSkach, napf. potiz si zapamatovat tfi
a vice instrukci najednou), oslabeni ve fonologickém zpracovani informaci, deficitd postihujici
oblast sluchového uceni (napf. psani si poznamek a souCasné poslouchani vykladu uciva)
(PorteSova, 2009).

Charakteristické socialni a emocionalni projevy u nadanych zak( s dyslexii (dle
Beckley, 1998; Yewchuk, Lupart, 1993 in PorteSova, 2009) byvaji oznaCovany jako tyto:
agresivita, uzkost, nizka sebedivéra, potize se sebeakceptaci, intenzivni pocity strachu
a frustrace, problémy v mezilidskych vztazich s vrstevniky, uciteli a rodinou.

Americké vyzkumy ukazujici, ze lze charakterizovat tfi typické skupiny nadanych
jedinci s poruchami uceni (Baum, 1994; Baum, Owen, 2004 in PorteSova, 2009).
Za vyznamnou chybu v identifikaci se povazuje prfedevs§im nespravné srovnavani Skolniho
vykonu nadanych zakt s handicapem a vykonu jejich intaktnich vrstevniki a také nedostatecna
akceptace moznosti maskovani schopnosti i handicapt (Brody & Mills, 1997; Baum & Owen,
2004 in PorteSova, 2009).

Dle PorteSové se jedna se o tyto skupiny zakt bud s identifikovanym nadanim
a neidentifikovanou poruchou uceni, nebo s neidentifikovanym nadanim a neidentifikovanou
poruchou uceni, anebo s identifikovanou poruchou uceni bez identifikovaného nadani. U prvni
skupiny je rizikem, ze pedagogové nezaregistruji u zaka charakteristické projevy pro dyslexii
a nedostatky, které jsou jimi zpozorovany, spise pfisuzuji nevhodnému vzdélavacimu prostredi,
ztraté motivace ditéte nebo insuficientnimu nacviku elementarnich dovednosti. Zna¢ny pocet
téchto zakd se mize mylné klasifikovat jako moc chytfi na to, aby se u nich vyskytovala
porucha uceni, ale ne zase chytfi natolik, aby mohli byt zarazeni mezi zdky mimoradné nadané

(PorteSova, 2011).
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Druhou skupinu tvoti zéci, u kterych se dlouhodobé nadani a specifickd porucha uceni
navzajem maskuje, v dasledku toho skolni vykon téchto déti se jevi jako naprosto odpovidajici
pruméru v porovnani s vrstevniky ve tifidé. Hovorime rovnéz o rizikové skupiné zakt, kterym
neni nabizena jak podpora vztahuyjici se ke specifickym porucham uceni, tak ani pfilezitosti
k rozvijeni mimoradnych schopnosti. V posledni skupiné se jedna o skupinu zaka, ktefi jsou
identifikovani pouze v oblasti specifické vyvojové poruchy uceni a jejich nadprimérné

rozumoveé schopnosti mohou byt ustavicné ignorovany a bagatelizovany (PorteSova, 2011).

3.2 Identifikace dvoji vyjimecnosti

K tomu, aby nadani zaci se specifickou vyvojovou poruchou uceni se rozvijeli a bylo
dosazeno uspéchu, tak identifikace jejich schopnosti a handicapt je klicova. Mimo jiné je
vychozim bodem pro vytvoreni specialniho vzdélavaciho programu a patfiéného zpisobu
vzdélavani 1 nastrojem k zprostiedkovani nalezité podpory z hlediska psychologického, které
vzajemné budou vést k rozvoji potencialu a zaroven k eliminovani pusobeni handicapu
(PorteSova, 2011).

Portesova (2011) dale uvadi, ze pro vétSinu nadanych jedinct s poruchou uceni je
nespravné rozpoznani nadani a handicapu mimotfadn€ nebezpecné. Jelikoz kvili
neidentifikovanému handicapu muze dojit, ackoliv se jedna o zaka bystrého, k rychlému
poklesnuti v urCitém tzv. ., zebticku“ skolni prosperity a jedinec tak mize byt i natrvalo oznacen
za prumérného, ba dokonce za podprimeérného zaka. Je velmi mozné, Ze se u jedince po urcitém
ase v nékterych $kolnich predmétech projevi t&Zce napravitelna mezera ve znalostech. Cim
déle trva doba, kdy zak s dvoji vyjimecnosti neni zatim spravné rozpoznan, a tudiz ani
vzdélavan, tim ma porucha uceni intenzivnéjsi vliv na dalsi kognitivni a mimointelektové
funkce, a tim vic prostupuje do Sirsiho spektra vyucovacich predméta (Portesova, 2011).

Podle autorky Portesové (2009) je velmi nezbytné, aby byl aplikovan vicerozmérny
a flexibilni identifikacni systém, jehoz cilem by bylo zvySovat pravdépodobnost objeveni této
skupiny déti, jez byva na prvni pohled mnohokrat skryta. Velice dilezité je, aby probihala tésna
a pravidelna spoluprace mezi Skolou a Skolskym poradenskym zafizenim, popfipadé€ i s jinymi
specialisty (Zapletalova, 2006 in PorteSova, 2009).

Dusledkem toho, ze samotna podstata nadani je podle aktualnich pfistupl ze strany
odborné vefejnosti definovana jako vicerozmérna, tak je dilezité pouzivat rozmanité zptusoby
a nastroje prispivajici k odhaleni, a¢ by se jednalo napfiklad pouze o objeveni dil¢ich

mimortadnych schopnosti. Aby bylo identifikovano co nejvétsi mnozstvi nadanych jedincg, je
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nutné u nich také patrat po méné vyrazném potencialu. Jedin€ touto cestou lze tzv. demaskovat
vlohy, které byvaji ve Skolnim prostifedi maskovany zavaznéjsim problémem (PortesSova, 2011).

Autorka PorteSova prichazi se zakladnim identifika¢nim rdmcem vytvotrenym podle
védeckych zdroju i jeji osobni zkusenosti, ktery by mohl slouzit jako feSeni pro vyhledavani
nadanych zakl s handicapem (tzv. dvoji vyjime¢nost) a zminuje v ném oblasti, na které je podle
ni se dobré zaméfit (inteligence, specificka porucha uceni, kreativita, vyjimecné specialni
schopnosti v urcité oblasti ¢i zajmy, vnitfni motivace k u€eni, psychosocialni charakteristiky
a metakognice) (PorteSova, 2011).

Rodice jsou velmi kli¢ovi pro ¢asnou identifikaci dvoji vyjimecnosti u ditéte, mohou
poskytnout informace o mimoskolnich aktivitach ditéte nebo vyvoji urcitych neobvyklych
schopnosti, které¢ mohou ukazovat na nadani nebo na specifickou poruchu uceni. Mimo jiné
také mohou poukazat na jisté specifické aspekty vyvoje jedince, jez jsou problematické. Ucitelé
v identifikaénim procesu zaka s dvoji vyjimecnosti maji rovnéz dilezitou roli, ktera tkvi jak
v prvotnim rozeznani, ze se jedna o soub&h nadani s poruchou uceni, tak v distribuovani
potiebnych pisemnych materiald a informaci dal§im specialistim, pfedev§im specialnim
pedagogiim a psychologim (PorteSova, 2011).

Pedagogové, ktefi maji znalosti v oblasti charakteristickych poznavacich a emocnich
rysu jedincu s dvoji vyjimecnosti, jsou v jejich spravné identifikaci daleko uspé€snéjsi. Centrem
jejich pozornosti totiz nejsou pouze ti zaci, jejichz hodnoceni a chovani jsou vyborna
a bezchybna. V souvislosti s mimoradné nadanymi jedinci je role poradenskych psychologti
dle zakona €. 561/2004 Sb. rovnéz zasadni, jelikoz pokud se jedna o nadaného zaka s poruchou
uceni, tak kolektivné se specialnimi pedagogy urcuji diagnozu specifické poruchy, stanovuji
stupenl nadani a pfichazeji s deskripci profilu intelektovych schopnosti ditéte. Psychologové
v pedagogicko-psychologickych poradnach wuzivaji nejvice ze vSech testd inteligence
Wechslerovy inteligencni testy tfeti revize (PorteSova, 2011).

Odhalit nadani 1 specifickou poruchu uceni je slozita tloha nejen pro psychology, ale
stejné tak pro pedagogické pracovniky. Obsahuje mnoho podstatnych Cinitelt a vliva, které je
potieba mit neustale na paméti. Konkrétni prace s identifikovanym jedincem, kterda mnohdy
urcuje, jak dany zak bude v budoucnu prosperovat, zapo€ina az na zavér tohoto procesu

(PorteSova, 2009).
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3.3 Vzdélavani zaku s dvoji vyjimecnosti

Zpusob, jakym bude realizovano vzdélavani zaka s identifikovanym soubéhem nadani
a poruchou uceni, ma do urcité miry vliv na jeho profesni orientaci a uplatnéni. Vzdélavaci
pfistup, ktery neni zcela pfihodny, se pro jedince muze stat zkuSenosti se zapornym zabarvenim
a na zakladé tohoto prozitku dochazi jak k negativnimu ovlivnéni jeho postoje k uceni, tak
zkomplikovani dal§iho rozvoje jeho potencialu (PorteSova, 2011).

Autorka Portesova (2011) poukazuje na nespravné nazory tykajici se toho, jak by se
nejlépe méli zaci s dvoji vyjimecnosti vzdélavat. Za svou praxi se setkala s gymnazijnimi
pedagogy, ktefi prichazeli s tvrzenim, ze gymnazium neni Skola pro zaky se zavaznéj§imi
specifickymi poruchami uceni. Podle PorteSové (2011) nadané dité se specifickou poruchou
uceni ma schopnosti na stfedni §kolu typu gymnazia, ackoliv se v uCeni lisi. Zde se spi$ nabizi
otazka, zda gymnazia se dokazou prizpusobit specifickym vzdélavacim potiebam téchto
nadanych jedincu tak, aby neprozivali béhem svého studia neustale neuspéch a soucasné byl
u nich podporovan rozvoj jejich potencialu (PorteSova, 2011).

Reedukace u nadanych zakt s poruchou uceni by podle PorteSové (2011) méla probihat
souvisle s rozvijenim jejich schopnosti. Je potfeba, aby se pfi procesu tzv. reedukace
nepracovalo pouze s metodami, které jsou postavené na drilu izolovanych zakladnich
schopnosti bez ohledu na intelektovy potencial jedince. U starSich zaku se jevi jako efektivnéjsi
zaradit do vzdélavaciho pristupu tzv. akomodaci, ktera spociva v poskytnuti podptrnych
nastroju Ci strategii ze strany ucitele, diky nimz muze byt handicap u¢inné kompenzovan
a nadany zak tak ve Skole prospivat. Pfevazné se jednad o jasné¢ zaméfené a ucinné uzivani
nejrozlicngjsich kompenzacnich pomucek jako je napriklad kalkulacka, pocitac anebo software
na kontrolu pravopisu apod., nebo se zde muze zaradit konkrétné nacvik organizacnich
a pamét'ovych strategii (PorteSova, 2011).

V Ceském vzdélavacim prostiedi zatim neni dostupny specialni program pro zaky s dvoji
vyjimecnosti, ktery by t€émto nadanym jedincim s poruchou uceni nasycoval jejich specifické
vzdélavaci potieby. AvSak ve Spojenych statech americkych tyto programy jiz funguji nékolik
let. Tyto vzdélavaci programy jsou nejcastéji bud’ kratkodobé nebo dlouhodobé a jsou do nich
prijati vyhradné zaci, u kterych se objevuji velmi obdobné schopnosti a handicapy. Pedagogové
v téchto tfidach pracuji vétSinou se snizenym poctem zakd a jsou na tento druh vzdélavani

odborn¢ kvalifikovani (PorteSova, 2011).
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PRAKTICKA CAST

4. METODOLOGIE

V ramci této kapitoly si naptfed predstavime samotny cil vyzkumného Setfeni a poté
celkovy design realizovaného vyzkumu suvedenim postupu, ktery sméfoval k ziskani
vysledki. Tato ¢ast mimo jiné vysvétluje smysl fesit dany vyzkumny problém. Vysledky

naseho vyzkumného Setfeni jsou soucasti 5. kapitoly.

4.1 Cil prace a metodologie vyzkumu

Hlavnim cilem vyzkumného Setfeni bakalafské prace je zjistit uroven spoluprace
poradny, Skoly a rodiny pfi vzdélavani zdka s dvoji vyjimecnosti. Dil¢im cilem je potom
zmapovat, jak jednotlivé segmenty (poradna — Skola — rodina) individualné pracuji s zakem.
Na zaklad¢é predem urCenych cili vyzkumného Setfeni jsou stanoveny vyzkumné otazky
stejného obsahu, které byly pokladany specificky na zakladé odborného profilu respondentti
ve vztahu k zabyvajici se problematice.
Otazky pro segment — PPP:
Vyzkumna otazka ¢. 1:
Na zdklade, jakych impulzii doslo k zahdjent procesu identifikace dvoji vyjimecnosti u Zdka?
Vyzkumna otazka ¢. 2:
Podle kterych diagnostickych nastrojut byla diagnostikovana dvoji vyjimecnost u Zaka?
Vyzkumna otazka ¢. 3:
Jaké metody a strategie jsou uplatiiovany vrdamci intervence s Zdkem, u kterého se
vyskytuje dvoji vyjimecnosti?
Vyzkumna otazka ¢. 4:
Jakym zpiisobem kooperovala PPP se Skolou?
Vyzkumna otazka ¢. 5:
Jakym zpiisobem kooperovala PPP s rodinou?
Vyzkumna otazka ¢. 6:
Jak byste zhodnotili funkcnost spoluprdce mezi segmenty (PPP — Skola — rodina)?
Vyzkumna otazka ¢. 7:
Jakou podobu by méla mit kooperace s jednotlivymi segmenty (Skola a rodina), aby napliiovdni

potencidlu jedince s dvoji vyjimecnosti prinaselo efektivnéjsi vysledky?
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Otazky pro segment — skola:

Vyzkumna otazka ¢. 1:

Jak Skola reagovala na projevy nerovnomérného vykonu Zdka ve vyucovdni?
Vyzkumna otazka ¢. 2:

Jaké strategie Skola pouZila pro identifikaci Zdka s naddanim a poruchou uceni?
Vyzkumna otazka ¢. 3:

Jakou Skola poskytuje Zakovi podporu vzhledem k soubéhu nadani a poruchy uceni?
Vyzkumna otazka ¢. 4:

Jak probihd spoluprace s PPP?

Vyzkumna otazka ¢. 5:

Jak probihd spoluprdce s rodinou?

Vyzkumna otazka ¢. 6:

Ohodnotte spoluprdci mezi segmenty (PPP — Skola — rodina).

Vyzkumna otazka ¢. 7:

Co by se mohlo zménit v soucinnosti s jednotlivymi partnery (PPP a rodina), aby rozvoj

nadaného Zaka s poruchou uceni byl ucinnéjsi?

Otazky pro segment — rodina:

Vyzkumna otazka ¢. 1:

Jak jste zjistili, Ze vase ditéte je nadané a zdaroven se u ného objevuji projevy poruch uceni?
Vyzkumna otazka ¢. 2:

Jaké kroky vuci ditéti a Skole jste podnikli, kdyz jste si vSimli, Ze vysledky vaseho ditéte ve Skole
neodpovidaji jeho intelektové irovni?

Vyzkumna otazka ¢. 3:

Jakd doporuceni pro prdci s vasim ditétem jste dostali od poradny nebo Skoly?

Vyzkumna otazka ¢. 4:

Jak probihd spoluprdce se Skolou?

Vyzkumna otazka ¢. 5:

Jak probihd spoluprace s pedagogicko-psychologickou poradnou?

Vyzkumna otazka ¢. 6:

Ohodnotte spoluprdci mezi poradnou, Skolou a rodinou?

Vyzkumna otazka ¢. 7:

Co byste ve spoluprdci se Skolou ¢i s poradnou si prali jinak?
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Zduvodnéni smyslu FeSit dany vyzkumny problém

Hlavni i dil¢i cil spolu s vyzkumnymi otazkami vychazi z osobni zkusenosti odbornikt
pusobicich v pedagogicko-psychologickych poradnach, ktefi se za svou praxi setkali s ptipady,
kdy identifikované nadani se specifickou poruchou uceni nebylo ze strany jednotlivého
segmentu zcela spravné pochopeno a nasledna spoluprace mezi konkrétnimi ¢leny trojuhelniku
nebyla uspésna. Jako jeden z negativnich dopadu lze zminit skuteCnost, kdy nadany zak se
specifickou poruchou ucenti je ze strany ucitele pretézovan v oblasti rozvoje nadani a zak se tak
citi ve srovnani se svymi vrstevniky znevyhodnén a na zakladé toho se rozhodne, ze byt
nadanym se mu tzv. ,nevyplaci®, a proto nestoji o odborné vedeni ze strany pedagogicko-
psychologické poradny. Poradna ma vtomto pfipadé slouzit spravné jako mediator
ve spolupraci se §kolou a rodinou. Dle zkuSenosti pana feditele zodpovédného za urcity okres
pedagogicko-psychologickych poraden tato spoluprace nefunguje adekvatnim zpusobem, jak
by méla. Tato hypotéza me inspirovala k tomu, se v naSem vyzkumném Setfeni zamé&fit na to,
jaké jsou osobni zkuSenosti vSech tfi participantd, jejichz role je ve spolupraci tykajici se
rozvoje ditéte klicova a zjistit, co by se dalo udélat jinak, aby fungovani jiz zminiovaného

trojuhelniku kooperace bylo uspésné.

Metodologie

Vyzkumné Setfeni bylo realizovano za vyuziti kvalitativniho vyzkumu, ktery je zalozen
na hloubkovém zkouméani daného fenoménu s cilem vytézit co nejvétsi kvantum podrobnych
informaci. Vyzkumnik se snazi ziskat uceleny pohled na zkoumany jev. Na zacatku
kvalitativniho vyzkumu se nejdfiv zvoli téma a urci se zakladni otazky vyzkumného Setfeni.
Dalsi etapa spociva ve sbéru dat a jejich analyze, s ¢imz souvisi vybér metody pro ziskavani
informaci a v posledni fadé se provadi zavéry. Nejcasteji se v kvalitativnim vyzkumu pracuje
s daty ziskanymi zrozhovori, pozorovani, dokumentd a audiozaznamd. V prubéhu
vyzkumného Setfeni si vyzkumnik vytvaii zapis toho, na co pfiSel a potom ziskani data
analyzuje a mezi sebou je porovnava (Hendl, 2012).
Pred zah4jenim vyzkumného Setfeni byla vypracovana teoreticka ¢ast bakalarské prace, ke které
se vztahovalo studium odbornych zdroji z domaciho i zahrani¢niho prostiedi. Ziskavani dat
v ramci kvalitativniho vyzkumu probeéhlo za pomoci metody strukturovaného rozhovoru
s otevienymi otazkami. Strukturovany rozhovor s otevienymi otazkami se sklada ze série
dikladné formulovanych otazek, na které maji za tikol vybrani respondenti odpovédét. Primarni

ucel tohoto druhu rozhovoru je maximalné minimalizovat vliv tazatele na kvalitu rozhovoru. Je

37



vhodny také pro ptipady, kdy ziskané odpovédi se maji srovnavat (Hendl, 2012). Rovnéz data
pro nasi analyzu urovné spoluprace mezi tfemi odliSnymi segmenty (PPP — Skola — rodina)
pii vzdelavani zaka s dvoji vyjimecnosti byla ziskavana pro naslednou komparaci, ktera
probihala za pouziti postupu otevieného koddovani. Princip otevieného kddovani spociva
ve vytvareni vyznamovych jednotek (v nich obsazené pojmy) oznacujici jednotlivé udalosti
napt. soudy, jevy, pocity aj., které posléze vzajemné porovnavame a tfidime vyznamové
jednotky tak, ze znich vznikaji kategorie (Miovsky, 2006). VSechny rozhovory probéhly
na zakladé respondentova verbalniho souhlasu s nahravanim pied samotnym zahajenim
pokladani otazek. Rozhovory se uskutecnily bud formou osobniho kontaktu nebo formou
videohovort a k jejich provedeni doslo v obdobi 16. 2.-3. 3. 2023. Nasledné byly zpracovany
zpusobem doslovné transkripce, se kterou se dal pracovalo pfi urCovani jednotlivych kategorii
a kjednotlivym kodim byla pfidana citace plynouci z vypovédi respondenta. V ramci

zachovani anonymity respondentti nejsou ve vyzkumném Setfeni zvefejnéna jejich jména.

4.2 Charakteristika vyzkumného vzorku

Vybér vyzkumného vzorku pro nasi praci se uskutecnil za pouziti metody sn¢hové
koule, kdy se jedna o fetézové ziskavani kontaktt, se kterymi byl nasledné realizovan rozhovor.
Autor Hendl (2012) uvadi, ze pii této metode si vyzkumnik zvoli velmi maly pocet osob
k rozhovoru. Tito vybrani jedinci se zaroven stavaji zprostfedkovateli pro predani dalSich
kontakt. V nasem piipadé se jednalo o osloveni vSech pedagogicko-psychologickych poraden
(dale jen PPP) jednoho okresu Moravskoslezského kraje, kdy se nam ozval pan feditel jako
koordinator v§ech PPP pobocek v daném okrese a nasledné na nasi vyjadienou potfebu ohledné
vyhledavani zaka s dvoji vyjimecnosti zjistil aktualni stav v jednotlivych pobockach a podal
nam informaci, které konkrétni poradny (PPP) spadajici pod okres maji stémito zaky
zkuSenost. Ze strany pana feditele nam byly zprostfedkovany kontakty na jednotlivé pracovniky
v PPP, se kterymi byla posléze domluvena osobni konzultace.

Poté probéhla komunikace mezi PPP a rodiCi jednotlivych zakd, zda maji zajem se
podilet na vyzkumném Setfeni. Timto zpusobem bylo ziskano propojeni s rodici,
prostfednictvim nichz nam byly poskytnuty kontakty na tfidni ucitele vybranych zaka z obdobi
1. stupné. Toto uzké zaméfeni rozhovort na tiidni uCitele 1. stupné se stanovilo z toho divodu,
jelikoz pravé v tomto obdobi se specifické poruchy uceni mohou zacit aktivné projevovat
pii osvojovani trivia. Pro vyzkumné Setfeni byli vybrani dohromady 3 Zzaci, ktefi jsou v 5.

kapitole nasi prace oznaceni pod pseudonymy Zdk C. 1, Zdk ¢. 2 a zZdk ¢. 3. Pod oznaCenim Zdk
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¢. I se ukryva divka s dyslexii, kterd se v letosnim akademickém roce stala studentkou 1.
roéniku Lékaiské fakulty Univerzity Palackého v Olomouci. Zdka ¢. 2 predstavuje opét nadana
divka s dyslexii, kterd je momentéalné studentkou 6. rocniku osmiletého gymnazia (sexta)
a mimo jiné se jednad o mladsi sestru predchozi zékyné. Pod pseudonymem Zdk ¢. 3 vystupuje
nadany chlapec s dysgrafii, ktery nyni navstévuje 7. roénik ZS.

Za limity vyzkumného Setfeni po jeho realizaci povazuji vybér strukturovaného
rozhovoru a formulace otazek, jelikoz pti kladeni samotnych otazek jsem vnimala, ze kazdy
respondent otazku muze chapat trochu jinak a ve své odpovédi nezahrnou informace, které jsou
pro vyzkum podstatné a mize tak dojit k urCitému zkresleni. Pristé bych volila metodu
polostrukturovaného rozhovoru, kde by byla moznost se respondenti doptat a navést je

na klicové aspekty, které je nutné ve vypovédi zminit.
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5. VYSLEDKY A VYHODNOCENI VYZKUMU

Z rozhovoru s respondenty (viz Seznam priloh) a jejich odpoveédi (viz tab. ¢. 2) vyplyva,
Ze zjisténi dvoji vyjimecnosti u zakl odhalilo pficinu konkrétnich obtizi, se kterymi se zaci
potykali. U dvou zakyn se jednalo o potize v oblasti Cteni a psani diktatd, kdy velkym
problémem bylo zapamatovani a spravné pouzivani pismen. Zajimavosti je, ze se jednalo
o sestry. Vzhledem k tomu, ze rodice méli zkuSenost s projevy dvoji vyjimecnosti u starsi dcery,
bylo pro né snazsi u mladsi zakyné projevy soubéhu nadani a SPU odhalit. V diasledku
vzdélavani mlads§i divky podle daltonského ucebniho planu se podafilo za pomoci
individualniho pfistupu pani ucitelky dané dyslektické obtize kompenzovat. Specificka
porucha uceni byla PPP podchycena az s nastupem na osmileté gymnazium. U zéaka Cislo 3 bylo
nejdiiv zji§téné nadani jako reakce na piesvédéeni pani uditelky v MS, Ze zak je socialné
izolovany. Zkoumana zralost naopak ukazala mimotadné nadani. Pedagogicko-psychologicka
poradna monitorovala grafomotorické obtize v psaném projevu u chlapce uz ve druhé tridé, ale
dvoji vyjimecnost, ze se u chlapce jedna o soubéh nadani s dysgrafii, byla zjiS§téna az v patém
ro¢niku ZS. Na zakladé viech odpovédi od respondentd zastupujici segment rodina je ziejmé,
ze impuls k zahajeni identifikace dvoji vyjimecnosti vychazel z intenzivnich problému, které

naruSovaly prubéh vzdélavani zaka.

Otazka Na jakém podkladé byl zjistén soubéh nadani a SPU u zika s tzv.

dvoji vyjimecnosti?

PPP Na zakladé, jakych impulzi doslo k zahajeni procesu identifikace dvoji

vyjimecnosti u zaka?

Skola Jak Skola reagovala na projevy nerovnomérného vykonu zaka

ve vyucovani?

Rodina Jak jste zjistili, ze vase dité je nadané a zaroven se u ného objevuji projevy

poruch uceni?

Kategorie postup pii odhalovani dvoji vyjimecnosti

Zaznamové jednotky

PPP (zék ¢. 1) ve druhé tfidé; zddanka maminky na zakladé doporuceni Skoly

Sl S e b nedostalo stejné penzum jako ostatni déti; piihlizela jsem na rychlost

OB A9 0 bylo to na tiidnim uditeli vesmés, pokud naznal, Ze tam je problém, tudiz

poradna
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Gikn e DR v poloving 1. tfidy zacaly pomérné velké problémy se Ctenim, tak jsme
vyhledali odbornou pomoc PPP; nebyl den, kdy jsme feSili spravné
pouzivani a zapamatovani pismen, protoze ji se to hodné pletlo; obrovsky

kdmen urazu byly diktaty na zac¢atku

PPP (zék ¢. 2) rodi¢e méli zkuSenosti s priznaky; méla velmi podobné jako jeji sestra;
v obdobi primy pfisla do poradny; ukazalo se, Ze se jedna o zakyni s dvoji

vyjimecnosti

BN SN informovali jsme ty uditele o tom, at’ pfistupuji na n&jakou chybovost,

ze potiebuje vice ¢asu

RGLIGERELI G mladsi Hanicku jsem vzala do PPP pred nastupem prvni tfidy, aby
zhodnotili, jestli mame pockat; ze je nadana, jsme zjistili, jak zvladala

snadno vesker¢ jiné ¢innosti kromé té, kde se projevila ta dyslexie

PPP (zék €. 3) v predskolnim veéku udélan orientacné intelektovy test a zkoumana
zralost; odklad Skolni dochazky nebyl doporucen, ba naopak informace,
ze chlapec uz spoustu véci zvlada, uz tehdy néjaké obtize

v grafomotorickych schopnostech

BN S ) poslala jsem ho do poradny; pak bylo diagnostikovano mimofadné
nadani; pismo bylo hodné neurovnané, vzdycky jsem musela hodné

pfimhoufit oci, kdyz psal

RGLIER LI ERRE v matetské Skolce nas tlacili do odkladu, Ze je socialné izolovany, poslali
nas do poradny; zjistili mimofadné nadani. Druhou vyjimecnost zjistili az

v paté tfide, hodné Skrabal; zacal vynechavat pismenka.

Deskripce Zaznamové jednotky ukazuji, ze prvotni impuls k zahajeni procesu
obsahu identifikace dvoji vyjimec¢nosti vzesel u dvou zaku ze tfi ze strany tfidniho
ucitele. Na zakladé jeho doporuceni pokracovala diagnostika v PPP.
Pouze vjednom piipadé rodi¢ pfiSel s ditétem na vySetieni do PPP
bez doporuceni ucitele, a to na zakladé svych vlastnich zkuSenosti se

star§im ditétem.

Tabulka ¢ 2: Vyzkumnd otazka C. 1 (zdroj: viastni zpracovani).

Druha otazka zjistovala prabeh identifikace dvoji vyjimecnosti u zakd. Odpovédi
jednoznacéneé uvadéji (viz tab. ¢. 3), ze pedagogicko-psychologicka poradna postupovala
v identifikaci soub&hu nadani se specifickou poruchou uceni napfi¢ geografické diferenciaci

totoznym zpusobem. Nejdiiv bylo u zakd diagnostikovano intelektové nadani pomoci
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Wechslerovy inteligencni skaly (WISC-III) a poté prob&hla specialnépedagogicka diagnostika
ovetujici uroven Cteni, psani a dilCich funkci. Pouze jeden z respondentd zastupujici segment
Skola aktivné pouzival metodu pedagogické diagnostiky, kdy zaka ve vyuce pozoroval
a na zakladé vysledkt svého pozorovani zaka doporucil na konzultaci do PPP. Doporuceni
pro diagnostiku bylo velmi pfinosné, jelikoz odhaleni mimotradného nadéani poskytlo odpovéedi
na zakovy projevy v chovani, kdy casto pfinasel ze skoly poznamky a mél obrovské konflikty
s tiidni ucitelkou v pfedchozi Skole, které vyustily v prestup do jiné tfidy. Diky tomuto zjisténi
nova tiidni pani ucitelka porozuméla, ze ve vyuce nedava pozor, protoze je chytry, vyuka neni
pro n¢ho dostatecné zajimava a potrebuje vice vytizit. V uvedenych odpovédi se ukazala také
skuteCnost, ze u jedné zakyné se podarily jeji problémy ovlivnéné dyslexii ve vyuce maskovat

v disledku zptisobu vyucovani inspirovaného alternativni pedagogikou.

Otazka Jak probihala identifikace tzv. dvoji vyjimecnosti u zaka?

PPP Podle kterych diagnostickych nastroji byla diagnostikovana dvoji
vyjimecnost u zaka?

Skola Jaké strategie Skola pouzila pro identifikaci zaka s nadanim a poruchou
uceni?

Rodina Jaké kroky vuci ditéti a Skole jste podnikli, kdyZ jste si vSimli, Ze vysledky
vaseho ditéte ve Skole neodpovidaji jeho intelektové trovni?

Kategorie identifikovani dvoji vyjimecnosti

Zaznamové jednotky

PPP (zék ¢. 1) WISC-III a specialnépedagogické metody, které umoziuji zjisténi trovne

zakladnich dil¢ich funkci, trovné Cteni a psani

Sl 2 e b byla tam spolupréace s vychovnou poradkyni; nastinila jaké jsou moznosti;

spolupracovalo se s PPP, tam jsme se dozvéd¢li nejvic

S e b jakoze Afia byla Sikovna, to se pozna Ze...; tiida byla klidn4, dalo se

pracovat, takze ja jsem méla na Anu Cas

LGPzl b snazila jsem se to fesit s tfidni pani ucitelkou; kdyz jsem vidéla, ze ndm
navrhuje , musite se vic snazit, vic zabrat a my jsme nad strankou stravili

4 hodiny a neslo to; fikala jsem si, ze na to musime jinak

PPP (zék ¢. 2) u zakyné to byly diagnostické nastroje psychologické WISC-III
a diagnostické nastroje specialnépedagogické ovérujici uroven cCteni,

psani, dilc¢ich funkci
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SOENEA SR o téch problémech jsme od zatatku nevédéli; pristupovali jsme jakoby

ke vSem stejné. ..

RGLIGER LGN tam byla aplné idealni ukdzkova domluva s pani tfidni ucitelkou; dcera

nastoupila do Daltonu; to byla 1 pomoc sama o sobé

PPP (zék €. 3) Wechsler; Urbantv test tvorivého mysleni; test, kde jsou namalované
kruhy, dit€ ma doplnit tak, aby vznikly obrazky; specialni pedagog delal

zéakladni dovednosti Cteni, psani, diktat, pisemny projev

PR n&jakou chvili jsem ho pozorovala, potom doporudila na vySetieni

do PPP; na zakladé toho jsme vypracovali individualni vzdélavaci plan

RGLIER LI po konzultaci s poradnou jsme zménili skolu; byl tam problém; s pani
ucitelkou si nesedl, nerespektovala, ze by mohl byt mimofadné nadany;

zaSkatulkovala ho, ze ma problémy s u¢enim

Deskripce Zaznamové jednotky u jednotlivych skupin respondenti ukazuji, ze
obsahu u kazdého nami zvoleného zaka byl ze strany PPP nejprve proveden test
WISC-III pro zjisténi intelektové utrovné a nasledn€ byly pouzity
specialnépedagogické nastroje pro diagnostiku uUrovné Cteni, psani

a dil&ich funkci.

Tabulka ¢ 3: Vyzkumnd otazka ¢. 2 (zdroj: viastni zpracovani).

Tato otazka zjistovala u respondenti podobu poskytnuté podpory zakim s dvoji
vyjimecnosti vychazejici ze strany pedagogicko-psychologické poradny. V odpovédich
dotazovanych (viz tab. ¢. 4) se ze strany PPP kromé nastaveni podpory do skoly objevovala
také nabidka individualni péce v poradné formou intervence. Jak z rozhovora s respondenty
vyplynulo, ze moznost intervenci je pro vSechny, ale samoziejme se to odviji od individualnich
potteb klienta. U zakyn Cislo 1 a 2 byla ta potfeba, ohledné této nabidky probéhla komunikace,
ale pouze zakyné ¢islo 1 ji vyuzila. Naopak u zaka ¢islo 3 moznost ambulantni péce nebyla
pedagogicko-psychologickou poradnou navrzena z divodu toho, ze PPP nevidélo u tohoto
klienta potfebu. Odpovédi celkem jednoznacné ukazuji, ze Groven podpory poskytnuta zakovi
ze strany $Skoly neni jednotna a jeji kvalita je velmi odlisna. Mezi podporu, ktera byla zakim
poskytnuta dle miry jejich obtizi ze strany S$koly, lze zafadit hodiny predmétu
specialnépedagogické péce, =zohlediovani chybovosti a specifickych potfeb zéaka.
Pti kvalitnéjsim zptisobu nastaveni podpory jedince byly do vyuky zatazeny takové formy
zpracovavani ukolt a vzdélavaci pomucky, které u zaka mély podporovat rozvoj a vyuziti jeho

intelektového potencialu. U zéka cCislo 3 byla nastavena akcelerace uciva v podobé ucasti
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na hodinach matematiky vyssiho ro¢niku. Rodice ve své vypovédi uvadeji, ze pedagogicko-

psychologickou poradnou jim byl vramci reedukace SPU zabezpefen material pro praci

s ditétem na procvi¢ovani v domécim prostiedi. Za velmi piinosné povazuje segment rodina

vécné rady, které jim PPP poskytla v oblasti tykajici se komunikace se Skolou, jak pracovat se

zakem a také jeden respondent uvedl, ze poradna pracovala hlavné s nim jako s rodi¢em, aby

snizil své naroky na vykon ditéte a zak tak nebyl vystaven tlaku.

PPP (z4k &. 1)
Skola 1 (zak &. 1)
Skola 2 (zak &. 1)

Rodina (zak €. 1)

PPP (z4k &. 2)
Skola (z4k ¢&. 2)

Rodina (zak ¢. 2)

PPP (%4k ¢. 3)

Otazka Jak vypadala podpora zaka s tzv. dvoji vyjimecnosti?

PPP Jaké metody a strategie jsou uplatiiovany v ramci intervence s zakem,
u kterého se vyskytuje dvoji vyjimecnost?

Skola Jakou Skola poskytuje zakovi podporu vzhledem k soubéhu nadani
a poruchy uceni?

Rodina Jaka doporuceni pro praci s vasim ditétem jste dostali od poradny nebo
Skoly?

Kategorie uroven poskytnuté podpory

Zaznamové jednotky

individualni péce v poradné

v té dobé se fesila dyslexie, nadprumémé nadani v tom obdobi jesté ne

na Skole momentalné nic takového nemame, Ze by tam néco...spis jako déti
s poruchami; porad to stoji na tom uciteli, ktery tam uci, jak se k tomu postavi

¢ili bud’ zohlednuje nebo nezohlednuje

vychazelo to zporadny, tam jsme dochazeli tiikrat tydné; doma jsme
pokracovali téma riznyma kartiCkama, skladanim; potom dcera dochazela
1 na takové ty zvlastni hodiny; doporuceni, ze maji jit holky na osmileté

gymnazium

zakyni bylo nabidnuto hodina ambulantni péce v poradné, ale odmitla to

co se tyka té poruchy, tak nejsem si védoma, ze by méla pfimo néjakou tu
reedukaci; podporovali jsme to, co ji Slo — to nadani, a naopak se

zohlednovalo to, kde chybovala

poradna vypracovala plan; vSechno, co pani ucitelka délala navic, opatieni
v podstaté nebyla ani tak nutna, nenavstévovala zadné specialni hodiny,

a presto to Slo

na intervence on tady nedochazel; byla nastavena podpora do skoly
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SO ST Ucast ve vy$sim roéniku v matematice; nefesila se ta dysgrafie, ale chtdla
jsem zohlediovat jeho pismo; chtél byt zkouSen ustn€, vypracovavat
referaty; encyklopedie; mél praci navic, aby si rozsifil svij obzor; a tablet

jeste mel

RGLITERPZI S Skola spiSe dostavala od nas podporu; zporadny jsme dostali navody
takové..., zamétovat se na to Cteni, vice s nim délat jak kdyby Koumaka,

radsi se s nim zaméfovat na projektové uceni

Deskripce Zaznamoveé jednotky u jednotlivych respondentt ukazuji, Ze pouze u jednoho
obsahu zaka probihala podpora formou individualni péce v poradné, druhy zak
ambulantni péc¢i odmitl a tfeti na intervence také nedochazel
a vyuzival tak podpory pouze ve Skole. Ze strany Skoly u vSech zaku
dochazelo k zohlednovani jejich chybovosti plynouci z SPU, 1 kdyz u dvou
jedinct uCitelé vté dobé veédéli pouze o nadani a SPU jes$té nebyla
diagnostikovana. Naopak u jednoho zaka dochazelo k podpoie pouze

v oblasti SPU a s nadanim se nepracovalo.

Tabulka ¢ 4: Vyzkumnd otazka ¢. 3 (zdroj: viastni zpracovani).

Z odpovédi dotazovanych na otazku €. 4 (viz tab. ¢. 5) je patrné, ze vzajemna spoluprace
mezi PPP a Skolou u dvou zakt probihala velmi dobfe. Respondenti zastupujici segment $kola
oceniovali pristup pedagogicko-psychologické poradny, kdy pedagogim byla zapijcena
literatura nebo probéhla konzultace na urovni jak telefonické, tak 1 osobni. U zakyné Cislo 1
spoluprace mezi segmenty PPP a Skola neprobihala uspésné. Respondent zastupujici segment
Skola se ve své vypovedi podélil o nespokojenost s podobou spoluprace, ktera probihala s PPP.
U tohoto respondenta bylo zminé€no nedostatek komunikace a zpétné vazby ze strany PPP.
Dotazovany za segment PPP uvedl dlouhodobé problémy, kdy se nedafilo Skolu presvédcit, ze
zakyné je velmi inteligentni a v jejim piipad€ se jednd o dvoji vyjimecnost. Pedagogicko-
psychologicka poradna opakované navstévovala Skolu, zadala ji o individualni zpasob a také
o zatazeni specialnépedagogickych pfistupi do vyuky. Divce pak byl doporuCen prestup
na osmileté gymnazium. Z odpovédi segmentu rodina vyplyva, ze spoluprace se Skolou
uskutecnéna na prvnim stupni probihala u dvou zakd na velmi dobré urovni, ale u zakyné
¢islo 1 byla interakce se Skolou zpocatku slozitéj§i. Ve vypovédi maminky bylo vyjadieno, ze
vysledny charakter spoluprace se odviji od konkrétniho pedagoga, ktery v daném rocniku

s zakem pracuje.
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Otazka Jakou podobu méla spoluprace PPP < §kola, rodina — Skola?

PPP Jakym zptusobem kooperovala PPP se skolou?

Skola Jak probiha spoluprace s PPP?

Rodina Jak probiha spoluprace se skolou?

Kategorie funkénost spoluprace Skoly zpohledu PPP a rodiny / funkCnost

spoluprace PPP z pohledu skoly

PPP (24k &. 1)

Skola 1 (zak &. 1)

Skola 2 (zak &. 1)
Rodina (zak €. 1)

PPP (74k &. 2)
Skola (zak €. 2)
Rodina (zak ¢. 2)
PPP (74k &. 3)
Skola (zak ¢&. 3)

Rodina (zak €. 3)

Deskripce

obsahu

Zaznamové jednotky

u této zakyné se nam nedarilo ucitele presvédcit, ze zakyné je nadana, ze

se jedna o dvoji vyjimecnost

kdyz se vyskytne n€jaky problém, tak se doporuci rodi¢im, aby zasli
s ditétem do pedagogicko-psychologické poradny

poradna nam posle papir a tim to pro né konci

vzhledem j tomu, Ze mam srovnani s dvéma dcerama, tak zalezi vzdycky

na konkrétnim profesorovi

spolupracovali jsme velmi dobte

spoluprace s PPP probihala velmi dobre

uplné idealni ukdzkova domluva s pani tfidni ucitelkou

vzdycky po tom vySetreni se s tou §kolou spojime

hovotila jsem se specialni pedagozkou z poradny telefonicky a radila jsem
se; jedenkrat za rok pfisla také kontrola na IVP; poradna se snazila, délala

maximum

prvni stupeti byl skvély; ale druhym stupném to skoncilo, tam to opravdu

nefunguje

Zaznamové jednotky u jednotlivych respondentti ukazuji, ze u dvou zaku
ze tii PPP hodnoti spolupraci se Skolou kladné, u jedné zadkyné bylo
pro PPP obtizné presvédcit Skolu o moznosti soubehu nadani a SPU. Dvé
Skoly ze tfi hodnoti spolupraci s PPP pozitivn€, jeden respondent
ze skupiny §kola hodnoti spolupraci s PPP jako nedostateCnou.
Z odpovédi respondentd zastupujici skupinu rodina je patmé, ze
spoluprace se Skolou je proménliva v zavislosti na konkrétnim

vyucujicim.

Tabulka ¢ 5: Vyzkumnd otazka ¢. 4 (zdroj: viastni zpracovani).
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Odpovédi vychazejici ze zaznamovych jednotek (viz. tab. ¢. 6) ukazuji jednoznacnou
spokojenost segmentu PPP a Skoly v oblasti spoluprace s rodinou. Dle odpovédi respondentt
komunikace, zajem o dité, vlastni iniciativa byla na té nejlepsi trovni. Pedagogové se jeste
s takovym zajmem ze strany rodict ve své profesi doposud nesetkali. U zakyné Cislo 1 zakonny
zastupce 1 kvuli obtizim svého ditéte prerusil praci, aby se zakyni mohl pfi reedukacni péci
dostatecné vénovat. V pripadé zaka Cislo 3 byl rodi¢ z hlediska své proaktivity také velmi
chvalen. Maminka sama prichazela s navrhy, co by mohla jesté pro zaka poskytnout, aby vyuka
byla rozsifena. Respondenti zastupujici segment rodina velmi ocenovali odbornou péci, ktera
jim byla ze strany pedagogicko-psychologické poradny vénovana. Zakonni zastupci
vyjadrovali velikou vdécnost za nasmérovani na publikace ¢i internetové stranky, které jim
poskytly také efektivni podporu, diky které je dnes zakyné ¢islo 1 studentkou prvniho ro¢niku

Lékatské fakulty Univerzity Palackého a stal se z ni podle slov jeji maminky ,, vasnivy ctendr .

PPP Jakym zptusobem kooperovala PPP s rodinou?
Skola Jak probiha spoluprace s rodinou?
Rodina Jak probiha spoluprace s PPP?

Zaznamové jednotky

PPP (zék ¢. 1) v pripadé této zakyné PPP kooperovalo s rodinou uplné izasné; maminka

si to vzala jako svij zivotni cil

JOENEEASS 0 s rodinou fantasticky, staGilo zatelefonovat nebo zapsat do notysku
a maminka okamzité pfisla, a nejenom maminka i tatinek, byli ohromni,

jako to jsem byla uplné prekvapena

SlielEl T ee B tam Upln€ uzasng; fikam, je to o rodi¢ich v§ecko — chcou chcou, nechcou

— nejede pres to vlak

Gkn e BE tam nam hodné pomohli; téch doporuceni bylo opravdu hodng; to jsme
kupovali pfimo specialni brozury, specialni pomtcky, pravé jak jsem

zminovala ty karticky

PPP (zék ¢. 2) velmi dobfe; maminka opravdu i tady na 100 %

PR tam rodina fungovala bezvadng, rodiGe jsou uplné bezproblémovi

a zajima je vzdélavani t€ Hanicky. ..
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RGLINENPZI QAN musime opét chvalit, ta spoluprace je vybornd; vyuzivali jsme 1 pani
psycholozky, protoze pii pfechodu ze zakladni §koly na gymnéazium meéla

rano problém do té Skoly vibec dojit

PPP (zék €. 3) specialni pedagozka s rodici probirala, jak s tim pracovat; doporuceni pro
rodice; neméla jsem pocit, ze by to bylo néjaké konfliktni ani na jedné,

ani na druhé strané

SENEZ S s rodinou spoluprace byla vyborné; jednou za &trnact jsme si s maminkou

psaly a schazely jsme se, abychom posunuly chlapce dal;

RGLILGERELI GBI na nejlepsi urovni; strasné hodn€ nam poradila

Deskripce Zaznamové jednotky ukazuji, ze spoluprace mezi rodinou a PPP byla
obsahu navzajem hodnocena velmi uspé€Sné. Hodnoceni spoluprace skupiny
respondentt zastupujici segment rodina byla ze strany Skoly taky velmi

pozitivné hodnocena.

Tabulka ¢ 6: Vyzkumnd otazka ¢. 5 (zdroj: viastni zpracovani).

Vyzkumna otazka €. 6 zjistovala nazor respondentl na funkcénost vzajemné spoluprace
mezi jednotlivymi segmenty v tzv. trojuhelniku, ktery tvoii PPP — §kola — rodina. Z odpovédi
dotazovanych uvedenych v 7ab. ¢. 7 lze vyvodit, ze stoprocentni vzajemna soucinnost mezi
vS§emi zminénymi segmenty probéhla na prvnim stupni u dvou zaku, a to konkrétné u zaka Cislo
2 a 3. Pouze u zakyné ¢islo 1 se projevila nefunkéni spoluprace, a to primarné mezi segmenty
PPP a skola. Ob¢ skupiny v trojuhelniku vzajemné kooperace nebyly spokojené se soucinnosti
toho druhého segmentu (tzv. PPP — §kola, §kola — PPP). Respondent zastupujici segment PPP
v rozhovoru uvedl, ze Skola negovala jejich vysledky, ze se u této zakyné jedna o dvoji
vyjime&nost. Skola upozoriiovala na velmi slabou §kolni prosperitu této divky a také na to, ze
s nejvetsi pravdépodobnosti to nikdy nebude lepsi. Maminka byla Skolou poslana
do pedagogicko-psychologické poradny s tim, aby se zjistilo, na jaké intelektové irovni zakyné
je, jestli ta schopnost zvladnout Skolu tam vubec je. Segment Skola ohodnotil vzajemnou
spolupraci s PPP zaporné z toho davodu, ze poradna po zaslani doporuceni uz dale s pedagogy
nekomunikuje o dalSich moznostech podpory zéka a Skole neni poskytnuta pomoc pii realizaci
podpurnych opatfenich. Rovnéz segment rodina v pripadé této zakyné nebyl zcela spokojen se
spolupraci se segmentem $kola, a to pfevazné na zacatku, kdy Skola negovala moznost vyskytu

dvoji vyjimecnosti.
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PPP (24k &. 1)

Skola 1 (zak &. 1)

Skola 2 (zak &. 1)

Rodina (zak €. 1)

PPP (24k ¢. 2)

Skola (zak ¢&. 2)
Rodina (zak ¢. 2)

PPP (24k ¢. 3)

Skola (zak ¢&. 3)

PPP Jak  byste zhodnotili funk¢nost spoluprace mezi segmenty
(PPP — §kola — rodina)?

Skola Ohodnot'te spolupraci mezi segmenty (PPP — §kola — rodina).

Rodina Ohodnot'te spolupraci mezi poradnou, Skolou a rodinou.

Zaznamové jednotky

v pripadé této zakyné opravdu Skola moc nefungovala, maminka byla

na 100 %, vlastné cela rodina byla na 100 %

jak fikam, nemuzu tak uplné prosté posoudit tu spolupraci poradny
s maminkou, ale vim, ze cokoliv se tykalo pomoci t¢ Anicce, tak ji
zajimalo a sama tu poradnu navstévovala; ze by byl n€jaky zajem veliky
ze strany Skoly, to viibec nemuzu fict, takze v tom je to trochu jako

zklamani

tak fikam, tam poradna napsala n€jaky papir a tim od toho dala ruce pryc

no a zase spoluprace s maminkou a s Anickou byla naprosto tzasna

musim se zastat pedagogicko-psychologické poradny, protoze urcité to
nema se Skolou jednoduché; nebylo uplné jednoduché na té zakladni skole
s prvni pani tfidni ucitelkou star§i dcery, tam sehral svou roli ten urc€ity
ptistup — roky praxe, kdy se kdysi témto détem nevénovalo, nebylo to tady
znamé ani podporované; co se tyCe pedagogické poradny, tak tam z mé

strany neni zadna namitka

tady vtomto pifipadé to funguje velmi dobie; Skola velmi ochotné
spolupracuje; poradna taky spolupracuje; rodina spolupracuje uplné

uzasné

ten trojuhelnik myslim fungoval tak jak méa

PPP bych fekla, ze se opravdu snazi; pani ucitelka nam uzasné vysla
vstric; diky jejiho pfistupu to méla Hanicka daleko snazsi nez pravé starsi

dcera

tady ta spoluprace si myslim, ze na vSech stranach je nastavena dobte

z mého pohledu

ten krouzek fungoval, protoze bez toho by to neslo
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RGLIEREAI RN prvni stuperi byl nejlepsi, jaky mohl byt, opravdu komunikace my — Skola
a poradna byla na nejlepsi rovni, vymeénovali jsme si vSechny tfi strany

zkuSenosti; druhy stupefi nemtzu hodnotit

Deskripce Zaznamové jednotky ukazuji, ze segment PPP je u vSech respondentd
obsahu zastupujici skupinu rodina velmi spokojeny surovni vzajemné
spoluprace, naopak uroven vzajemné spoluprace se segmentem §kola je
u jednoho respondenta zastupujici skupinu PPP hodnocena negativné.
Segment Skola vyjadfil u dvou respondentti ze tfi spokojenost tykajici se
vzajemné spoluprace se segmentem PPP a stoprocentni spokojenost
urovné spoluprace byla ze strany Skoly se segmentem rodina. Skupina
respondenti zastupujici segment rodina je zcela spokojena s urovni
spoluprace se segmentem PPP a u dvou respondentd ze tii se objevila
stoprocentni spokojenost tykajici se spoluprace na 1. stupni se segmentem

skola.

Tabulka ¢ 7: Vyzkumnd otazka C. 6 (zdroj: viastni zpracovani).

Vyzkumna otazka ¢. 7 (viz. tab. ¢. 8) byla polozena s cilem, aby bylo zjisténo, co by
dané segmenty v trojuhelniku vzajemné kooperace uvitaly, kdyby ve spolupraci mezi nimi
fungovalo a co by se mélo pfipadné zménit. Podnéty k efektivnéjsi souCinnosti mezi segmenty
byly velmi riznorodé, ale dva nazory byly dominantni. V prvnim nazoru, u kterého dochazelo
k iteraci, byla obsazena zadost na vétsi miru spoluprace ze strany pedagogicko-psychologické
poradny s pedagogy, kteti pracujici s danymi zaky. Byla vyjadiena potieba organizovani
pravidelnych  schizek, kde by byli pfitomni odbornici pracujici s zakem
(napt. pedagog — specialni pedagog — psycholog apod.), dale vétsi informovanost pro pedagogy
ze strany PPP a poskytnuti nabidky moznosti, co s danym jedincem ve vyuce dé¢lat. Dalsi
prevladajici nazor, jenz ze zaznamovych jednotek respondentd vyplynul, poukazal
na skutecnost, ze kdyby spolupraci za segment skola zajistoval ¢lovek, kterého tato prace tesi,
tak vzajemna kooperace bude mit uplné jinou podobu. V odpovédich dotazovanych byla mimo
jiné zminéna dulezitost faktoru integrity mezi jednotlivymi segmenty pii jejich vzajemné
soucinnosti. Rovnéz byl kladen diraz na obezietnost pied rizikem, aby nedochazelo bud’

k pretézovani zaka, nebo naopak k nevyuziti jeho potencialu.
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Otazka Co by se podle Vias mélo zménit, aby spolupriace dosahla lepSi

urovné?

PPP Jakou podobu by meéla mit kooperace s jednotlivymi segmenty (Skola
a rodina), aby naplfiovani potencialu jedince s dvoji vyjimecnosti

prinaselo efektivnéjsi vysledky?

Skola Co by se mohlo zmeénit v soucinnosti sjednotlivymi partnery

(PPP arodina), aby rozvoj nadaného zéka s poruchou uceni byl ucinné;§i?

Rodina Co byste ve spolupraci se Skolou ¢i s poradnou si prali jinak?
Kategorie podnéty k efektivnéjsi soucinnosti v trojahelniku PPP — skola — rodina
Zaznamové jednotky

PPP (zék ¢. 1) kdyz se ty dvé strany navzajem poslouchaji, kdyz jsou kladeny konkrétni
pravidla, které ob¢ dv€ strany dodrzuji; ...tfeba stanoveni cilt, ke kterym
chce dojit i rodi¢ stejnym zptisobem i ta Skola, popfipadé poradna muze

byt koordinatorem té cesty k tomuto cili

JOEEEASS O urcité by byly potieba pravidelné schiizky a  vzajemna

informovanost — ucitel, psycholozka a tak

S0k A0 soudinnost poradna a ugitel by méla byt podstatng vatsi; vic spolupracovat

s témi uciteli, vic jim poskytovat moznosti, co s danym ditétem délat

Geiikn e BE kdyby tu spolupract zajistoval clovek, kterého to bavi, tak ta spoluprace
bude vypadat uplné jinak

PPP (zak €. 2) setkavame se s lehce tfeci plochou, ze starsi dité uz nechce to upozornéni
na sebe a nechce tu specialnépedagogickou péci, coz muze byt troSku

na Skodu

SOENEA SR mné jako nepiijde, Ze by se néco mélo ménit, kdyz to funguje dobfe. . .jo. ..

RGLILER LI SN kdyby byly ve skole lidé, které to bavi, maji takovy vnitini pocit, ze tém

détem chtéji pomoct, tak to zmeéni upln€ vsechno kolem toho

PPP (zék €. 3) je dulezité, aby ten zak nebyl bud’ pretézovan nebo nebyl naopak ten jeho
potencial uplné jakoby nevyuzity

SOENEZ S skoleni pro uditele, ktefi tvoti individualni vzd&lavaci plan

RGLILERELI RN to neovlivni ani poradna, ani my ani Skola, a to je zména zakona, protoze
ten zakon o autistech a inkluzi a o tom zaclenovani, tak mimoradné déti
z toho vypadly a bylo to zrovna v tom roce, kdy Lukymu tady tohle

pfiznali

51



Deskripce

obsahu

Zaznamové jednotky vSech respondentl ukazuji, ze nejveétsi duraz
ve vypovedich se kladl na vétsi informovanost a soucinnost s pedagogy
ze strany PPP. Dale se opakovala vypoveéd od skupiny respondentt
zastupujici segment rodina, ze spoluprace, ktera ma vliv na prubeh
rozvoje zaka s dvoji vyjimecnosti, by vypadala jinak, kdyby ji zastitoval

clovek, ktery ma pro toto zaméstnani vlohy.

Tabulka ¢ 8: Vyzkumnd otazka C. 7 (zdroj: viastni zpracovani).
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6. DISKUZE

Cilem této prace bylo zjistit roven spoluprace pedagogicko-psychologické poradny
(PPP), skoly a rodiny pii vzdelavani nadaného zéka se specifickou vyvojovou poruchou uceni
na 1. stupni zakladni Skoly. Dil¢im cilem bylo zmapovat, jak jednotlivé segmenty
(PPP — $kola — rodina) individualné pracuji s zakem. Kvalitativni vyzkumné Setfeni je postavené
na strukturovanych rozhovorech srespondenty zastupujici jednotlivé segmenty
(PPP - skola — rodina), ktefi podavaji vypovédi o fungovani vzajemné spoluprace vztahujici se
ke 3 konkrétnim nadanym zakam se specifickou vyvojovou poruchou uceni. Ke zjisténi
vysledkd bylo vytvoreno 7 otazek, které byly sestaveny se stejnym obsahem, ale kazdému
segmentu byly pokladany specificky podle odbornosti v dané problematice. V tabulce ¢. 9 je
piiloZen obecny ramec charakteru otazek pokladanych jednotlivym segmentim. V podkapitole
s nazvem Cil prace a metodologie vyzkumu jsou otazky podrobné specifikovany podle profilu

respondenta, jak byly pfi rozhovoru pokladany.

Na jakém podkladé byl zjistén soub¢h nadani a SPU u zaka s tzv. dvoji vyjimecnosti?

Jak probihala identifikace tzv. dvoji vyjimecnosti u zaka?

Jak vypadala podpora zaka s tzv. dvoji vyjimec¢nosti?

Jakou podobu mé¢la spoluprace PPP < skola, rodina — skola?

Jakou podobu mé¢la spoluprace PPP « rodina, Skola — rodina?

Jak hodnotite z pohledu funkénosti vzajemnou souéinnost jednotlivych organizaci

v trojuhelniku PPP — skola — rodina?

Co by se podle Vas mélo zmeénit, aby spoluprace dosahla lepsi trovné?

Tabulka ¢. 9: Seznam pokldadanych otdzek (zdroj: viastni zpracovani).

Ve vyzkumném Setfeni bylo zjisténo, ze u dvou zakt ze tfi probihala vzajemna
spoluprace mezi vSemi segmenty (PPP — Skola — rodina) na zcela perfektni urovni dosahujici
100 %. U jedné zakyné se projevila nefunkcni spoluprace, a to prevazné mezi segmenty poradna
a Skola. Obé¢ skupiny hodnotila podil na vzajemné soucinnosti jako nedostate¢ny a disfunkéni.
Segment rodina v pfipade této zakyné rovnéz nebyl zpocatku spokojen ohledné spoluprace se
Skolou z diivodu neakceptovani mozného soub&hu nadani s dyslexii. Rovnéz se nam podatfilo
zmapovat, jak oddélené segmenty (PPP — §kola — rodina) individualné pracuji s zakem. Pouze
u jednoho zaka probihala podpora formou individualni péce v pedagogicko-psychologické

poradn€. Pro identifikaci dvoji vyjimecCnosti byla u vSech zaki pouzita Wechslerova
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inteligencni Skala pro déti (WISC-III) a poté byla provedena specialnépedagogicka diagnostika
urovné Cteni, psani a dil¢ich funkci. Toto zjiSténi potvrzuje udaj zminény v teoretické Casti, ze
psychologové v pedagogicko-psychologickych poradnach nejCastéji vyuzivaji ze vSech
testovych baterii WISC-III. Ze strany Skoly kvalita podpory poskytované zakim se odliSovala.
Vsichni respondenti zastupujici segment Skola se shodli na zohlediiovani specifickych potieb
zaka a chybovosti v disledku vyvojové poruchy uceni. U zakyné s dyslexii byly zafazeny
hodiny pfedmétu specialnépedagogické péce a s nadanim se nepracovalo. Naopak u nadaného
zaka s dysgrafii byla vyuka velmi pestrym zpuisobem obohacovana pomoci vypracovavani
referatd a nasledného prezentovani pied tfidou, encyklopediemi, praci na tableté a akceleraci,
kdy zak navstévoval hodinu matematiky ve vys§im ro¢niku. Segment rodina pracoval s zakem
v domacim prostiedim velmi poctivé na zakladé doporuceni a pomucek, které od pedagogicko-
psychologické poradny obdrzel.

V nasem vyzkumu se podafilo ziskat urcitda doporuceni, kterd samotni dotazovani
navrhovali pro zlepSeni spoluprace. Segment Skola pozaduje vétsi informovanost a spolupraci
ze strany pedagogicko-psychologické poradny napiiklad ve formé pravidelnych schiizek
za pritomnosti dalSich odbornikl pracujici s zakem a poskytnuti nabidky praktickych moznosti,
co s danym jedincem ve vyuce délat. Na zaklad€ této vyjadiené potieby nasich respondenti Ize
uvést, ze je opravdu velmi kli€ové, aby mezi Skolskym poradenskym zafizenim a Skolou
probihala provéazana spoluprace, pfipadné i1 s ostatnimi odborniky. Tento zasadni aspekt
vztahujici se k uspésné identifikaci zaka s dvoji vyjimecnosti uz uvedla autorka PorteSova
(2009) ve své odborné publikaci a odpovédi nasich respondentt to jen potvrzuji.

V ramci naseho Setfeni jsme dosli ke stejnému nazoru jako pani docentka PorteSova
ohledné dulezitosti role ucitele v procesu identifikace zaka s dvoji vyjimecnosti, ktera spociva
v prilezitosti prvotniho odhaleni urcitého oslabeni za pritomnosti nadprimérnych schopnosti.
U dvou zaku ze tfi se ukazalo, ze prvotni impuls, na jehoz zakladé pozd€ji doslo k identifikaci
dvoji vyjimec¢nosti, vzesel prave ze strany ucitele.

Vitéto praci se zjistovala uroven spoluprace mezi segmenty zastupujici
PPP — skola — rodina u nadanych zakt s vyvojovou poruchou uceni na 1. stupni. Myslim si, ze
by mohlo byt pfinosem rozsifeni vyzkumného cile o druhy stuper, jelikoz pti vedeni rozhovoru
bylo utrzkovité zminéno, sjakou poznamkou se zakyné setkala po prestupu na osmileté
gymnazium viz rozhovor s matkou u zakyné €. 2: ...v jinych hodindch neni uSetiena takovym
tém ruznym poznamkdm, jakozZe nékdy md problém, aby Skola, samoziejmé neni to povinné je
to jenom doporucent, vysla néjak vstric, takze nékdy ty situace jsou tam takové tézké, Ze prijde

domit a ,, jako mami, kdyz mi pani profesorka rekne, Ze tam nemam co délat ... “.
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ZAVER

Identifikace a podpora nadanych zakt v Ceském vzdélavacim systému se v poslednich
letech stala velmi diskutovanou tématikou, kdy vychazeji ¢lanky, které upozortiuji, ze neumime
s nadanymi Zaky pracovat. Vroce 2022 byly Ceskou $kolni inspekci zvefejnény nové
statistické udaje o vyskytu zakt s nadanim na zakladnich skolach a vysledky ukazaly, ze pocet
jedinci s nadanim jesSt€ naopak vice klesl. Toto zjiSténi nam potvrzuje, jak identifikace
samotného nadani, které muze mit vice podob nez pouze nadprimérné rozumové schopnosti,
muze byt obtizna. A pokud dochazi ktomu, Zze rozpoznani samotného nadani u ditéte
bez pritomnosti pridruzené¢ho handicapu je problematické a nedafi se tyto zaky ve Skolnim
systému zachytit, co potom s identifikaci a podporou zaka s dvoji vyjimec¢nosti, u kterych muaze
dochazet k vzajemné kompenzaci nadani a handicapu, kdy skolni vysledky té€chto zaki se jevi
jako prumémé a pedagog zamaskované obtize nemusi ani zaznamenat.

Tématem bakalarské prace byli nadani zaci s vyvojovou poruchou uceni, kdy se jedna
ze specialnépedagogického pohledu o tzv. dvoji vyjimecnost. Z celkového poctu populace se
zdravotnim znevyhodnénim tvoii skupina nadanych jedinci se specifickou vyvojovou
poruchou uceni 2-5 %. Uz toto nizké procento piinasi odpoveéd na velmi obtizné hledani
respondentt pro vyzkumné Setfeni této bakalarské prace. Byt se tito zaci v Ceskych Skolach
vyskytuji, dusledkem nedostatecného povédomi o mozném soubéhu nadprimérnych
schopnosti s handicapem nejsou jest¢ mnohdy objeveni.

Zaci s dvoji vyjimeénosti jsou charakteristiéti svymi paradoxnimi vykony, kdy v plnéni
ukola s vyssi naroCnosti jsou ispésnéjsi nez pii feSeni ulohy snadnéjsi povahy. I kdyz se jedna
stale o pomérné mladou problematiku v pedagogicko-psychologické praxi, staty jako Velka
Britanie, Némecko a Slovensko se tématice dvoji vyjimecnosti uz nékolik let vénuji.

Pokud se identifikace soub&hu nadani a specifické vyvojové poruchy uceni podafi, je
velice klicové, aby mezi Skolou a Skolskym poradenskym zafizenim probihala pravidelna tizka
spoluprace, ktera povede k efektivni reedukaci deficiti dil¢ich funkci a rozvoji potencialu
jedince. RodiCe sehravaji rovnéz velmi podstatnou roli jak pro vCasnou identifikaci, tak
pro uspésné vzdeélavani jedince s dvoji vyjimecnosti, jelikoz mohou odbornikim poskytnout
informace o urcitych neobycCejnych schopnostech svého ditéte, které pravé mohou byt

napomocnym ukazatelem na ptitomnost nadani nebo poruchy uceni.
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Cilem bakalaiské prace bylo zjistit urovenl spoluprace poradny, Skoly a rodiny
pii vzdélavani nadaného zéaka s vyvojovou poruchou uceni na 1. stupni zakladni §koly. U dvou
zakyn se jednalo o kombinaci nadani s dyslexii a u tfetiho zaka bylo nadani spojeno s dysgrafii.
Pro realizaci praktické casti byl zvolen kvalitativni design vyzkumu, kdy za pomoci
strukturovanych rozhovoru se zastupci jednotlivych segmentti (poradna — §kola — rodina) byly
ziskany informace, ze kterych za vyuziti metody otevieného kddovani byla provedena analyza
odpovédi s naslednym vymnatkem informaci poskytujici pravdivy obraz toho, zda spoluprace
vSech segmentli v pomysiném trojuhelniku pii podpofe nadaného zaka s poruchou uceni

funguje ¢i nikoli.
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SEZNAM PRILOH

Priloha €. 1: Rozhovor s PPP - zakyné ¢. 1 (prepis z nahravky diktafonu)

J: Na zdaklade, jakych impulzit doslo k zahdjeni procesu identifikace dvoji vyjimecnosti u zaka?

PPP: Divka byla odeslana Skolou, pani ucitelka upozoriiovala na dlouhodobé netispéchy divky.
Upozoriiovala na velmi slabou prosperitu Skolni a upozoriiovala na to, ze asi pravdépodobné to
nikdy nebude lepsi, upozorniovala na to, ze se nebude ucit dobte, ze bude mit dlouhodobé obtize
a poslala maminku do poradny s tim, abychom zjistili, na jaké tirovni alespon n¢jaké intelektové
schopnosti, na jaké arovni, jestli je viibec ta schopnost zvladnout Skolu, ale byl to prvotni impuls
zadanka maminky na zékladé doporuceni skoly, ale bylo to ve druhé tfide.

J: Podle kterych diagnostickych ndstroju byla diagnostikovana dvoji vyjimecnost u Zdaka?

PPP: Byly to diagnostické nastroje, které bézné poradna pouziva, jsou to testy intelektovych
predpoklad, které pouzivaji  psychologové. Myslim, Zze to byl WISC-III
a specialnépedagogické metody, které umoziuji zjiSténi urovné zakladnich dil¢ich funkci,
urovné Cteni a Urovné psani.

J: Jaké metodv a strategie jsou uplatiiovany v ramci intervence s Zakem, u kterého se

vyskvtuje dvoji vyjimecnosti?

PPP: Uplatitujeme asi vice metod a vice strategii. Zalezi na tom, v kolikati letech se to dité
k nam dostane a jak velké ty obtize jsou a také jaky druh dejme tomu poruchy uceni
diagnostikujeme. Nékteré dité si vystaci s prostym doporuc¢enim do Skoly, s kontaktem se
zékladni Skolou, sucitelkou zakladni Skole. Neékteré dité jest€¢ k tomu tfeba potrebuje
doporuceni hodiny predmétu specialnépedagogické péce primo ve skole a nékteré dit€¢ podle
dohody s rodici dostane ambulantni péci v poradné. Znamena, ze zrovna u této zakyné maminka
vyuzila individudlni péce v poradné a zakyné tady chodila dva roky.

J: Jakym zpusobem kooperovala PPP se Skolou?

PPP: PPP kooperuje se Skolou pravidelné a v piipadé nadanych zaka intenzivné. Nékdy se nam
to ale nedari pfili§, protoze ucitelé spis neguji nase vysledky a zrovna tady u této zakyné se nam
dlouhodobé nedafilo ucitele presveédcCit, ze zakyné je nadana az velmi inteligentni, ze se jedna
o dvoji vyjimecnost. Tak dlouhodobé¢ jsme chodili do Skoly, zadali o jiny zptsob, individualni
zpusob, specialnépedagogické pristupy, az maminka dala dit¢ nebo uz mladou zakyni
na viceleté gymnazium, ale na zakladni Skole se nam to nedafilo, zrovna u tadytéto zakyn¢.

J: Jakym zpusobem kooperovala PPP s rodinou?
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PPP: V pripadé této zakyné PPP kooperovalo s rodinou uplné zasné, protoze maminka byla
na 100 %, vlastné cela rodina byla na 100 %. Maminka si to vzala opravdu jako svuj zZivotni cil
tu divku, tak ji pomoct, aby opravdu ta porucha uceni byla spis druhotna, aby ona dokazala ten
svij intelektovy potencial k tomu, aby ty obtize, které vznikaly pod vlivem poruchy uceni,
prekonala.

J: Jak byste zhodnotili funkénost spoluprace mezi segmenty (PPP — skola — rodina)?

PPP: V piipadé této zakyne, opravdu Skola moc nefungovala, ale obecné se da fict, ze tfeba
v posledni dobé koly funguji mnohem Iépe. Vzhledem k tomu, Ze my jsme Cesky T&$in malé
mesto a jsme v kontaktu se vSemi Skolami pravidelné a mohu fict, ze se nam dafi celkem
1 v téchto oblastech, aby ta spoluprace opravdu fungovala. Samoziejmé nékdy se to nedafi, ale
ve vétsin€ pripadu se to dafi. Jsme samoziejmé co se tyCe nadanych déti, nabizime vSechny
moznosti, abychom jim néjakym zptisobem pomohli. Pokud to jsou déti s dvoji vyjime€nosti,
nabizime vSechny moznosti, aby se ta oslabena mista, aby se ty oslabené dil¢i funkce posilily
natolik. Zvlaste pracujeme 1 na posileni takového osobniho ocenéni téch déti, ze oni nékdy maji
pocit, ze opravdu nékdy nic nezvladnou, ale my zvlasté se Skolou, s rodinou, dohromady
pracujeme na posileni sebevédomi déti.

J: Jakou podobu by méla mit kooperace s jednotlivvmi segmenty (Skola a rodina), aby

napliovani potencidlu jedince s dvoji vyjimecnosti prinaselo efektivnéjsi vysledky?

PPP: Uplné idealng, kdyz se ty dvé strany navzajem poslouchaji, kdyz jsou kladeny n&jaké
konkrétni pravidla, které obé dvé strany dodrzuji, aby to bylo tieba stanoveni cilt, ke kterym
chce dojit i rodi¢ stejnym zpisobem i ta §kola, poptipadé poradna mize byt koordinatorem té
cesty k tomu cili. Je to uplné idealni, kdyz vSichni chapou, ze ten mlady ¢lovek ma néjaké
potize, sam si s tim neporadi, ale organizace jako je poradna a Skola a zaroven rodi¢ opravdu
mu muzou pomoct dojit k tomu cili, ale prosté nékdy se stane, Ze ta cesta ma prili§ mnoho
odbocek a ty tfi organizace rodina, §kola a poradna se nedokazou domluvit, ale idealni je a jsou

1 ptipady, ze se vSechny ty tfi organizace domluvi, spoji a je tspéch.

Priloha ¢. 2: Rozhovor s tridni ucitelkou (1.-3. trida) - zakyné ¢. 1 (pfepis z nahravky
diktafonu)

J: Jak skola reagovala na projevy nerovnomérného vykonu Zdka ve vyucovani?

S: Tak vzhledem k tomu, Ze to Gteni délalo velké problémy, tak uréitd jsem ubirala z mnoZstvi,
ze to dité nedostalo stejné jako penzum jako ty ostatni déti a pochopitelné, ze jsem ptihlizela
na tu rychlost, ze muselo se s tim prosté pracovat.

J: Jaké strategie Skola pouZila pro identifikaci Zaka s nadanim a poruchou uceni?
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S: Tak uréits tam byla spoluprace s vychovnou poradkyni, kter4 tieba nastinila moznosti, jaké
jsou a ucitelé prost€¢ pochopitelné se snazili mit ohled na tu jeji pomalost v uvozovkach.
Pochopitelné ze se spolupracovalo taky s pedagogicko-psychologickou poradnou zejo, takze
tam jsme se asi dozveédéli nejvic. Ale problém byl zezacatku hlavné ten, Ze jsme o tom moc
jeste tehdy nevédéli, ze jsme nebyli ani zasobeni n€jakou literaturou nebo né€jakymi knihami,
takze to byl docela problém. J4 jsem si to uvédomovala, mné tam prosté chybéla spousta véci,
ale nemé¢la jsem o tom takovy prosté respektive predtim se o tom vibec nemluvilo, az najednou
prosté pink a objevilo se to, takze véd¢€la jsem, ze tam jsou velké rezervy.

J: Jakou Skola poskvtla Zdkovi podporu vzhledem k soubéhu naddni a poruchy uceni?

S: No v té dob&, kdyZ Anicka chodila do koly se fesila dyslexie, nadprimé&mé nadani v tom
obdobi jesté ne. K tomuto se pfistupovalo az pozdéji...formou n€jaké pomoci.

J: Jak probihala spoluprdce s PPP?

S: Vzdycky, kdyz se vyskytne n&jaky problém, tak se doporuéi rodictim, aby zasli s ditstem do
pedagogicko-psychologické poradny. A viceméné ta maminka Anicky byla natolik svédomita
a pecliva, Ze ona uz si to prosté fidila sama. Ona, kdyz ji néco zajimalo nebo kdyz prosté chtéla
néco veédét blizsiho, tak ona sama tam prosté s tou AniCkou chodila, takze v tomhle tom byla
uplné Gzasna. A nejvic si cenim teda toho, Zze ona vlastné prerusila praci, prestala chodit
do prace a vénovala se té holc¢i¢ce natolik, ze prosté délala pokroky a toho jsem si nesmirné
vazila.

J: Jak probihala spoluprace s rodinou?

S: Srodinou fantasticky, protoze stacilo, ja nevim, zatelefonovat nebo zapsat do notysku
a maminka okamzité pfisla, a nejenom maminka i tatinek, byli ohromni, jako to jsem byla tplné
prekvapena. Okamzité prosté reagovali, vyptavali se, co by mohli udélat jako jesté pro tu
hol¢icku, jak by se ji mohli jesté vénovat, takze to bylo neuvéfitelny. Ja jsem se s takovym
pristupem, jeste jsem se setkala s jednou maminkou, ale to byla zase jina kapitola, zase v jiné
oblasti.

J: Ohodnotte spoluprdci mezi segmenty (PPP — Skola — rodina).

S: Jak fikam, nemdizu tak Gplné prosté posoudit tu spolupraci poradny s maminkou, ale vim, e
byla natolik svédomita a cokoliv se tykalo pomoci té Anicce, tak ji zajimalo a ona si sama
vyhledavala informace a sama tu poradnu navstévovala. No, jak fikam Skola, viceméné jsem
spolupracovala s tou vychovnou poradkyni, protoze jinak nikdo - na poradach pochopitelné se
ptali, jak to pokracuje s hol¢ickou, co prosté délame, jak se dafi, ale ze by byl n&jaky zajem
veliky ze strany Skoly, to vibec nemiizu fict, takze v tom je to trochu jako zklamani, ale jinak

jako my s tou maminkou a tatinkem jsme spolupracovali uplné skvéle a mam z toho radost.
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J: Co by se mohlo zménit v soucinnosti s jednotlivvmi partnery (PPP a rodina), aby rozvoj

nadaného Zdka s poruchou uceni byl ucinnéjsi?

S: No ja bych fekla, Ze urcité by byly potieba ne ob&asné, ale pravidelné schiizky a vlastné
vzajemna informovanost jo — ucitel, psycholozka a tak. A jak fikdm, my, kdyz jsme zacinali,
tak to bylo uplné v plenkach, tam predtim nic takového neexistovalo. Takze ja bych prosté
ocenila, mit moznost se dostat k n¢jaké literatute, aby ¢loveék si mohl nastudovat sam taky. Tak
ja st myslim, ze ted’ uz snad je to normalni, ale tehdy to bylo opravdu viceméné jsme si

na spoustu véci museli pfichazet sami.

Priloha ¢. 3: Rozhovor s tridni ucitelkou (4.-5. trida) - zakyné ¢. 1 (prepis z nahravky
diktafonu)

J: Jak skola reagovala na projevy nerovnomérného vykonu Zdka ve vyucovani?

S: No $kola nijak, tam to bylo na tfidnim ugiteli vesmés, protoze $kola jako s tim celkem nic,
¢ili pokud tfidni ucitel naznal, ze tam je n€jaky problém, tudiz poradna.

J: Jaké strategie Skola pouZila pro identifikaci Zaka s nadanim a poruchou uceni?

S: Tak jakoZe byla Aiia sikovn4, to se pozna Ze. V poradné byla pravé kvili porucham udeni,
a protoze tfida byla klidna, dalo se pracovat, takze ja jsem méla na tu Afiu ¢as. V dnesni situaci
v obsazeni téch tfid si nedovedu piedstavit, ze by byl tolik ¢asu se tomu décku vénovat, jako
fakt ne, bohuzel, bohuzel...

J: Jakou Skola poskytuje Zakovi podporu vzhledem k soubéhu naddani a poruchy uceni?

S: Tak jako my na $kole momentaln& nic takové nemame, Ze by tam néco, spi§ jako déti
s poruchami, to znamena my ted momentaln¢ na Skole mame specialniho pedagoga, ktery si je
bere na reedukaci jako déla s nimi. Ted'kom zaclo, jsou né&jaké Sablony na doucCovani, takze ty
slabsi déti se doucCujou, neni feCeno, ze to jsou vzdycky poruchéaci ze jako slabsi a s téma
poruchama tam, Skola to d¢la tak, ze dostanou gumu, pero a tuzku...jo...na zacatku roku, jako
Silena pomoc. .. ajinak vlastné porad to stoji na tom uciteli, ktery tam uci, jak se k tomu postavi
¢ili bud’ zohlediiuje nebo nezohledriuje.

J: Jak probihd spoluprace s PPP?

S: Té&in, Karvina - stra§ng, bohuZel. Pokud décka jesté mohli chodit do Ttince, do Frydku, tak
ptisly ty posudky jako jak od dvou naprosto riznych décek, ale z toho Frydeckého okresu to
presné na to décko sedélo. S TéSinem dobré zkuSenosti opravdu nemame, ani s Karvinou,
bohuzel.

J: Jak probihala spoluprdce s rodinou?
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S: Tam Uplné uZasng, protoZe jako ta maminka chtéla, Anicka chtéla, takZe zajem byl ze viech
stran, takze tam to bylo jako fakt super. Rikam, je to o rodi&ich viecko — chcou chcou, nechcou
— nejede pres to vlak.

J: Ohodnotte spoluprdci mezi segmenty (PPP — skola — rodina).

S: Tak fikam, tam poradna napsala n&aky papir a tim od toho dala ruce pry& no a zase
spoluprace s maminkou a s Ani¢kou byla naprosto Uizasna, protoze poradna nam posle papir
a tim to pro n¢ konc¢i. Mit takovou n€jakou zpétnou vazbu nebo spolupraci — jako nic, opravdu
ne. Tam jedin€ co ja miZu za tou nasi specialni pedagozkou, jestli ona mi s tim pomuze, ale
od poradny se nedockam jako opravdu nic¢eho. Rodice, pokud maji zdjem — super, tam je
moznost se domluvit, ale kdyz neni zajem, tak bohuzel.

J: Co by se mohlo zménit v soucinnosti s jednotlivvmi partnery (PPP a rodina), aby rozvoj

nadaného Zdka s poruchou uceni byl ucinnéjsi?

S: No ja si myslim, Ze tam by méla vic pracovat ta poradna. Vic spolupracovat s témi ugiteli,
vic jim poskytovat moznosti, Sance nebo co s danym ditétem délat. Protoze oni opravdu nam
poslou zpravu, ze zpravy vyplyva individualni piistup, tecka, vic nic. Cili opravdu zas je to
na tom ugiteli, jak se k tomu postavi...Cili ja si myslim, e ta soudinnost poradna a ugitel by
meéla byt podstatné vétsi. Protoze ja st myslim, ze ten ucitel zna to décko podstatné vic nez ta
poradna, kdy oni ho vidi dv€ hodiny za rok, takze tam si myslim, ze ta spoluprace by fakt méla
byt o hodné. A s Anickou tam taky poradna napsala papir a pak jsme se domlouvali s maminkou

co ajak.

Priloha ¢. 4: Rozhovor s matkou - Zakyné ¢. 1 (prepis z nahravky diktafonu)

J: Jak jste zjistili, Ze vase ditéte je nadané a zarover se u ného objevuji projevy poruch uceni?

R: Tak prvé jsme prisli ve své podstaté na poruchu uceni, 1 kdyz uz pred skolni dochazkou se
ucila velice snadno, ale v poloviné 1. tfidy zacCaly pomérné velké problémy se Ctenim, tak jsme
vyhledaly odbornou pomoc psychologicko-pedagogické poradny v Tésiné€ a po takovych dosti
problematickych zjisténi se piislo na ten problém v ¢em spociva, ze je tam ta dyslexie, jak mi
potom vlastné vysvétlili, zamaskovana nasi usilovnou dfinou, Ze na to tézce prichazeli, ale pfisli
a potom uz jsme s tim mohli pracovat. Tim, Ze je nadana, to jsme, co se tyCe téch riznych testa
pfimo takhle zjistili tam, a potom postupné v podstaté se to ukazovalo pii zvladani raznych
olympiad z chemie, fyziky, matematiky a dalSich.

J: Jaké kroky vuci ditéti a skole jste podnikli, kdvz jste si vsimli, Ze vysledky vaseho ditéte ve

Skole neodpovidaji jeho intelektové urovni?
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R: Tak prvé jsem se to snazila feSit s tfidni pani ucitelkou u starsi dcery a kdyz jsem vidéla, ze
nam navrhuje takové to typické , musite se vic snazit, vic zabrat™ a my jsme nad strankou, ktera
byla tenkrat v AS knihy a polovina té stranky stravily 4 hodiny a neslo to, tak jsem si fikala, ze
na to musime jinak. Na pedagogicko-psychologické poradné jsme zacali tipln€ jinak, nakoupili
jsme karticky, zacli jsme d€lat rizné metody, takze timto zptsobem.

J: Jakd doporuceni pro prdci s vasim ditétem jste dostali od poradny nebo Skoly?

R: Tak vychézelo to z poradny hlavné v zacatku, tam jsme na zac¢atku dochéazeli 3krat tydné.
Vlastné specialni pedagozka tenkrat pracovala s dcerou — pani Copova, vénovala se ji opravdu
maximalné, tam se feSily ty problémy piehazovani samohlasek a doma jsme v podstaté
pokracovali prave téma riznyma kartickama, skladanim. Dostali jsme taky moznost uplatnit ve
Skole pro nas teda obzvlast’ potfebnou tlevu, ze jsme teda nemuseli tak jak cela tfida se pfipravit
na dalsi den s celou tou strankou A5, ale jenom s polovinou. Na zacatku to bylo sice t€zké, ale
potom 1 Skola zaradila svoji specialni pomoc od pani ucitelky, ktera se ji na zakladni Skole
vénovala tém détem a potom ta dcera dochézela i na takové ty zvlastni hodiny, kdy namisto
b&zné vyuky Ceského jazyka, pokud to byla literatura, odchazela s ostatnima takovyma détma,
a prave tam méli takové specialni hodiny.

J: Jak probiha spoluprdce se Skolou?

R: Tak spoluprace se skolou vzhledem k tomu, ze mam srovnani s dvéma dcerama, tak zalezi
vzdycky na konkrétnim profesorovi. Pokud je to ¢lovek, ktery zajiStuje takovy ten piijem téch
formulait z pedagogické poradny a tu distribuci po Skole a rozhovory s dal§ima profesorama,
tam je to ponckud t€zsi, tam jako to ma své rezervy, kde by se to mohlo kazdopadné zlepsit, ale
zas na druhé stran€ uz na tom gymnazium ani jedna z dcer nastésti ty ulevy tolik nepotiebovala,
takze to zas pro nas byla obrovska vyhoda, kdybysme to n€jak opravdu pottebovali, bylo by to
tézky.

J: Jak probiha spoluprdce s pedagogicko-psychologickou poradnou?

R: Tak zvlast u starsi dcery tam je obrovské pod€kovani z mé strany, opravdu jako tam nam
hodné pomohli, uz jenom tim, ze dokazali stanovit spravnou poruchu, soustfedéni té prace na to,
aby ji pomohli a v podstaté i ty prubézné navstévy vzdycky byly posunem. Taky tam musim
zdiraznit, Ze ta uleva hlavné na té zakladni Skole v téch zacCatcich ten prvni stupen, tam jako
opravdu dcefi hodné& pomohla, potom uZ na druhém stupni ZS to uz bylo lepsi, respektive
(pardon) ona priisla na viceleté gymnazium tam uz se to srovnalo, tam uz to bylo lepsi. Ta
hodné vdécna psychologické pedagogické poradng, jak pani psycholozce, tak pani specialni

pedagozce. Pani Cupova nam zustala, pani psycholozka se vystiidala, protoze ta jedna odesla
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do dichodu, ale i nové dveé psani psycholozky jsou velmi Sikovné, mizeme jen pochvalit. Pokud
myslite na zakladni skole, tak tam téch doporuceni bylo opravdu hodné. To jsme kupovali pfimo
specialni brozury, specialni pomucky, prave jak jsem zminovala ty karti¢ky upln€ na zacatku
v té prvni tfid€, tak ty jsme opravdu hodné pouzivali, nebyl den, kdy jsme fesili spravné
pouzivani a zapamatovani pismen, protoze ji se to hodné pletlo. Hlavné takové ty, které zni
podobné. Obrovsky kadmen urazu byly diktaty na zacatku, hlavné tedy Cteni, s Ctenim jsme
opravdu do té ¢tvrté tiidy tézce bojovali. To nikdo si asi moc tak neumi predstavit, kolik hodin
jsme tomu fakt kazdy den vénovali, nez se v podstat¢ starsi dcera rozecetla a dnes je z ni vasnivy
Ctenaf. Dneska Cte rada za to obrovsky dik vSem tém dalSim knihdm, internetovym strankam,
které se tomu vénuji, a praveé té pomoci, tim ze nas nesmérovali v té pedagogické poradn¢.

J: Ohodnotte spoluprdci mezi poradnou, Skolou a rodinou?

R: Musim se zastat pedagogicko-psychologické poradny, protoze urcité to nema se Skolou
jednoduché, v podstaté s zadnou, to je vzdycky o lidech, na koho tam v konkrétnich ptfipadech
trefi. Nebylo Uplné€ jednoduché na t€ zakladni Skole s prvni pani tfidni ucitelkou starsi dcery,
tam sehral svou roli ten urcity pfistup — roky praxe, kdy se kdysi t€émto détem nevénovalo,
nebylo to tady znamé ani podporované. U druhé pani ucitelky tfidni v podstaté diky toho, ze
ona sama s vlastni dcerou zazila takové problémy, tak tam to bylo naprosto v pohodé¢, super,
a to doporuceni hlavng, ze maji jit holky jit na osmileté gymnazium, hodn€ pomohlo, protoze
1 ony pii tom prechodu se hned citily lip, zvlast' u starsi tam to bylo zcela zjevné — i ta pohodo
psychicka — v§echno.

J: Co byste ve spoluprdci se Skolou ¢i s poradnou si prali jinak?

R: Tam je to vzdycky o lidech, kdyby tu spolupraci zajis§toval ¢lovék, ktery ma k tomu néjaky
vztah, kterého to bavi, tak ta spoluprace bude vypadat uplné jinak. Pokud to ten Clovék déla,
protoze to ma pridéleno, tak ta spoluprace podle toho vypada, to jako je vSude, ale za kazdy
posun, za vSechno, kdy nam vysli vstfic, tak jsme vdécni, co se tyCe gymnazia. Co se tyce
pedagogické poradny, tak tam z mé strany neni zadna namitka, tam jako maZzu opravdu jen

chvalit za nas, tam mam samé pozitivni zkuSenosti.

Priloha €. 5: Rozhovor s PPP — zakyné ¢. 2 (prepis z nahravky diktafonu)

J: Na zaklade, jakych impulzit doslo k zahdjeni procesu identifikace dvoji vyjimecnosti u Zaka?

PPP: Vzhledem k tomu, ze se jednalo o sestru divky nadané s dvoji vyjimecnosti, pak uz
maminka nebo rodi¢e méli zkuSenosti s pfiznaky, jak se porucha u€eni projevuje. Nejprve ta
diagnostika byla takova vahava, protoze u divenky se projevovala takova osobnostni nezralost

a moc nechtéla spolupracovat, ale pak se dostala na vicelet¢ gymnazium a ty rozdily byly
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markantni. Bylo patrné nebo byl ten pfedpoklad, ze divka je nadana, ale ty pfiznaky poruchy
uceni mela velmi podobné jako jeji sestra, a prestoze to je divka velmi citliva a stydliva, presto
maminka ji pfipomnéla, jakou miize mit diveéru k poradné a teprve v tom veku té Sesté tiidy, to
znamena v obdobi primy, pfisla na testovani do poradny. Tady se ukéazalo, ze opravdu se jedna
o celkem zavaznou poruchu uceni a nadaného zaka, tedy zdkyni s dvoji vyjimecnosti. Ona uz
je studentkou viceletého gymnazia a je trosicku tak zkrousena tim, ze ma néjaké oznaceni, ze
ale postupem casu zjistuje, ze tim specialnépedagogickym pfistupem, které gymnazium
poskytuje, Ze se jeji situace stale lepsi.

J: Podle ktervch diagnostickych nastrojut byla diagnostikovana dvoji vyjimecnost u Zaka?

PPP: U zakyng, proto 1 byla starsi byly to opét diagnostické nastroje psychologické WISC-III
a diagnostické nastroje specialnépedagogické ovetujici troven ¢teni, psani, dil¢ich funkci.

J: Jaké metody a strategie jsou uplatnovany v rdmci intervence s Zakem, u kterého se

vyskvtuje dvoji vyjimecnosti?

PPP: Obecné je to nabidka pfedmétu specialnépedagogické péce, specialnépedagogického
pfistupu ve Skole, ale u zakyné¢, ktera je na gymnaziu, téch moznosti tolik neni v tom smyslu,
ze se da vyuzit jenom hodina ambulantni péce v poradng, a to bylo nabidnuto zakyni, ktera je
studentkou viceletého gymnazia, ale ta to odmitla, ale ta moznost tam je. Vzhledem k tomu, ze
gymnazium sice s nama spolupracuje, nabidli by hodinu predmétu specialnépedagogické péce,
ale vzhledem k tomu, ze zakyné se citila troSicku jako kdyby mit n&jaky cejch tim, ze ma
néjakou diagnozu, odmitala tyto zptisoby. Ani ve Skole nechtéla tu hodinu navic, ani nechtéla
dochazet do poradny. Takze troSicku to bylo na ni, ale ty moznosti kazdopadné byly nebo jsou
porad vlastné.

J: Jakym zpusobem kooperovala PPP se Skolou?

PPP: Spolupracovali jsme velmi dobfe nebo spolupracujeme velmi dobfe. Tam opravdu
postupem Casu, jak jsem fekla, ten specidlnépedagogicky pristup vyucujicich takové ty zaklady,
jako poskytnuti vice Casu na praci, mozna néjaka Cast€jsi zpétna vazba, zpusobily to, ze zakyné
se citi mnohem lépe v té Skole, ze alespori nam se to tak zdalo nebo bylo to tak 1épe
prezentovano, protoze ucitelé uz se uz nam fikali, Ze ona asi pravdépodobné zadnou poruchu
uceni nema, protoze jeji vysledky jsou velmi dobré.

J: Jakym zpusobem kooperovala PPP s rodinou?

PPP: Velmi dobfe, maminka opravdu i tady na 100 %. Je Gzasnd, snazi se tém i tady téhleté
své druhé dcefi vytvorit naprosto idealni podminky. Jen troSinecku bych podpotila maminku
vice v tom, aby do dévcete tady tohoto vlela vlivala vice sebevédomi.

J: Jak byste zhodnotili funkcénost spoluprdace mezi segmenty (PPP — Skola — rodina)?
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PPP: Tady v tomto piipadé to funguje velmi dobie. Skola velmi ochotng spolupracuje, poradna
taky spolupracuje, rodina spolupracuje uplné uzasné, takze tato Cast spoluprace je na velmi
dobré urovni.

J: Jakou podobu by méla mit kooperace s jednotlivvmi segmenty (Skola a rodina), aby

napliovani potencidlu jedince s dvoji vyjimecnosti prinaselo efektivnéjsi vysledky?

PPP: V pripadé studenta na stfedni Skole nebo v pfipad€ studenta na gymnaziu viubec nevadi,
ze by poradna poskytovala tu individudlni péci. Opravdu se setkavame mozna s takovou tou
lehce tfeci plochou, Ze uz je to pfece jenom vétsi Clovek, starSi dité, které uz nechce to
upozornéni na sebe a nechce tfeba takovou tu specialnépedagogickou péci, néjaké stale
upozoriovani na to, ze néco nejde a chce se jako kdyby vice s tim poprat samo, coz si myslim,
ze muze byt tro§ku na Skodu, ale kdykoliv je ta moznost i u stfedoSkolakt, vzdycky poradna
navrhuje moznost ambulantni péce, popiipade se ptame Skoly, jestli oni maji tu moznost a kdyz

nemaji, tak vzdycky je tady poradna, aby pomohla.

Priloha ¢. 6: Rozhovor s tridni ucitelkou u zakyné ¢. 2 (prepis z nahravky diktafonu)

J: Jak skola reagovala na projevy nerovnomérného vykonu zZdka ve vyucovani?

S: No tak vzhledem k tomu, Ze ta Hanicka byla jakoby nadana a od zagatku bystr, takze neméla
jakoby vyraznéjsi problémy jakoby v ostatnich predmeétech a ucitelé... — je fakt, Ze jsem tady
ucila jenom ja... takze to je dal§i véc... mozna na anglictinu... takze vzdycky informuje nebo
jsme informovali ty ucitelé o tom, ze ta HaniCka ma né&jaky problém, at’ pfistupuji na néjakou
chybovost, ze pottebuje vice Casu, ale tim, ze Hanic¢ka byla fakt bystra a inteligentni, tak ona to
takhle zvladala bez problému.

J: Jaké strategie Skola pouZila pro identifikaci Zdaka s naddnim a poruchou uceni?

S: Vzhledem k tomu, Ze o t&ch problémech jsme od za&atku n&jak nevédali, takze jsme jakoby
pristupovali v podstaté tak néjak jakoby stejné ke vSem a ta strategie o ni nevim, ze bychom
n¢jak jinak... Jako ve vztahu ucitel — zak, to ano, ucitel a Hanicka, ale ve vztahu jakoby pfimo
Skola a dité nebo zak ne, ale urcité jako vzdycky zohlediiujeme...jo. Jakoze tim, ze se to
projevilo tfeba pozdéji, tak potom clovek trochu pristupoval jakoby jinak, Ze vice Casu na na to
vypracovani toho n¢jakého ukolu nebo nebo i tieba nékteré véci ze se bylo i s pfipravou ze
doptedu n¢&jake to Cteni, psani...jo... ale jinak takhle se to vzdycky fesilo v té tfide.

J: Jakou Skola poskvtla Zdkovi podporu vzhledem k soubéhu naddni a poruchy uceni?

S: Tak co se tyka té poruchy, tak nejsem si védoma, Ze by méla n&akou pfimo n&akou tu
reedukaci, n¢jaké to doucovani a dalsi n€jakou vyuku, takze u Hani¢ky tam podporovali jsme

urcité to, co ji Slo - to nadani, ta bystrost, ze byla docela i rychla ve spousté vécech a naopak
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zase se zohlednovalo prosté to, kde vlastné chybovala nebo co ji neslo...no... ale jak fikam,
jako ja si opravdu moc néjak jakoby nevybavuju, ze by byl nékde né&aky uplné extrémni
problém, co by té Haniéce jakoby neslo...N&jaka ta chybovost myslim potom v tom Ceském
jazyce, ale vzdycky se to zohlediiovalo tim Ze tfeba je jina stupnice Ze pro tyhlety déti nebo
zase ze maji vice toho Casu nebo na diktat maji pripravu. Nezkousi se ¢teni bez pripravy, ale
vzdycky s pfipravou, aby se ta Hanicka zbyte¢né€ nestresovala tim, ze musi mluvit pfed celou
tfidou a dalsi véc je, ze byla hodné ticha a takova jakoby uzaviena, takze ona opravdu musela,
si myslim, Ze pro ni bylo lep$i, Ze na tyto véci byla pfipravena.

J: Jak probihala spoluprdce s PPP?

S: Tak spoluprace s PPP probihala velmi dobfe, vzdycky je to o té komunikaci vzajemné bud’
ve vztahu ucitel k poradné anebo poradna k uciteli, kdy konzultujeme problémy toho ditéte,
kdyz si nevime s nécim rady, takze vzdycky jsme si vychazeli navzajem vstric.

J: Jak probihala spoluprdce s rodinou?

S: Tak s rodinou, tam rodina uplné& fungovala bezvadng, protoze opravdu vzdycky byli vstficni,
ochotni. Na schizky chodili, telefonicky jsme se mohli jakoby pobavit nebo pisemné, takze
cokoliv rodice potiebovali nebo ja k nim, tak to bylo v poradku.

J: Ohodnotte spoluprdci mezi segmenty (PPP — Skola — rodina).

S: Tak poradna vzdycky kontaktovala mé...jo, popfipadé i s témi rodi&i byli jakoby v n&jakém
kontaktu a vzdycky je to takové na té vzajemné spolupraci. Tim, Ze rodie jsou uplné
bezproblémovi a staraji se, ze..., zajima je vzdélavani ditéte...nebo té Hanicky..., takze tam
ten trojuhelnik myslim fungoval tak jak ma.

J: Co by se mohlo zménit v soucinnosti s jednotlivvmi partnery (PPP a rodina), aby rozvoj

nadaného Zdka s poruchou uceni byl ucinnéjsi?

S: Mné jako nepiijde, Ze by se ndco mé&lo ménit, kdyZ to funguje dobfe.. jo.... Jedin& kdyz
opravdu to dité je néjak extra nadané se mu jesté néjak vice vénovat, pokud ti rodice jeste
cht&i.. jo..., ale tim jak tfeba ta Hanicka byla nadan4, tak si zvolila tu cestu toho gymnazia,
kde tam ten rozvoj je urcité vét§i mozna.. jo..., takze tak a myslim si, ze vzdycky se ta porucha

uceni zohlediuje u téch nadanych déti.

Priloha ¢. 7: Rozhovor s matkou — zakyné ¢. 2 (prepis z nahravky diktafonu)

J: Jak jste zjistili, Ze vase ditéte je nadané a zarover se u ného objevuji projevy poruch uceni?

R: Tam to bylo trosku jinak vzhledem k tomu, co jsme absolvovali se starsi dcerou, tak mladsi
Hanicku jsem vzala do pedagogicko-psychologické poradny pied nastupem prvni tfidy, aby

zhodnotili, jestli teda mame pockat. A u mladsi dcery, tam byl jesté problém s vyslovnosti,
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takze jsme dochazeli na logopedii, ale nakonec prave taky po veSkerych testech bylo zjisténo,
Ze se nemusime bat, Ze tam samoziejmé ma na to, aby nastoupila do prvni tfidy, takze jsme
v podstaté uposlechli, do té prvni tfidy jsme nastoupili. Zvolili jsme Dalton, ktery jsme pavodné
chtéli 1 pro starSi, ale tam byl tak obrovsky zajem, ze nas pretadili v prvni tfidé€, takze
absolvovala normalni tfidu, kdezto u Hani¢ky mladsi ta nastoupila do Daltonu a byla tam s tim
pristupem velice spokojena. Myslim, ze to byla i pomoc sama o sob&. Samoziejmé skvéla pani
ucitelka, musim podotknout, ze to je Clovek, ktery opravdu uci ze srdce, takze 1 to byl obrovsky
pfinos pro vSechny déti v té tfid€ a zvlast pro dceru.

J: Jaké kroky vudi ditéti a Skole jste podnikli, kdyz jste si v§imli, ze vysledky vaSeho ditéte

ve Skole neodpovidaji jeho intelektové trovni?

R: Tak tam byla uplné idealni ukazkova domluva s pani tfidni ucitelkou, taky jsme sice mé¢li
z pedagogicko-psychologické poradny vSechny nalezitosti pismené pro Skolu, ale tam nam
uzasné pani ucitelka vySla vstfic a myslim, ze diky jejiho pfistupu to méla Hanicka daleko
snazsi nez praveé star$i dcera. A Zze je nadand to jsme zase zjistili takovym tim stejnym
zpusobem, jak zvladala snadno veskeré jiné ¢innosti kromé té své, kde prosté se projevila ta
dyslexie.

J: Jakd doporuceni pro prdci s vasim ditétem jste dostali od poradny nebo Skoly?

R: Tak tam poradna samoziejmé vypracovala urcCity plan, ktery jsme predali Skole. Vzhledem
k pani ucitelce, kterou Hanicka méla, to bézelo opravdu jak na dratkach, to bych musela chvalit
chvalit. Samoziejme ten pristup k dcefi, k celé té tiidé, 1 ta atmosféra. VSechno to, co pani
ucitelka délala navic, tak tam se podepsalo k tomu, Ze ta opatfeni v podstaté nebyla ani tak
nutna, nenavstévovala zadné specialni hodiny, a presto to §lo.

J: Jak probiha spoluprdce se Skolou?

R: Tak momentélné je na gymnaziu, je v sexté. Tam v podstaté dostava gymnazium podklady
z pedagogicko-psychologické poradny. Nyni je to co dva roky, takze vzdycky absolvujeme
jednak psychologicko-pedagogickou poradnu, pak odevzdame vSechny ty vysledky ve skole,
zase tady zastavame stejn€, protoze délaji to stejni lidé, akorat samoziejmé opét si ted
uvédomuju, ze mladsi dcera ma veétsi Steésti 1 v tiidni pani ucitelce, o to je ta jeji situace lepsi,
ma to v tomhle sméru troSku lepsi co se tycCe situace ve tfid¢€, ale v jinych hodinach neni uetiena
takovym tém riznym poznamkam, jakoze nékdy ma problém, aby Skola, samoziejmé neni to
povinné je to jenom doporuceni, vysla néjak vstiic, takze nékdy ty situace jsou tam takové
tézké, ze prijde domu a ,,jako mami, kdyz mi pani profesorka fekne, ze tam nemam co délat...*,

ze byly takové doby a jsou, kdy na druhou stranu ji to ale pfipravuje na to, ze v tom zivoté to
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nikdy nebude mit umetené a musi se naucit s tim pracovat, snazi se, ma svij komplikovany
systém piipravy, ale zvlada.

J: Jak probiha spoluprdce s pedagogicko-psychologickou poradnou?

R: Tak tam musime opét chvalit, protoze tam ta spoluprace je vyborna, vyuzivali jsme 1 pani
psycholozky, protoze u Hanicky pii pirechodu ze zakladni skoly na gymnazium se projevily
takové problémy, meéla v podstaté rano problém do té Skoly vibec odejit. Tam byly takové
psychosomatické problémy, ze jsme byli vdécni za to, ze nedojizdi, to jsme si nedovedli
predstavit, jak by to probihalo. Tam jsme ¢ekali pomoc pravé od pani psycholozky, takze
vyuzili jsme ji, urcita takova pomoc ji byla nabidnut4, presto potom asi to Hani¢ce uplné
nesedlo, tu spolupraci v podstaté ona ukoncila, ukoncila se z jeji strany, ale 1 presto ten zacatek
tam byl a potom jsme vyuzili jiné zptsoby a ty v podstaté zaucinkovaly a dneska je to naprosto
v pohod¢ nebo v podstaté uz nejkriti¢téjsi byla ta prima, ten druhy ro¢nik uz byl lepsi.

J: Ohodnotte spoluprdci mezi poradnou, skolou a rodinou?

R: Psychologicko-pedagogicka poradna bych tekla, ze se opravdu snazi, samoziejme vSechny
ty doporuceni a tak dale, ta rizna vySetieni, to vSechno, co ty déti absolvuji, je urcité velice
dobré a pomocné. Druha otazka je, jak se na té skole s tim pracuje, tam urcité rezervy jsou, ale
samoziejme jak fikam je to doporucCeni, neni to vymahatelné, takze tam na to ani nemtzeme
nijak spoléhat, ale kazdopadné uz je dobré, ze ta Skola vi, ze néco takové jim tam chodi, ze tam
u toho daného studenta n€jaka ta poznamka je. Jsou profesofi, s kteryma se na to vlastné da
jednat 1 osobng, kteti vyjdou vstfic, takze urcité vzdycky je to o lidech.

J: Co byste ve spoluprdci se skolou ¢i s poradnou si prali jinak?

R: No tak fikam, tam kdyby byly ve skole lidé, které to bavi, ktefi proto maji urcity takovy
vnitini pocit, ze tém détem chtéji pomoct, tak to zméni uplné€ vSechno kolem toho, kdyz je to
takové, je to n¢jaka povinnost, ktera se n¢jak musi udélat a otravuje me to, pfipravuje me to

o Cas, tak to vzdycky bude podle toho vypadat.

Priloha ¢. 8: Rozhovor s PPP — 74k €. 3 (prepis z nahravky diktafonu)

J: Na zaklade, jakych impulzit doslo k zahdjeni procesu identifikace dvoji vyjimecnosti u Zaka?

PPP: No ja vam mozna popisu cely ten proces, protoze klucina se tady objevil vlastné uz
v predskolnim véku, kdy rodice chtéli posoudit, zda by nebylo u n€j vhodny odklad Skolni
dochazky. Samozrejme uz tehdy tady bylo vyjadiené podezieni na to, ze prosté po intelektové
strance je n¢kde dal, byl tady udélan orientacné intelektovy test a zkoumana vlastné 1 zralost
s tim ze, nebyl doporucen odklad skolni dochazky, ba naopak do skoly §la vlastn€ informace,

ze chlapec uz spoustu véci co prviiaci umi, uz zvlada, takze by bylo fajn, vlastn€ uz mu zadavat
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néjaké netradi¢ni ukoly a jit vlastn€ po té trovni toho, co on uz sam zvlada a zarovet uz tehdy
bylo shledané, ze uz jsou n&jaké obtize v grafomotorickych schopnostech, takze tam to bylo
jakoby taky popsané, aby vyuzili v té prvni tfide 1 posilovali takhle grafomotorické schopnosti
zejména celkové uvolnéni ruky pfi praci s psaci potiebou jO a vzhledem k t€ém znalostem
poskytovanym netradi¢nim tkolim, no to tady prectu, protoze to mél tehdy kolega, které
vyuzivaji jeho kreativitu, rozbihavé mysleni, v ramci moznosti rovné€z posilovat LukaSovu
schopnost rychle reagovat na nékteré instrukce - oblékani, jidlo, ze byl takovy pomale;jsi
v tomhle. A bylo tady vlastné doporuceno, ze po nastupu do prvni tfidy uz bude teda znat velkou
cast ucCiva, které je predmétem toho daného roc¢niku, proto je vhodné ve spolupraci s rodici
a pii LukaSovée zajmu mu poskytovat alternativni ukoly, které budou odpovidat jeho schopnosti.
V prvni tfid€ se tady neobjevili, objevili se potom v druhé tride, kdy teda Skola popisovala, ze
opravdu tam vnimaji, ze je v hodné vécech popfedu. Tehdy bylo podstaté diagnostikované
mimoradné nadani jesté bez dysgrafie. Byla nastavena podpora, doporucen né&jaky vyukovy
software, metody vyuky apod. Pak se tady objevili na kontrolnim vysvédceni ve treti tfidé, kdy
bylo vySetfeni jenom u specidlniho pedagoga, kdy specialni pedagog shledal, ze tam jsou
problémy v té grafomotorice, ale porad to vnimal, Ze je to na prvnim stupni podpurnych
opatfeni, tak je to 1 popsané v tom doporuceni. A kdyz pak pfisli za dva roky v paté tridé, tak
opravdu ten jeho pisemny projev odpovidal v podstaté diagndze dysgrafii, takze az v té paté
tfideé vlastné byla ta dvoji vyjimecnost diagnostikovana, takze k tomu mimoradnému nadani se
pridala ta dysgrafie. No a ted’ on uz je v sedmé tfidé a mel by pravé piijit k nam na kontrolni
vySetieni v kvétnu, takze kam se nam posunul, takze to je takovy cely ptibéh, ja jsem Lukase
vlastné vySetifovala az v té paté tfidé, proto tady mam ten spis, protoze ta predchozi vysetieni
délal bud’ kolega nebo kolegyné, tak to mam takové nakombinované, tak jenom at’ vite, proc
tady ten spis mam.

J: Podle kterych diagnostickych ndstroju byla diagnostikovana dvoji vyjimecnost u Zdaka?

PPP: Tak vlastné v té druhé tfidé byl pouzit Wechsler, takze WISC a délaly se 1 samoziejmée
néjakeé testy na kreativitu, takze Urbantv figuralni test tvofivého mysleni, pak takovy ten test,
kde jsou namalované kruhy a dit€ to ma vlastné doplnit ty kruhy tak, aby vznikly né&jaké obrazky
a pak probéhlo samoziejmé specialnépedagogické vysetteni, kde,...jo jesté kresba postavy, ale
jako to hlavni gro byl inteligencni test a ty testy tvofivosti, které to doplnily. No a specialni
pedagog délal zakladni dovednosti Cteni, psani...no Cteni, psani, diktat, pisemny projev
a k tomu vede vlastné ty testy kreativity. To bylo v té druhé tiide.

J: Jaké metody a strategie jsou uplatnovany v rdmci intervence s Zakem, u kterého se

vyskytuje dvoji vyjimecnosti?
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PPP: No tak tim, ze vlastné to vySetfeni, zejo je to diagnostika, takze se zada prosté
diagnosticky nastroj, a kromé toho je samoziejmé néjaky rozhovor. Bavime se o tom, co ho
bavi ve $kole, co mu jde, nejde, co d&la ve volném &ase Zejo. Clovék tim sleduje Grove
komunikace. Na intervence on jako tady nedochéazel jo, ze by tady chodil na n¢jaké pravidelné
vedeni, tady vzdycky probéhla jenom diagnostika u nas. Samoziejmé nékdy déti, které tady
k nam chodi na takovou tu pravidelnou péci, ale zrovna Lukas tady jako chodil v podstaté na
kontrolni vysetteni, kdy se jednalo o diagnostiku,...jo, téch jeho specialnich vzdélavacich
potteb, neslo jakoby o intervenci, péci jakoby vedeni — jo, v pravém slova smyslu, jestli dobie
odpovidam. U nas vzdycky probéhla jenom diagnostika a na zaklad¢ té byla nastavena podpora
do skoly nebo byly probrany 1 n¢jaké doporuceni tieba s rodici apod.

J: Jakym zpusobem kooperovala PPP se Skolou?

PPP: Tak fekla bych, ze uz uz vlastné kdyz tady pfisli poprvé v ramci toho odkladu té Skolni
dochazky, kdy vzdycky se piSe zprava ztoho zejo, takze tady popis celého toho celého
psychologické vysetfeni vcetné tech doporuceni pro Skolu, takze kdyz uz rodi¢ Sel nebo
s ditétem do prvni tfidy, tak uz mohl pfinést tu zpravu, kde uz byla ta informace o tom, tak tady
prosté bude kluk poptredu, pracujte stim jinak. A potom v té druhé tfid€, samozieymé my
vzdycky neni to jenom o tom, ze mame informace od rodice, ale k tomu vysetfeni vzdycky
chceme néjakou zpravu ze skoly, takze uz v té druhé tfidé nam tady taky popsali vlastn€ uz sviij
pohled, také to ze mu vytvorili ve Skole Plan pedagogické podpory, ktery néjak vyhodnotili,
a proto ho objednali na vySetfeni a samoziejmeé potom vySetfeni pak probihd vétSinou
telefonicky konzultace, protoze tady byl doporucovan vyukovy software 1, tak to urcité bylo
telefonicky projednéano se Skolou, protoze se tam davaly 1 néjaké finance navic a ten postup je
1 u téch kontrolnich vySetfeni. Vzdycky chceme zpravu ze skoly, kde jsou popsany ty ty dané
obtize toho zéka. Mu byl doporucen i1 Individudlni vzdélavaci plan, takze vzdycky chceme
1 vyhodnoceni toho Individualniho vzdélavaciho planu a vzdycky po tom vySetfeni se s tou
Skolou spojime a domlouvame se, co v tom doporuceni bude uvedeno. Takze takze tak no,
vlastné vétsinou telefonickou formou, u Lukase to bylo telefonicky jo, ujinych déti nékdy byva
1 ten osobni kontakt, ale takhle to bylo telefonickou formou dojednano nebo byly dojednany,
co jsme zjistili, co bude doporuceno, aby ta §kola tu informaci méla.

J: Jakym zpusobem kooperovala PPP s rodinou?

PPP: Tak to bude trosSku pro mé obtizné, protoze jak fikam, ja jsem ho uplné od prvopocatku
neméla jo, ale kdyz to uz tady jako projdu, tak urcité uz pti tom odkladu tady néjaké doporuceni
pro rodi¢e nadale pokracovat v rozvijeni Lukase z hlediska socialni navyku, poskytovat mu

podnétné prostiedi, samoziejmé kdyz potom pfiSel 1 vté druhé tfidé, tak urcité, vychazim
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z toho, jak k nam tady chodi déti a mam 1 dalsi déti, které jsou nadané, ale nemaji tfeba tu dvoji
vyjimecnost, tak vzdycky je to o tom, ze se s rodi¢em bavime, jaké jsou moznosti riznych
materiald, odkazy na webové stranky, kde muzou ziskat dal§i informace, jak pracovat
s mimoradnym nadanim, protoze Casto pro ty rodiCe je to naro¢né, protoze déti jim kladou
otazky, na které nevi, jak odpoveédét a Casto tdpou nad tim, jak dale to dit€ rozvijet, jo.
Predpokladam, ze kolegové predtim urcité néco takoveé zaznélo. Nevim, jestli vam to tady mam
dohledavat pfimo v tom spisu, protoze do toho doporuceni se to nepiSe, ale samoziejmé my si
to tady do svych poznamek piSeme, Ze s rodicem bylo probrano nebo doporuceno, joo jako
vzdycky... Neni to jenom o tom, ze by se napsalo doporuceni do Skoly a samoziejmé je to
o tom, ze po kazdém vysetieni probéhne zavérecna konzultace s rodicem, kdy jsou mu sdélené
ty vysledky, co jsme zjistili a jak s tim dal pracovat. Myslim si, ze v té paté tfid¢, kdyz jsme
diagnostikovali i tu dysgrafii, tak ze kolegyné specialni pedagozka s rodici i probirala, jak s tim
pracovat, joo urcité to tam zazné€lo. Takze to neni jednostranné, ze bysme toho rodice z toho
jako upln€ vyhodili a jenom spolupracovali se §kolou, to urcité ne. Jsou rodici jejich otazky
zodpovézeny, joo takze... Uplné konkrétné vam to ted’ jako asi nefeknu, joo, ale vzdycky je to
urcité o té spolupraci v tom trojuhelniku. To znamena my-rodic a Skola a kdyz citime, ze to
nekde drhne, tak se spojime, at’ uz telefonicky, kdyz je to néco vazného, u LukaSe to takhle
nebylo, tak je moznost samoziejmé néjaké osobni konzultace, ale tady vzdycky u Lukyho to
bylo se skolou pres ten telefon nebo pies pres ty zpravy, které jsme od nich dostavali a s rodinou
to bylo samoziejmé& osobnim kontaktem, kdy vzdycky s Lukasem pfisli na vySetfeni, takze
takhle.

J: Jak byste zhodnotili funkénost spoluprdace mezi segmenty (PPP — skola — rodina)?

PPP: No, co ja vim, tak ve Skole vlastné v pribéhu se zmeénil specialni pedagog, ktery je
1 zaroven na Skole koordinatorem inkluze, takze, ale 1 tak si myslim, ze ta komunikace probiha
velmi dobre, opravdu vzdycky kdyz potfebujeme tu zpravu, tak nam ji zaslou. Jo, n¢kdy se
tteba zapomene, ze k tomu nedaji vyhodnoceni IVP, ale kdyz my zavolame do Skoly, tak
ochotné nam to zaslou. Jako neni, nevnimam, ze by tam byl néjaky jako zadrhel, vzdycky
vzdycky se domluvime a vzdycky vzdycky je to o tom, ze i vté zpraveé Skola pise néjaké
oc¢ekavani od toho vySetfeni, na které my bysme v ramci toho vySetfeni méli té Skole
zodpovedét, a to si myslim jako, ze se vzdycky dafi takhle uchopit. No a s rodinou, tam si
myslim, Ze to také jako funguje, ze to neni, ze bysme tam fesili néjaké komunikacni obtize nebo
néco takového nebo aspon to ztoho spisu tady nevyplyva. J& hovoiim fakt za to posledni
vySetieni jo, kdy jsem byl v osobnim kontaktu s témi rodici, pfedtim to fakt meli jako kolegoveé,

takZe v podstaté muzu zhodnotit ten ten posledni kontakt, ktery byl v té paté tfid€, to znamena
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pred dvémi lety. J4 se na to tady podivam, joo... No vzdycky je to o tom, ze rodi¢ povyklada,
jak to vnimaji, jak to aktualné Lukas ma. Tehdy vlastné jesté, kdyz tady ptisel v té paté tridé,
tak jsme se hodné bavili o distan¢ni vyuce, ktera zrovna fungovala. Neméla jsem pocit, ze by
to bylo n&jaké konfliktni ani na jedné, ani na druhé strané€. Tady ta spoluprace si myslim, Ze na
vSech stranach je nastavena dobfe z mého pohledu.

J: Jakou podobu by méla mit kooperace s jednotlivvmi segmenty (Skola a rodina), aby

napliovani potencidlu jedince s dvoji vyjimecnosti prinaselo efektivnéjsi vysledky?

PPP: Co se tyka té podoby, ja si myslim, ze vzdycky je tam nastavené néjaky termin
kontrolniho vySetieni. Myslim si, ze ze je fajn, pokud ta §kola kdyz vidi, zZe je v né¢em problém,
at’ uz se jim nedafi néco naplniovat z t€ch podpurnych opatieni, které jsou stanovené, Ze se tieba
ozve nebo se ozve rodi¢. To si myslim, Ze je dulezité, aby ten zak nebyl bud pretéZovan nebo
aby nebyl naopak ten jeho potencial uplné jakoby nevyuzity, joo... to znamena, Ze by tam sed¢l
a tfeba... Ono se to totiz muze stat, Ze nékdy rodi¢e maji pocit, ze ten zak se tam nudi v té Skole
a pak se zjisti, ze Skola si uplné€ nevi rady s tim, jak to tfeba nastavit. Tady se to tfeba nestalo
jo, vzdycky v podstaté hodné ztoho vyplyvalo, kdyz si projdu tady ty zpravy, ze vlastné
realizovali to, co bylo doporuceno v tom doporuceni, ze se to takhle osvédcilo a piipadné tam
bylo néco dodané, tieba v tom poledni zpravé tfeba tam byl popsany ten problém se psanim, ze
pismo je necCitelné a na zaklad¢ toho se fakt dala a na zakladé téch vysledkl toho vysetfeni ta
dysgrafie. Joo takze ja si myslim, ze urCité pravidelna komunikace joo, nenechat to tak, ze dame
ditéti v prvni tfidé mimoradné nadani a pak ho vidime az na druhém stupni. Myslim si, ze je
fajn, kdyz na zacatku ten kontakt je takovy intenzivnéjsi. To znamena, ze po té druhé tfidé jsme
meli kontrolni vySetfeni za rok, abysme fakt néco nezanedbali a vlastné pak to bylo az za ty dva
roky. A ted’ka to je zase taky po dvou letech, takze si myslim, ze urcité takovéto, ze ¢loveék vidi
tu rodinu, to dité parkrat na tom prvnim stupni a urcit€¢ potom na druhém stupni, protoze ted’
v sedmicce, pak ho urcité¢ uvidime jeste v devaté tfide, nez bude volit néjakou stfedni Skolu,
kde muzeme zase mu poskytnout i néjaké poradenstvi ke kariérovému poradenstvi. Jakou
sttedni Skolu si zvolit tfeba vzhledem k té dysgrafii a vzhledem 1 k tomu mimoradnému nadani,
pokud teda tfeba uz nema vybrano. Takze urCité tim Castym kontaktem si myslim, ze muze
clovek predejit k néjakym jako komplikacim, takze tohle vnimam. Jako my tfeba s tou Skolou,
kde Lukas chodi, jsme opravdu v astém kontaktu, protoze mame tam spoustu déti na té Skole
v péci, takze my s tim koordinatorem inkluze jsme fakt v kontaktu a myslim si, ze kdyby nastal
néjaky problém u LukéSe, tak uz by nés urcité informoval, a to stejné si myslim, ze tfeba
1 maminka. Takze za mé je to ten Casty kontakt, nejlepsi je ten osobni, ale se Skolou to nelze

vzdy aplné realizovat, vzhledem k tomu, kolik mame poctu klientt, takze alespori telefonicky
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a urcCité videt nékolikrat prosté na tom prvnim stupni a druhém stupni to dité a ¢lovek si to pak

muze posoudit jako celek plus t€émi informacemi z té Skoly, tot’ vSe, takze takhle.

Priloha ¢. 9: Rozhovor s tridni uéitelkou — zak €. 3 (prepis z nahravky diktafonu)

J: Jak skola reagovala na projevy nerovnomérného vykonu zZdka ve vyucovani?

S: Tak asi tak on ten Luka§ ke mné piiSel az ve druhé tiid& si vzpominam, ja jsem ho neméla
od prvni tfidy a maminka pozadala o prestup z jiné Skoly na na$i a byl ke mné prefazen do
druhého rocniku, protoze mél obrovské konflikty s tfidni ucitelkou v prvni tfidé a jeste
v poloviné druhé tiidy a ty konflikty byly toho razu, ze on ve vyuce nedaval pozor, na sebe
upozornoval a jesté jak si vzpominam, dostaval neustale pozvanky, zZe je neposedny, nedava
pozor a maminka z toho byla natolik zoufala, ze hledala zménu, takze presla na nasi Skolu a byl
dan do druhého ro¢niku s tim, ze ja uz si ted’ nevzpominam, mam pocit, ze jsem ho poslala do
poradny a pak mu bylo diagnostikovano mimoradné nadani, ale ted’ si nejsem jista, jestli on uz
s tim pfiSel nebo...ale myslim, Ze nepfisel, ze on prisel jako zak, ktery zlobi a nedava pozor.
No a poradna ziejmé€ v tom okamziku, kdyz on k nam pfisel a ja jsem ho doporucila na
vySetfeni, diagnostikovala mimoradné nadani a tim se vlastné odkrylo, v ¢em byl problém, ze
ja jsem nabyla dojmu, Ze on v té vyuce nedaval pozor, protoze ho to nebavilo, byl chytry
a potfeboval vice vytizit.

J: Jaké strategie Skola pouZila pro identifikaci Zaka s nadanim a poruchou uceni?

S: Tak nejdiive jsem ho pozorovala n&akou chvili a potom jsem ho doporugila na vysetieni do
pedagogicko-psychologické poradny, samoziejmé predtim jsem se domluvila s maminkou
a poradna diagnostikovala, mam pocit, ze to bylo u mé v té druhé tfidé, diagnostikovala
mimotradné nadani. No a na zakladé toho potom jsme vypracovali individualni vzdélavaci plan
pro zaka s mimofadnym nadanim, sesli jsme se s maminkou. Telefonovala jsem si 1 s poradnou
audélali jsme si spolupraci — maminka, poradna a ja a domluvili jsme se na tom, ze vypracujeme
individualni vzdélavaci plan a maminka samoziejmeé souhlasila. A v té dob¢€ si vzpominam, ze
to pismo bylo hodné€ neurovnané, ale to jesté jsme nefesili, ja jsem vzdycky musela hodné
pfimhoufit o€i, kdyz psal nebo on psal 1 nerad, on nechtél psat. Spi§ chtél byt zkousen ustné a
hovofit ustné nebo vypracovavat referaty, kde mohl pracovat na pocitaci a pismu se vyhybal
jako osobnimu zaznamu do seSitu.

J: Jakou Skola poskvtla Zdkovi podporu vzhledem k soubéhu naddni a poruchy uceni?

S: Aha, tak to uZ potom je asi otazka na ucitele z té paté tiidy, kde ona ta porucha byla
diagnostikovana, takze to ja opravdu momentalné nevim, ale pokud se jednalo o to mimotradné

nadani, tak tam vim, ze mél ucast ve vy§sim rocniku v matematice. On ve druhé tfidé i ve treti
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byl zatfazen do vysSiho roc¢niku jedenkrat tydné chodil a nefesila se ta dysgrafie v té dobé, ja
jsme jenom musela zohledfiovat, ale chtéla jsem zohlediovat jeho pismo, které bylo
neurovnané, neklidné, nad fadek, pod radek, objevovali se tam i1 chyby v zapisech, toto jsem
tolerovala, kdyz jsme vidé€la, ze pracuje nad ramec Skolniho vzdélavaciho programu, je chytry
a rad vypracovava ukoly navic. Ale jak ted’ tesi dysgrafii ve skole, myslim si, Ze taky se tam
bude jednat o n&jakou toleranci v ramci té poruchy.

J: Jak probihala spoluprdce s PPP?

S: Tak pedagogicko-psychologick4 poradna nam doporugila riizné naméty na roz§ifovani uciva.
Taky nam doporucila, aby chlapec dochazel v matematice do vyssiho ro¢niku. Dala nam razny
material, ktery nam pomohl, kde se mame orientovat, kde mame hledat, rizné pracovni sesity
na ruznych strankach. Jedenkrat za rok pfisla také pak kontrola na individualni vzdélavaci plan.
Prisla specialni pedagozka, ktera dale pfi tom pohovoru doporucovala, co je dobré doplnit a na
co se zaméfit, co rozsifit. A jinak jsme mohli spolu hovofit. Hovofila jsem se specialni
pedagozkou z poradny telefonicky a radila jsem se, pokud jsem nevédéla, kde, co mam hledat
— hlavné ohledné literatury. No a pak jsme méli na Skole, k nam nastoupila mlada divenka
specialni pedagozka, ktera také shanéla informace, kde sehnat encyklopedie nebo jaké typy
encyklopedii, co vS§echno do té vyuky chlapci zakoupit, aby on, pokud to ucivo pochopil a on
ho pochopil rychle, tak aby si rozsifil svilj obzor a mél praci navic a mohl stavét na tom, co
probirame a mirné to rozsifil v dob€, kdy ostatni zaci procvi¢ovali zakladni ucivo a on uz byl
hotov, tak jak ho vytizit ndm pomohla poradna.

J: Jak probihala spoluprdce s rodinou?

S: Tak s rodinou spoluprace byla vyborna, protoze maminka byla spokojena, Ze kone¢né se
odstranil problém, Ze jsem nedavala poznamky, protoze on v podstaté uz pak ani nemél divod
dostavat poznamky, kdyz byl vytizeny. On zlobil ve vyuce proto, ze se nudil, takze maminka
byla spokojena, setkavali jsme se na tfidnich schiizkach i mimo tfidni schizky, psali jsme si
pres Bakalare, kdy ona sama navrhovala, co by mohla do vyuku jesté pro chlapce rozsifit.
Bavily jsme se o ucivo, hlavné v prvouce — je bavila prvouka, takze maminka tfeba navrhla
nebo 1 ja jsem kolikrat navrhla néktera témata, kterda by mohl doma zpracovat. Byly to
predevsim... jsme se ucili o roding, takze on sam vypracoval rodokmen rodiny, si vzpominam,
a mél tam i rizné takové prehledy, které se tykaly strom, listl, takze rozsitoval ucivo zakladni.
To ucivo rozsifoval nad ramec Skolniho vzdé€lavaci programu, a hlavné rad vypracovaval
prezentace. Nécoi psal, si vzpominam, ze mé€l 1 na psani. .. piibéhy, vypraveéni tvoril a maminka
mu v tom pomahala, ji to bavilo. Vzdycky ¢ekala odkdy prinese dalsi néjaky tikol, aby uz doma

mohli tvofit, protoze vté dobé maminka nepracovala. No spoluprace byla vyborna, byla
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maminka spokojena, protoze byla §tastnd, ze chlapec uz teda nenosi poznamky a je vlastné
chvalen viceméné, predtim to tak nebylo, protoze pani ucitelka nepfisla na to, ze on zlobi
z divodu toho, Ze ho to nebavi.

J: Ohodnotte spoluprdci mezi segmenty (PPP — skola — rodina).

S: Ten krouzek fungoval, protoze bez toho by to neslo, pokud by teda poradna
nediagnostikovala nadani, tak a nepomohla nam v nékterych vécech jako skole a taky maminka
dochazela do poradny na presetfeni na rizné rady a z té poradny zase piinasela dalsi naméty,
tak by to asi nebylo uplné skvélé, no.... Hlavné ja jsem se potfebovala vzdycky obratit na
poradnu, kdyz jsem nevédéla jak dal a maminka do té poradny dochazela taky a s maminkou
jsem spolupracovala tak, ze jednou za ¢trnact dnti jsme si psaly a schazely jsme se, abychom
posunuly chlapce dale.

J: Co by se mohlo zménit v soucinnosti s jednotlivvmi partnery (PPP a rodina), aby rozvoj

nadaného Zdka s poruchou uceni byl ucinnéjsi?

S: To je fakt t&7ka otazka, ted’ uz mam tfi roky pauzu, takZe si nevzpominam, co bych tak
potiebovala, protoze poradna se snazila, délala maximum. Kdyz jsem pottebovala, tak jsem
telefonovala, odpovedéli my nebo jsme si domluvili schiizku, sesli jsme se, psali jsme si 1 maily.
Skoleni jsem absolvovala na zakladé dalsiho vzdélavani pedagogickych pracovnikd v Ostravé,
mozna néjaké Skoleni pro ucitele, ktefi tvoii individualni vzdélavaci plan, abychom si to sami
nemuseli hledat v dal§im vzdélavacim programu pedagogickych pracovnikd, ze by to mohla
organizovat poradna, ale nevim jako, jestli je toto az tak nutné. Poradna spis je 1épe, kdyz se
zaméfi na konkrétni pomoc danému uciteli, no.... Ale mohlo by to byt n&jaké obecné Skolenti,
pokud se piihlasi dostateCny pocet ucitelt, ktefi by o toto méli zajem, jinak nevim no....
Literaturu nam taky poskytla, kdyz jsme potiebovali, bud’ doporucila nebo piimo zapujcila.
Schiize jsme s poradnou méli, ta nas svolavala také. Ja jsem zaroveri byla vychovna poradkyné,
takze ja jsem s tou poradnou byla v kontaktu pravidelné, takze ja jsem ten problém neme¢la jako
se zeptat na cokoliv. Nevim, jak ostatni ucitelé, ktefi nejsou vychovni poradci a nezacastiiuji se
téch porad, které organizuje, tak jsem to spi§ myslela poradu nebo Skoleni pfimo pro ty ucitele,

ktefi maji mimoradné nadaného zédka. Vic me nenapada po téch ¢tyfech letech.

Priloha €. 10: Rozhovor s matkou — zak ¢. 3 (pfepis z nahravky diktafonu)

J: Jak jste zjistili, Ze vase ditéte je nadané a zarover se u ného objevuji projevy poruch uceni?

R: Tak u nas to zacalo, kdyz Luky mél jeden a pul roku a to tim, Ze se siln€ mlatil do hlavy az
mel opravdu velké modfiny na Cele a Sli jsme k praktickému 1ékafi, ten nas poslal na EEG

a tam zjistili, ze ma rychlejsi procesy a ze tam je predpoklad tady tohoto problému, protoze pro
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nas to neni vyhra ani problém, u nas to prosté... my to bereme jako soucast zivota... jak fakt.
A potom se to zacalo vyvijet v matef'ské Skolce, kdy nas tlacili do odkladu kvili tomu, Ze je
socialné izolovany, takze nas poslali do poradny a tam mu zjistili mimoradné nadani a potom
jsme v druhé tfidé mél s ucitelkou konflikty ve skole, tak chtéla mu dat jak kdyby zhorSenou
ne znamku z chovani, ale vytku a dostal ucitelskou dutku, tak jsme opét oslovili poradnu
a tentokrat mu udélala pfimo testy na MiND, kde mu vyslo, ze je mimofadné inteligentné
nadany a druhou vyjimecnost mu vlastné zjistili az v paté tiidé, protoze hodné skrabal,
nezlepsilo se to, bylo to jesté horsi a zacCal vynechavat pismenka. Takze vlastné on tu druhou
vyjimecnost ma az od paté tiidy uznanou jak kdyby poradnou.

J: Jaké kroky vuci ditéti a Skole jste podnikli, kdvz jste si vsimli, Ze vysledky vaseho ditéte ve

Skole neodpovidaji jeho intelektové urovni?

R: Po konzultaci s poradnou jsme zménili Skolu, uplné komplet celou skolu. Presel uplné do
jiné skoly, kde pracovali uz s mimotradné nadanymi détmi, méli s tim zkuSenost, akorat ho
nemohli dat do stejné tfidy, ale dali ho do vedlejsi, ale pani ucitelka si ho prevzala a opravdu to
byla vyhra, trefa do Cerného. A prave ta Skola, ktera je prave pro tyto déti, tak z ni jsme utekli
a $li jsme do klasické zakladky a tam se mu dafi lip. Takze on z matematické Skoly utekl do
klasické zakladky. To byla zakladni Skola s matematickym zaméfenim, tak jak je s hudebnim
zaméfenim, jazykovym zamétenim, tak to bylo s matematickym zamétrenim, ale tam si opravdu
s pani ucitelkou nesedl a byl tam problém, Ze ona to viibec ani nerespektovala, ze by mohl byt
mimoradné nadany nebo zZe by prosté mohl byt odlisSny. Ona ho prosté zaskatulkovala ze prosté
spise naopak, ze ma problémy s ucenim, tak jsme pfisli do té poradny a tam nam rovnou
narovinu fekli, Ze s touhle §kolou to asi neptjde a Ze nam doporucuji teda zménu skoly.

J: Jaka doporuceni pro prdci s vasim ditétem jste dostali od poradny nebo Skoly?

R: Skola spie dostavala od nas podporu a jak kdyby rady, jak na Lukyho a z poradny jsme
dostali navody takové...popravdé tim, ze uz jsme s nim pracovali od toho jednoho a pul roku,
tak pro nas to nebylo nic nového, furt to byly jak kdyby, zaméfovat se na to Cteni, vice s nim
délat jak kdyby Koumaka, radsi se s nim zaméfovat na projektové uceni. To pro nas byly véci,
které pro nas byly uz bézné. Takze kdyby od poradny tam bylo spisSe dulezité komunikace
poradna — Skola nez my a poradna a Skola.

J: Jak probihda spoluprdce se Skolou?

R: Tak prvni stupei byl skvély, tam opravdu pani ucitelka, ktera ho dostala se o to sama zacala
zajimat, protoze tyhle déti ve tfidé neméla, Luky byl prvni a spiSe naopak ona méla tfidu, kde
meéla vice déti z poradny, ale spiSe opacného sméru jako jsou ADHD a takové problémové véci

a Luky byl jiny oproti ostatnim, tak ona sama méla zajem. Nékolikrat do roka jsme se vzdycky
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sesli, fekla nam, jak se mu dafi, jak my doma ho vidime a vzdycky se nés i ptala, co ho zrovna
bavi doma. My jsme se ptali, co ve skole, co ho bavi a domlouvali jsme se 1 na individualnim
vzdélavani, ze LukasSek délal projekty, prezentace do skoly, kde to pak piedvadél a prezentoval,
takze se ucil 1 jak kdyby té prezentaci. A matematiku...ho rozvijelo opravdu, ze pouzival uplné
jiné ucebnice a chodil do vyss§iho rocniku na matematiku a tablet jesté mél... ale druhym
stupném to skoncilo, tam to opravdu nefunguje, oni vymeénili i specialniho pedagoga. Tu, ktera
tam byla predtim, to jsem vam psala. Byla opravdu skvéla a pro Lukaska vybojovala i jak kdyby
tu podptrnou podporu druhého stupné, takze opravdu on mél narok potom na pomucky a takové
véci, ale ten novy, co tam je, tak n&jak... ,ivépécko™ jsem dodneska nevidéla, to uz je druhym
rokem na druhém stupni. Je§t€ dodneska on ho ma nafizeny poradnou a ani jednou ho jeste
nemél za ty dva roky ani vypracovany ho nema, coz nevim, jak jim prochézi pii kontrole
poradny, to se ted’ v dubnu dozvime..., takze ted’ to tak jako stoji na vodé. Luky je v pohodé,
tam bylo hlavné problém to, Ze on ve Skole, kdyz mél problém tak s s psychikou, tak byl ¢asto
nemocny a opravdu Slo do extrému, kdy skoncil na , JIPce*, zvracel apod. Hodn€ mél zachvaty
kasle. Uz si s nim 1ékati nevédéli rady, kdyz my jsme zjistili, ze to je ta psychosomatika. Ted’ka
préave to neni, 1 kdyz nema ,,ivépécko*, nema individualni vzdélavaci plan, nema né&jaky ,,spesl*
pfistup, tak je relativné stabilizovany, takze ja nemam ani divod ho tla¢it nékam a néco jen pro
to, abych ja si zvysila svoje ego, ze mam mimotradné nadané dité a nechavam hojit jeho smérem
a jeho jeho ambicemi. Je pravdou, Ze jsme mu nasli druhy krouzek, a to je ,,Step It Academy*,
ze to je jak kdyby druhd Skola v uvozovkach a tam se vidi, tam opravdu extrémné leti nahoru.
Takze tu Skolu ma jako nutné zlo, Ze ji musi, jinak jde vlastnim smérem, takze takhle jsme
dopadli.

J: Jak probihd spoluprdce s pedagogicko-psychologickou poradnou?

R: Na nejlepsi Grovni, my jsme méli obrovské Stésti. Tim, Ze jejich vedouci méa podobné
podobného syna jako my, ma ho mimofadné nadaného, ale nemé socialni vylouceni, on je
opravdu, jak my jsme si vymeénovaly zkuSenosti, tak on spis naopak je hodné komunikativni a
ma socialni citéni, coz nas syn nem4, ten opravdu ma v kolektivu problém, tak ndm snazila se
vyjit maximalné vstiic a hlavné nam strasné€ hodné€ poradila, nejen jak pracovat s Lukym, ale
jak komunikovat s tou $kolou a jak mu nastavit ty pravidla, aby on né¢jakym zptisobem fungoval
a spi§ nas ucila, ze nebyl problém v Lukym, ale v nas, ze my jsme zili, Ze mame vysoce
inteligentniho syna a ja se pfiznam, ze jsem méla vysoké naroky na ného a ona nepracovala
jakztakz s tim Lukym jako se mnou, abych ja ty naroky snizila a ten Luky nebyl tak jak kdyby
pod tlakem, a to se povedlo.

J: Ohodnotte spoluprdci mezi poradnou, skolou a rodinou?
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R: No tak to mame zase na dvé etapy — prvni stupen, druhy stupen. Jak fikam druhy stupen
teprve jdeme na kontrolni Setfeni, takze tam uvidime, co bude, to nedokazu fict, takze druhy
stupeni nemuzu vabec hodnotit. Prvni stuper byl nejlepsi, jaky mohl byt, opravdu komunikace
my-Skola a poradna byla na nejlepsi urovni, vymeénovali jsme si vS§echny tii strany vyménovali
jsme si zkuSenosti a jak kdyby rady, jak na toho Lukyho, kdyz jsme méli my né&jaky problém,
tak vzdycky poradna poslala do Skoly zase ten papir, naopak Skola si ho sama vyzadala od
poradny, aby nemusela jit ptes nas. Opravdu ta spoluprace byla skvéla.

J: Co byste ve spoluprdci se Skolou ¢i s poradnou si prali jinak?

R: No to neovlivni ani poradna, ani my ani skola, a to je zména zékona, protoze pfece jenom
z téch ten zakon o autistech a o tom inkluzi a o tom zaclenovani, tak ti mimoradné nadané déti
z toho vypadli a bylo to zrovna v tom v roce, kdy Lukymu tady tohle pfiznali, takze luky nema
narok ani vlastné na osobniho asistence nebo néjaky vyssi stuperni podpory. Ta skola je v tom
docela...bud’ si o to sama zacCne bojovat, protoze ta poradna ma omezeny rozpocet na tady ty
déti, takze ani sama jim nemuzZe vice vyjit vstfic a za to bych nemtzu vinit ani poradnu ani
Skolu, opravdu vSichni délaji, co mizou, jen aby tomu Lukasovi pomohli. Tam opravdu... tam
jedina, aby prosté zdkonodarci, a hlavné na ministerstvu si uvédomili, ze tyto déti maji také
problém a taky potfebujou pomoc, coz ted’ka z toho vypadli a prosté na to neslysi...no..., oni

si mysli, ze to zaplacnou tkolama navic, coz bohuzel nezaplacnou.
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