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UvVOD

Pro svou praci jsem si zvolila téma mezipfedmétovych vztahl v literatute, jelikoz mé
zajima, jak sestavit hodiny literatury, aby byly zdbavné, obohacujici a predevsim, aby vedly
zéaky k lasce k Cetbé.

Umeéni v zivoté ¢lovéka zaujima vyznamnou roli, rozviji osobni Ja, rozviji kazdého
jednotlivce. Literarni vychova nam skrze svij jazyk sdéluje a vypravi zazitky, popisuje zivot
¢loveéka a svét, v némz se clovek utvari. U slova utvari, bych se rdda zastavila, nebot’ nejen
literarni uméni utvaii a obohacuje Cloveka, ¢lovek je utvaren a vnima svét 1 skrze jina umeénti,
hudebni, vytvarné ¢i dramatické. A zde vidime spojitost, vSechny tyto estetické piedméty
popisuji tutéz skutecnost prostiednictvim svych vyrazovych prostfedki a diky témto
vyrazovym prostiedkim mutzeme hloub&ji proniknout do literarniho dila. A proto jsem
se rozhodla, ze se ve své diplomové praci budu zabyvat mezipfedmétovymi vazbami mezi
literaturou a dal§imi uménimi: vytvarnou, dramatickou a hudebni vychovou. Nakonec
propojim literarni vychovu jesté s pfirodni tematikou z prvouky, kterd da tematicky ramec
vSem uvedenym uménim véetné literarniho.

Vétim, Ze diky uméni mohou zaci proZivat na vlastni kiizi, vicero smysly to, o ¢em je
psano v literatuie a pietvofit obsah textu v prozitek. Obecnym cilem prace je uv€domit
si vztahy literatury sjinymi estetickymi pfedméty a prvoukou a vyuzit téchto vazeb
k zefektivnéni vyuky literarni vychovy na zakladni Skole. Piedevsim pftivést zaky k lasce
ke ¢teni, vice je vtahnout do d&je. Nyni si pojd'me blize rozebrat vztahy literarni vychovy
s konkrétnimi pfedméty.

Dramaticka vychova ma velky vliv na utvafeni osobnosti kazdého jednotlivého Zaka,
zaci se diky dramatické vychové uc¢i nejen objevovat své vlastni vnitini zdroje, ale také se uci
citlivosti k ostatnim. V praxi dramaticka vychova pfimo navazuje na obsah literarnich textu,
uvadi je v ,,zivot“. Zaci tak mohou diky praktické zkusenosti (improvizaci, dramatizaci) sami
zazit to, co zaziva hlavni hrdina dila, mohou lépe pochopit celé¢ pozadi literarniho dila
(prostiedi, motivy jednani postav apod.). Literarni vychova €asto poukazuje na jednéni lidi
a dramaticka vychova u¢i, jak se v tomto jednani zorientovat, jak feSit konfliktni a jiné Zivotni
situace, poukazuje na jejich mozna feseni. Dramaticka vychova také uci zaky naslouchat
druhym, zaujmout sviyj vlastni postoj, coz jsou také vyznamné okamziky pro vyuku literarni
vychovy.

Literarni vychova ma také velmi t€snou vazbu na vytvarnou vychovu, nebot’ vytvarna

vychova umoziuje zaklim rozvoj predstavivosti a obrazotvornosti, kterd je dulezita pfi Cteni.



Zak se pii realizaci vytvarného dila vice zaméfuje na sviij ,,vnitini obraz“ Krajiny, situace,
vzhledu postav apod., které se pak snazi vytvarn¢ vyjadfit. Tento proces ,,zhmotnéni* svych
predstav, at’ uz v 2 D formé (kresbou, malbou a jinymi vytvarnymi technikami) ¢i v 3D formé
Vv prostoru, umozni zakovi lépe proniknout do prostiedi a situace v literarnim dile, dokéaze
se 1épe s touto situaci identifikovat.

Hudebni vychova, stejn¢ jako oba piedeslé estetické (,,uménovychovné) predméty,
rozviji tvaréi kreativitu, koncentraci, smysl pro rytmus. Rozvijeni téchto tfi schopnosti je
dualezité i1 pro vyuku literatury.

Ucivo prvouky pfichdzi s celym souborem poznatkli o svétu kolem nas — o zivote
Vv nasi spolecnosti a o pfirodnim bohatstvi. V praci je zaméfena pozornost predevSim
na poznatky o nasi fauné a o ekosystémech. Toto ucivo slouzi jako spojovaci mustek mezi
literaturou a ostatnimi uménimi.

V praktické Casti je zaméfena pozornost na propojeni literdrni vychovy s ostatnimi
uménimi a prvoukou ve snaze piivést zaky k lasce K Cetbé umélecké literatury. Ucivo je
zpracovano formou integrované tematické vyuky (ITV), kterd umoziuje meziptedmétovy
(interdisciplinarni) pfistup k ucivu a je tedy splnén pozadavek na vyuku pro 21. stoleti — je
zde uplatnén komplexni piistup k uéivu. Zaci se v jednotlivych etapach integrované tematické
vyuky seznamili s ukazkami z literarniho dila Z deniku kocoura Modroocka od Josefa Kolare.
Vyuka byla realizovana na malotfidni Skole v ramci hodin literarni, hudebni, vytvarné
vychovy a prvouky. Zaci 2. roéniku v ramci t&chto hodin plnili jednotlivé aplikaéni ulohy,

které jsou soucasti pracovnich listt.



|. TEORETICKA CAST

1 VYMEZENI ZAKLADNICH POJMU

1.1 Integrace

V dnesni dobé nartst a hromadéni informaci vyvolava stale vétsi potiebu integrace
poznatkli. Myslenky integrace muzeme najit i v Ramcovém vzd€lavacim programu
pro zakladni vzdélavani (Spousta, 1995, s. 15). Co hledat pod slovem integrace? Slovo
integrace pochazi z lat. integratio (zceleni) a do cesStiny bychom ho mohli ptelozit jako
sjednoceni (smiSeni) ¢i spojeni rGznych c¢asti v novy funkéni jednolity celek, blizkym
terminem k integraci je syntéza (Spousta, 1997, s. 24).

Jiz renesancni humanist¢ méli ideu sjednoceni poznani, objevit ji ale miZeme
uz U Platona ¢i Aristotela (v syntetickém nazirani a v integraci poznani), ale také u ¢eského
pedagoga J. A. Komenského. Kde se vlastné zrodila potfeba integrace? Moderni spolecnost je
zamétena piredevSim na rozum a na raciondlni uvazovani a to mé za nasledek ptekotny rozvoj
lidského poznani, a proto byla nejdiive potfeba specializace védnich obort, kdy dochazelo
k diferenciaci a separaci. V soucasnosti je potieba opa¢na a to opétovného propojeni poznatkt
z ruznych védnich disciplin, protoze se ukazalo, Ze izolované poznatky ztraceji smysl a jsou

neplodné (Spousta, 1997, s. 16-17).
1.2 Mezipredmétové vztahy

Pedagogicky slovnik definuje mezipfedmétové vztahy jako: ,, ... vzdajemné souvislosti
mezi jednotlivymi predmeéty, chdpadni pricin a vztahii presahujicich predmeétovy ramec,
prostiedek mezipredmétové integrace. V predmeétovéem kurikulu jsou vyjadrovany v ucebnich
osnovach jednotlivych predmétii jako tzv. mezipredmétova témata. Progresivnim trendem
V zahranici je reSeni mezipredmétovych vztahit na urovni kurikula jako celku* (Pricha,
Walterova, Mares§, 1995, s. 118-119).

V 50. letech 20. stoleti vytvofil koncepci nového vyucovani Otakar Chlup. Chtél
odstranit pret€ézovani Zakil nepodstatnym ucivem a chtél, aby ucivo nebylo poznamenano
poznatkovou roztiisténosti. PfiSel s teorii meziptedmétovych souvislosti (Rakousova, 2008,
s. 126). Spousta (1997, s. 28) uvadi, ze se O. Chlup v ,dialektickém vyucovani® zminuje

0 dulezitosti ptihlizet k souvislostem jednotlivych poznatkii z riznych védnich disciplin a vést



zaky k pochopeni pfi¢in a nasledkt jevi. Chlup kladl diraz predevsim na logické souvislosti
mezi predmeéty (a tim se odlisil od globalizace pfedmétt Herbarta, ale také od projektového
vyucovani Johna Deweye). Chlup (1962) uvadi, ze ,dialektické vyucovani, prihlizejici
Kk soustavné spojitosti poznatkii z riiznych predmeétit ucebnich v souhlase s jednotou prirodniho
a spolecenského zZivotniho deni, uci cloveka od mladi hledat ve spojitosti jevii priciny
a nasledky, vlastnosti a charakteristické znaky, uci ho tomu, co nazyvame vsestrannou
analytikou a syntetickou abstrakci. Bez této spojitosti poznatkii, bez schopnosti analyticko-
syntetické abstrakce, nikoli jednosmérné predmétné, ale riznosmérné, neni myslitelné
skutecné vzdelani...” (in Rakousova, 2008, s. 126).

Rakousova (2008, s. 109) uvadi, ze pokud se zaci uci v izolovanych pfedmétech bez

logiky meziptedmétovych souvislosti, nevytvofi si vlastni obraz o svéte.
1.3 Integrovana vyuka (interdisciplinarni a intradisciplinarni vztahy)

Integrovand vyuka je zaloZena na spojeni uciva jednotlivych u¢ebnich pfedméti nebo
blizkych vzdé&lavacich oblasti v jeden celek, ptficemz se klade dirazem na komplexnost
a globalnost a zde je prostor pro uplatnéni mezipfedmétovych vztahti (Podrouzek, 2002,
s. 11).

V integrované vyuce hraje dilezitou roli komplexni pfistup, o kterém se zmifiuje
Novak (in Gejgusova a kol., 2017, s. 30-31) a popisuje zde dileZitost komplexniho pfistupu
k vyuce literarni vychovy na zakladni $kole, ktery by mél byt napliiovan ve tiech vzajemné
se dopliujicich rovinach. Prvni rovina predstavuje interdisciplinarnost a zde Novak uvadi,
ze ,interdisciplinarnost (jinymi slovy mezipiedmétové vtahy), tj. takovy zpusob komunikace
S Zakem v edukacnim procesu, pri némz jsou vyuzity poznatky z riiznych védnich oborii,
zuzeno na Skolni praxi: z ruznych predmeétii, mezi nimiz existuji, nebo se predpokladaji zjevné
(literarni vychova-déjepis), nebo méné zjevné (literarni vychova-télesna vychova) vztahy.*
Tyto poznatky se mohou vzdjemné dopliovat a slouZzit k odvozeni kontextovych souvislosti
ak logické dedukci. V druhé roviné se jedna o intradisciplinarnost. Novak (in Gejgusova
akol., 2017, s. 32) uvadi, ze ,,intradisciplindrnost (jinymi slovy vnitropredmétové vztahy),
tj. takovy zpiisob komunikace s zZikem v edukacnim procesu, pri kterém jsou uplatiioviny,
propojovany a kombinovany pozmnatky v ramci jednoho predmétu.” Napiiklad v predmétu
cesky jazyk to bude propojeni jazykové, slohové-komunikaéni a literarni slozky predmétu.
Tteti rovina komplexniho pfistupu tkvi v intradisciplindrnich vztazich jesté v detailnéjSim

v

méfitku, to znamend propojovani jednotlivych subslozek daného predmétu. V literarni



vychové by méla byt propojovana literarni teorie s literarni historii a literdrni kritikou,
napiiklad pfi analyze a interpretaci literarniho textu. Uvadi, Ze tim jak se poznatky neimérné
hromadi, roste potfeba informace nejen vyhledat, zpracovat, tfidit a interpretovat, ale také je
umét propojovat. Také Ramcovy vzdelavaci program uvadi, ze jazykova vychova by méla byt
vyucovana komplexné ve tfech naznacenych slozkach.

V integraci uplatiiovany Interdisciplinarni (mezioborovy) ptistup tedy predpoklada,
ze se urcitym jevem ¢i problémem bude zabyvat vice védnich obort a kazdy obor se na né&j
bude divat zjiné perspektivy. Poznatky z jednotlivych védnich disciplin tak budou mezi
sebou kooperovat a vzajemné se ovliviiovat, budou integrovany (Novak in GejguSova a kol.,
2017, s. 31).

Roli ugitele je stat se takzvané multioborovym, nastudovat si RVP a posléze i SVP
jinych obort, urcit jejich priniky a ty zapracovat do konkrétnich ptiprav na hodiny urcitého
oboru (Novak in Gejgusova a kol., 2017, s. 31-32).

V jakém piipad€ je integrace smysluplnd? Tomkova, Kasova a Dvotakova (20009,
s. 18) uvadeéji, Ze integrace poznatkli je funkéni, pokud Zaci i ucitel uspofi energii 1 ¢as
a ziskaji a ov&ii poznatky v praxi, které by jinak sbirali oddélené v jednotlivych ucebnich

predmétech a to bez souvislosti a také ¢asto bez praktického porozuméni.
131 Riizné typy integrace

Podrouzek (2002, s. 13) uvadi, ze .integrovana vyuka umozZiuje efektivnéjsi
uplatnovani mezipredmeétovych vazeb v obsahu jednotlivych ucebnich predmetit (horizontalni
integrace) a zejména pak propojeni teoretickych poznatkii s praktickymi cinnostmi Zakii
(vertikalni integrace).”

O vertikalni a horizontalni integraci se také zminuje Kratochvilova. Uved'me jeji
pojeti horizontalni integrace. V horizontalni integraci jde o syntézu uciva a o tésné vazby
mezi jednotlivymi pfedméty (Kratochvilova, 2016, s. 53).

Lederbuchova (2006, s. 6-8) se zminuje o téchto 2 typech integrace — 0 integraci
vnitini a vnéj$i. Vnitini integrace pifedstavuje strukturaci uciva jakoby napifi¢ Skolnimi
pfedméty — urcité téma je pozorovano z rtiznych aspektli (jako téma ucivového projektu).
Miuzeme uvést ptiklad, kdy se zaci uci naptiklad o stromech a to nejen z pohledu botanického,
ale 1 dalSich: fyzikalniho, chemického, geografického, ekologického, medicinského. Vné&jsi
integrace znamend, Ze integracni cesta vede od textu na cizi uzemi jiného predmétu a pak

se opét vraci do textu.
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Integrace poznatki z riznych védeckych oborti muze probihat riznym zpisobem.
Simi¢kova (2003, s. 31) uvadi tyto zpiisoby integrace: integrovani predmétil, integrovéani
témat, projektové vyuéovani, integrované dny $koly nebo kooperativni udeni.t

V Ceském prostiedi probihd integrace integrovanim témat do tradi¢nich ucebnich
pfedmétd, tato témata vSak mohou byt pozdé€ji pouzita jako jadro pro nové vytvoiené
integrované predméty, které budou Iépe vyhovovat pozadavku na komplexnost poznatkl
Z raznych védnich oblasti. Dals§i moznosti, jak poznatky integrovat je zavadéni projektového
vyuCovani a projektovych dnli, zde se zaci u¢i pomoci kooperativniho uceni (Podrouzek,
2002, s. 13).

Mnoho uciteld zcela ptirozené spojuje ucivo jednotlivych predmétt do vétsich celk,
témat, ve kterych probiraji latku riznych predmétl. V Ceskych Skolach se integrovana vyuka
uplatituje zcela pfirozené¢ a dobie a to pfedevSim v matefskych Skoldch a na 1. stupni

zakladnich kol (Tomkova, Kasova, Dvotakova, 2009, s. 21-23).
1.3.2 Koncipovani obsahu integrované vyuky

Pro pojeti obsahu integrované vyuky je potieba stanovit si referencni rdmce uciva,
které nam pomohou integrovat riiznorodé¢ informace integrovanych védnich oborti. Referen¢ni
rdmce nam pomohou propojit diivéj§i poznatky s poznatky novymi (a to da logiku
nashromazdénym riznorodym informacim) (Podrouzek, 2002, s. 13—14). Referen¢ni ramce
vytvareji podstatu koncipovani uciva (Kratochvilova, 2016, s. 57).

Podrouzek (2002, s. 14) uvadi tyto tradicni zptisoby koncipovani uciva:

- Koncipovani uciva dle rocnich obdobi (zde se jednd o fenologické uspotadani
uciva) — véci a jevy v pfirod¢ a ve spolecnosti jsou uspotadany podle sttidani
ro¢nich obdobi, naptiklad integrované témata: ,,Zima je tady®, ,Jarni piiroda®,
,,Zivot na podzim* a dalsi.

- Epizodické koncipovani uciva — formou epizod (urcitych obrazil) ze Zzivota
Vv ptirodé nebo ve spolecnosti, napf. integrované téma: ,,U lékate, ,,V hajovne®,

apod.

! Priicha (1995) uvadi, ze pfi kooperativnim uceni Zaci mezi sebou spolupracuji pii feSeni ikold a problémd.
Je zde tedy dulezitad socialni rovina tohoto typu vyuky (rozdéleni socialnich roli ve skupiné zakd, spolecné
planovani ¢innosti, apod.) (in Podrouzek, 2002, s. 13).
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Regionalni (domovédné) koncipovani uc€iva — charakteristika rtizné Sirokého
regionu s postupnym rozsifovanim nejen na jeho nejblizsi okoli (vesnice-mésto-
okres-kraj-stat), apod. Napiiklad integrované téma: ,,U nas doma®, ,,NaSe mé&sto*.
Koncipovani na zéklad¢ biotopti — uspofadani uciva na zaklad¢é ekologie, podle
véci a jevl, které se vyskytuji v urcitych biotopech a jak je mohou zaci sami
sledovat v ptirod¢. Napiiklad integrovana témata: ,,V lese®, ,, U rybnika“.
Koncipovani podle védnich systémt — podle jejich systematickych kritérii.
Napftiklad integrovana témata: ,,Obratlovci®, ,,Horniny a nerosty®, ,,Vodstvo
Evropy*.

Koncipovani podle ¢asové chronologie — podle umisténi na Casové ose, Casté
u literatury a historie. Napiiklad integrovand témata: ,Egyptskd kultura®,

»Stredovek™.
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2 MEZIPREDMETOVE VZTAHY V RAMCOVEM
VZDELAVACIM PROGRAMU

Ramcovy vzdelavaci program (dale jen RVP ZV) je kurikularni dokument na statni
urovni, ktery stanovuje zavazné ramce pro piedskolni, zakladni a stfedni vzdélavani
(RVP 2V, 2017, s. 5). Tento dokument je rozd€len na 9 vzdélavacich oblasti: Jazyk
a jazykova komunikace, Matematika a jeji aplikace, Informacni a komunikacéni technologie,
Clovek a jeho svét, Clovék a spole¢nost, Clovék a ptiroda, Uméni a kultura, Clovék a zdravi,
Clovek a svét prace (RVP ZV, 2017, s. 14).

Ramcovy vzdé€lavaci program jiz tedy obsah wuciva nerozdéluje do osnov,
ale jednotlivé oblasti lidského poznani integruje do celki. Toto uspofadani uciva umoziuje
uplatnéni mezipiedmétovych vztahti (Hnik, 2007, s. 52).

Mezipfedmétové vztahy muzeme uplatnit formou prifezovych témat, kterd jsou
uvedena v RVP ZV. Piehled jednotlivych prufezovych témat: Osobnostni a socidlni vychova,
Vychova demokratického obcana, Vychova k mySleni vevropskych a globdlnich
souvislostech, Multikulturni vychova, Environmentalni vychova a Medialni vychova. RVP
ZV uvadi, ze ,tematické okruhy prirezovych témat prochazeji napric vzdelavacimi oblastmi
a umoznuji propojeni vzdélavacich obsahii oborii. Tim prispivaji ke komplexnosti vzdélavani
Zakii a pozitivné ovlivituji proces utvareni a rozvijeni klicovych kompetenci® Zakii. Zdci maji
moznost utvaret si integrovany pohled na danou problematiku a uplatiovat Sirsi spektrum
dovednosti (RVP ZV, 2017, s. 125).

RVP ZV hovofti o propojeni (integraci) poznatkl na trovni témat, tematickych okruht
nebo vzdélavacich oborti. V tomto dokumentu se piimo docteme, Ze by ucitelé méli
spolupracovat a propojovat ta témata, ktera jsou spole¢na jednotlivym vzdélavacim obortm
a uplatiovat tak nadptredmétovy prtistup ke vzdélavani (RVP ZV, 2017, s. 15). Pfi¢emZ témata
muzeme integrovat do béznych vyulovacich predméti, ale také miizeme vytvofit novy
integrovany pfedmét na irovni SVP. Poznatky miizeme také propojovat formou projektového
vyuc€ovani, projektovych, integrovanych dnu ¢i kooperativniho vyucovani. (viz. kap. 1.3

Integrovana vyuka).

2 Klicové kompetence jsou v RVP ZV uvedeny jako ,souhrn védomosti, dovednosti, schopnosti, postojii
a hodnot dulezitych pro osobni rozvoj a uplatnéni kazdého clena spolecnosti.* Prehled jednotlivych kompetenci:
kompetence K uceni, k feSeni problémi, kompetence komunikativni, socidlni a persondlni, ob&anské a pracovni
(RVP 2V, 2017, s. 10).
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3 LITERARNI VYCHOVA VE VZTAHU
K UMENOVYCHOVNYM PREDMETUM

Muzeme vypozorovat piibuzenské vztahy mezi uméleckymi dily a to v jejich vyrazu,
obrazu a vypovédi, v jejich citové, prozitkové ¢i mysSlenkové spiiznénosti. Podivejme
se na umélecka dila literarni, vytvarnd, hudebni, jejichz autofi se zabyvali touz realitou a tymz
zazitkem a kazdy svym ,,jazykem* ztvariiuji stejnou ideu, prozitek (Spousta, 1997, s. 78).

Vyrazové prostiedky vSech uméni, at’ uz umeéni literarniho, dramatického, hudebniho
nebo vytvarného jsou prostfedkem pro sebevyjadieni jedince (RVP ZV, 2017, s. 81).

Spousta (1997, s. 78) upozoriiuje na skuteCnost, ze pokud budeme pfistupovat
K uménovychovnym pfedmétim izolovang, bez souvislosti jednoho druhu uméni na dal$ich
uméleckych druzich, vyuka se stane méné efektivni a nebude tolik vychovna. Je spousta
uciteli uménovychovnych predmétl, ktefi jsou si védomi izolovanosti obsahu a cilové
orientace svych pfedmétli a sami se snazi nalézat souvislosti mezi estetickymi predméty
a jejich ucivo koordinovat a integrovat.

Integraci uménovychovnych pfedmétli se snazime docilit osvojeni kulturniho dédictvi
v jeho celistvosti. A to napfiklad vymezovanim spolecného systému poznatki — zakladniho
uciva, standardl jednotlivych stupiii a druhii $kol. Nesmime ov§em ani zapominat na inovaci
uménovychovnych metod a prostiedkl. V dne$nim vzdélavacim systému formou vyucovacich
predmétl integrujeme uménovychovné predméty bud’ tim zplisobem, Ze zaclenime ucivo
jednoho druhu uméni do struktury wuéiva jiného uménovychovného piedmétu,
nebo integrujeme ucivo téchto uménovychovnych predmétd v duchu vsestranného rozvoje

osobnosti Zaka (jeho intelektu, emoci a vule) (Spousta, 1997, s. 79).
3.1 Spolecné znaky uméni a jejich funkce

Umeéni je jedinecné tim, jak plisobi na své vnimatele, feC je o jeho estetické funkci.
Pojd'me si nyni vysvétlit pojem estetika. Estetika (od fec. aisthetikos = vnimavy, citlivy)
je véda, nauka o krasnu. Krasno je zakladni kategorii estetiky (k dalSim patii naptiklad
ohavno, vzneseno, tragi¢no, komic¢no apod.). Estetika izce souvisi s teorii uméni. Esteticky
vztah k vnéjsi skutecnosti je spoluutvaren jednak pfedmétem samym, objektivni skute¢nosti,
jednak nasim subjektem (nasim vnimanim, myslenim, pfedstavami, touhami atd.). Jako ¢tenar

prozivame esteticky zazitek z Cetby, ktery mizeme projevit 1 v tviir¢i ¢innosti, pfi uplatnéni
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své predstavy krasy, pticemz pro kazdého mlze byt krasné néco jiného (Martinkova, 1995,
s. 16-17).

Martinkova uvadi, ze ,kazdé umélecké dilo zpétné rozsiruje Zivotni zkusSenost
vnimatele, obohacuje jeho myslenkovou i smyslovou kulturu a pomaha vytvaret a obohacovat
jeho predstavu svéeta. Muze ovlivnit i jeho praktickou cinnost, jednani* (Martinkova, 1995,
s. 16).

Umélecké dilo, kromé estetické funkce (zamérného plisobeni na vnimatele), ma jeste

dalsi funkce: poznavaci, vyjadfovaci a hodnotici (vychovnou) (Martinkova, 1995, s. 16).

3.2 Zazitkovost a tvorivost

Ullrich definuje tvofivost jako schopnost pozndvat piedméty v novych vztazich
a smysluplné¢ a neobvyklym zplisobem je pouzivat, odklanét se od navyklych schémat
mysleni, nepojimat nic jako definitivni, pevné (in Hnik, 2007, s. 15). Jednim z projeviu
tvofivého mysleni je schopnost pienaset a aplikovat ziskané dovednosti z jednoho oboru
poznani do druhého oboru poznani (jedna se o flexibilitu, originalitu a proménnost) (Hnik,
2007, s. 16).

Jako tvofivou literarni ¢innost miizeme nazvat takovou ¢innost, ve které se pracuje
s jazykem jako s Zivym estetickym materidlem a s myslenkami z textu jakozto obsahovou
sloZkou dila. Nejde jen o ¢asto pouzivanou interpretaci jakozto pouhy vyklad smyslu, ale jde
predevs§im o interpretaci, kdy se seznamujeme s textem, dilem a s tvorbou k jejimu textu.
Takto pojimand Ctenatska interpretace se nazyva kreativni a jde o tvofivou, mentalni ¢innost
vychazejici ze zazitku® z Getby (Hnik, 2007, s. 14). Pfiéemz Dolezal uvadi: ,,pouhd parafi-ize
literarniho dila bez zazitku dokaze zprostiedkovat pouze jeho syzZet a redukuje ctendrovy
moznosti rekonstrukce fikcniho svéta® (in Hnik, 2007, s. 14). Tvarci literarni prace muze vSak
existovat i bez dimenze zazitku a mize rozvijet jazykovou inteligenci, ¢i mize byt v podob¢
odvedené dusevni prace (Hnik, 2007, s. 14).

Hnik (2007, s. 17-18) se zminuje, ze zak by mél pfi praci s textem projit zazitkem
azazitek by mél pak proménit vtvaréi cCinnost — napiiklad muze skladat piibeh
Z odstavci, vytvaret obrazkovou osnovu nebo muZe napiiklad pifepsat basen do formy

telegramu apod. — tato tviréi ¢innost a nova navozena situace otevira dveie k dal§imu zazitku.

3 Slavik (2001) definuje zazitek jako ,,individudlné vnimany, proZivany a zapamatovatelny Zivotni obsah
pocitovany jako vyznamovy celek — piibéh, v némz je z pohledu zazivajiciho jedince zachycena pfislusna
situace®, a ktery pusobi na svého vnimatele jako prozitek a dokadze ho motivovat (naptiklad ke ¢teni apod.)
(in Hnik, 2007, s. 16).
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Autor poukazuje i na fakt, ze jiz samotny text ma v sob¢ ukryty zazitek. Pokud zakiim zadame
tvofivé ukoly zumeélecké literatury, jako jsou napiiklad: vymysSleni piibéhu, hadani

pohadkové postavy, dosazeni literarni postavy do déje, zaci ihned zaujimaji k textu vztah.
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4 INTEGROVANA TEMATICKA VYUKA

Jiz RVP ZV integruje obsah rtiznych vzdélavacich predméti do tzv. vzdélavacich

oblasti (napt. Clovék a piiroda, Clovék a svét, Clovék a spoleénost, atd.) a podporuje timto

integraci (sluCovani) poznatkli z riznych védnich obort. Tuto formu koncipovani vzdélani

oznacujeme jako integrované kurikulum. Oproti tomu stoji tradi¢ni zplisob rozvrzeni vzdélani

do jednotlivych vzdélavacich predméti, tato forma se oznacuje jako predmétové kurikulum

(Podrouzek, 2002, s. 10).

4

Ucitelé v integrované tematické vychoveé se kromé predmétového kurikula zabyvaji

jeste 1 integrovanym kurikulem (Tomkova, KaSova, Dvotakova, 2009, s. 21).

Podrouzek (2002, s. 10) uvadi piehled, ze ,,Srovnani tradicniho a integrovaného

kurikula s ohledem na strukturaci a koncipovani obsahu:

Piedmétové kurikulum

Integrované kurikulum

Atomizuje poznani, zaméruje se jen na obsah a

rozsah uciva, predava hotové poznatky.

Integruje poznani, zaméruje se na vztahy a
souvislosti v ucivu.

Realita je uméle rozdélena (roztristéna) na
oddélené
predkladano v riznych casovych dimenzich, je
pristupy,
terminologii  a

casti. Stejne  ucivo je zZdkim

spojovano s odlisnymi rozdilnou

specifickou v rozdilnych

souvislostech.

Realita je Zakum predkladdana ucelené, vétsinou
v cyklicky se opakujicich dimenzich, jednim
logickym
terminologii.

pristupem a se  sjednocenou

Nejsou ramcove respektovany  vztahy a
souvislosti mezi vzdélavacimi obsahy ruznych
ucebnich predmeéti mnohdy i v ramci jednoho

ucebniho predmeétu.

Jsou vétsinou respektoviny vztahy a souvislosti
mezi vzdeélavacimi obsahy riznych ucebnich
predmetit a je podporovano celistvé (propojené)

chapani skutecnosti zdky.

Typicke Jje vyuzivani bilateralnich
mezipredmétovych vazeb v ucivu, mnohdy jen

formalneé.

Typicke je vyuzivani nejen bilaterdlnich, ale i

multilateralnich ~ mezipFedmétovych  vazeb

V ucivu.

Navazuje na tradici ucitelskeé pripravy u nds, tj.

dvojoborové ucitelské studium.

Vyzaduje zavést odlisSnou profesni pripravu
ucitelii zamérenu na Sirsi predmétovy zaklad,

napr. viceoborové ucitelske studium.

Ucivo vice specializovano a probirano do

hloubky.

Mensi Nedodrzeni

zakladnich principi integrace miizZe zpusobit

specializace uciva,

‘

nelogicnost a povrchnost probiraného uciva.

Zdroj: Podrouzek, 2002, s. 10

4 Pod pojmem kurikulum se skryva synonymum pro vzdélavaci program, projekt nebo plan (Podrouzek, 2002,

s. 8).
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Patizek (1984) uvadi, Zze pfi tvorbé integrovaného kurikula bychom méli nalézt
spole¢né prvky struktury uciva, vnitini souvislosti a podstatu véci a jevia (in Podrouzek, 2002,
s. 13). Je také potieba, aby zaci nabyli poznatky, které se daji upotiebit v praxi a jsou dulezité.
Je tfeba, aby tyto poznatky pro né byly pochopitelné, zajimavé a motivujici (Podrouzek, 2002,
s. 13).

Integrovana tematickd vyuka (dale jen ITV) se soustfedi na celoro¢ni téma, které je
¢lenéno na nékolik mésicnich podtémat, které mohou byt jesté ¢lenény do dalsich tematickych
¢asti (ty se realizuji napiiklad po tydnech). V ITV je tedy diilezité dobie stanovit téma, které
zastiti celou soustavu poznatkd. Pfi koncipovani ITV se stanovuji referencni ramce uciva,
které umozni integrovat riznorodé¢ informace z védnich oborii. Vyucovaci hodiny jsou
usporddany do tematickych celkli a tyto celky vedou k dosazeni dlouhodobéjsich cilt
(Kratochvilova, 2016, s. 57).

Novackova (1996, s. 59) se o integrované tematické vyuce vyjadiuje jako o jedné
z moznych cest, jak se zaslouzit o to, aby vyuka byla smysluplnéjsi. Doporucuje metody
integrace obsahu jednotlivych pfedmétii v rozsahlejsi celky.

Integrovand tematicka vyuka umoziuje zakiim hloubéji pronikat k jadru véci a 1épe
pochopit souvislosti mezi jednotlivymi informacemi. Uceni v tématech poskytuje zakim
nahled na téma zvicero stran, propojuje nové poznatky s kazdodenni zkuSenosti zak

(Tomkova, Kasova, Dvotakova, 2009, s. 21).
4.1 Integrovana tematicka vyuka Susan Kovalikové

Model integrované tematické vyuky podle Susan Kovalikové (1995, s. 21) ma zaklady
ve tfech principech. Prvni princip vychazi z vyzkumu mozku a poskytuje novy pohled
na uceni s cilem zlepsit vykon zaka i ucitele. Druhy princip se tyka postupt ucitelt pii vyuce,
které vychéazeji z vysledkt vyzkumu mozku. Tteti princip tvoii pfiprava kurikula, pficemz
kurikulum nemé byt svéfeno vydavatelim ucebnic. Kurikulum by mélo vznikat na zakladé
znalosti a zkuSenosti ucitele s tfidou a na zdklad¢ porozumeéni nejen zakim, ale i1 spolecenstvi
lidi, ve kterém Ziji. Skola (pfipadné dana lokalita) by se méla domluvit na celé, na sebe
navazujici, fadé¢ pojma, které by mély byt ve Skole probirdny, a kterym by méli vSichni Zaci
rozumét. Poté by méli mit prostor sami ucitelé a vybrat si obsah, ktery bude podporovat
vytvareni a rozSifovani téchto pojmi. Pokud ma uceni Zzaky bavit, kurikulum musi byt
vysledkem tviréi prace ucitele. Ucitel ma zde slouzit jako vzor, ktery ma touhu

po celozivotnim vzdélavani se.
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Integrovana tematické vyuka (déle jen ITV) je prinikem vSech tii oblasti (principt).

Obrazek 1 Model ITV

VYUKOVE PRIPRAVA
POSTUPY KURIKULA

Zdroj: Kovalikova, 1995, s. 22

ITV je moznosti, jak vytvaret ,,mozkoveé kompatibilni“ prostfedi pro vyuku. ITV je
zalozena na jednom celoro¢nim sjednocujicim tématu, které se dale rozvétvuje na podtémata
a ty na tematické ¢asti. Celoro¢ni téma je jakousi kostrou, jak organizovat myslenky, material
a ¢innosti. Podtémata trvaji zhruba mésic a jejich odnoZe — tematické Casti pfiblizné tyden
(Kovalikova, 1995, s. 22-23).

Kovalikova (1995, s. 77) se ve spojitosti s ITV zminuje o dulezitosti obohaceného
prostiedi. Uvadi, ze obohacené prostfedi aktivizuje cely nervovy systém, podnécuje Zaky
a uspokojuje jejich zvédavost, odpovida na celou fadu otazek a také jich mnoho zodpovida.
Obohacené prosttedi je prostiedi odrazejici Zivot. Déle uvadi, Ze vétSinou jsou podnéty
ve tiidé jen ve formé tistén¢ho slova nebo ve formé vykladu. Pozor je tieba si dat také
na praci s u¢ebnicemi, ty by nemély slouZit jako hlavni u¢ebni pomucka zaka, jsou totiz chudé
na podnéty pro nervovy systém (autorka zminuje jejich umélost). Mozek vzdy hleda smysl,
vyhledava vzorové schémata (rozpoznava prvky, které maji k danému subjektu n¢jaky vztah)
a vytvari si mentalni programy a to na zéklad¢€ pouziti znalosti a dovednosti v redlném svété.
Je tedy dilezit¢, aby prostfedi bylo bohat¢ na podnéty a podobné redlnému Zivotu.

Kovalikova (1995, s. 77) uvadi, ze ,,pamatujte, Ze mozek je uzpiisoben, aby se ucil ze slozitych
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celkit skutecného zivota. Uméla zjednoduseni ucebnic a Sprtani jsou mozku primo
nepratelskad.

Inteligence je zaloZena spiSe na zkuSenosti nez jen na vrozenych genetickych
dispozicich. Pokud jsme vystaveni obohacenému prostfedi, vyvola to v naSem mozku
elektrickou nebo chemickou reakei, ta vybudi mozek k ¢innosti a v ném dojde ke zvétSovani
nervovych buné€k a ristu dendritd (vybezkl nervovych bunck) a synapsi (spojeni). Dochéazi
K tomu, Ze mame ,,hust$i*“ mozek a zlepSuje se schopnost fesit problémy, ktera je téz nazyvana
inteligenci (Kovalikova, 1995, s. 78).

Otazkou zustava, jaké podnéty jsou nejucinnéj§i pro maximalni rist vybézka
nervovych bunc€k? Jsou to takové podnéty, které vnimadme vSemi devatendcti smysly

(Kovalikova, 1995, s. 78). Piehled vSech 19 smyslu a jejich podnétii uvadi nasledujici tabulka.

Tabulka 1 Prehled smyslu a jejich podnéti

,, SMYSLY DRUH PODNETU
zrak viditelné svétlo
sluch vibrace ve vzduchu
hmat dotykovy kontakt
chut chemicko-molekularni
cich olfaktoricko-molekularni
vrimdni rovnovahy kinesteticko-geotropni
vestibularni opakujici se pohyby
vnimani teploty pohyby molekul
vnimani bolesti bolestivé podnéty
vnimani eidetickych predstav podtrzeni neuroelektrického obrazu
magneticky feromagneticka smerovost
infracerveny elektromagneticke zareni s dlouhou vinovu délkou
ultrafialovy elektromagneticke zareni s kratkou vinovou délkou
ionicky ionické naboje
vomeronasalni feromony
proximalni Sfyzicka blizkost
elektricky povrchovy naboj
barometricky atmosfeéricky tlak
gravimetricky pocitovani rozdilit hmotnosti *

Zdroj: Kovalikova, 1995, s. 78-79
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Kovalikova (1995, s. 80-82) doporucuje pfi sestavovani jednotlivych casti vyuky,
vybrat si z téchto Sesti moznosti, které budou vstupnimi informacemi:
- byt ,,pii tom* (napiiklad pozorovani zvitat v lese apod.),
- inscenace (napfiklad Zzaci vytvareji tfirozmémé makety, vyzkouseji
si horolezeckou vystroj apod.),
- dotykani se skute¢nych véci,
- dotykani se zastupnych predméta,
- zprostiedkované poznatky (filmy, videa, obrazky, knihy),
- symboly (zastupné, pt. matematické vzorce apod.).

Skola nam poskytuje hlavné zprostfedkované a symbolické poznatky, ty jsou
ale nedostacujici, abychom v nich vidéli skute¢ny vyznam (Kovalikova, 1995, s. 82).

,,Cilem modelu ITV — a vrozenym pudem lidské mysli — je dokonalé zvladnuti, dosazeni
mistrovstvi. Mistrovstvi nikoli ve smyslu ,,mistrného uceni* s 834 jednotlivymi dovednostmi
ve Cteni, ale spis mistrovstvi jako kompetence schopnost, dostacivost zit dobre®. Autorka ma
na mysli zvladnuti dovednosti nebo pojmi tak, aby je zdk umél pouzivat v redlném svété
v podobnych, obménujicich se situacich a mél je zabudované jako ,,mentdlni programy*.
Takové kompetence, mistrovstvi vede k pocitu zvladnuti, k pozitivnimu sebepojeti
a umoznuje zaklim usmérnovat svlj vlastni zivot — a Zaci poznavaji vyznam takovym

zpusobem, ktery je mozku vrozeny (Kovalikova, 1995, s. 102).
4.2 Integrovana tematicka vyuka v programu Zacit spolu

Dobfte zpracovanou tematickou vyuku miiZe nabidnout napiiklad program Zacit spolu.
Ucitelé se zde zabyvaji do hloubky cili vzdélavani v podobé rozvoje klicovych kompetenci
a ty jsou promitnuty do o¢ekavanych vystupti dle RVP ZV. Dtilezita je i volba tématu a jeho
zpracovani. Témata vychazeji z dlouhodobého planu a ze zajmu zakt. Jednim tématem se zaci
zabyvaji do hloubky a to ve vSech cinnostech béhem dne, tydne ¢i tydnl. Je podstatné
nejdiive vzbudit o téma zajem dostate¢nou motivaci, Kk tomu je doporucovan ranni kruh,
motivacni dopis nebo spole¢na rozprava. V nasledujici fazi ucitel zjist'uje, co Zaci o daném
tématu vi a piipravuje zaky na praci v centrech aktivit — tato faze se nazyva fazi gramotnosti
(Tomkova, Kasova, Dvorakova, 2009, s. 24).

Jakmile ucitel zjisti, co zaci o tématu vi, nasleduje prace v centrech aktivit — zde zaci
pracuji pfiblizné 90 minut denné. Na 1. stupni nalezneme nasledujici centra aktivit: ,,centrum

ree re¢

psani®, ,,centrum cCteni®, ,,centrum matematiky*, ,,centrum pokusi a objevl (centrum védy)*
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a,,centrum ateliér”. U nejmladSich zakli nalezneme i ,,centrum kostek®, mizeme se setkat
I s ,centrem relaxace”. Centra aktivit mizeme i sluCovat. Je dulezité, aby centra méla
potiebné vybaveni (napiiklad barvy a vodu v ateliéru, knihy v centru ¢teni apod.). Centra
aktivit tedy neignoruji klasické vyucovaci pfedméty — prostfednictvim téchto center zaci
rozvijeji adekvatni jazykové, matematické, ptirodovédné a jiné dovednosti a rozvijeji dané

téma a jeho podtémata (Tomkova, Kasova, Dvorakova, 2009, s. 24).

4.3 Rozdily mezi integrovanou tematickou vyukou a projektovou

vyukou

Integrovana tematicka vyuka (ITV) je si velmi podobna s projektovou vyukou.
Aleimezi témito dvéma typy vyuky nalezneme patfiéné rozdily. V ITV stejné jako
Vv projektové vyuce pirevadime teoretické poznatky do praxe, ale v ITV jde spise o naplnéni
zasady néazornosti. Tematickd vychéazka, exkurze, vylet, vytvarnd prace nebo naptiklad
péstitelské prace spadaji pod tematickou integrovanou vyuku, pokud jsou realizovany bez
spoluzodpovédnosti zdka (Tomkova, KaSova Dvorakova, 2009, s. 17). Namisto toho
Vv projektové vyuce zak plné piebira zodpoveédnost za svilj projekt a prochazi v ném od faze
motivace, pfes mapovani a tfidéni nalezenych informaci ke kone¢nému produktu. Projektova
vyuka vétSinou integruje poznatky z vicero pfedméti slou¢enim do jednoho celku, projektu,
ktery je pak realizovan v projektovém dnu, projektovém tydnu nebo v pribéhu skolniho roku.
Tematickd vyuka miiZze také integrovat poznatky z vice pfedméti, které se slou¢i v jedno
ustfedni téma a dal$i podtémata, kterd mohou byt realizovana v jednotlivych vyucujicich
predmétech (Tomkové, Kasovd Dvotdkova, 2009, s. 14). Nemusime tedy nijak vyznamnég
ménit vyu€ovaci rozvrh (Tomkové, Kasova Dvotdkova, 2009, s. 21). Tematickou vyukou
muzeme také sbirat materidly a podklady pro projektovou vyuku (Tomkova, Kasova
Dvotéakova, 2009, s. 14).

Tematicka vyuka rozpracovava téma do Sife, zatimco projekt spise sleduje vysledny
produkt. Tematicka vyuka fesi téma z vicero stran a tak napomahd zaktim pochopit jednotlivé
souvislosti (Tomkova, KaSova Dvotakova, 2009, s. 21). Namisto toho v projektové vyuce
se ucivo soustied’'uje kolem tkolu ¢i problému (Kratochvilova, 2016, s 58).

Kratochvilova (2016, s. 57-58) shrnuje spolecné prvky a rozdily projektové vyuky

a ITV v nasledujici tabulce:
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Tabulka 2 Spolec¢né prvky a rozdily projektové vyuky a ITV

Projektova vyuka — podnik

Zaka

ITV — podnik uditele

Koncentraéni idea

V podob¢ ukolu, problému

V podob¢ tématu

Ucel, smysl, cile

Jsou formulovéany

Vystup

Zpravidla stézejni produkt,
vysledek, ktery je znam od
pocatku projektu a je zdrojem

motivace zaku.

Osvojeni si tématu, drobnéjsi dil¢i

vytvory pii plnéni riznych ukolt

Motivace Zaka

Nutna podminka pro uspéch

Cinnosti

Ne detailné planované,
nabizeji smyslupIné propojeni
Skoly s realitou, odvijeji se od

podnétil, napadi, zkusenosti

zaka.

Detailné planované, nabizeji rovnéz
smysluplné propojeni skoly

s realitou.

Role uditele

Poradce, je v pozadi.

Ridici ¢innost (déti, postup tikoli),

ale i role poradce.

Pozadavky na zaky VéEtsi samostatnost a Mensi mira samostatnosti a
tvofivost. tvofivosti.
Aktivita. Aktivita.

Pristup k vyuce Induktivni Deduktivni

Klima Podporujici, bezpecné a

spolupracujici

Hodnoceni a sebehodnoceni

Ptispiva k sebepoznani

jednotlivce, motivuje.

Ptiprava

Méné naro¢na — ne detailni.

Naro¢na — do detailu.

Prabéh

Néro¢ny na flexibilitu ucitele,
reakce déti, nenarocny

Z hlediska fizeni.

Naroc¢ny na fizeni, mén¢ naro¢ny na

flexibilitu ucitele, reakce déti.

Zdroj: Kratochvilova, 2016, s. 57-58
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5 VZDELAVACI OBOR CESKY JAZYK A LITERATURA

Vzdélavaci obor Cesky jazyk a literatura je jeden ze tif vzd&lavacich obort vzdélavaci
oblasti Jazyk a jazykova komunikace (dalsimi vzdélavacimi obory této oblasti jsou: Cizi jazyk
a Dalsi cizi jazyk). Vzdélavaci obsah vzdé&lavaciho oboru Cesky jazyk a literatura ma
tfi slozky: Komunika¢ni a slohovou vychovu, Jazykovou vychovu a Literarni vychovu
(RVP 2V, 2017).

Nyni se blize zamétime na slozku Literarni vychovy. RVP ZV uvadi, ze ,,v literarni
vychové zaci poznavaji prostiednictvim Cetby zakladni literarni druhy, uci se vnimat jejich
specifické znaky, postihovat umélecké zaméry autora a formulovat vlastni ndazory o precteném
dile. Uci se také rozlisovat literarni fikci od skutecnosti. Postupné ziskavaji a rozvijeji
zakladni ctenarské navyky i schopnosti tvorivé recepce, interpretace a produkce literarniho
textu. Zaci dospivaji k takovym poznatkiim a prozZitkiim, které mohou pozitivné ovlivnit jejich

postoje, Zivotni hodnotové orientace a obohatit jejich duchovni zivot* (RVP, 2017, s. 16).

RVP ZV (2017, s. 21) uvadi tyto o¢ekavané vystupy v Literarni vychové v 1. obdobi:

., Zak

- Cte a prednasi zpaméti ve vhodném frazovani a tempu literdrni texty primerené
veku,

- wyjadruje své pocity z precteného textu,

- rozlisuje vyjadrovani v proze a ve versich, odliSuje pohadku od ostatnich
vypraveni,

- pracuje tvorivé s literarnim textem podle pokynii ucitele a podle svych

“«“

schopnosti.

Ocekavané vystupy v Literarni vychové v 2. obdobi:
., zdk
- Vyjadruje své dojmy z cetby a zaznamenavd je,
- volné reprodukuje text podle svych schopnosti, tvori viastni literarni text
na dané téma,
- rozliSuje ruzné typy uméleckych a neuméleckych texti,
- pri jednoduchém rozboru literarnich textii pouziva elementarni literarni

pojmy. “ (RVP 2V, 2017, s. 21).
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RVP 2V (2017, s. 21-22) pro Literarni vychovu uvadi toto ucivo:

- ,,poslech literarnich texti,

- zazitkové c¢teni a naslouchani,

- tvorivé cinnosti s literarnim textem — prednes vhodnych literarnich textii, volna
reprodukce precteného nebo slySeného textu, dramatizace, viasti vytvarny
doprovod,

- zakladni literarni pojmy — literarni druhy a Zanry: rozpocitadlo, hdadanka,
Fikanka, basen, pohddka, bajka, povidka, spisovatel, basnik, kniha, ctenar,

¢

divadelni predstaveni, herec, reziser, vers, rym, prirovnani.*

Tato diplomova prace se zaméfuje predevSim na tvofivou praci s literdrnim
textem — na tvorbu comiscu, ilustrace, vlastniho vytvarného doprovodu, dramatizaci textu
a jiné dramatické hry, na tvorbu vlastniho textu na dané téma, ztvarnéni textu pomoci pohybu
(deklamaci na své télo a jiné postupy)a jeho rytmizaci a dalsi. Neni zde vSak opomenuto

ani vysvétleni zakladnich literarnich pojmu.
5.1 Pojeti literarni vychovy

Hnik (2007, s. 34) uvadi 2 pojeti literarni vychovy:

- formou tradiéniho vykladu pomoci pojmu s dolozenim piikladu, v takto
pojimané vyuce neni prostor pro tvofivou cCinnost zédka a aktivni je zde
predevsim ucitel,

- formou tvlr¢i prace, vlastni aktivity ditcte.

Tento vyucovaci predmét mizeme pojimat bud jako vyuku nebo jako vychovu.
Uz sam nazev literarni vychova naznacuje, Ze budeme zdlraziovat vychovnou slozku (Hnik,
2007, s. 34).

Hnik uvadi (2007, s. 34-35), ze obsahem literarni vychovy je jiz tviir¢im zptisobem
vznikld umélecka literatura, a proto je i1 pfirozené tvircim zpusobem ji vnimat. Pokud
se podivdme na literaturu na zdkladni Skole ve srovnani s mluvnici, zjistime, Ze literarni
vychova je vnimana jako ,,volnéjsi* pfedmét, at’ jiz rodi€i, vefejnosti ¢i samotnymi Zaky.
Situace je odlisna na stfedni Skole, kde je jiz vétsi diraz na védomosti z literarni historie,
a proto zde neni takovy prostor pro tvlur¢i praci (avSak i zde autor zminuje oblasti, kde Ize
vyuzit tvofivého pfistupu ve vyuce — naptiklad v oblasti slovotvorby ¢i syntaxu v rdmci

literarniho kontextu).
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5.2 Rozdil v cilech literarni vychovy

Odlisny pristup k vyuce literatury se projevi i v jejich odliSnych cilech. V prvnim
pojeti, zaméfeném na kognitivni stranku literarni vychovy, jsou cilem ptredevsim znalosti
(z literarnéhistorické slozky a znalost pojmt), oproti tomu druhé tviréi pojeti si za hlavni cil
klade zisk dovednosti, které jiz v sobé logicky obsahuji mnoho znalosti (Hnik, 2007,
s 35-36).

Pokud se chceme zabyvat literarni vychovou a jeji vychovnou slozkou v pravém slova
smyslu, m¢li bychom upiednostiiovat spiSe nabyti dovednosti nezli znalosti, cilem by mél byt
predevsim pozitivni vztah k ¢tenafstvi, knikam a literarnim textim (Hnik, 2007, s. 36).

Zadny extrém ale neni dobry. V hodinach literatury bychom to neméli prehandt
ani s kreativitou, ani bychom neméli zaky pouze zahltit pojmy. Pfi interpretaci literarniho dila
ovSem dochdzi ke dvéma extrémim: k spontdnnimu, ptfedevSim emociondlnimu piistupu
K textu, ktery nepiili§ akceptuje literarni teorii, druhym extrémem je pouhé analytické
zkoumani textu, kdy literarni teorie neni brana pouze jako prostfedek, ale jako cil vyuky

(Hnik, 2007, s. 34).
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6 VZDELAVACI OBOR VYTVARNA VYCHOVA

Vzdélavaci obor Vytvarnd vychova patii do vzdélavaci oblasti Uméni a kultura
(do této oblasti spada i vzdélavaci obor Hudebni vychova). Skrze umeéni ziskavame informace
o vnitinim 1 vn&jSim svéte, je to urcitd forma dorozumivani. Uméni ndm zprostfedkovava
takové informace, které nelze sdélovat jinymi nez uméleckymi prosttedky. Diky uméleckému
osvojovani svéta se u zakd rozviji vnimavost k uméni a ta vede az k vnimavosti k sobé
samému a k okolnimu svétu (RVP ZV, 2017, s. 81).

Vytvarnd vychova je zalozena na tvircich ¢innostech — na samotné tvorb¢€, vnimani
a na interpretaci. RVP ZV (2017, s. 82) uvadi, ze ,,tyto cinnosti umoznuji rozvijet a uplatnit
Vlastni vnimani, citéni, mysleni, prozZivani, predstavivost, fantazii, intuici a invenci.” Tvarci
¢innosti, které jsou zalozené na experimentovani, rozviji v zacich odvahu a chut zapojit
se do procesu tvorby a komunikace (kde ma kazdy zak moznost uplatnit své pocity a prozitky)
(RVP 2V, 2017, s. 82).

Vystupy vzdélavaciho oboru Vytvarna vychova (RVP 2V, 2017, s. 86-87), vztahujici

se k praktické ¢asti této diplomové prace:

V prvnim obdobi zak:

- dokaze rozlisit a pojmenovat jednotlivé prvky vizualné obrazného vyjadieni
(linie, tvary, objemy, barvy, objekty), porovnavat je a tiidit na zakladé jeho
zkuSenosti, vjemu, zazitki a predstav,

- tvorbou zaznamendava vlastni zivotni zkuSenosti a pfitom pouzivd V ploSe
Vv prostoru — linie, tvary, objemy, barvy, objekty a dalsi prvky a kombinuje je,

- udélosti vnimané riznymi smysly dokéze zachytit vhodnymi vyrazovymi
prostiedky,

- na zakladé svych schopnosti posuzuje ruzna vizualné obrazna vyjadfeni,
odli$né interpretace porovnava se svou dosavadni zkusenosti,

- prostiednictvim vlastni zkuSenosti naléza a do komunikace zapojuje obsah

vizualné obraznych vyjadieni, ktera samostatné vytvofil, vybral nebo upravil.

V druhém obdobi z4k:
- pojmenovava prvky vizualn€ obrazného vyjadfeni a porovnava je mezi sebou
na zékladé svétlostnich poméri, barevnych kontrastli, proporcnich a dalSich

vztahu,

27



- kombinuje prvky vizualn¢ obrazné¢ho vyjadieni ve vztahu k celku:
Vv plose — linie a barevné plochy; v objemovém vyjadfeni — modelovani,
V prostorovém vyjadieni uspofadani prvkd ve vztahu k vlastnimu t€lu i jako
nezavisly model,

- své osobité vnimani uplatiiuje v pristupu k realité, k tvorbé a interpretaci
vizualng obrazného vyjadient,

- porovnava ruzné interpretace vizualné obrazného vyjadieni a vnima je jako

zdroj inspirace.

Ucivo vzdé€lavaciho oboru Vytvarna vychova (RVP ZV, 2017, s. 88), vztahujici
se k praktické ¢asti této diplomové prace:
ROZVIJENT SMYSLOVE CITLIVOSTI
- prvky vizudln¢ obrazného vyjadreni — linie, tvary, objemy, svétlostni a barevné
kvality, jejich kombinace a promény v plose.
UPLATNOVANI SUBJEKTIVITY
- typy vizudln¢ obraznych vyjadfeni — jejich rozliSeni, ilustrace textl, volna
kresba, komiks.
- pfistupy k vizuadlné obraznym vyjadienim — jejich vnimani (vizualni, haptické),
vizualn€ obrazna vyjadieni fantazijni a zalozené na smyslovém vnimani.
OVEROVANI KOMUNIKACNICH UCINKU
- osobni postoj v komunikaci — odliS$né interpretace vizudlné¢ obraznych
vyjadieni v rdmci skupin, jejich porovnavani s vlastni interpretaci,
- komunika¢ni obsah vizualn¢ obraznych vyjadieni — v komunikaci
se spoluzéky, vysvétlovani vysledkii tvorby podle svych schopnosti
a zameéreni,
- promény komunikacniho obsahu — zaméry tvorby vlastnich vizualné obraznych

vyjadieni.
6.1 Vytvarna vychova a jeji vztah k literature

Prvky vytvarné vychovy mulZeme uplatnit v téméf kterémkoli jiném vyucujicim
pfedmétu. Predevsim u mladSich zaki je propojeni literarni vychovy s vytvarnou vychovou
velmi Zadané a pfiméfené jejich véku a uvazovani. Roeselova (1996, s. 11) uvadi, ze zak

mlad$iho Skolniho véku ve svém vytvarném projevu uplatituje zpisob mysleni odpovidajici
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jeho véku, schopnostem a zkuSenostem a tyto vytvarné prace Casto dosahuji prekvapivych
vyrazovych prostredka.
Vytvarné prace zakti mohou mit velkou vypovédni hodnotu a zék jimi muaze vyjadiit

i ty skute¢nosti, které by jesté nedokazal vyjadrit verbalné.
6.2 Vyvoj détského vytvarného projevu, mozna uskali a pouceni

Roeselova (1997, s. 23) uvadi, Ze vytvarna vychova piesahuje své hranice. Zmifuje
se predevSim o silném vychovném ucinku vytvarné vychovy. Do popiedi vystupuje
predevsim prace téch ucitelil, ktefi vedou své zaky, aby objevili misto ¢lovéka v rtiznych
kontextech jeho existence a uméli ho vytvarné vyjadfit.

Na zacatek je nutno podotknout, Ze vytvarnd vychova je uzce spojena s vyvojem
détského vytvarného projevu. Pojd'me si proto fici néco o tomto vyvoji. Vyvoj détského
vytvarného projevu je ¢lenén na 3 obdobi:

- obdobi spontanniho vytvarného projevovani détského veéku,
- obdobi krize vytvarného projevu,
- obdobi dospivani (Roeselova, 1997, s. 23).

Rysy vytvarn€ vyvojovych procesi ukazuji, ze se méni casova kiivka tohoto vyvoje.
Naptiklad bylo zjisténo, na zdklad€ zkuSenosti z prvnich tfid, Ze u nékterych déti se posunulo
rané zpodobeni lidské postavy, tzv. hlavonozce, z predSkolniho obdobi az do pocatku skolni
dochazky. Zmény také nastaly v obdobi nastupu tzv. krize vytvarného projevu, dnes
Ji miZzeme pozorovat jiz ve vytvarném vyjadfovani desetiletych i mladsich zakt. To znamena,
Ze obdobi spontaneity, nadSeni a vytvarnych zazitka se zkracuje na pouhé dva ¢i tii roky.
V dnes$ni dobé détskych Casopistl, popularné naucné literatury, pfirodnich snimki a rliznych
zpravodajskych poradii se svét ,,zmensil“ a je dualezit¢é na to reagovat, vyvazit tento
jednostranny vyvoj a zaméteni se na détskou racionalitu ve vzdélavani. Proto je dnes, vice nez
kdy jindy, dilezité ditéti ve vytvarné vychové nabidnout nefekané prozitky a obohatit
tak jeho duchovni sféru (Roeselova, 1997, s. 23).

Je diilezité¢ zminit, jak se vyviji rany détsky projev. Nejdiive dit€¢ v nadznaku tvaru
objevuje podobnosti a odvozuje znich asociace, vS§ima si detaild, které nékdy dokaze
zaznamenat. Pozvolna se tak utvareji jednoduché symboly, které¢ se casem obohacuji. Tyto
symboly, symbolické znaky pro svét okolo nas, naptiklad: kvétina, strom, zvife, auto apod.,
dité nejdfive volné¢ umistuje do plochy papiru. Pozdéji tyto symboly tadi do souvislosti,

charakterizuje prostiedi a snazi se vyjadrit prostor (Roeselova, 1997, s. 23).

29



Ucitelé musi vzit vpotaz i to, Ze déti dnes kopiruji hotové vzory (které vidi
v reklamach, casopisech apod.), vtomto pfipadé vytvarné vyjadieni neni vysledkem
vytvarného prozitku nebo néazoru ditéte, ale jde o pohled zkuSen¢ho profesionalniho
vytvarnika. Bezduchym opakovanim hotovych vzort ditéti hrozi, ze se béhem dalSich let

nedokéze z této polohy vymanit a bude mu branit v autenti¢nosti jeho projevu (Roeselova,
1997, s. 24).
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7 VZDELAVACI OBOR HUDEBNI VYCHOVA

Vzdélavaci obor Hudebni vychova je jednim ze dvou vzdélavacich oborti vzdélavaci

oblasti Uméni a kultura. Stejné jako v dalSich uméleckych disciplinach i zde se uplatiiuji

tvotivé ¢innosti a diky hudebni vychové je rozvijeno nonverbalni vyjadfovani prostfednictvim

tonu a zvuku. S hudbou se zaci setkdvaji ve vokalnich, instrumentéalnich, hudebné-

pohybovych a v poslechovych c¢innostech. Tyto hudebni c¢innosti maji vliv na rozvoj

hudebnich dovednosti — sluchovych, rytmickych, péveckych, intonacnich, instrumentalnich,
hudebné pohybovych a hudebné tvoifivych (RVP ZV, 2017, s. 81).
Vystupy vzdélavaciho oboru Hudebni vychova (RVP ZV, 2017, s. 84), vztahujici

se k praktické ¢asti této diplomové prace:

V prvnim obdobi zak:

zpiva na zakladé svych schopnosti intona¢né Cist€é a rytmicky spravné
v jednohlase,

rytmizuje jednoduché texty, improvizuje v ramci nejjednodusSich hudebnich
forem,

zahraje doprovod jednoduchymi hudebnimi néstroji,

pohybem dokaze vyjadiit metrum, tempo, dynamiku,

umi odlisit jednotlivé kvality tont, rozpoznava vyrazné tempové zmeény

Vv proudu zngjici hudby.

V druhém obdobi Zak:

na zdklad¢ svych schopnosti realizuje zpévem, hrou, tancem jednoduchou
melodii,

dokaze v ramci svych individualnich dispozic vytvaiet jednoduchou piedehru,
mezihru a dohru a provadét jednoduché hudebni improvizace,

na hudbu reaguje pohybem a vyuZziva u toho tanecni kroky, na zaklad¢ svych

individualnich schopnosti vytvari pohybové improvizace.

Uc¢ivo vzdélavaciho oboru Hudebni vychova (RVP ZV, 2017, s. 84), vztahujici

se k praktické ¢asti této diplomové prace:

VOKALNI CINNOSTI

hudebni rytmus,
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- dvojhlas a vicehlas.
INSTRUMENTALN{ CINNOSTI
- hra na hudebni nastroje,
- rytmizace, melodizace a stylizace, hudebni improvizace.
HUDEBNE POHYBOVE CINNOSTI
- pohybovy doprovod znéjici hudby,
- pohybové vyjadieni hudby a reakce na zmény v proudu znéjici
hudby — pohybova improvizace s vyuzitim tane¢nich krok,
- orientace v prostoru.
POSLECHOVE CINNOSTI
- kvalita tonti — délka, sila, barva, vyska,
- vztahy mezi tony,
- hudebni vyrazové prostiedky — pohyb melodie (melodie vzestupna a sestupna),
metrické, rytmické a dynamické zmény ve znéjicim hudebnim proudu,
- hudba vokalni, instrumentalni a vokalné instrumentalni,
- hudebni styly a Zanry — hudba tanecni,

- interpretace hudby — slovni vyjadieni, o jakou hudbu se jedna a pro¢ je takova.
7.1 Cil hudebni vychovy a jeji vztah k literature

Mlejnek (1997, s. 23-24) uvadi, ze hudba ma zaky vnitin¢ obohatit, ma odpovidat
jejich naladam a citim. V dne$ni konzumni spole¢nosti jsou déti zvyklé na jeden druh hlu¢né
hudby, a proto je tfeba je vést k soustfedénému vnimani motivaéné a dynamicky riznorodych
skladeb a tim 1 k citlivéjSimu poslechu. Cilem je vychovavat vnimavé posluchace, kterym
bude hudba jittit pfedstavy a fantazii, ,,zlid$tovat* zivot a bude jim pfinaset radost.

Spousta (1995, s. 36) se zminuje o tésném vztahu mezi hudbou a poezii. Hudba
apoezie jsou zaloZeny na tychz zékonitostech rytmickych a dynamickych. Stejné jako
se basnik snazi ,,podtrhnout “ urcitou cast nebo urcité slovo basn¢ v emociondlnim napéti,
tak i hudebnik se snazi zvyraznit uréitou ¢ast své skladby. Slovo i hudba jsou propojeny
melodii. Autor uvadi, Ze mezi spole¢né znaky hudby a poezie mizeme také zatradit urcity rad

a soulad, ktery vladne jak pfi tvoteni jednotlivych versi, tak pfi tvofeni hudebni skladby.
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7.2 Ontogeneze a slySeni

JiZ novorozenci reaguji na Casto opakovanou vétu, na znélku ¢i na piseni, kterou
poslouchali v prenatalnim stddiu, dlouhodobé&jsim a soustfedénéjsim  zklidnénim.
V predskolnim véku umi dité postupné zpiitomnit nepfitomny piredmét (feci, gestem,
obrazovou piedstavou), napodobou ,,roztahuje” pamét, v hudebni sféfe se to projevi tak,
Ze jiz nevnima jen izolované tony, ale celé rytmicko-melodické tvary v konkrétni vysce
a barvé. Dité sice zpiva, ale jesté nevidi ve zpévu logiku, zpiva vice pro sebe a podle sebe.
Neurosvalova koordinace jesté neni pfipravena na ,,sladéni® s hudbou zvnéjsku (Kopecky,
Synek, Zouhar, 2014, s. 14-15).

Mezi 7-12. rokem se u déti zlepSuje schopnost analyzy a zaci dokazou rychle
vstiebavat novy poznatek a memorovat ho, a proto je chybou pokud po nich nepozadujeme,
aby v 10 letech neumély zpaméti velké mnozstvi fikadel, pisni a instrumentalnich skladeb.
Mysleni piestava byt egocentrické a zagina byt socializované. Zaci 1épe pochopi, jak provést
jednotlivé ¢innosti skrze nazorny piiklad, nezli skrze hypotézy (Kopecky, Synek, Zouhar,
2014, s. 15).

7.2.1 Hudebni schopnosti a sluch

Hudebni slySeni se neobejde bez dlouhodobého a cileného cviceni (Kopecky, Synek,
Zouhar, 2014, s. 8)

Pokud mluvime o hudebnim sluchu, je tfeba od sebe oddélit hudebni slySeni,
od hudebnich schopnosti. Absolutnim sluchem je obdafeno asi jen 1 % populace, pficemz
néktefi tvrdi, ze absolutni sluch je vrozeny, jini si zas mysli, Ze se mu miZeme naucit,
vtisknout si ho (tzv. imprinting). Absolutni sluch je schopnost stanovit vysku tonu,
aniz bychom k tomu potfebovali srovnani s jinym ténem (zde by se jednalo o relativni sluch).
Hudebni sluch vymezuji rizné teorie hudebnich (sluchovych) schopnosti. Napiiklad Carl
Emil Seashore pfisel s 25 hudebnimi schopnostmi, které uspotadal do nésledujicich 5 skupin:

- hudebni pocitky a vjemy (napf. smysl pro vysku tonu, pro cas),

- hudebni ¢innost (napt. kontrola vysky, intenzity, rytmu, ¢asu),

- hudebni pamét’ a fantazie (sluchové, pohybové predstavy),

- hudebni intelekt (volné hudebni asociace, hudebni reflexe, obecné rozumové
nadani),

- hudebni citéni (vkus, emoc¢ni reakce na hudbu a projeveni emoci skrze ni)

(Kopecky, Synek, Zouhar, 2014, s. 13).
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Nejbéznéji je hudebni sluch spojovan s vyskou zvuku (tzv. vyskovy sluch). Hudebni
tonoveé vyskovy sluch miizeme jeSté rozdélit na sluch melodicky a na sluch harmonicky.
Termin rytmicky sluch se neujal, a proto se misto tohoto terminu pouziva termin smysl
pro rytmus. Dilezité je neopomenout provazanost s ¢innostmi, hlavné motorickymi. Najdou
se posluchaci, pro které je komplikaci vyslechnout rozsahlejsi skladby z radia ¢i nahravky,
nebot’ jim v tomto ptipadé chybi mimika, gesta nebo celkovy télesny projev interpreta. Casem
a s narustajici zkuSenosti se tyto projevy ,,zvnitini“ do sluchového prozitku a pak pfi poslechu
tito lidé ,,vidi, jak se hudebnik pohybuje nebo imituji jeho pohyby. Mohli bychom to nazvat
jako slyseni télem (Kopecky, Synek, Zouhar, 2014, s. 13).

7.3 Program Slyset jinak

Program Slyset jinak vznikl na zaklad¢ snahy o zménu hudebni vychovy v obor,
ve kterém je stejné dilezita kreativita ® jako reprodukce, vytvafeni hudby jako jeji
provozovani, vyznam tvofivosti pfesahuje hudebni pragmatismus a jako obor, v némz ma
kazdy Sanci rozvijet své vlohy a dovednosti bez zietele na dosavadni hudebni a sociokulturni
zkuSenosti (SlySet jinak, 2019).

Jednim z dtlezitych cilti programu je vytvofit z hudebni vychovy predmét bez bariér.
Charakteristika hudebni vychovy v programu SlySet jinak: ,kazdy zvuk a kazdy projev je
V ni chapan jako hudebni, kazdy pfedmét jako hudebni nastroj, spontinni interakce mezi
zvuky jako improvizace a Casové grafické fixovani zvukl a jejich nésledné reprodukovani
jako hudebni kompozice (SlySet jinak, 2019). Ona bezbariérovost vychazi z vyzkumem
podepieného piedpokladu, ze kazdy zék disponuje kreativnimi schopnostmi. Hlavni roli
zde hraje experimentalni hra. Diky tomuto programu se muzou zapojit vSichni Zaci
do tvar¢iho procesu a to bez ohledu na jejich hudebni, socialni a kulturni zkuSenosti,
schopnosti a dovednosti (Kopecky, Synek, Zouhar, 2014, s. 94-95).

V ¢em spocivd ono prekonavani hudebné dovednostnich bariér? Elementarni
komponovani v programu SlySet jinak neni zavislé na napodobé ani na znalosti
improvizac¢nich kodi, ale je zaloZeno na vlastni kreativité Zakid bez ohledu na jejich dosavadni
hudebni schopnosti a dovednosti. VSichni Zaci se mohou v takovéto hodin€ uplatnit,
aniz by ovladali ur¢itou hudebni dovednost — zpév, hru na nastroj nebo improvizaci. Proto

se zde hudebni kompozice méni z intelektualni abstrakce na dobrodruznou hru pfistupnou

5 Kopecky, Synek a Zouhar (2014, s. 94) uvadi, ze ,kreativita se v hudbé projevuje potiebou viastniho
hudebniho vyjadreni spojeného s emociondlnim proZitkem.
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pro vSechny. Vysledkem je tedy origindlni zvukova kompozice a nejen pouhd imitace postupti
a skladeb (Kopecky, Synek, Zouhar, 2014, s. 95).

Aby program mohl dobfe, bez problému, fungovat je tfeba, aby Zaci vyuzivali takové
hudebni nastroje a zvukové objekty, které je nebudou nutit srovndvat se se zkuSenymi
interprety a diky nimz nebudou trpét vlastni interpretacni nedokonalosti. Hovotime
0 hudebnich nastrojich, které si zaci sami v hodin¢ vyrobi (napf. bubinky, chtestidla, pistalky,
xylofony apod.), o pfedmétech bézné denni potieby (napf. PET lahve, tuzky, sklenice,
mikrotenové sacky, plechovky, kanystry, draténky), o pfedmétech z bezprostiedniho okoli
(jako jsou lavice, dvete, umyvadlo, radidtory), o pfirodnich materialech (klaciky, kaminky,
bambusové tyce, ofechy), o netradi¢nich pfedmétech (elektroinstalacni trubky, kvétinace,
kli¢e) ¢i o etnickych hudebnich nastrojich (destova hul, kes-kes aj.). V piipad¢, ze vyuzijeme
tradi¢ni hudebni nastroj, bude na n&j hrat ten zak, ktery nestuduje hru na tento nastroj nebo
nanéj bude hrat jinym zplisobem (udery plsténymi palickami na struny klaviru, foukani
do direk flétny, pfesypavani ryze na bubinku) (Kopecky, Synek, Zouhar, 2014, s. 96).

Také komponovani v programu SlySet jinak nevyZaduje po Zacich znalosti
kompozi€nich technik. K zdznamu zvuku zde neslouzi noty, ale samostatné¢ vytvofené
grafické symboly charakterizujici jednotlivé zvuky, které se pak sestavuji do grafickych
partitur. Smyslem je, aby dit¢ hudbu nejdiive prozilo a az potom pfichazelo k teoretickym

poznatktim (Kopecky, Synek, Zouhar, 2014, s. 96).
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8 VZDELAVACI OBOR DRAMATICKA VYCHOVA

Vzdélavaci obor Dramatickd vychova patii mezi Dopliujici vzdélavaci obory,

vvvvv

obsah zakladniho vzdélavani a mizeme je zatadit do vyuky bud’ jako povinné piredméty

nebo povinné volitelné pifedméty, a to jak pro vSechny Zaky, tak jen pro uréité zaky.

Ocekéavané vystupy V téchto oborech nejsou nijak zédvazné a slouzi pouze jako doporuceni
pro vystupy stanovené v SVP (RVP ZV, 2017, s. 112).
Vystupy vzdélavaciho oboru Dramaticka vychova (RVP ZV, 2017, s. 112), vztahujici

se k praktické ¢asti této diplomové prace:

V prvnim obdobi zak:

hlasem a pohybem vyjadiuje zakladni emoce a umi je rozpoznavat vV chovani
druhych,

odlisi hru od realné situace, fidi se pravidly hry — pfijima je, vystupuje
v jednoduchych rolich a pfirozené v nich dokaze jednat,

zkouma téma a konflikt na zakladé¢ vlastnich zku$enosti,

se podili na tvorbé jevistni situace vramci skupiny a prezentuje ji pied
spoluzaky, sleduje prezentace ostatnich,

sdili svij zazitek z dramatického dila.

V druhém obdobi Zak:

prostiednictvim somatickych dovednosti vyjadfuje vnitini stavy a emoce
vlastni i ur€ité postavy,

seznamuje se s tématy a S kKonflikty v situacich a ptibézich, fesi je z pozic
riznych postav, zamysli se nad dusledky jednani postav,

V menSim inscenacnim tvaru vyuziva rizné vyrazove prostredky,

hodnoti prezentace svych spoluzakii,

U¢ivo vzdé¢lavaciho oboru Dramatickd vychova (RVP ZV, 2017, s. 112-113),

vztahujici se k praktické ¢asti této diplomové prace:

ZAKLADNI PREDPOKLADY DRAMATICKEHO JEDNANI

psychosomatické dovednosti — verbalni a neverbalni komunikace,
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- herni dovednosti — vstup do role,

- socidln¢ komunikacni dovednosti — spoluprace, komunikace v béznych
zivotnich situacich, v hernich situacich a v situacich skupinové inscenacni
tvorby, prezentace, reflexe a hodnoceni.

PROCES DRAMATICKE A INSCENACNI TVORBY

- naméty a témata — vyjadfovani témat a naméth v dramatickych situacich,

- dramaticka situace, piibeh — Casové fazeni situaci,

- inscenace a jeji prostiedky a postupy — jevistni tvar na zéklad¢ improvizované
situace a minipiib¢hu, ptednes,

- komunikace s divakem — prezentace, sebereflexe.

RECEPCE A REFLEXE DRAMATICKEHO UMEN{
- zékladni divadelni druhy — pantomima, pohybové a tane¢ni divadlo,

- stavebni prvky dramatu — situace, konflikt, postava.
8.1 Obsah dramatické vychovy a jeji vztah k literature

Berankova (2002, s. 13) uvadi, ze zéci vice proniknou ke smyslu textu, pokud pfi praci
s literdarnim textem uplatnime postupy tvofivé dramatiky. Ty jim umozni se castecné
identifikovat s literarnimi postavami a zkoumat motivy jejich jednani. Déle jim pak
dramatizace otevie dvefe k lepSimu vnimdni a k vétsi citlivosti k druhym lidem, nauci
se akceptovat nazory druhych a také se nenasilné nauci vyjadrovat vlastni ndzory a dokdzou je
ptijatelnym zptsobem obhajovat.

Dramatickd vychova se zabyva osobnostné socidlnim ucenim. Vychézi piedev§im
z poznatkli dramatickych uméni, pedagogiky a psychologie. V dramatické vychové se pracuje
s fiktivné navozenou dramatickou situaci, v niz probiha mezilidské interakce. K tomuto ucelu
nam slouzi simulacni a rolové hry, diky kterym zéci aktivné poznavaji okolni svét, ¢loveka,
spole¢nost a taky sami sebe (Bldhova, 1996, s. 22).

Berankova (2002, s. 9) uvadi, ze ,.dramaticka vychova svym obsahem patii mezi
estetickovychovné predmeéty vedle vychovy vytvarné, hudebni a literarni. Zahrnuje spontanni
nebo improvizované jednani, riizné strukturované hry a cviceni a fixovany tvar etud, urcenych
k prezentaci v ramci tridy, pripadné i k predstaveni pro divaky. Je zaloZena na lidské
schopnosti Ardt, jednat ,jako“ — tzn. byt sam sebou vuméle navozenych situacich

a okolnostech, nebo v nich byt nekym jinym nebo nécim jinym.“ V Dramatické vychové nam
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jde o zkouméni lidského jedndni (vCetné toho naseho), jednani druhych lidi mtzeme
porovnavat s nasim jednanim.

Blahova (1996, s. 21) se zminuje o tom, ze nékteré Skoly zafadily dramatickou
vychovu jako integrujici princip — jako komplexni metodu v praci s zédky. Nejblize ma piitom
dramatické vychova k dal§im estetickym vychovam a ke spole¢enskovédnim obortim.

Lovegrove uvadi, ze ,,drama nechdpeme jako samoucelny predmét s vyucovaci
osnovou a klasifikacnim hodnocenim. Postaveni dramatu povazZujeme za vysadni. Podle jeho
nazoru je to jediny predmét, ktery se obraci k ditéti v celku, ke vSem jeho smyslum, citu
a povaze, a ktery respektuje jeho osobnost™ (in Mlejnek, 1997, s. 8).

Dulezité a typické prvky dramatické vychovy jsou: jednani, konani, hra a akce,
protiklad tradiéniho pojeti vzdélavani, v némz hraje prim uditel, ktery zakovi piedava
pfevazné hotové poznatky. Pfi¢emz dramatickd vychova vedend zkuSenym pedagogem
umozni zakiim stat se samotnymi aktéry vyucovani, umozni jim byti aktivni (Bldhova, 1996,
s. 21).

Dramaticka vychova muize pomoci uciteli v mnohém, naptiklad v diagnostice zak,
muze mu poskytnout jakysi vhled do vztahG této socidlni skupiny. Ucitel ma moznost
dramatickou vychovou navodit takové situace, které¢ jsou optimalni pro urcity veék a troven

7akl i s ohledem na vychovny cil (Way, 2014, s. 18-19).
8.2 Vyuziti prostiedkii dramatické vychovy ve vyucovani

Prvky dramatiky mizeme zatadit do kterékoli ¢asti hodiny s ohledem na jejich funkci.
Miizeme jimi motivovat praci V hoding, naptiklad tak, Ze jimi pfiblizime pocity a piedstavy
hrdiny dila nebo mizeme jimi navodit pfedstavu prostiedi, které je vyliceno v knize, mizeme
u zakd vyvolat chut’ s textem dale pracovat a dramatizovat jej, inspirovat K vlastni tvorbé
a predevSim seznamit zaky s ukdzkami literarnich dél a to zdbavnou a pro né¢ pochopitelnou
formou. Autorka také pfipomind, Ze je dileZité miti na paméti, ze mame vybirat takové
dramatické hry s ohledem na cil, kterého chceme v hodin¢ dosahnout (Berankova, 2002,
s. 13). Way (2014, s. 13) uvadi, Ze ,,nékolik minut aktivni dramatické vychovy miize udélat
zazraky s unavenymi, napjatymi a moznd i znudeénymi detmi (Way, 2014, s. 13).

KdyZz zafiname s realizaci dramatickych her ve vyu€ovani, je vhodné zatrazovat
nejdiive jen tff nebo pétiminutové lekce. Ucitel ma zacit tam, kde si citi nejStastnéjsi
a nejjistéjsi, naptiklad mize vypravet pribeh nebo diskutovat s zaky, jak se spravné chovat

v urcitych situacich nebo mulize pfijit s pozadavkem, aby Zaci prevzali telefonni vzkaz apod.
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Zatazujeme takové dramatické aktivity, které vedou krozvoji rozmanitych stranek zaka

(Way, 2014, s. 14).
8.3 Rozvoj osobnosti dramatickou hrou

Na zacatek je dalezité zminit, ze tkolem $kolni vyuky neni naucit zaky jak fungovat
v roli herce, ale jejim tikolem je rozvijeni osobnosti zaka (Way, 2014, s. 19).

Skrze dramatické hry jedinec objevuje své vlastni vnitini zdroje. Autor uvadi, Ze tento
cil si klademe v pocatcich dramatické vychovy, bez zietele k druhym lidem. Casem
se dramatickd vychova vydd smérem k objevovani a prozkoumdvani okoli, ve kterém
se pohybuji dalsi lidé, k nimz se jedinec stava citlivéj$im. V dalsi fazi jedinec citi potiebu
obohacovat zdroje mimo sebe a své zndmé prostiedi, pficemz je dulezité rozvijet vSechny
existujicich lidské zdroje (Way, 2014, s. 19).

Way (2014, s. 18) uvadi tyto lidské zdroje, které bychom méli rozvijet dramatickou
hrou:

- hlavni smysly jako jsou: sluch, hmat, zrak, ¢ich a chut,
- obrazotvornost,

- naSe fyzické Ja (jeho zvladnuti a kontrolu),

- te¢ a mluvni praxi,

- emoce (jejich objevovani a jejich kontrola),

- intelekt.

Pticemz je dilezit¢ zminit, Ze tyto lidské zdroje maji jedno spolecné a to zavislost
na postupné rostouci schopnosti sousttedit se. Nezapomenime zminit i to, Ze soustiedéni muze
byt oslabeno mnoha faktory, z nichZ nejvice vyraznym je pfitomnost publika. KdyZ nés totiz
nekdo pozoruje, co délame, naSe pozornost se rozdéluje mezi nasi aktivitu a mezi to, jak nase
pocinani pusobi na pozorovatele. Proto nejdiive, u déti vSech vékovych skupin, zafazujeme
takové dramatické aktivity, které jsou bez ptitomnosti publika. Jakmile jsou zaci dostate¢né
pfipraveni Celit emociondlni reakci vyvolané pozorovanim publika, pak si mizeme dovolit
dramatickou hru realizovat 1 za jeho pfitomnosti. OvSem vystihnout moment, kdy jsou Zaci
psychicky pfipraveni na publikum je zcela na uciteli, nebot’ déti mezi patym a devatym rokem
nejsou jeSté schopny situaci posoudit (nejsou na to vnitin¢ vybavené). Ucitel by mél
uchovavat a rozvinout daleko dulezitéjsi faktory, nez je ptiprava zakt na herectvi (Way, 2014,

s. 18-19).
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»Dramaticka vychova pomaha kazdému jedinci dosahnout jisté miry naplnéni toho,
na co aspiruje, ¢im chCe byt jako clovek, a to spolu s ostatnimi oblastmi vychovy, které

se rovnéz tykaji zpiisobu, jak clovek napliuje své ambice (Way, 2014, s. 218).
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9 VZDELAVACI OBOR CLOVEK A JEHO SVET

Vzdélavaci obor Clovék a jeho svét je sou¢asti stejnojmenné vzdélavaci oblasti. RVP
ZV (2017, s. 42) uvadi, ze ,vzdéldvaci oblast Clovék a jeho svét je jedinou vzdélavaci oblasti
RVP ZV, ktera je koncipoviana pouze pro 1. stupen zakladniho vzdélavani.*“ Tato vzdélavaci
oblast obsahuje témata o cloveku, rodin€, spolecnosti, vlasti, pfirod¢, kultufe, technice a dalsi
témata. Navazuje na poznatky, které déti ziskaly vychovou Vv rodin€ a v predskolnim obdobi.
Tato vzdélavaci oblast poskytuje zakiim prvni uceleny obraz svéta. Nejdiive se zaci seznamuji
s nejbliz§im okolim a postupné se tento radius zvétSuje 1 na vzdalenéjsi osoby, jevy
a slozit¢jsi déje. Snaha této oblasti je, aby zaci porozuméli svétu kolem nés — aby se naucili
vnimat zékladni vztahy ve spole¢nosti, aby porozuméli soucasnému zpusobu Zzivota
(RVP 2V, 2017, s. 42).

Vzdélavaci obor Clovék a jeho svét je rozdélen do 5 tematickych okruhti: Misto, kde
Zijeme, Lidé kolem nés, Lidé a ¢as, Rozmanitost p¥irody a Clovék a jeho zdravi. Zaci v tomto
vzdélavacim oboru ziskéavaji vétsinu védomosti tim, ze pozoruji nazorné pomucky, ptirodu,

¢innosti lidi a fesi modelové situace (RVP ZV, 2017, s. 42).
9.1 Tematicky okruh Rozmanitost prirody

Pro potieby této diplomové préace se blize zaméfime na tematicky okruh Rozmanitost
ptirody. RVP ZV (2017, s. 43) uvadi, Ze v tomto tematickém okruhu se Zaci seznamuji
S planetou Zemi a Zivotem na ni, uc¢i se o Zivé a nezivé piirod¢ nasi vlasti, dozvidaji se,
ze hlavni déje na Zemi probihaji ve vzdjemné rovnovaze, a ze je tfeba tuto rovnovahu
udrzovat a nenarusovat. Zaci hledaji dilkazy o proménach piirody a vedou si zdznamy
ze svého pozorovani, sleduji také dopady lidské cCinnosti na piirodu, hledaji moznosti,
jak prispét k zlepSeni zivotniho prostfedi (RVP ZV, 2017, s. 43).

Vystupy tematického okruhu Rozmanitost prirody (RVP 2V, 2017, s. 47-48),

vztahujici se k praktické ¢asti této diplomové prace:

V prvnim obdobi Zak:

- sleduje a popiSe promény v piirod¢ dle jednotlivych ro¢nich obdobi,
- tfidi pfirodniny na zaklad€ jejich poznavacich znakd, uvede ptiklady vyskytu

organismi ve zndmém prostiedi.
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V druhém obdobi zak:

pfichdzi na princip rovnovahy v piirodé a je si védom souvislosti mezi
vzhledem pfirody a ¢innosti cloveka,

vysvétli podstatné vzajemné vztahy mezi organismy a seznami se shodami
a rozdily v ptizpisobeni organismu prostiedi,

porovnava zakladni projevy zivota konkrétnich organismt,

umi rozlisit aktivity poSkozujici ¢i podporujici prostiedi.

Ucivo tematického okruhu Rozmanitost prirody (RVP ZV, 2017, s. 48), vztahujici

se k praktické ¢asti této diplomové prace:

rostliny houby, zivoCichové — Zivotni potieby a projevy, prib&éh a zplsob
Zivota, vyZiva, stavba téla u n¢kterych nejznaméjsich druh, vyznam v ptirodé
zivotni podminky — rozmanitost podminek zZivota na Zemi (vyznam rostlinstva
a zivocisstva)

rovnovaha v pfirodé¢ — vyznam, vzajemné vztahy mezi organismy, zakladni
spolecenstva

ohleduplné chovani k ptirod¢ a ochrana ptirody — (odpovédnost lidi).

9.2 Literarni vychova v prirodé

Hnik (2007, s. 72) uvadi tyto literarni ¢innosti v ptirodé:

,,Proste cteni,

Predcitani ucitelem, deti naslouchaji,

Pozorovani (barev, travy, padani listii atp.) pro dalsi vyukové ucely, konkrétné
napr. literdrni ztvarnéni,

Shér prirodnin pro dalsi vyukové ucely.*

Zaci také mohou vyuzit misto v pfirodé ke ¢teni. Za timto Ucelem si mohou upravit

zvolené misto v pfirod€ na Cteci koutek napiiklad v lese, na mezi, na parezu apod. (Hnik,

2007, s. 77). Ucitel mize do hodin literarni vychovy zavést ekologicka témata napf. ,,lidé

a stromy* nebo téma s nazvem ,,Odpad okolo nas* apod. (Hnik, 2007, s. 89).

Hnik (2007, s. 89-90) uvadi ptehled otazek, na které se miizeme ptat v hodin¢ literarni

vychovy v 1. a 2. ro¢niku:

Jak bychom mohli zasadit strom? (popis postupu)

Vi nékdo, pro¢ mame chranit ptirodu?
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- Vzpomei si na tvou posledni prochazku v lese — jaké zvirata jsi vidél/a?
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Il. PRAKTICKA CAST

10 CHARAKTERISTIKA VYZKUMNEHO PROBLEMU

Vyzkum v diplomové préci je zaméien na vztahy literarni vychovy spolu s dalsimi
estetickymi predméty a prvoukou. Prace se zabyva otazkou, zda propojeni literarni vychovy a
dalsich estetickych predmétt (hudebni, vytvarné a dramatické vychovy) a prvouky vede
K v&tsSimu zajmu zakt o Cetbu uméleckého textu, zda jsou zaci v hodinach vice aktivni,
pozorni a nadSeni pro praci. Za timto Ucelem, zjistit, zda jsou vySe zminénad propojeni
efektivni a zda se daji tato propojeni realizovat na prvnim stupni zakladni Skoly, byly

v praktické ¢asti této prace navrzeny pracovni listy s fadou aplikacnich ukolt.

Vyzkum je provadén pomoci integrované tematické vyuky ve 2. ro¢niku zakladni
Skoly. Integrovand tematickd vyuka je jednim z moznych feSeni, jak integrovat poznatky
Z jednotlivych vyucovacich pfedméti do jednoho celku. Tento typ vyuky umoznil, aby Zaci
meli vetsi prostor pro feseni jednotlivych aplikaénich ukoll s mezipfedmétovymi vazbami a
tyto ukoly byly probirany nejen v rdmci hodin ¢eského jazyka a literatury, ale také v hodinach

vytvarné a hudebni vychovy.

11 CHARAKTERISTIKA VYZKUMNEHO VZORKU

Vyzkum byl zrealizovan na malotiidni Skole ve druhém rocniku. Tato tfida se sklada
z 15 zaku, ztoho je 8 divek a 7 chlapcl. Svou pozornost jsem zaméfila na zaky druhého
ro¢niku, nebot’ si myslim, ze v tomto ro¢niku uz Zaci umi plynule ¢ist a je tieba je jen spravné
nadchnout pro Cetbu umeéleckych textl. V hodindch jsem si jen potvrdila, Ze ve vétSing
ptipadil uz zaci ¢tou srozumitelné a plynule nahlas, avSak dvéma zakiim jesté souvislé Cteni
deéla problém. Témto zaklim jsem taky musela poskytnout vice ¢asu pii plnéni aplikac¢nich
tikoli v pracovnich listech. Zaky této t¥idy jsem jiz znala a oni mne také, nebot’ jsem zde
pusobila v ramci své pedagogické praxe a po dobu tii tydnl jsem je zde vedla. V prvnich
dvou tydnech byly vzdy realizovany dva vyucovaci bloky vyzkumu a v poslednim tydnu byl

realizovan posledni (paty) vyucovaci blok.
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12 CHARAKTERISTIKA PRACOVNICH LISTU

Pro ucely této diplomové prace byly vytvotreny 4 pracovni listy ke 4 kapitolam knihy
Z deniku kocoura Modroocka. S témito Ctyfmi pracovnimi listy Zaci pracovali v ramci 4.
vyuCovacich blokl, pficemz jeden dalsi vyucCovaci blok (celkové bylo realizovano 5
vyucovacich bloki) byl vy¢lenén piipravé a realizaci divadelniho predstaveni.

V pracovnich listech je fada aplika¢nich ukoli, které propojuji uéivo literarni vychovy
sucivem hudebni, vytvarné, dramatické vychovy a prvouky. V kazdém pracovnim listé je
propojeni literarni vychovy a jednoho nebo vice vySe zminénych predmétt. (Ve vyucovacim
bloku, ve kterém Zzaci nepracovali s pracovnim listem, m¢li za ukol precist si a vyhledat
informace o zivo¢i$nych druzich v encyklopediich a nastudovat si tak informace o literarnich
postavach z pfibéhu - stejné jako si herci ,,nastuduji* informace o své postave).

V pracovnich listech je na nékterych mistech text v kurzivé. Jsou to ta mista, ktera
vraceji Ctenafe mysSlenkami k literarni ukazce a propojuji tyto myslenky s mySlenkami o
nadchazejici ¢innosti v pracovnim listé. Tento text slouzi jako motivace ptred plnénim ukolu.

Pracovni listy obsahuji tikoly na tvotivou préci s textem (domysleni pfibéhu a zasazeni
nové postavy do ptibehu, dopliiovani ,,bublin®“ v komiksu a dalsi) a také rtzné literdrné-
hudebni, literarné-vytvarné a literarné — prvouéné ukoly, které se tematicky vraceji k obsahu

textu.
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13PRACE S TEXTEM

13.1 Prvni vyucovaci blok

Vzdélavaci oblast: Jazyk a jazykova komunikace, Uméni a kultura.
Téma hodiny: Z deniku kocoura Modroocka (kapitola Zafindm) — prace s obrazovym
materialem: obrazkova osnova a comics. Vytvarna technika — Srafovani.
Edukacni cil: Ovéfit porozuméni textu na zakladé obrazkové osnovy a komiksu. Vyjadrit
vlastnimi slovy d&j ptibéhu pomoci obrazkové osnovy.
Mezipiedmétové vztahy: literarni vychova — vytvarna vychova.
Rocnik: 2. rocnik
Pocet zaki: 15
Casova dotace: 135 min (3 vyucovaci hodiny, 2 hod. CJL + 1 hod. VV).
Cile zaku:
- Kognitivni — schopnost poslouchat text s porozuménim, zdokonaleni schopnosti ¢ist
nahlas a vyhledavat informace v textu, reprodukovat text pomoci obrazkové osnovy
a komiksu,
- Afektivni — vytvofit si pohled na souziti ¢cloveka a zvitete,
- Psychomotorické — automatizace procesu ¢teni, rozvoj jemné motoriky — sefazeni
obrazkli ve spravném potadi do obrazkové osnovy (podle momentt, jak §ly za sebou
v piibéhu), psani, vytvarné zpracovani v komiksu, Srafovani kiry stromu a kresba
stromu.
Organizac¢ni formy: hromadné vyu€ovani a samostatnd prace.
Metody: slovni — rozhovor, nazorné-demonstraéni, praktické.
Didaktické pomicky: kniha z Deniku kocoura Modroocka, texty s literarni ukazkou,

pracovni list, prouzky papiru, lepidlo.

Uvodni &ast
Na zacatku hodiny jsem se pfivitala s zaky, a jelikoz jsme se se Zaky jiz znali, fekla
jsem jim historku o tom, jak mi vcera vitr rozfoukal vSechny poznamky, a proto jsem
se rozhodla, ze dnesni vyuka bude v jiném duchu — budeme si ¢ist z jedné détské knizky.
A precetla jsem zdkim na ukazku nasledujici uryvek: ,,Dvojnozec je viibec nesikovny.

Nedovede chodit tise ani skakat po vyskach. A psat umi jen jednou tlapkou. A to jesté divnym
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Cernym drdpkem, ktery viibec nedrdpe, jenom Susti a skripe po tom biléem, na co on pise.
Jendou jsem chtel vedet, jak vilastné dvojnozec tim cernym drapkem pise. Kdyz jsem to chtél
vyzkoumat, vypadl dvojnozZci drapek z tlapky a skutalel se na zem. Ja hups za nim, aby
neutekl. Celou tlapku jsem si zacernil, a kdyz jsem si ji pak umyl, zacernil jsem si také jazyk. *
Nasledné jsem se zakl zeptala, zda tusi, o kterou détskou knizku se jedna. Jedna zakyné
se prihlasila, ze ptibeh znd, ale nemize si vzpomenout na nazev. Jakmile jsem zakim ukazala
ptebal knihy s ilustraci, Eva ihned zakficela, Ze se jedna o Modroocka. Ptala jsem se zaku, zda
vi pfesny nazev knihy, zaci mi odpovidali — Kocour Modroocko. Sdélila jsem zakiim piesny
nazev knihy, a kdyz nikdo nevéd¢€l ndzev autora knihy, fekla jsem zakiim jeho jméno. Dale
jsem se ptala, jak se ¥ika obrazku na piebalu knihy nebo obrazkéim u textu uvniti knihy. Zaci
neznali odpoved’ a tak slySeli z mych ust, Ze se jedna o ilustraci.

Nésledovala diskuze o domacich mazliccich. Ptala jsem se zaki, kdo m4 doma kocku.
3 zéci potvrdili, ze doma chovaji kocku. Ptala jsem se, jak se o ni staraji:
Aneta: ,, Krmim ji. Hladim ji.
Samantha: ,, Hraju si s ni.
Ucitel: ,,Jak si s ni hrajes?
Samantha: ,, Jd jsem si s ni hrdla, Ze vidycky jsme délali takovy slalom. My jsme takhle
viastné meli takové tycky, to nam vyrobil tatka, a my jsme tam davali takové dobroty a oni
za tim chodily.

Dale jsem u zéki zjistovala, kam aZ sahaji jejich znalosti z prvouky. Rekla jsem jim,
7e kocka je $elma a patii do kockovitych Selem. Zakl jsem se pak ptala, jaké dalsi kockovité

Selmy znaji. Zaci odpovidali: ,, tygr, puma, lev.

Hlavni ¢ast
V hlavni ¢asti jsem Zaky vyzvala, aby zavieli o€i, polozili si hlavu na lavici a pozorné
poslouchali — piecetla jsem jim celou prvni kapitolu z knihy. Kazdy zak si po poslechu vzal

pred sebe text s literarni ukazkou, jednalo se o zkraceny text prvni kapitoly:

Jsem kocour Modroocko. Narodil jsem se, kdyz vSechno bylo zelené a plné kvétu. Kdyz
bylo vsechno uz jenom zelené a kvétii bylo malo, dala mé maminka sem, co ted’ Ziju. Se mnou
tu zije dvojnozec. Je veliky a chodi jen po zadnich — zkratka dvojnozZec. Po ctyrech béhd, jen
kdyz mi pomaha najit nejakou hracku nebo kdyz chce, abych si s nim hral. To se pak vali
po zemi jako ja a je velika legrace. Ma tlapky docela holé, nema zZadné drapky a ani z legrace

nedovede kousnout. Musim ddvat pozor, abych mu néco neudelal. Kdyz si hrajeme ,,paci,
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paci, pacicky a ja ho trochu seknu drdapkem, tece mu hned cervena a ja dostanu pohlavek.
To se urazim a jdu do svého pelisku.

To na mne potom vola: ,,Ocko, pojd’ sem, Ocko!* Ale ja nejdu, protoze jsem se urazil
a taky, nejsem zdadné ocko, ale Modroocko. Mam modré oc¢i a cerny cumdcek a cerné usi
a sede celo a sedou naprsenku. Kdyz se mi sméje, ze se mracim, schvalné si naslinim tlapky
a umyju se vsude, kde me hladil. On si také myje tlapky pokazdeé, kdyz na mne saha. Ale on si
nedovede tlapky poradné naslinit a smésné se cvachta ve vode.

Dvojnozec je vitbec nesikovny. Nedovede chodit tise ani skakat po vyskach. A psat
dovede jen jednou tlapkou. A to jesté divnym cernym drapkem, ktery viitbec nedrape, jenom
Susti a skiipe po tom bilém, na co on pise. Jednou jsem chtel vedet, jak vilastné dvojnozec tim
cernym drdpkem pise. Kdyz jsem to chtél vyzkoumat, vypadl dvojnozci drapek z tlapky
a skutalel se na zem. Ja hups za nim, aby neutekl. Celou tlapku jsem si zacernil, a kdyz jsem si
ji pak umyl, zacernil jsem si také jazyk. Kocky, to nebylo dobré.

Ja umim psat obéma prednimi tlapkami. Pisu ted’ do toho velkého, méekkého, co v tom
dvojnozec odpocivd. Ale musim psat, kdyz on nekouka. Jinak dostanu. At, co napisu, to tam

zustane. A budu psat kazdy den, budu si psadt denik.

Zdroj: Kolat, 1998, s. 59

Zaci se stiidali v hlasitém &teni a po preéteni literarni ukazky jsem zaky pozadala,
aby vytvoftili kruh na koberci uprostied tfidy. Zde jsem rozlozila obrazky ke slozeni
obrazkové osnovy. Ptala jsem se zaki, zda vi, co je to obrazkova osnova, a i kdyz zaci pojem
neznali, v zapéti pochopili, co se pod pojmem skryva. Jejich tikolem bylo sestavit obrazky
za sebou v takovém potadi, v jakém se vyskytovaly jednotlivé momenty v piibéhu. Pfi¢emz
kazdy obrazek zachycoval 1 okamzik z literarni ukazky. Zaci diskutovali nad obrazky,
a i kdyz to vypadalo, ze se neshodnou na jejich pofadi, nakonec spole¢nymi silami sestavili
obrazkovou osnovu ve spravném potadi. Nasledovala diskuze a Zaci museli nad obrazky
znovu pfemyslet a nyni podle nich pfevypravét d&j piibehu.

Po sezndmeni s textem a uspofaddani myslenek ohledné textu uryvku jiZ nasledovala
samostatnd prace zaku v lavicich. Kazdy dostal sviij pracovni list. Nejdiive jsem détem
vysvétlila, co budou v pracovnim listé délat. Prvni kol byla prace s komiksem, proto jsem

se zaki zeptala, zda vi, co je to komiks:

Eva: ,, Obrazkova knizka, ktera ma v sobé bubliny a v nich je text.
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Na tabuli jsem nakreslila, jak vypadaji bubliny u textu (,,bud’ bublina vypada jako
mracek — do ni se zachycuji myslenky postav nebo bublina nema tolik ,, kopeckii* a zachycuje
se do ni to, co postavy primo Fikaji). Poté jsem se zeptala zakt, jestli uz Cetli néjaky komiks

a jak se jmenuje:

Adam: ,, Yakari.“
Eva: ,, Kustek. “

Nésledovala samostatnd prace v pracovnim listé, obchazela jsem zdky — pfipomnéla

jsem jim, ze pokud néco nevi, je tfeba se vratit k textu s literarni ukézkou.

Zavérecna Cast
Na zéavér hodiny jsem zaktim piecetla kratky motivaéni odstavec (viz. Obrazova
priloha — 1. vyu€ovaci blok) a poté se zaci vypravili na Skolni zahradu vysrafovat tuzkou kiiru
stromu a napsat na ni vzkaz Modroocka dvojnozci. Tato aktivita navazovala na zavér literarni
ukézky, kde se autor zminuje, ze kocour piSe do vS§eho mozného a Zici si tak mohli vyzkouSet

roli Modroocka.

Zhodnoceni vyucovaciho bloku

Cilem tohoto vyucovaciho bloku bylo seznamit Z&ky s détskou knihou Z deniku
kocoura Modrooc¢ka a propojit literarni vychovu s vytvarnou vychovou ve snhaze vzbudit
zajem zakd o Cetbu umeélecké literatury. Zjistovala jsem, zda se Zaci orientuji v literarnich
pojmech, jako jsou: ilustrace, obrazkova osnova a komiks. Zaci sice aktivné neznali (neuméli
vysvétlit) pojem ilustrace a obrdzkova osnova, avSak poté, co jsem jim terminy vysvétlila
anazorn¢ demonstrovala na ukdzkéach (ilustrace knihy, namalované obrazky k obrazkové
osnove¢) jim pojmy byly jasné a ziejmé. S pojmem ilustrace se jiz diive setkali, s pojmem
obrazkova osnova nikoli. Pojem komiks jim byl také znamy a ¢tyfi zaci uvedli, jaky komiks
uz cetli a jedna Zakyné tento pojem i spravné vysvétlila. Na zac¢atku hodiny jsem chtéla ziskat
pozornost zakil a tak jsem si vymyslela pfihodu o tom, jak mi vitr rozfoukal poznamky.
Piecteni kratkého uryvku z knihy, zptsobilo zvédavost, o jakou knizku se jedna, avSak déti
odpovéd’ neznaly, ale jakmile vidély obrazek, vzpomnély si na hlavni postavu —kocoura
Modroocka. Poté jsem piecetla z knihy celou prvni kapitolu — mym plynulym ctenim a
prectenim celé prvni kapitoly jsem chtéla docilit literarniho prozitku z poslechu textu,

coz Si myslim, ze se mi podafilo a Zaci pozorn¢ text poslouchali. Praci s obrazkovou osnovou
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hodnotim jako uZzitecnou (k uvédoméni si uzlovych bodi piibéhu a jejich pievypravéni),
aviak je tieba, aby si pedagog pohlidal kazeii u této aktivity. Zaci by se neméli piekiikovat
0 to, kdo ma pravdu. Navrhuju fict si pravidla prace ve skupiné (piipadné si je spole¢né s zaky
sepsat). Zpocatku se totiz déti dohadovaly, co kam patii. Také bych obrazkovou osnovu piisté
namnozila a utvofila napiiklad dvé skupinky, pficemz kazdd by disponovala obrazkovou
osnovou. Vypravéni dle spravného potadi obrazkli v osnové jiz necinilo détem vétsi potize.
Poté jiz Zaci pracovali v pracovnich listech a plnili zde tkoly zaméfené na kreativni praci
s textem zaméfenou na vytvarnou vychovu. Ja jsem zde slouzila jako radce. Propojeni
literarni vychovy s vytvarnou vychovou beru jako ptinosné, pfedevSim u déti mladsSiho

Skolniho véku, nebot’ tito zaci jsou jeste zavisli na nazornosti ukazek.

Zhodnoceni pracovnich listt

V pracovnim list€¢ méli Zaci trochu problém s pochopenim a realizaci 1. ukolu, ktery
znél: K obrazkim do ,, bubliny napis myslenky postav, tak jak se vyskytly v literarni
ukdzce.“ Problém jiz mozna spociva ve $patném znéni ukolu, které bych poupravila jen
na pouhé: ,,K obrazkim do ,,bubliny* napis myslenky literarnich postav.* a vysvétlila bych
zaktim, ze myslenkami postav je mysleno to, co by si v daném okamziku urcita postava fekla
sama pro sebe (co by si pomyslela) a tohle napisou do ,,bublin.“ Zaci v ukole asto chybovali
Vv tom, Ze do bublin nezaznacili myslenky postav, ale pouze popis jednotlivych momentt déje
ptibéhu. Dale vtomto ukole méli Cislem oznacit spravné potadi obrazki v komiksu,
to se vSem zakim podafilo. Naposled méli do komiksu dokreslit posledni ,,panel* (obrazek),
ktery znazornuje konec literarni ukazky — vétsina zaku ukol spravné splnila, az na vyjimku tii
zakl — dva Zaci nestihli dokreslit a dopsat komiks a jeden Z&k zakreslit chybny obrazek
(pticemz zaci méli celou dobu k dispozici text). S dopliiovanim odpovédi na otazky vtahujici
K textu zaci neméli vétsi potize. Do pracovnich listi jsem zafadila ukol, kde zaci méli
predepsat na pocatecni stranu pracovniho listu nazev knihy a jejiho autora. Timto ukolem
jsem sledovala, zda Zaci vi, kde maji hledat v literarni ukazce informaci o autorovi a nazvu
knihy (vpravo dole pod lit. ukazkou), coz zvladli vSichni. Dal§im ukolem bylo vysvétlit
autorovo vyjadfovani (napfiklad co autor mysli tim, kdyz piSe: divny cerny drapek, ktery
vibec nepise, apod.) — tento kol zakiim necinil obtize a Zaci pochopili, co mél autor na mysli
(1 na zaklad¢ kontextu textu). Nasledoval ukol, ve kterém zaci vymysleli basni¢ku se slovy
kocka — modra ocka, les — ves. Vétsi polovina zakia ukol pochopila a vytvoftila verse, avsak i
presto, ze jsem zakim na tabuli vysvétlila, co je vers a jak se tvofi (popsala jsme jim zpusob,

kdy se posledni slovo prvniho fadku basné rymuje S poslednim slovem druhého tadku),
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néktefi zéaci tkol nepochopili. Po Zacich jsem chtéla vytvofit 4 verSe tak, aby basen davala
smysl. Zaci zvladli vymyslet jen dvojversi se slovy ko¢ka-modra o¢ka. Pokradovani basné jiz
nikdo nedokazal vymyslet, pficemz pfi¢ina mohla byt bud’ v pfili§ tézkém tukolu, nebo
V pohodlnosti zakt.

Jelikoz se literarni ukdzka zminovala i o tom, jak se myje kocka, zaci dostali
rozstiithané obrazky ohledné tohoto tématu a pod prouzky papiru s popisem jednotlivych fazi
hygieny kodky, sefazovaly obrazky ve spravném potadi. Ukol jsem zafadila pro zpestieni,
aby se zaci dozvéd€li zajimavost ze svéta koCky — Zaky jsem obchazela a kontrolovala
spravnost potadi obrazkil. Zaci s timto tikolem neméli vét$i problémy (aZ na 2 obrazky, které
jsou si podobné a s kterymi jsem poradila), vétsi polovina zaka kol spravné splnila.

V tkole, kde Zaci psali, co vSechno vi o kocce (at’ uz z vlastni zkuSenosti nebo z lit.
ukazky) se n&ktefi rozepsali vice, n€ktefi méné, kol mél slouzit ke zjisténi objemu
informaci o ko¢ce domaci (viz. Obrazova piiloha — 1. vyucovaci blok). Také jsem zjist'ovala,
co by se zaci chtéli dozvédét o kockach — v n€kterych odpovédich zaznélo: ,,co ji*, | jestli
sedi po celou hodinu*“, ,,jestli ji budu mit*, , jestli spi s otevienyma ocima. “

Na zavér zaci méli aktivitu na Skolni zahradé€, zde bylo jejich ukolem vybrat si jeden
strom a prilozit na jeho kiiru kousek papiru a vySrafovat tuzkou (pastelkou, apod.) karu
stromu, na kterou pak napiSou vzkaz Modroocka adresované¢ho dvojnozci. Aktivita venku
byla pro zaky piijemnym zpestienim. Po vySrafovani se vratili zpét do tfidy, zde napsali
vzkaz a nakreslili svij strom. Pfiklady stromd se vzkazy (viz. Obrazova piiloha — 1.
vyu€ovaci blok). Tuto aktivitu hodnotim jako pfinosnou ptfedevSim v tom, Ze nutila Zaky
premyslet, co by mohl kocour mit na srdci a psat svému dvojnozci. Jen jeden zdk nenapsal
vzkaz a pouze nakreslil strom, ostatni Z4ci napsali alespont kratky, vesmés struény vzkaz
(az na jednu vyjimku delsiho vzkazu).
ukol, kde zaci vymysleli vlastni basniC¢ku na dané slova a ukol, kde dopliiovali ,,bubliny*
v komiksu, avSak 1 tyto ukoly nakonec dokézali splnit a myslim si, Ze je dokresleni komiksu
bavilo. Nekteti zaci si i navic nakreslili obrazek na pocate¢ni stranu pracovniho listu,
I kdyz tento kol neméli zadany, hodnotim to pozitivné. Dobré by bylo castéji zaky

vystavovat ,,tvaréim* ukoliim, at’ si jeSté vice zvyknou na tento styl prace.
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13.2 Druhy vyucovaci blok

Vzdélavaci oblast: Jazyk a jazykova komunikace, Uméni a kultura, Clovék a jeho svét.
Téma hodiny: Z deniku kocoura Modroocka (kapitola Bylo to velice vazné) — prostiedi lesa
(stopovéani, imaginace prostfedi), divadlo — vysvétleni zdkladnich termin.

Edukacni cil: Na zakladé vypravéni o prochdzce do lesa a jeji imaginaci zaznamenat vlastni
prozitek zimaginace (rozvoj slovni zasoby a vyjadfovani ve vétach). Opakovani o lese
a lesnich zvitatech (lesni zvér a jeji stopy). Opakovani divadelnich termint (herecké, loutkové
a stinové¢ divadlo, herec/herecka, rezisér, scénafr, vypraved).

MezipFedmétové vztahy: literarni vychova — prvouka — dramaticka vychov.

Rocnik: 2. ro¢nik.

Pocet Zakii:15

Casova dotace: 90 min (2 vyuovaci hodiny).

Cile zak:

- Kognitivni — schopnost poslouchat text s porozuménim, zdokonaleni schopnosti ¢ist
nahlas a vyhleddvat informace Vv textu, napsat jednoduché vypravéni, umét rozlisit
stopy zvitat, aktivné si osvojit divadelni pojmy,

- Afektivni — schopnost vyjadfit své prozitky z imaginace,

- Psychomotorické — rozvoj jemné motoriky (psani), automatizace procesu cteni,
orientace v prostoru.

Organizaéni formy: hromadné vyucovani a samostatnd prace.
Metody: slovni — rozhovor, nazorné-demonstraéni, praktické.
Didaktické pomiicky: kniha Z deniku kocoura Modroocka, list s literarni ukazkou, pracovni

list, obrazky zvitat a jejich stopy z papiru

Uvodni &ast

Na zacatku hodiny jsem se pfivitala s zéky a sdélila jim, Ze 1 dnes budeme pokracovat
ve Cteni pfihod Modroocka, a Ze dnes je ¢eka sezndmeni 1 s dalSimi postavami z ptib&hu,
proto maji pozorné poslouchat, nebot’ tyto postavy si v dalSich hodindch zkusi zahrat. Poté
jsem u zaku zjistovala, zda se orientuji v divadelnich terminech. Ptala jsem se jich:
Ucitel: ,, Kdo je herec/herecka? “
Johanka: ,, Ten co hraje.
Utitel: ,, Vite, kdo je reZisér? *

Karel: , Rika, jak to ma byt
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Bara: ,, Tieba jako zZe, ty mas poskakovat malo a ty mas hodné poskakovat. *

Ucitel: ,, Ano. Rezisér miize radit herciim, jak maji co hrat a rozdéluje, kdo bude co hrat*
Ucitel: ,, Co je scénar? “

Karel: ,, Ten, co déla scény.

Bara: ,, Ten, co deéla texty. *

Ucitel: ,, Ten, kdo pise texty pro divadlo (ale i televizi) je scenarista a co je scénar?* ,, Scénar
Jje text, ktery herci Fikaji a pritom hrajou “

Ucitel: ,, Kdo je vypravec? “

Johanka: ,, Ktery vypravi tu pohadku. *

Hlavni ¢ast
Protoze pfed ndmi byla spousta prace, tak jsem se po uvodni diskuzi o divadelnich
terminech rovnou pustila do ¢teni celé kapitoly s nazvem Bylo to velice vazné, zaci pritom
poslouchali text se zavienyma o¢ima s hlavou polozenou na lavici. Poté jsem vyzvala zaky,
at’ se premisti na koberec uprostied tfidy a vytvofi zde kruh. V kruhu jsem zakim rozdala
listy s literarni ukazkou a vyvolavala jsem jednotlivé zaky k hlasitému ¢éteni a spoleénymi

silami si timto zpisobem zaci precetli nasledujici zkracenou verzi kapitoly:

Dne zacalo ubyvat a ja sly§Sim, ze m¢€ muj ¢lovek vola. Ale ja nic. Chodil jsem po lese,
hibet najeZeny, ocdsek chundelaty. Nepljdu. KdyZ bijes, zistan si sam. Slunce odeslo,
Vv chaloupce svitilo okno a ten mj stale volal: ,,Modroocko, pojd’ domu!* Ja ani muk. Chodil
jsem po lese a drapal do stromii: Kdyz bijes, ztstan si v chaloupce sam.

Najednou slySim, jak ta bled¢ modra nestviira, co nas sem pied Casem z domova
ptinesla, klapla hubou, zavrcela, zahudrovala, blyskla o¢ima a rozb¢hla se podle lesa.

Utikam k chaloupce. Uvnitt ticho, v okné tma. Mij ¢lovék mé opustil. Bledé¢ modra mi
ho odnesla. VEdél jsem, Ze je zle.

Kdyz jsem byl jesté maly, fekla mi tam u nas doma toulava kocka Zelenoocka:
Az budes velky, lidem se znelibi$ a oni t€ vyZenou. Vzpomnél jsem si, jak tenkrat Zelenoocka
zpivala smutnou pisent o Zivoté bez domova. Ja jsem si ted’ sedl ptfed prazdnou chaloupku
a zacal jsem pisnicku o tom, ze m¢ muj Clovék opustil. Zpival jsem tiSe, tahle a Zalostné. Byl
to vic pla¢ nez zpév. O tom, ze jsem docela sdm. Zpival jsem ¢umacek zvednuty ke hvézdam,
a ani jsem nevédél, ze piihopsal krali¢ek Bilé pirko, Ze pfisramotil jezek Franta Sramota, Ze
ptfib¢hla 1 veverka Zrzavy plaminek. Skokani v rybnice ptestali skiehotat. VSichni pfisli,

abych nebyl sdm. Poslouchali mou velkou opusténost.

Zdroj: Kolat, 1998, s. 77—78
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Po pfecteni ukédzky jsem jiz rozdala zaklim pracovni listy a nejdiive jsem jim
vysvétlila, co vném budou délat a Zaci jiz pracovali samostatné. Kdo potieboval poradit,
piihlasil se.

Jakmile méli Zaci hotové prvni 4 tkoly, fekla jsem jim motivaci z pracovniho listu:
,»Modroocko, kdyz chodil po lese a skrabal do stromii, nechal zde nejen stopy svych drapkii
V kiire stromu, ale zanechal zde i své stopy tapek.* Dale jsem se nezapomnéla zakiim zminit
0 tom, ze v lese mohou narazit nejen na stopy kocky, ale také zde mitizou vidét stopy jiné
zvéfe, a ze mi si nyni zkusime nékterd zvifata vystopovat. Zaci mé&li za ukol vzit si pracovni
list a psaci potfebu a jit na Skolni zahradu, kde se budou snazit vystopovat zvifata s pomoci
jejich papirovych stop. Proto jsme se nasledovné premistili z budovy $koly ven a venku jsem
zaktm vysvétlila, ze stopu si vzdy zakresli a napiSou k ni nazev zvifete. Rekla jsem jim,
ze dohromady je na Skolni zahrad¢ ukryto 6 zvitat, které lze vystopovat. Aktivita sama o sob&
byla motivujici a Zaci se do ni pustili s plnou ,,vervou* — po zahajeni hry se ihned rozb¢hli
K prvnim papirovym stopam a myslim si, ze je aktivita bavila (Viz. Obrazova ptiloha — 2.
vyucovaci blok). Po konci hry jsme se vratili do tfidy, kde si zaci udélali v rdmci dalSiho

ukolu fajfku pod tou stopou zvitete, které vystopovali.

Zavérecna Cast
Pozadala jsem zadky, aby si vybrali n&jaké misto ve tfidé, lehli si a poslouchali.
Na zavér jsem jim pomalu piecetla nasledujici text, ktery jsem si vymyslela a udélala jsem

zde mnoho kratkych pauz (v textu jsou pauzy vyjadieny teCkami):

., Zavii oci a predstav si, Ze mas celé volné odpoledne a tak si nazujes boty a vydas se

do lesa. Vnimas kazdy sviij krok... .... divas se kolem sebe.....zamér se na to, co vidis kolem
sebe... .... vidis spoustu zajimavych veci  kolem......................nékteré  jsou
blize..................nékteré jsou ddle...... ... ..... dej si pozor na cestu.................. dej si pozor na
co  Slapes...........c............ uvedom  si,  jak  se  CltS..........c........na co
MySliS.........ccovee v DIIZIS se k leSt.......ocooee v e VSEUPUTES do
lesa....................vozhlédni se pordadné kolem sebe...............moznd wuvidi§ néjakou
ZVEF ... cciivevee e podive],  tady  vedle tebe je néjaky  Zivocich...................co
dela?.........cooovvvevvannnnne. vnimej les vSemi SmMYSly.........................citiS les?............jak
VORI? .o co tu vSechno  roste....................jaké  stromy  zde
FOSEOU?.......ccvvveaeeenn JSOU zde nejaké kere?.............. nejaké
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houby?......ccooooveviiiaieaene néjaci drobni Zivocichové?........................... kolem tebe leti

hmyz..........ccoeeeennn .. ptak zacvrlikd.............c............jaky je to ptak?

v eee e POZAAS HOZ.oooiiiiiiiiiieee e, kde sedi?....................... v korune
SEPOMU 2.t NA  ZEMI2....cccceiiaaan, NA  VeVI....cooooeeee e e 2A
stromem se néco hybe..................podivej] se poradne, koho nebo CcO tam
VIAIS?..oooiaann, pomalu otvirej oci........... az je mas uplné otevrené............vem si péro a

napis do pracovniho listu, co jsi vSechno v lese zazil a videl.

Zaci si po precteni Sli sednout do lavice a do pracovniho seSitu zaznamenali vSe,
CO Si pii Cteni predstavovali. V Gplném zavéru hodiny jsem se zeptala, kdo nam chce svou

praci ptecist a vyvolala jsem jednu Zacku (Vice viz Obrazova ptiloha — 2. vyucovaci blok).

Zhodnoceni vyucovaciho bloku

Cilem tohoto vyucovaciho bloku bylo vzbudit zdjem 74kl o ¢etbu propojenim literarni
vychovy s prvoukou a pfipravit zaky na hrani divadla v dal§im vyu€ovacim bloku. V tvodu
hodiny jsem Zaky chtéla motivovat k poslechu kapitoly z knihy tim, Ze jsem jim prozradila,
ze v dalsim vyucovani si zahraji divadlo a ztvarni postavy z ptibéhu. V diskuzi o divadlu
a lidech v divadle jsem zjistila, Ze zaci maji vcelku dobrou pfedstavu o tom, co se v divadle
d&je a kdo tam co dé&la. Zaci ochotné odpovidali na mé dotazy. V literarni ukazce bylo
prostfedi lesa a jeho obyvatelé a Zaci se tak dopfedu seznamili s prostfedim, které v dal§im
vyu€ovacim bloku zahrali.

Realizaci stopovaci hry hodnotim kladné&, Zaci se protahli a zkusili si v terénu stopovat
zvef — papirovymi stopami rozmisténymi venku jsem se pokusila alespon trochu ,,simulovat*
skute¢né podminky stopovani. Hra probéhla bez problémd.

Tématiku lesa a jeho prostfedi jsem se snaZila umocnit zav€reCnym povidanim
0 prochdzce do lesa, zaky jsem tak chtéla vést k rozvoji predstavivosti a navést je
K poslednimu tkolu — pisemnému zpracovani jejich predstav o lese. Myslim si, Ze jim
imaginace a ma role pritvodce piibéhem pomohla v nasledujicim pisemném zpracovani. (Vice
viz Obrazova piiloha — 2. vyucovaci blok). V této aktivité se zaci k seznamili s prostfedim, ve
kterém se odehrava d¢j ptibehu, ktery v jiném vyucovacim bloku divadelné ztvarnili.

Podle reakci déti bych ftekla, Ze jakékoli spojeni literarni vychovy predevsim
s ptirodovédnymi hry venku pfinese své ovoce a je to pro né pfijemna zména ve vyuce
literarni vychovy. Na zavér jsem se déti ptala, jak se jim dnesni vyuka libila, at’ mi to ukazou

na zvednutém palci — zvednuty palec nahoru = hodina mé bavila, palec vodorovné = néco mé
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V hodin¢ bavilo a néco ne, palec dolii = hodina mé¢ nebavila. VEtsi polovina zaki (11 zakh)
ukazalo palec nahoru a zbyli zaci (4) ukazali palec vodorovné. Proto hodnotim tento

vyucCovaci blok za uspésny.

Zhodnoceni pracovnich listi
V pracovnim listé¢ Zaci nejdiive odpovidali na otdzky ohledné textu, pokud nevédéli,
méli k dispozici text. V tkole, kde méli zaci postavam z piibéhu vymyslet jiné jméno nez to,
které¢ bylo uvedeno v ukazce: kralicek Bilé pirko, veverka Zrzavy plaminek, jezek Franta

Sramota — zaci uvedli naptiklad nésledujici jména:

Amalka: ,, kralicek Hopsajda, veverka Terka, jezek Brumba.
Josef: ,, kralicek Hopsal, veverka Zrzka, jezek Kudla

3

Tomas: krdlicek Pepa, veverka Oriseba, jezek Ocko.

Ukol, kde Z4ci méli zakreslit stopy zvifat a napsat pod stopu nazev zvifete, se téméf
vSem (S vyjimkou dvou zakd, kteti napsali pouze nazvy zvitat) povedl splnit.

V zavéru pracovniho listu zaci psali o tom, co si piedstavovali, kdyz jsem jim
vypravéla o prochazce do lesa. Zde musim fici, ze pfisté bych zaky pred samotnym psanim
upozornila, at’ piSou v celych vétach, néktefi zaci uvedli jen pouhy vycet toho, CO Si

predstavovali (Vice viz Obrazova ptiloha — 2. vyucovaci blok).

13.3 Treti vyucovaci blok

Vzdélavaci oblast: Jazyk a jazykova komunikace, Uméni a kultura, Clovék a jeho svét.

Téma hodiny: Z deniku kocoura Modroocka (kapitola Bylo to velice vazné) — zvifata,
divadlo.

Eduka¢ni cil: Vyhledat a vypsat informace o Zivo€isnych druzich z encyklopedii. Vytvofit
papirové loutky. Nacvicit a sehrat divadlo podle literarni piedlohy. Opakovani divadelnich
termint (herecké, loutkové a stinové divadlo).

Mezipiredmétové vztahy: literarni vychova — prvouka — dramatickd vychova — vytvarna
vychova.

Rocnik: 2. ro¢nik.

Pocet zaku: 15
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Casova dotace: 90 min (2 vyu¢ovaci hodiny).
Cile zaku:

- Kognitivni — schopnost poslouchat text s porozuménim, zdokonaleni schopnosti ¢ist
nahlas a vyhledavat informace v textu, schopnost pracovat s encyklopediemi, aktivné
si osvojit divadelni pojmy,

- Afektivni — pfijimat divadelni roli, schopnost reagovat na stiidani roli,

- Psychomotorické — rozvoj jemné motoriky (psani, stiihani, lepeni, kresleni),
manipulace s papirovymi loutkami.

Organizac¢ni formy: hromadné vyucovani, prace ve dvojici, samostatna prace.
Metody: slovni — rozhovor, aktivizujici.
Didaktické pomicky: kniha Z deniku kocoura Modroocka, list s literarni ukazkou, pracovni

list, encyklopedie, obrazky zvitat, papirové vzory zvitat, tvrdé papiry, nizky, Spejle, izolepa.

Uvodni &ast
Na zacatku hodiny jsme se s zaky v diskuzi o divadle vratili k opakovani pojmul
z divadelniho prostiedi. Nejdiive jsem se zaka ptala, zda uz nékdy byli v divadle a slysela

jsem sborové¢ ano. Dale v diskuzi zaznélo:

Johanka: ,, My jsme chodili se skolkou do Olbramic.
Ucitel: ,, A kdo v divadle vystupuje?

Eva: ,, Herci.

Utitel: ,, Dobre. Stejné jako herci v divadle, vy si tedka taky vyzkousite, jaké je to byt hercem
a hrat. Jesté se vas zeptam — jaké mame typy divadla?

Karel: ,, Loutkové. “

Ucitel. ,, A tam vystupuje kdo?

Zaci: ,, Loutky.

Ucitel: ,, Loutkoherci tam vedou loutky. *

Eva: ,, Hrane. “

Ucitel: ,, 4 tam hraje kdo?

Tobids: ,, Lidi jsou previeceni a hrajou. Herci hrajou.

Ucitel: ,, A jesté existuji dalsi typy divadla. Napriklad stinové. *
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Kdyz jsem se v diskuzi zminila o stinovém divadlu, zaci mi ihned ukazovali rukama
ruzné tvary zvifat a nebylo potieba tento typ vice rozebirat. Déle jsme se v hodiné zaobirali

predevsim loutkovym divadlem.

Hlavni ¢ast
Ptala jsem se zakd, zda si pamatuji postavy z vCerejsi literarni ukdzky. Jakmile jsme
si fekli vSechny postavy, otoCila jsem tabuli, kde jsem méla pfipevnéné obrazky zvifecich
postav — kazdou jednu zvifeci postavu jsem pridélila zdkim do dvojice, postavy z ptibéhu,
které nebyly na obrazku (zaby, dvojnozec) jsem také doplnila a napsala je na tabuli. Dale jsem

se ptala:

Utitel ,, Co herci délaji nejdiive? *

Johanka: ,, Nacvici si roli, musi koupit kostymy a musi to néjak resit jakoze, kdy to bude, jak to
bude a tak.

Ucitel: ,, Herci si tu roli nejdrive takzvané nastudujou a pak spravné rekla Johanka, Ze si ji
nacvici.

Barca: ,, Ale prvné si asi musi vybrat tu roli.

Ucitel: ,, To spisSe urci rezisér, kdo co bude hrat a herci si to nastudujou. Stejné jako si herci
nastuduji své role, tak vy si ted'ka nastudujete informace o jednotlivych zviratech z pribéhu —
ve dvojici si posléze informace sepiSete a pak si ve vytvarné vychove postavy vyrobite

I3

Z papiru, ty si nalepite na Spejli a zkusite si s nimi zahrat divadlo.

Ukolem dvojic bylo vyhledat informace o zvitecich postavach v encyklopediich a tyto
informace vypsat. Cast vypsanych informaci Zaci pouzili p¥i dopliiovani kolonky — Védél
jsem a otazky, které by se radi dozvédéli, dopliovali do kolonky - Chtél bych se dozvédeét.
Déle jiz nasledovala prezentace vypsanych informaci o postavach, kdy dvojice dobrovolnika
predstavila svou postavu a co se o ni dozvédéla. (Vice viz Obrazova ptiloha — 3. vyu€ovaci
blok)

Nyni jiz k nacviku dramatizace piibéhu chybélo jen vyrobeni papirovych loutek.
K jejich vyrobé zaci pouzili papirové Sablony, ty si obkreslili, vystiihli a domalovali.
Nakonec dostali $pejli, na kterou izolepou pfilepili papirovou loutku. Nasledovala piiprava
kulis — spole¢nymi silami jsme s zaky dali k sobé lavice — na né jsme jesté dali par krabic

a pfes n¢ jsme piehodili deku. (Vice viz Obrazova ptiloha — Tteti vyucovaci blok).
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Nejdtive divadlo s papirovymi loutkami hrala prvni skupinka dobrovolnikd, pak si
zaci vystiidali role a z divaku se stali herci. Vypravé¢ Cetl zkracenou verzi kapitoly Bylo to
velice vazné (Viz. kap. Analyza ziskanych dat -Druhy vyucovaci blok). Nejprve si vypraved
zkusil pfednes textu prede vSemi spoluzaky, podruhé text ¢etl uz herciim, ktefi na momenty
v textu reagovali pohybem papirovych loutek. Pred tfetim Ctenim textu jsem jesté tfem
»loutkohercim® pridélila kratky proslov a tfeti ¢teni probéhlo s jejich promluvami a
vypravénim vypravéce. Jelikoz bylo jesté tieba doladit nékteré véci, aby hrani roli probéhlo
bez vétsich problém, sedli jsme si s zaky do krouzku a sepsali jsme si ,,Pravidla divadla® —
zaci diskutovali o tom, co je tfeba jesté zlepsit pro hladky pribéh divadla a stanovovali si
takzvané ,,pravidla pro divadlo® a jeden zak tyto pravidla zapisoval. (Vice viz. Obrazova
ptiloha — Tieti vyucovaci blok). Poté si vyzkousela hrat divadlo také druha skupinka zaku
S jiz stanovenymi pravidly.

Zavérecna cast

Na zavér se zéci rozhodli, Ze chtéji divadlo zahrat i vy$Sim ro¢nikim. Proto si

pfedstaveni jes$t¢ jednou zkusili nacviCit a na zaCatku nasledujici hodiny, kterou méli

spole¢nou se tret'dky, jim zahrali divadlo.

Hodnoceni vyucovaciho bloku

Uvodni diskuzi v tomto vyuéovacim bloku hodnotim jako podnétnou a motivaéni —
s zaky jsme si tekli, jak si musi herci pfed hranim svych roli nejdiive svou roli takzvané
,hastudovat®, to znamenad, zjisti si o ni potfebné informace. Na to Zaci navazali vyhledavanim
informaci o zvifecich postavach v encyklopediich. Praci zaku s encyklopediemi beru jako
pfinosnou pfedevs§im v tom ohledu, Ze se Zaci mohli zdokonalovat ve schopnosti vyhledavat
potiebné informace z odbornych publikaci. Je vSak nutno podotknout, Ze mladsi Zaci jesté
nedisponuji takovou mentalni Grovni pro spravny sbér informaci z vétsiho mnozstvi poznatkt
— V jejich zpracovanych poznatcich se miizou vyskytnout chyby a je tfeba tyto zpracované
poznatky zkontrolovat.

Vyroba papirovych loutek jen vice umocnila atmosféru ptfiprav na divadelni
predstaveni. Zaky bavila nejen vyroba loutek z papiru, ale také samotny nacvik a hrani
divadla. Velmi pozitivné hodnotim snahu zaki zahrat divadlo i jinym tfidam. Proto si myslim,
ze spojenti literarni vychovy s dramatickou vychovou (konkrétné hranim divadla) mé pro zaky

velky vyznam.
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13.4 Ctvrty vyudovaci blok

Vzdélavaci oblast: Jazyk a jazykova komunikace, Uméni a kultura, Clovék a jeho svét.
Téma hodiny: Z deniku kocoura Modroocka (kapitola U¢im se zpivat) — rytmicky vicehlas,
noc¢ni zivocichové, zvuky a zrak vybranych zvirat.

Edukaéni cil: Schopnost udrzet rytmus pfi rytmickém vicehlasu za doprovodu pohybem.
Rozlisit zvuky jednotlivych zvifat a urcit zvife podle jeho zvuku. Opakovani a upeviiovani
znalosti 0 no¢ni zvéti. Upeviiovani znalosti o zraku vybranych zvifat.

Mezipredmétové vztahy: literarni vychova — hudebni vychova — prvouka.

Rocnik: 2. ro¢nik.

Pocet zaki: 14

Casova dotace: 90 min (2 vyucovaci hodiny).

Cile zaki:

- Kognitivni — schopnost poslouchat text s porozuménim, zdokonaleni schopnosti ¢ist
nahlas a vyhledavat informace v textu, schopnost rozlisit zvuky jednotlivych zvifat a
identifikovat je na zaklad¢ jejich zvuku, opakovani a upevnéni informaci o no¢nich
zivocisich, upevnéni znalosti o zraku zvirat,

- Afektivni — schopnost spoluprace pti rytmickém vicehlasu,

- Psychomotorické — rozvoj jemné motoriky (psani, stiihani, lepeni), rozvoj hrubé
motoriky (koordinace téla), rytmicka koordinace zvukovych projevi s pohybovymi
projevy.

Organizac¢ni formy: hromadné vyu€ovani a samostatnd prace.
Metody: slovni — rozhovor, nazorné-demonstracni, aktivizujici.
Didaktické pomiicky: kniha Z deniku kocoura Modroocka, list s literarni ukazkou, pracovni

list, pocitac¢ (zvukové technika)

Uvodni &ast
Na zacatku hodiny jsem zakim pustila k poslechu Koci¢i jazz (Zdroj: Kociéi jazz,
2010). Pisent jsem pouzila jako motivaci ke &teni kapitoly Ugim se zpivat. Zaky jsem po
poslechu svolala na koberec doprostied tfidy, kde méli za ukol prolistovat Si knihou a najit
kapitolu, ktera tematicky souvisi s obsahem pisni¢ky a piitom sledovat ndzvy kapitol a
ilustrace. Protoze zéaci zkusmo hadali, fekla jsem jim, Ze si musi nejdiive projit vSechny

ilustrace a nazvy kapitol a pak fict, k ¢emu dosli.
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Hlavni ¢ast
Jakmile Zaci pfisli na to, kterou kapitolu budeme ¢ist, poprosila jsme je, at’ si v kruhu
zaviou oci a pozorné poslouchaji a piecetla jsem jim celou kapitolu. Po pfecteni kapitoly Si

zaci sedli zpét do lavic, kde uz méli kazdy sviij text — jednalo se o zkracenou verzi kapitoly:

Kdyz m¢ Bélovous Zrzunda vzbudil, byla uz docela tma. Takové tma, ze lidé v
ni nevidi docela nic, ale nase o¢i kocici v ni vidi dobfe vSechno, co vidét potiebuji.

Oba jsme se nejdiive dikladné protéhli a pak mé Bélovous Zrzunda vyvedl na
strom a po vétvi na vysokou zed. Sli jsme nejdiiv po té zdi, po tom po dvou sténach, pak po
dfevéném ploté, potom zase po vysoké zdi a potom zase na sttechu a po ni docela nahoru.

Zrzunda se na mne podival a fekl: ,,Pojd'me, za kominem se uz schazeji. Nocni
zpivani vétSinou tidi kocour a kocky sedi kolem ného. Ale tady u nas je jedind kocka
Zelenoocka, jinak sami kocoufi, a tak to délame obracené. Ted’ ale pojd'me, je nejvyssi ¢as.*

A tak jsme Sli. Za teplou a Cernou véci, ktera koukala ze stfechy, a které
Zrzunda fikal komin, uz jich bylo n¢kolik. Byl tam rva¢ Natrhousko, ktery ma velikou hlavu.
Pozdravil jsem ho co nejvyhruznéji a myslim, Ze jsem na ného udélal dobry dojem. Pak tam
byl stfapaty Smudla. Prskl jsem na ného velice zdvofile, ale on se piesto lekl a uskogil. Ve
tmé svitil bily kocour s dlouhou srsti. Pofad se myl. Zrzunda mi fekl: ,, To je Mici Angora,
veliky Svihdk a veliky nafuka. On hrél ve filmu.*

VSichni jsme zpozornéli, protoze ptisla Zelenoocka. Posadila se a my kolem ni.
Zacala zpivat a pak se ke kazdému z nas naklonila. Zrzunda zpival ze vSech sil a Zelenoocka
spokojen¢ pokyvovala. Zelenoocka se otocila ke mn¢ a fekla: O tfi vousy niz a siln¢ji! Musel
jsem zaviit o¢i a Zelenoocka mi fekla: ,, Dobré je to Modroocko.* Stfapaty Smudla dostal od
Zelenoocky za usi, Ze zpiva faleSné. Mici Angora se pofad okazele myl, a teprve kdyz k
nému Zelenoocka pfisla, zajecel velice nepékné. NatrhouSko zazpival mocnym hlubokym
hlasem. A pak jsem spustili vSichni najednou. Bylo to velice krasné. Na svéte nebylo nic nez

nas zpev.

Zdroj: Kolat, 1998, s. 40-44

Zaky jsem vyvolavala k hlasitému &teni, a jakmile literarni ukézku dodetli, zadali
pracovat v pracovnim listé. Po prvnim tkolu, kde Zaci zaznacili spravnost tvrzeni, jsem zaky
opét svolala do krouzku na koberec. Zde si z4ci sami nahlas piecetli zajimavosti z Zivota
no¢nich tvord V kapitole Zahrada v noci (Zdroj: Pruvodce nasi pfirodou, 2002). Na to
navazovala aktivita v pracovnim listé, kde méli zaci za kol vystfihnout a nalepit ta zvitata ze

stinti jednotlivych zvifat, ktera mohl Modroocko potkat v noci a jedna se o no¢ni zivocichy.
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V ukole, kde zaci poslouchali zvuky zvifat, jsem jim pustila nahravku zvuka. (Zdroj: Zvuky
zvitat v§ech druhti pro déti, 2014). Jejich ukolem bylo identifikovat zviie a napsat jeho nazev
a to ve spravném porfadi, v jakém jednotlivé zvuky slySeli. V pracovnim listé pak na tento
ukol navazovala aktivita, kde Zaci pridélovali pojmenovani zvukt zvifat (napf. troubeni,
skiehotani) ke spravnym zvifatim.

Po poslechovych a dopliujicich ukolech jsme opét s zaky vytvofili kruh uprostied
tfidy. Nyni jsem zakiim do dvojic pfid€lovala jména kocek z literarni ukazky a jejich ukolem
bylo vymyslet si, vjakém rytmu budou jména fikat a jakym pohybem zvuk doprovodi.
Nejdiive méli Zaci kratky Casovy limit na rytmizaci pfidélené¢ho jména, kterou mi posléze
kazda dvojice piedvedla. Nasledoval ¢as na vymysleni doprovodného pohybu. Po chvilce mi
zaci po kruhu ukazali, co vymysleli. Poté jsem vysvétlila détem, Ze jakmile na dvojici zaka
ukézu, jejich ukolem bude zacit s rytmizaci jak zvukovou, tak pohybovou a na kterou dalsi
dvojici ukazu, tak ta se pfidd a zacne rytmicky fikat jméno své kocky za pohybového
doprovodu. Postupné jsem tedy do hry zapojovala dalsi a dalsi zaky, az pracovala cela tfida

dohromadly.

Zavéreéna céast

Po rytmické hie Zaci zaznamenali do pracovniho listu, jak jim aktivita $la a jak se jim

dafilo udrZet rytmus ve zméti zvukii a pohybi. Na zavér jsem Zaklim jeSté jednou pustila

wevr

Hodnoceni vyuc¢ovaciho bloku

V tomto vyucovacim bloku hodnotim pozitivné pfedevsim tu ¢ast, kde se Zaci sami
zapojili do rytmicko — pohybové hry. S jejich tvaii a ismévl hodnotim, Ze se jim aktivita
libila a ¢innost je bavila, i kdyz pro nékteré zaky mohly byt zvuky a pohyby jejich spoluzakt
rusivé, zhostili se zaci ukolu velmi dobfe a dokazali se udrzet v rytmu. Poslechova ¢innost —
poslech zvuka zvifat — byl pro zaky taky zajimavym a nevSednim tkolem a bedlivé se snazili
identifikovat kazdy pustény zvuk z nahravky. Co se ty¢e uciva z prvouky — ¢teni
v encyklopedii o no¢nich zvifatech zaky bavilo a chtéli si dal ¢ist o zajimavostech z jejich
zivota, 1 kdyz v naSem vyucovacim bloku uz nezbyvalo tolik ¢asu a prostoru pro tuto ¢innost.

Z toho hodnotim, ze hudebné-literarni zameéteni hodiny je pro zaky zdbavné a motivujici
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k dalsi ¢innosti. Také propojeni ¢teni uméleckého textu spolu se zvifeci tematikou z prvouky

je inspirujici a zaci ziskaji vétsi vztah ke ctenému.

Hodnoceni pracovnich listi

Ukol, ve kterém se Zaci vyjadfovali k tvrzenim ohledné literarni ukézky hodnotim
trochu jako obtizny, nebot’ v tvrzenich bylo obsazeno mnoho jmen kocek a Zaci si bud’ text
dobie pamatovali a véd¢li, zda je tvrzeni pravdivé ¢i nikoli nebo se museli vratit k textu.
Devét zaki v odpovédich chybovalo (méli 2 a vice chyb v odpovédich) a jen 6 zaki mélo
bezchybné odpovédi. Myslim si, ze to bylo bud vySe zminénou obtiznosti textu, nebo
pohodlnosti zaki, ktefi se disledn¢ nevratili ke vSem pasazim textu a kde neznali odpovéd,
tak si ji tipli. Ukol, kde Z4ci vybirali a vystiihovali z nabidky no¢ni Zivoéichy a lepili je
k obrazku lesa, hodnotim jako pfinosny tikol pfedevsim proto, zZe zaci méli za domaci ukol
zjistit, zda jesté néktery z zivocichd, o kterém jsme necetli, patii mezi no¢ni zZivocichy a zaci
jej nenalepili. Ukol mél slouzit k prohloubeni znalosti o zvifatech, se kterymi se Zci mohou
bézné setkat ve volné ptirodé — zZaktim jsem fekla, at’ si informace zjisti naptiklad na internetu
nebo v encyklopedii. Ukol, kde méli Z4ci vypsat jména viech kocek, zaktim nedélal problém a
vSichni zaci si na jména bez problému vzpomnéli nebo je vyhledali v textu (avSak uz si tolik
nepamatovali, jakou roli méla ta ktera kocka v textu — viz vyse). Poslechovy ukol, kde Zaci
zaznamenavali ndzvy zvifat — na zéklad¢ poslechu jejich zvukl z nahravky, méli Zaci ze
souboru 7 zvifat problém rozeznat jen 2 zvifata z nich (byl to zvuk medvéda a zaby), avSak
kdo nevédél, vynechal ndzev a pii opé€tovném poslechu jsme si s zaky tekli, ¢i je ktery zvuk.
Aktivitu hodnotim pozitivn€, nebot’ Zaci méli moznost zkoumat zvitata i z jiného pohledu a
zapojit u toho 1 svlj sluch, Zaci se usmivali a podle ochoty na tkole pracovat soudim, Ze je
takovy typ tkolu bavil. Na to navazoval tikol, kde Zaci k jednotlivym zvitatim pfifazovali
spravné pojmenovani jejich zvuku, které vydavaji. Mensi polovina zakt (7) méla ukol bez
chyby, vétsi poloving (8) délalo problémy hlavné tato pojmenovani zvukt — rzani (kan) a
skfehotani (z&ba). V ukole, kde Zaci hodnotili rytmicky vicehlas, zakrouZzkovalo 5 Zaka
moznost: Aktivita mi §la bez problémi, 5 zakid zaSkrtlo moznost: Musel/a jsem se vice
soustiedit, pak mi aktivita nedélala problém a 4 zéaci zaSkrtli moznost: | kdyZ jsem se vice
sousttedil/a, rusilo mé& piili§ mé okoli a 1 24k nezakrouzkoval ani jednu moznost. Ukol, ve
kterém zaci méli k obrazku zvitete pfipojit spravny popis toho, jak vidi, jsme s zaky splnili
spole¢nymi silami — Zaci ode m¢ dostali popis toho, jak zvifata vidi a nejprve si pouze méli

tento popis prifadit ke spravnému obrazku a az po mé kontrole si zaci ke zviratim nalepili
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popisy. Pracovni list obsahoval také kolonku Vite, ze?, ve které se dozvédéli zajimavost o
tom, pro¢ sviti o¢i no¢nim zivoCichim. Na posledni strané pak zaci héadali na zakladé
charakteristiky zvifete, o jaké zvife se jednd. 3 zéci kol nesplnili (z toho jedna uvedla, ze
ukol nechape). Zbyli zaci odpovéde€li na hadanky, 10 zakd odpovédé€lo spravné a 2 zaci méli
kazdy jednu chybu. Jeden zak uvedl u prvni hadanky prase namisto spravné odpovédi jezek.
Druhy zak chyboval u treti hddanky a u té uvedl divo¢dka namisto medvéda. Prvni zak
prehlédl piedevsim indicii, ze se Zivo¢ich pii strachu stuli do klubi¢ka (spletlo ho asi
chrochtani a dupani jezka). Druhy zak ptehlédl u tfeti hadanky indicii, ze se zivocCich zivi
medem, rybami, apod. (a dle charakteristiky, ze je to jeden z nejvétSich zivocichti naseho lesa

si jen domyslel divo¢aka). (Vice viz. Obrazova piiloha — Ctvrty vyudovaci blok).

13.5 Paty vyucovaci blok

Vzdélavaci oblast: Jazyk a jazykova komunikace, Uméni a kultura, Clovék a jeho svét.
Téma hodiny: Z deniku kocoura Modroocka (kapitola Jak se vlastné pasou zizaly) — pidni
organismy, rytmicky doprovod.

Edukacni cil: Opakovani a upeviiovani znalosti o plidnich organismech. Schopnost udrzet
rytmus pii rytmickém vicehlasu za doprovodu pohybem. Schopnost dodrzet rytmus pfi
rytmickém vicehlasu za doprovodu hrani na predméty denni potfeby a na vlastni télo.
Mezipfredmétové vztahy: literarni vychova — hudebni vychova — prvouka.

Ro¢énik: 2. ro¢nik.

Pocet zaku: 15

Casova dotace: 90 min (2 vyuc¢ovaci hodiny).

Cile zaku:

- Kognitivni — schopnost poslouchat text s porozuménim, zdokonaleni schopnosti ¢ist
nahlas a vyhledavat informace v textu, opakovani a upevnéni informaci o pidnich
organismech (krtek, zizala),

- Afektivni — schopnost spoluprace pti rytmickém vicehlasu, schopnost spoluprace pfi
hte na predméty denni potieby a na vlastni t€lo, schopnost pfijmout pravidla hry,

- Psychomotorické — rozvoj jemné motoriky -psani, hra na nastroje denni potieby,
rozvoj hrubé motoriky (hra na vlastni t€lo, koordinace t¢la), prostorova orientace.

Organizac¢ni formy: hromadné vyu€ovani a samostatnd prace.

Metody: slovni — rozhovor, nazorné-demonstracni, aktivizujici.
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Didaktické pomiicky: kniha Z deniku kocoura Modroocka, list s literarni ukazkou, pracovni
list, plechovky, klaciky, varecky.
Uvodni &ast

Na zacatku hodiny jsem zaktim piecetla kousek z literarni ukazky: ,, Koukam a
hromadka porad roste. Bylo to velice zajimave. Koukam a hromadka porad roste a roste.
Trochu jsem do ni hrabl a hromadka prestala rist. Stojim nad a cekam, jestli jeste poroste,
cekam a ona porad nic. Najednou ta hromddka povida: ,, Cekds marné, ja nevylezu. “ A ja
povidam: ,,Jak to, Ze nevylezes, kdyz uz té takovy kus vylezl. “ Z hloubi hromadky se zase
ozval hlas: ,, Ty jsi jesté néjaky hloupy. To co vylezlo, to prece nejsem ja. To je hlina z mé
chodby. Ja dneska uklizim. “ *“ Pak jsem se zaku ptala, o ¢em by mohla byt dnesni literarni

ukazka, o kom byl text. Zaci spravné odpovédéli, Ze se jednalo o krtka.

Hlavni ¢ast
Dale jsem zakiim pustila celou kapitolu Jak se vlastné pasou zizaly na zvukové
nahravce (Zdroj: Z deniku kocoura Modroocka, 2018). Po poslechu Zaci hlasitym ¢tenim

jednotlivci piecetli zkracenou verzi kapitoly:

Koukam a hromédka porad roste. Bylo to velice zajimavé. Koukam a hromadka potad
roste a roste. Trochu jsem do ni hrabl a hromédka ptestala riist. Stojim nad a ¢ekam, jestli
jesté poroste, cekam a ona potad nic. Najednou ta hromédka povida:

,,Cekas marng, ja nevylezu.*

A ja povidam:

»Jak to, ze nevylezes, kdyz uz t¢ takovy kus vylezl.“

Z hloubi hromadky se zase ozval hlas:

,» 1y jsi jesté néjaky hloupy. To co vylezlo, to piece nejsem ja. To je hlina z mé chodby. J&
dneska uklizim.“ A ten hlas zase povida:

»Jestli budes hrabat, tak ti utecu. Ja pod zemi béham rychleji nez ty po zemi.*

» 1y vi§, kdo ja jsem? ptam se.

Pod hromadkou to zacmuchalo a feklo:

»Pes nejsi, liska taky ne, ty budes asi kocka.*

»Janejsem kocka, ja jsem kocour Modroocko®, ptedstavil jsem se a hlas povida:
,» 10 souhlasi, pachnes velice ostfe.*

»A co tam delas pod tou zemi?“

,Lovim, co bych tu délal?*

o v v

»Jak muzes lovit, vZdyt tam nic nevidi§?*
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,»OC1 nejsou k nicemu. Staci dobry nos. J& ve svych chodbach vy€enicham kazdou zizalu.

Zizala taky nema vibec zadné oci, protoze ji také nejsou k nicemu, kouka se celym télem.*

Zdroj: Kolat, 1998, s. 68-70

Jakmile si zaci precetli text, pokracovali v pracovnim listé, ve kterém odpovidali na
otazky ohledné literarni ukazky.

Poté, co zaci zodpovedéli otazky, svolala jsem je zpatky do kruhu na koberec, kde
jsme se protahli u rytmického vicehlasu, zaky jsem rozdé¢lila do tii skupin. Prvni skupina
fikala do rytmu Leze —Kkrtek- leze (a ukazovala rukama, jak se pohybuje), druha skupina fikala
V jiném rytmu Kamen- Kamen (a ze stoje §la do sedu) a tieti skupina fikala: Zizala z nory ven
(a spojenyma rukama ukazovala, jak se plazi zizala). Nasledné jsme s zaky zkusili i obménu
této hry. Nyni zaci nedoprovazeli rytmus pohybem, ale hrou o télo nebo hrou na predmeéty
denni potieby. Prvni skupina dostala vafecky a rytmicky s nimi hrala na ustfedni topeni a
tikala Leze krtek leze, druhd skupina udéavala rytmus stfidavym plesknutim rukou o stehna a
tleskanim dlani o sebe a fikala Kdmen — Kamen, tfeti skupina rytmicky piejizdéla klacikem o
plechovku a fikala Zizala z nory ven. Nasledné si Zaci do pracovniho listu zaznamenali, jak se
jim pracovalo pfi rytmickém vicehlasu.

Dale nasledovala aktivita v kruhu, kde si Zaci hlasitym ¢tenim jednotliven piecetli 0
pudnim ekosystému, krtkovi a zizale a jejim vyznamu pro pidu (Zdroj: Vse, co byste méli
veédét o zvitatech, 2011). Poté jiz Zaci pokraCovali v praci v pracovnim listé. Zde méli za kol
vymyslet, jak by mohla literarni ukézka koncit (Vice viz. Obrazova ptiloha — Paty vyu€ovaci
blok). V ukole, kde méli Zaci vymyslet ptirovnani ke krtkovi, jsem jim vysvétlila, Ze nejdiive
si musi fict jaky je krtek (n&jakou vlastnost) a na jejim zakladé pak napiSou ptirovnani.
Nejcastéji zaci uvadéli o krtkovi, Ze je: ,, Spinavy, cerny, pracovity. “ Ptiklady pfirovnani, ktera

zaci vymysleli:

Bara: ,,Je pracovity jako krtek.

Johanka: ,,Je pod zemi jako krtek.* ,,Je Spinavy jako krtek. *
Anicka: ,, Je slepy jako krtek.

Robert: ,,Je cerny jako krtek.*

V tkole, kde byla fotka krtka, Zaci méli kolem této fotky napsat, co jim krtek svym

vzhledem pfipomina:

Samantha: ,, cerny bubdk, koule, portar, hrabky “.
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Zavérecna cast
Na zavér si zaci vyzkouseli hru na krtka a zizalu. Jeden zak byl Zizala, zbytek zakt
tvofili dvojice — jeden ve dvojici byl ,krtek“ a druhy byl navigator. Ukolem kazdého
navigatora bylo navadét spravnym smérem ,krtka* k jeho cili — K zizale a to pouze slovnimi

povely — vpravo, vlevo, dopiedu, dozadu, pficemz ,,krtek* m¢l zavazané oci.

Hodnoceni vyucovaciho bloku

Smyslem tohoto vyucovaciho bloku bylo zabavnou formou seznamit zaky s kapitolou
Jak se vlastné pasou zizaly. Toho jsem se snazila docilit propojenim obsahu uméleckého textu
s uc¢ivem z prvouky o puidnich organismech. Déle jsem do vyuky zafadila rytmicky vicehlas o
postavach z literarni ukazky (o krtkovi a ZiZale). Zaci ochotné spolupracovali pti realizaci
rytmického vicehlasu za doprovodu pohybem, stejné jako pti doprovodu hudebnimi néstroji
denni potieby a hrou na vlastni télo. Zaci byli mile ptekvapeni, ze mohou hrét i na piedméty,
jakymi jsou ustfedni topeni a plechovky. Protoze Zaky hra na tyto ,,néstroje* bavila, vystiidali
se ve skupinkdch a kazdy zék si tak zkusil hru na oba typy ,,néstroji‘ vcetné hry na vlastni
t&lo. Cetba z encyklopedie o ZiZale a krtkovi byla rovnéZz uzitetna, Zaci se v encyklopedii
dozveédéli o prospésnosti zizaly pro pudu a dalsi zajimavosti z jejiho zivota a z Zivota krtka,
tyto informace rozsitovali povédomi o hlavnich postavach ptibéhu. Zavéreéna hra na ,,zizalu*
a ,krtka“ byla uzavfenim tématu o pldnich organismech. Déti se zhostili svych roli

A4

navigatort a ,,krtk“, ktefi méli na ocich Satek, velmi dobte. T€z§1i tlohu méli ,krtci®, a 1 kdyz
meéli néktefi Zaci z pocatku problém, kam dél jit na zékladé instrukci navigatora, nakonec
kazdy ,.krtek* dospél do svého cile a nasel a dotknul se ,,zizaly“. Myslim, Ze vyucovaci blok
splnil sviij ucel a zaci propojeni s tematikou o pidnich organismech bavilo a bavila je i hra na
netradi¢ni nastroje. Proto hodnotim spojeni literarni vychovy spolu s obsahem uciva prvouky

a hudebni vychovy za ptinosné a pro zaky aktivizujici.

Hodnoceni pracovnich listi
V pracovnim listé Zaci méli zaznacit, jak jim Sel rytmicky vicehlas. 6 zakt uvedlo
moznost: Aktivita mi Sla bez problému, 5 Zaki uvedlo moznost: Musel/a jsem se vice
soustiedit, pak mi aktivita nedé¢lala problém a 4 Zzaci uvedli moznost: I kdyZ jsem se vice
soustiedil/a, ruSilo mé pfili§ mé okoli.
Ukol, kde méli zaci napsat, jak by literarni ukazka mohla dopadnout a kde méli za

ukol vymyslet novou postavu, hodnotim kladné hlavné z toho hlediska, Ze se vSichni zaci
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vyjadrili vicero vétami. Néktefi do pribéhu zahrnuli vice nez 1 novou postavu a nekteti také
uvedli jako jednu z novych postav postavu svého spoluzéka ze tiidy, coz ale spi$ narusilo
celkovy obsah sdéleni. Zaci uvadéli jako nové postavy dalsi zvifata, naptiklad tato: medvéda,
vlka, jezevce nebo dalsiho krtka, apod.(Vice viz. Obrazova pfiloha — 5. vyucovaci blok).
Mensi poloving zakia se povedlo vymyslet smysluplny konec piibéhu, tato mensi skupinka
vymyslela pouze novou zvifeci postavu (bez toho aniz by zde zahrnula postavu spoluzéka ze
tfidy) a tim nenarusSila d¢&j ptibeéhu. Proto bych zéky cCastéji vystavovala takovymto tviiréim
ukolim, aby si na tento typ prace zvykli. V tkole, kde méli Zaci vymyslet novy Zivoc¢isny
druh (jeho jméno, ¢im se zivi a jak vypadd) se mi libilo pfedevs§im vytvarné zpracovani tohoto
ukolu. V bod¢, kde zéci psali jméno tohoto zivocicha, uvadéli spiSe realnd jména, kterd jiz
znaji (,,Jenda, Teu, Frodo®, apod.), jen jedna zakyné si jméno vymyslela a uvedla: ,, Zpivalek
obecny*. Proto bych zaklim ptisté zdiraznila, at’ ZivoCichovi vymysli originalni jméno, které
odnikud neznaji, aby zZaci byli nuceni vice o ukolu premyslet. Pokud by zaci méli vétsi
ptehled o pudnich organismech, mohli by je uvést v bod¢, kde se zminovali o tom, ¢im se
jejich vymysleny ptidni Zivocich zivi — a tady je prostor pro dvoji pojeti ukolu: bud’ si zaci
vymysli jak nazev nového plidniho zivocicha, tak i to, ¢im se Zivi, nebo napiSou néjakého
realného Zivogicha nebo realnou rostlinu, kterou vymysleny Zivodich ji. Ukol, kde Zaci
vymysleli pfirovnani ke krtkovi, détem ned¢lal problémy a kazdy zék uvedl dvé pfirovnani.

(Vice viz. Obrazova piiloha — Paty vyucovaci blok).
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ZAVER

Diplomovéa prace se zabyva mezipfedmétovymi vztahy v literdrni vychové. Literarni
vychovu mizeme zaradit mezi estetické predméty spolu s hudebni, vytvarnou a dramatickou
vychovou na zékladni Skole. A pravé s uc¢ivem uvedenych estetickych predméta je propojeno
ucivo literarni vychovy jesté spolu s ucivem z prvouky. Cilem této diplomové prace je
uvédomit si vztahy literarni vychovy s dal§imi estetickymi pfedméty a prvoukou a v praxi
overit tato mezipredmétova propojeni. K tomuto cili jsem navrhla pét vyucovacich bloki
zaméfenych na mezipfedmétoveé propojeni, piicemz v kazdém vyucovacim bloku bylo pouzito
propojeni uciva literarni vychovy s u¢ivem jednoho a vice vyse zminénych piredmétii. Naplni
kazdého vyucovaciho bloku byla cetba uméleckého textu z knihy Z deniku kocoura
Modroocka od Josefa Kolafe a tvoriva prace s timto textem, avSak V praci neni ani opomenuto
vysvétleni literarnich a dalSich pojmi souvisejicich s tématem. Obsah vyucovacich bloka byl
testovan na zacich 2. ro¢niku zakladni Skoly. Ucivo literarni vychovy bylo formou
integrované tematické vyuky zaclenéno nejen do hodin ¢eského jazyka a literatury, ale také
do hodin hudebni a vytvarné vychovy.

Teoretickd cast prace je zaméfena na vymezeni zékladnich pojml souvisejicich
S tématem prace- jsou to tyto pojmy: integrace, mezipfedmétové (interdisciplinarni) vztahy,
integrovana tematicka vyuka, zazitkovost a tvofivost. Dale je v praci vénovana pozornost
mezipfedmétovy vztahtim, jak se o nich zminuje Ramcovy vzdé€lavaci program. Prace se
zabyva spolecnymi znaky ,,uménovychovnych® predméti, piedevs§im jejich estetickou funkci.
Dale je v praci zamétfena pozornost na vSechny vzdélavaci obory, jejichZ ucivo je propojeno
s u¢ivem literarni vychovy v praktické ¢asti této prace.

V praktické casti se zaci seznamovali v kazdém vyu€ovacim bloku s jednim textem
z détské knihy Z deniku kocoura Modroocka (s vyjimkou tfetiho vyucovaciho bloku, ve
kterém se Zaci pfipravovali na divadelni pfedstaveni a realizovali jej na zaklad¢ textu
z druhého vyucovaciho bloku). Ve vyuce se tedy postupné pracovalo se 4 kapitolami z této
knihy. Rozhodla jsem pro pouziti uméleckého textu z jedné knihy, nebot’ jsem chtéla, aby
byla vyuka vice ucelend, a aby se zaci mohli 1épe seznamit s konkrétnim literarnim dilem.
Hodiny byly koncipovany v duchu pozadavku na komplexnost poznatki, o kterém se zminuje
1 Ramcovy vzdélavaci program a uvadi, ze by ucitelé méli propojovat obsahy vyucovacich
pfedméta.

V propojeni literdrni vychovy s vytvarnou vychovou Zaci pracovali s obrazkovou

osnovou a na jejim zakladé prevypravéli jednotlivé momenty ptibehu, dopliovali text do
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,bublin“ komiksu a pracovali s vytvarnou technikou Srafovani. Diky ukolu se Srafovanim
m¢éli Zaci moznost se alespon na chvili vzit do role hlavni postavy ptibéhu — do role kocoura
Modroocka. V jiném vyucovacim bloku zas méli zaci za ukol vymyslet a nakreslit nového
ptdniho Zivodicha nebo si napiiklad vytvateli a kreslili papirové loutky k divadlu. Ukoly
propojené s vytvarnou vychovou zadkim necinili obtize, vétSina zakl si s takovymi ukoly
,»vyhrala®, coz §lo pozorovat na vypracovani téchto ukoll v pracovnich listech. Myslim si, ze
zéaky tyto literarné- vytvarné ukoly bavily a jejich ,,nazornost* ptispéla k aktivizaci zaka pii
praci s uméleckym textem.

V propojeni literdrni vychovy spolu s hudebni vychovou méli Zaci moznost vyzkouset
si rytmické vicehlasy doprovazené pohybem nebo hrou na pfedméty denni potieby a na
vlastni télo, poslouchali piseii ko€i¢i jazz nebo poslouchali a zaznamenavali zvuky zvifat
z nahravky. Tyto tkoly a¢ byly pro Zzaky trochu t&€z§i na soustiedéni své pozornosti
(predevsim zvukova a pohybova koordinace pii rytmické vicehlasu), zaky tento typ ukoll
bavil, coz jsem mohla pozorovat na jejich mimice a radosti z predvadéného.

V propojeni literarni vychovy spolu s prvoukou jsem vyuzila prostiedi lesa v literdrni
ukéazce a dalSich zvifecich postav (obyvatelll lesa) a vymyslela jsem pro zaky tukoly jako
stopovani zvéie na zaklade papirovych stop rozmisténych na skolnim pozemku nebo méli Zaci
za ukol (pfi pfipravé na divadlo) nastudovat si informace z encyklopedii o jednotlivych
postavach z ptibéhu a tim prohloubit své poznatky z prvouky. Nebo jsem zdkiim vypravéla o
prochazce do lesa a pfi mém vypravovani méli zaci za tkol predstavovat si, co vSechno kolem
sebe vidi, v pracovnim listé pak méli za kol tyto predstavy sepsat. Nejvice zaky z uvedenych
aktivit bavila stopovaci hra venku, mozna taky imaginace prochazky do lesa, coZ uz bylo asi
individudlni, nebot’ n€kteii Zaci se vice rozepsali o tomto ,,zazitku* a néktefi byli vice strucni.
Pozitivné hodnotim i snahu dokon¢i pfibéh o krtkovi, cemuz predchazelo aktivni studium o
krtkovi a Zizale v encyklopediich. Zaky doplitkové studium z encyklopedie k literarni ukazce
bavilo a chtéli se dozveédét 1 vice zajimavosti (hlavné pii studiu o no¢nich zivocisich, coz bylo
zase naplni jiného vyucCovacim bloku). Ztoho soudim, Ze propojeni literarni vychovy
s prvoukou je vdécné, piedevsim tehdy, pokud se jedna o tematiku ze zviteci fiSe.

V propojeni literarni vychovy spolu s dramatickou vychovou, hodnoti kladn¢ zajem
zakl o nacviceni a realizaci divadla. Nejdtive jsme si s zaky v diskuzi zopakovali a upevnili
terminy z divadelniho prostiedi, pak si zaci vyrobili papirové loutky a nakonec si s nimi
zahrali divadlo. Divadelni ptedstaveni chtéli zahrat i dalSim tfidam, a tak jsem se domluvili,
Ze jej miZzou zahrat tfeti tfid€ na zacatku dalsi hodiny. Z reakci zakt soudim, Ze propojeni

literarni vychovy s hranim divadla mélo na Zaky nejvétsi dopad, a proto hodnotim toto
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propojeni jako nejefektivnéjsi, co se tyce snahy zaki aktivné a s chuti pracovat s uméleckym
textem.

Cilem mé diplomové prace bylo predevsim vzbudit v zacich lasku k cetbé umeleckeé
literatury a vymyslet hodiny literarni vychovy tak, aby pfi nich byli zaci aktivni, a aby je
takovéto hodiny bavily. Myslim si, ze se mi tohoto cile podafilo dosahnout a ,,vtahnout™ zaky
do d&je piibéhu. Nejvice zaky bavilo propojeni literarni vychovy spolu s dramatickou
vychovou, coz mi zaci i sami sd¢lili na konci naseho vypravéni s kocourem Modroockem.
Potésilo me nadSeni zakt pii ndcviku a realizaci divadelniho pfedstaveni a touha piedvést se
S nacvicenym pfedstavenim i dalSim zdkim ze Skoly. J& jsem byla s timto literdrné —
divadelnim propojenim velmi spokojend a viele jej doporucuju vSem pedagogiim, kteti maji
snahu zaktim zkvalitnit vyuku literarni vychovy mezipfedmétovym vyucovanim.

At uz ucitel sahne po jakémkoli propojeni literdrni vychovy s jinym estetickym
predmétem nebo s prvoukou, vydd se dobrym smérem ve vzbuzeni zajmu z3akli o praci
V hodindch literarni vychovy a v praci s uméleckym textem.

Ptinosem mé diplomové prace jsou i navrzené pracovni listy ke konkrétnim kapitolam
knihy Z deniku kocoura Modroocka. Tyto materialy mohou pouzit dal§i pedagogové nebo

mohou slouzit jako inspirace pii mezipredmétové integraci.
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PpFiste.
UKOL: Pamatujes si autora ukazky a z jaké knihy ukdzka pochazi? Kde

v ukidzce mizeme tyto informace zjistit? Nadepis si na 1. stranku kolonku Nizev
knihy a kolonku Autor a vypli je.

T
8. Co dokize kocour a jeho ¢lovék to nedokaze?




Obrazek 4 a

-
\
UKOL: Doplii, co ma autor na mysli, kdyZ pise: E
\
Clovék se smé§né ¢vachta ve vodé. |
Upi'v Q1 pace, |
Modroocko skrabe do toho velkeh mekkeh;l co v tom dvojnoZec odpociva,
Y/oc{V‘o oclo plre pOS‘ﬂé el
Divny ¢erny dripek, ktery viibec nedripe. \
el)o
|
) .
UKOL: Vymysli basni¢ku se slovy: ko¢ka — modr4 o¢ka, les — ves.
o A
0&@4//%\/\ /ot Le s
U ¢l A 3
Ve
M a nap / NV 15
Protoze mé uz nebavi psdt uz jen do toho mékkého, co v tom dvojnoZec odpocivd, rozhodl
Jsem se, Ze pouZiju své drapky inékde jinde. Sel jsem proto na zahradu a drdpal jsem do
stromu a drdpal, az mé z toho drdpdni zacly bolet packy, a uz ani nevim, kde jsem zacal.
Pomiizes mi se yzkazem, ktery zrovna pisy pro clovéka?
UKOL: Vem si ousek papiru a tuzkw a jdi na $kolni zahradu. Obkresli tam kiru
stromu a pak nia ni napi$ Modroockiiv vzkaz ¢lovékovi.
= ‘5 . oS oSS T D 7; : l_ﬁi; i_; L 7A
= N Sy &\\(T &) f) S QN Sfﬁ = 0o = 3 ¢ 3 Dg =
Uet-" 0 x 2 0 7 B P s ee o0
w98y sanN L, § gmws C 58 o T
o el s 6. o= o S @ e =R s
| | dK N SRS S \-9 D= 2= L e
peT Al S S T T E S b Shh
a2 AR = C= T i Y e e © i
o N ekald \ . T N = A <
= W it X T~ \J ( b5 M
:\j ~ Ay AN L . i\J M
o SR AN AN
NN TN - #
o (" il L\ & R {
R == i }‘.._‘ Y - %
3 o 3 3 L & e w*\%
N S oy = “‘"n‘ha Wi
,\4’(_‘ E e a3 t L S .
) ¥ < i
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UKOL: Doplii, co mé autor na mysli, kdyZ piSe:
Clovék se sméné &vachts ve vode.

{/
i

Modroogko Skrabe do toho velkého, mékkého, co v tom dvojnoZec odpociva.

Divny €erny drapek, ktery viibee nedripe.

[ 7 M &

UKOL: Vymysli basnic¢ku se slovy kocka — modra oéka, les — ves.

(! u*' 2 m(),(,/g‘u //” pC O
I /

/1~—Cl / & 3 -‘“"“‘\/ /,f g

Yu ) e K A &
Protoazé mé&}ﬁ’nebaw psat uz /]en do toho#te ke7:?‘c'o'; to{r;; ii:(;'}n/ézec odpocivd, rozhodl \
Jjsem se, Ze pouziju své drdpky i nékde jinde. Sel jsem proto na zahradu a drdpal jsem do !
stromu a drdpal, az mé z toho drdpadni zacly bolet packy, a uz ani nevim, kde jsem zacal.
Pomiize§ mi se vzkazem, ktery zrovna pisu pro c¢lovéka?

UKOL: Vem si kousek papiru a tuzku a jdi na $kolni zahradu. Obkresli tam kiiru
stromu a pak na ni napi$ Modroockuv vzkaz ¢lovékovi.




Obrazek 5

/ JAK SE MYJE KOCKA

Ukol: K textu nalep spravny obrazek.

Micka se pesadi a zahdji
sviij obrad. P myfi nepFide

Nejprve si olizne phedn

Drangjsi Easti iozyka

§' potom ofisti predni nohy.

Mﬁx i | L

24and East t8la zkrétea!

tlapku, aby si ji pofadng

navlkéila.
e = i o NI
LN ,
b o
- =X <,

=S

Tlopkou pre 2di po obligeji,

Potom si jazykem my/e téio: pet 'vé olizyje siv.,

zbavila veskerych negis

Ted jsou ne fadé

Nokonec si Micka

i i . Chee to
zadni tlapky. omyje ocas. C
2 ’ g "
Ani na drapky trochu §l<ovr|‘os
nezapominéf o pru%nifi-gi ; »
N
)20 oy
.Vm.\af" % %
’ i 5
e T i

v

“ot, vypadiyes ebupl a uzlika,

Hotovol Zitra se ale Micka

bude myr znovu. Ze by n&jaky
den vynechaic. to vibec
nepr""chézi v tvanu!

Jako by to byla Zinka na myti,




Obrazek 6 a

UKOL: Co jsme se v &linku dozvédéli o koskich. Sprévné podtrhni.

Kotky dovedou rychle jist. Kotky dokézou skikat po vyskéch.
Kotky Skrébou. Kotky nedokizu chodit tife,
Kotky pfi jidle mlaskaji.

UKOL: Doplii do sloupetki:

Co, vim o kotkéch (z dne¥nf ukizky nebo z viastni zkusenosti): 'r‘

//Co bych se chté dozvédét o kofkich:
) H Vi ¢,

v

Obrazek 6 b

UKOL: Co jume se v Sk deavidil o kofhbch. Spelved p

Kotky dokidon tkiliat po vitichch.
Kothy dovedos rychle jnt. S nodit we.
Koty pti e rlashall
(KOL: Doplih do sloupethi

G, vim & kotkich (s dmeled wickrky webs x viastal v




2. vyucovaci blok

Obrazek 7
rd
vy v / ! .., Vif [
Jake postavy< Ukazce vystupu]f‘?~— J‘" LAk 5 P D Nk 7 g
& e~ LT
Co se stalo mezi Elovekem a Modmoﬁkcm? j_‘: My ‘ < E Ay

Prot se Clovék na Modrootka rozhnéval? (- L.;__, _:_ 2
~Co'udélal kocour, kdymvék nab\?,ﬂm?'} :wlg_h 5T
" Co 0 Modroogko v losa dﬁfal" Sy -\7-** '_( b e V{ ?/ e
r.' " Covlesa Madroocko fik kal? " Ay ==

——

: r—— >

~Co h’kaWoéka Zalenaotka?y . SEELT' i e A V¥ ~
CO udélé]‘éfov’é"(dvolnozec v3 g8 R!odroosﬂ?ﬁﬂ?wu do chaloupky ani veder, kdé uz byla tma?

N B, ——— |
hModroocko si sed| pfed prazdnou chaloupku a co udélal? o ‘- s o e ——l,—___A
$ 10 Rl A 0y
O Zem byla pisnicka? - MORL, 4 cker, it [ £ {I
Kdo chtél ModrooZkovi v téta chvili pomoci? 1 TEEC |
Ming:
Vi Cu(}
ll :
.' ']
|
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UKOL: Vv pl§ ]aln. se jmenovala v ukilzee jednotliva zviFata:
7
kralicek

»c»crkéiyz 1 o O P Aor ’ /‘.é(/}}fg’g/,.« /
Jerkig 4 434 AT A3 I S

Vymysli jednotlivim zvifatim jind jména (napf, krilicck Hopsal apod.):

veverka ./) & rts

jcﬁck@hj > / £

UKOL: Vymysli nézev pro literdrni ukizku, vychizej piitom z taho, co jsi se dozvédél/a
v léto ukﬁzce /
)/ 71"‘ ' &7 .92/

UKOL: Napis fajfku k vété, kterd zaznéla v ukizee a je to pravda a kfikek k vétf, kterd
nezaznéla ¥ ukazee a neni to pravda,

Chodil jscm po lesc, cel¥ $astny. ><

Kdy7 bijes. 7slash si sim. |/

Chedil jscm po lesc a ukazoval na stromy. X

Najednou sly3im, jak ta bled® modré nestviira zavréela, blyskla oéima 4 rozbéhla se pele

lesa, \/

Utikdm k chaloupee uvnitf ticho, v aknech se sviui. X
Zpival jsem jako o dusi hlasits. X
Piigramotil je2ek Tonda Sramota. ;(
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Modroodke, \h= chodil po lese a Skrahal do stromii, nechal zde nejer slopy syyieh draphie

v ke stromu, ole zanechal zde | své stopy fupek

TTKOL: Yem si papir a psaci potiebu. Jdi na Skolni zahradu a zjisti, kterd zvifata

Modrootke mohl potkat v lese. Jejich stopy t¢ k nim zavedou.

Kazdou stopu si namaluj a dopis K ni, komu patel.

'}
! /
4

Y 1/ / / / A
b S / f La “ '

Nagel jsi viechny stopy zvitat? Udélej fajfku pod v¥emi stopami, kieré jsi na zahradé

nasel a vydal sc hledat jejich majitele.

;
N g

JELE o, |
Lo VB b

!

\ '-\ =R 5\ /
"‘.%» 1’;' N/ %

77

¢ £
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1Tkol: Poslouchej povidini o prochdzee v lesc.
Nupi¥, en jsi viechno viddl u 7uil oa prochizec:

Obrazek 10 b
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Treti vyuéovaci blok

Obrazek 11 a
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4. vyucovaci blok
Obrazek 13

— 1
% Ele

1. UKOL: Napis fajfku k vété, kterd je pravdivé (a zaznéla v ukizce) a k¥izek k vété,

kter neni pravdivi (a nezaznéla v ukizce), - . ST
KdyZ mé Bélovous Zrzunda vzbudil, bylo rano. Y

Zrzunda vyvedl Modroocka na strom a po vétvi na vysokou zed' (nakonec dosli aZ na

stfechu).
Kocoufi se schzeli za kominem k tanci.)( "':
Kocouti a Zelenootka se sesli za kominem a spolecné zpivali.\/ Ge
Natrhousko Fidil zpév a viichni kolem n€ho sed&li X 1) L
Bilyﬁ(ocour s dlouhou srsti se jmenoval Mici Angora./ .
Zrzunda dostal od Zelenoocky za usi, Ze zpivé faleSné. X ....

°

Stejné jako se v noci toulaji kocky venku, miizeme venku potka i jind zvifata. Vis, kierd to
Jsou?

2. UKOL: Do obrizku se zpivajicimi kotkami na stieSe a lesem, dolep obrizky no¢nich

7ivocichu, které mohl vecer Modroocko zahlédnout.




Obrazek 14

TED . , Y
! b, NapiS, o ¢em by si asi mohly koc¢ky v noci na st¥eSe zpivat:
A/OK/ .

N J _/1/)

Zpivat krdsné dovedou nejen kocky, ale i spousta dalsich zvifat, které vydadvaji zajimavé zvuky...

4. UKOL: Poslouchej nahrivku a zazna si nizev zvivete, jehoz zvuk pravé sly3is ve
spravném poradi, v jakém jdou zvuky za sebou. (Pokud nevi§, piesko¢ poli¢ko.)

].m Z.M 3.M 4
5% A 6. GLiK, 7. ;Z/iqgg'

5.UKOL: Dopis slovo z rime¢ku ke spravnému zviFeti.

Iskfehoténi troubeni  houkani  rzani |

7 I
kin

jelen W -
#iba Ww/ &
sova‘p"ﬁ M’Ku,/

. UKOL: VSichni ve tFid€ si vyzkouSime rytmicky vicehlas.

Jak ti aktivita §la? Zakrouzkuj jednu ze 3 moznosti:

1. Aktivita mi §la bez problému
@ Musel/a jsem se vice soustiedit, pak mi aktivita nedélala prob]ém;'
NS

3. Tkdyz jsem se vice soustfedil/a, rusilo mé pfili§ mé okoli.




Obrazek 15

Jak kdo vidi?

7 UKOL: Pod obrizek napi ‘
vidi napis§ nizev zvifete. Obrizek spoj se spravnym popisem, jak zvife

Vidim v noci jenom Zernobile.
Zato ve dne rozliSuju 3 barvy:
-modrou, Zlutou a zelenou.

R{dém mimofédny zrak.
! 0je o¢i, co vidi, to zvetsi
jako dalekohled! =

Dokazu se divat kazdym okem jinam
- napf. jednim okem na zem a druhym
na oblohu.

CHam ELEpN

Obrazek 16

Hédanky

Jsem hluény ivotich. P notnich lovech dupu a chrochtam. KdyZ se bojim, stulim se do
Klubitka. Kdo jsem? JEZE L

Mym domovem jsou podzemni chodby. Mém spoustu prace, jelikoZ hloubim dalsi a dalsi.

Kdojsem? [ 4 Q. L

Jsem jeden z nejvétéich obyvatel naseho lesa. Ziviy se seminky, houbami, medem, rybami.
V zimé spim v brlohu. Kdo jsem? m QA



Paty vyucovaci blok
Obrazek 17

1. l'JKO/L: Cel4 t¥ida zpivame do rytmu (rytmicky vicehlas):
1. skupina: Leze-krtek-leze.

2. skupina: Kdmen - Kdmen

3. skupina: Zizala z nory ven.

Doprovodime pohybem.

Jak ti aktivita §la? Zakrouzkuj jednu ze 3 moznosti:

1. Aktivita mi §la bez problémi
@Musel/a jsem se vice soustiedit, pak mi aktivita nedélala problém.

3.1 kdyZ jsem se vice soustfedil/a, rusilo mé pili§ mé okoli.

2. UKOL: Napi§, jak by p¥ibéh mohl dopadnout.
Vymysli v zavéru pFibéhu novou postavu.

J/’ILLV (KA LANRA A Y')'Q% :
.) \//44 ’/70// V,,//'t’ 'f»b—“ AT // Al 0'5”7
JEZ/ VEL /‘ F</1 YRyt L g 1,/2 /ufa\[?%' RA4
AToPalot z LL{ P AR LKAMA RADI AlovE | one

3. UKOL: Pietti si znova literarni ukézku a do podzemnich chodem napis v3e, co jsi se
dozvédél o krtkovi.




Obrazek 18

5. UKOL: Vymysli si novy Zivo&isny druh zviFete Zijiciho v padé.
P2

Takto vypada:

Timhle se Zivi:

Jeho jméno je:

6. UKOL:

Na zikladé informaci, které jsi se dnes o krtkovi dozvédél, vymysli vhodné pFirovnini.
Jaky je krtek? v

A, Napi§ pFidavnd jména:___ 0~ (A —7// f)/ﬁ D AVNA—

7 (
L

B, Vymysli pFirovnani (pouZij vy¥e uvedend p¥idavni jména.)

P¥. Je &erny jako krtek. ( Nebo: Je Spinavy jako krtek.)

Je LUK . . /jako krtek.

Je Lons F \iako krtek.

Obrazek 19

Co ti krtek pripomina?
7. UKOL: Napi§ okolo krtka nizvy véci, které ti krtek pFipomini (svou barvou, tvarem,
—

CERMY Pnf

11/

T

Ng /




PRACOVNI LISTY
PRVNI PRACOVNI LIST




COMICS
Ukol &. 1: K obrazkim do ,,bubliny” napi§ myslenky postav, tak jak se vyskytly v

literarni ukazce.




Ukol ¢&. 2: Otisluj obrazky v takovém povradi, v jakém $li jednotlivé momenty za
sebou v piibéhu.
Ukol &. 3: Dokresli a dopi§ do posledniho poli¢ka komiksu — zavér dne¥ni ukazky

(a doplii jeho cislo).

ODPOVEZ NA OTAZKY:

1. Jaké postavy v pribéhu vystupuji?

2. Kde se pribéh odehrava?

3. Jaka hra zaznéla v ukazce, a doslo u ni ke zranéni?

4. Jak kocour nazyva jeho ¢lovéka? Pro¢ ho tak nazyva?

5. Jak Modroocko vypada?

6. Proc¢ se kocour urazil?

7. KdyZ se kocour urazil a Sel do svého pelisku, jak na néj pan volal?

8. Co dokaze kocour a jeho ¢lovék to nedokaze?

Na prvni strance mi to moc slusi — mam zde kouzelny cilindr, ale o tom snad nékdy
priste.

UKOL: Pamatuje§ si autora ukizky a zjaké knihy ukazka pochizi? Kde
V ukdzce miZeme tyto informace zjistit? Nadepis si na 1. stranku kolonku Nazev knihy a

kolonku Autor a vypli je.



UKOL: Doplii, co ma autor na mysli, kdyZ pise:

W

Clovék se smésné ¢vachta ve vodé.

Modroocko Skrabe do toho velkého, mékkého, co v tom dvojnozec odpociva

Divny €erny drapek, ktery viibec nedrape.

UKOL: Vymysli basni¢ku se slovy: kocka — modra ocka, les — ves.

Protoze mé uz nebavi psat uz jen do toho mékkého, co v tom dvojnozec odpociva,
rozhodl jsem se, Ze pouziju své drapky i nékde jinde. Sel jsem proto na zahradu a drdpal jsem
do stromu a drdpal, az mé Z toho drapani zacly bolet packy, a uz ani nevim, kde jsem zacal.
Pomiizes mi se vzkazem, ktery zrovna pisu pro clovéka?

UKOL: Vem si kousek papiru a tuzku a jdi na §kolni zahradu. Obkresli tam

kiiru stromu a pak na ni napi§ Modroockiv vzkaz ¢lovékovi.



UKOL: Co jsme se v {lanku dozvédéli o ko¢kach. Spravné podtrhni.

Kocky dovedou rychle jist. Kocky dokézou skékat po vyskach.
Kocky skrabou. Kocky nedokazu chodit tise.
Kocky pfi jidle mlaskaji.

UKOL: Doplii do sloupeckii:

Co, vim o kockach (z dne$ni ukazky nebo z vlastni zkuSenosti):

Co bych se chté dozvédét o kockach:



DRUHY PRACOVNI LIST

UKOL: Vypis, jak se jmenovala v ukazce jednotliva zvirata:

kralicek

veverka

jezek

Vymysli jednotlivym zvifatim jina jména (nap¥. kralicek Hopsal apod.):

kralicek

veverka

jezek

UKOL: Vymysli nazev pro literarni ukazku, vychazej pfitom z toho, co jsi se dozvédél/a
V této ukazce:

UKOL: Napi§ fajfku k vété, ktera zaznéla v ukazce a je to pravda a kiizek k vété, ktera
nezaznéla v ukazce a neni to pravda.

Chodil jsem po lese, cely Stastny.
Kdyz bijes, zlistan si sam.
Chodil jsem po lese a ukazoval na stromy.

Najednou slySim, jak ta bledé¢ modra nestvilira zavrcela, blyskla oCima a rozbé¢hla se podle
lesa.

Utikam k chaloupce uvniti ticho, v oknech se sviti.
Zpival jsem jako o dusi hlasit¢.

Piigramotil jezek Tonda Sramota.



Modroocko, kdyz chodil po lese a Skrabal do stromii, nechal zde nejen stopy svych drapku
V kure stromu, ale zanechal zde i své stopy tapek.

UKOL: Vem si papir a psaci potiebu. Jdi na $kolni zahradu a zjisti, ktera zvirata
Modroocko mohl potkat v lese. Jejich stopy té k nim zavedou.

Kazdou stopu si namaluj a dopis k ni, komu patii.

Nasel jsi vSechny stopy zvirat? Udélej fajfku pod vSemi stopami, které jsi na zahradé
nasel a vydal se hledat jejich majitele.

v 0 @) 8+)
&\



Ukol: Poslouchej povidani o prochazce v lese.

Napis, co jsi vSechno vidél a zazil na prochazce:



3. PRACOVNI LIST

1. UKOL: Napis fajfku k vété, ktera je pravdiva (a zaznéla v ukazce) a kiiZek k vété,
ktera neni pravdiva (a nezaznéla v ukazce).

Stejné jako se v noci toulayi kocky venku, miizeme venku potkat i jind zvirata. Vis, ktera to
jsou?

2. UKOL: Do obriazku se zpivajicimi ko¢kami na sti‘eSe a lesem, dolep obrazky no¢nich

Zivocichi, které mohl ve¢er Modroocko zahlédnout.




3. UKOL: a, Napi§ jména viech kotitich zpévaki z ukazky:

b, Napis, o ¢em by si asi mohly kocky v noci na sti‘eSe zpivat:

Zpivat krdsné dovedou nejen kocky, ale i spousta dalsich zvifat, které vydavaji zajimavé zvuky...

4. UKOL: Poslouchej nahravku a zaznad si nazev zvitete, jehoZ zvuk pravé slysi§ ve
spravném poradi, v jakém jdou zvuky za sebou. (Pokud nevis, piresko¢ poli¢ko.)

1. 2. 3. 4
S. 6. 7.

5.UKOL: Dopis slovo z ramecku ke spravnému zvireti.

skiehotani troubeni houkani  rzani

kan
jelen
zaba

Sova

5. UKOL: Vsichni ve t¥idé si vyzkousime rytmicky vicehlas.

Jak ti aktivita §la? Zakrouzkuj jednu ze 3 moZnosti:

1. Aktivita mi §la bez problému
2. Musel/a jsem se vice soustiedit, pak mi aktivita nedélala problém.

3. I kdyz jsem se vice soustiedil/a, rusilo mé ptili§ mé okoli.



Jak kdo vidi?

UKOL: Pod obrazek napi§ nazev zvifete. Obrazek spoj se spravnym popisem, jak zvife
vidi.




Jsem hlu¢ny zivocich. Pti no¢nich lovech dupu a chrochtaim. Kdyz se bojim, stulim se do
klubicka. Kdo jsem?

Mym domovem jsou podzemni chodby. Mam spoustu prace, jelikoz hloubim dalsi a dalsi.
Kdo jsem?

Jsem jeden z nejvétsich obyvatel naseho lesa. Zivim se seminky, houbami, medem, rybami.
V zimé spim v brlohu. Kdo jsem?



4. PRACOVNI LIST

1. skupina: Leze-krtek-leze.
2. skupina: Kamen - Kamen
3. skupina: Zizala z nory ven.

Doprovodime pohybem.

Jak ti aktivita §la? Zakrouzkuj jednu ze 3 moznosti:

1. Aktivita mi §la bez problému
2. Musel/a jsem se vice sousttedit, pak mi aktivita ned¢lala problém.

3. I kdyZ jsem se vice sousttedil/a, ruSilo mé& ptili§ mé okoli.

2. UKOL: Napi3, jak by pFibéh mohl dopadnout.

Vymysli v zavéru pribéhu novou postavu.

3. UKOL: Pieéti si znova literarni ukazku a do podzemnich chodem napis vie, co jsi se
dozvédél o krtkovi.




weer

Takto vypada:

Timhle se zivi:

Jeho jméno je:

5. UKOL:
Na zikladé informaci, které jsi se dnes o krtkovi dozvédél, vymysli vhodné pfFirovnani.
Jaky je krtek?

A, Napi§ pridavna jména:

B, Vymysli pfirovnani (pouZzij vySe uvedena pridavna jména.)

Pr. Je ¢erny jako krtek. ( Nebo: Je Spinavy jako krtek.)

Je jako krtek.

Je jako krtek.

Dalsi:




Co ti krtek pripomina?

7. UKOL: Napis okolo krtka nazvy véci, které ti krtek pFipomina (svou barvou, tvarem,
apod.)
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