UNIVERZITA PALACKEHO V OLOMOUCI
PEDAGOGICKA FAKULTA

Katedra primarni a preprimarni pedagogiky

Bakalarska prace

Mgr. Sabina Drtilova

Inovace ve vzdélavani v prostredi MS se zamérenim na materialné
didaktické prostiredky

Olomouc 2020  vedouci prace: PhDr. Dominika Provazkova Stolinska, Ph.D.



Prohlaseni

Prohlasuji, Ze jsem bakaldfskou praci vypracovala samostatné pod odbornym
dohledem vedouci mé bakalaiské prace a pouZzila pouze uvedené literatury.

V Jeseniku 27. 04. 2020



Podékovani

Dékuji PhDr. Dominice Provazkové Stolinské, Ph.D. za odbornou pomoc, vstticny
pfistup a cenné rady pii vedeni mé bakalaiské prace. Déle bych rada podckovala vSem
respondentim za poskytnuti cennych informaci pro zpracovani empirické ¢asti bakalarské

prace.



Obsah

LR PO 6
1 VZACIAVANI .....oooiiiiiiiiii ittt e e et e e e s anbb e e e e nnees 7
1.1 VYMEZENT POJIMUL...ttiiiiiieiiiiie ittt aie ettt ettt e sk e e bb e et e e e e e eennnee s 7
1.2 Stupné VZABIAVANT V CR co.ooveceiiceceeeeeceee ettt 8
1.3 VZAEIAVANT VIMS ..o 10

2  Inovace Ve VZAEIAVANI............cooooiiiiiiiiiii et 13
2.1  Vymezeni pojmu inovativni a alternativni Skola..............ccccooviiniiinii 13
2.2 Nastin vyvoje alternativnich SKOL...........cccoiiiiiiiiiiii e 15
2.3 CIrKeVNT SKOLY .o 16
2.4 Reformni NNULT......oooiiiiiiii e 17
2.4.1  Waldorfskd pedago@iKa........c.cooviiiiiiiiiiiie i 17
2.4.2  Montessori PedagOgiKa ........ccuveiiuiieiiiie e 19
2.4.3  Daltonskd pedagogikKa..........coiiuiiiiiiiiiiiiiiiiii e 21
2.4.4  Freinetova PedagogiKa ........cccuveiiuireiiiee e siie e stee e ee e ae e 22
2.45  Jenskd pedagogiKa .........cuoiiiiiiiiiiiiiiiei e 23

2.5  Moderni alternativini SKOLY .......ccvviiiiiieiir e 24
2.5 1 ZACTE SPOIU .eeiiiiiiiiiiiiiiiie e 24

3 Materidlné didaktické prostiedky ..............oociuiviiiiiiiiiiiiii e 26
3.1 KIGSHIKACE ... .cviiiiiiiiiieic e 26
3.2 UCEDNT POMUCKY ...eiiiiiiiiieiiiie ettt e e 28
3.3 Moderni didakticka technika ve VyUCOVANT ..........cooioiiiiiiiiiiiiicee e 30

4 VYZKUMNE SEEFENI.........oooiiiiiiiiiiiiiiii et 31
4.1  Uvod a vymezeni cile vyzKumného Setieni............coovvveveveverevenecensseeseseneneeeeen, 31
4.2 VYZKUMNY NASITO] .t ettiiiiiiiiieeiiitie e ettt ettt e et e et e e et e e e s st e e e s anb b e e e e s annreeas 32

4.3  Analyza polozek dotaznikul ............ccouiiiiiiiiiiiiiiiii 34



ZLAVEY ...t e et e e et e e et et e e e anar e e e 60
SEZNAM ZKFALEK ...t 61
SeZNAM TADUIEK ... 62
SeZNAM GraAfll........coviiiiiiiiii 63
SeZNAM ODTAZKIU .....ooooiviiiiiiiiiii e 65
Seznam PouZité HEeratury ............ccoooiiiiiiiiiii i 66

Seznam PIIION ..........ooooiiiiii 70



Uvod

Téma bakalatské prace bylo zvoleno vzhledem k aktudlnimu charakteru inovaci
ve vzdélavani. Zmény a novelizace Ceského skolstvi sebou pifindsi nové pohledy na
spoustu aspektii, véetné samotného pojeti vzdélavani a inovativnich koncepci. Z tohoto
divodu jsem chtéla hloubéji porozumét aktudlnim pohledim na danou problematiku,
charakterizovat jednotlivé alternativni koncepce, které stoji v protikladu k tradi¢nimu

pojeti, a ¢im dal Castéji se s nimi, nebo alesponi s jejich prvky, setkavame.

Cilem bakalatské prace Vv teoretické €asti je vymezit nepostradatelné pojmy pro
danou problematiku, ptedstavit a pfiblizit sou¢asné moznosti, které nabizeji alternativni
koncepce, a dale konkretizovat vzdélavani v matefské Skole, jako takové. V empirické
Casti je cilem zjistit, jaké jsou aktualni znalosti a postoje uéiteld pusobicich
v matei'skych Skolach k inovativnimu vzdélavani. Zaméfime se na informovanost
a praktické znalosti z oblasti inovaci a alternativnich koncepci, ndzory ohledné moderni
didaktické techniky ve vychovné vzdélavacim procesu, a také na materialni vybavenost
jednotlivych matefskych Skol. VSechny skuteCnosti budeme zjiStovat pomoci

dotaznikového Setieni, které spada mezi kvantitativni metody dotazovani.

V prvni Casti bakalaiské prace nastinime vzdélavani v Ceské republice, stupné
vzdélavani, a vzhledem k charakteru prace se budeme podrobnéji vénovat vzdélavani

v mateiské skole (dale jen MS).

V druhé kapitole vymezime pojmy ,inovativni“ a alternativni Skoly,
rozpracujeme soucasnou nabidku alternativnich Skol, jejich vyznam a tucelovost.

Zamétime se také na specifika jednotlivych vybranych koncepci.

Tteti kapitola bude vénovana materidlné¢ didaktickych prostfedkiim. Pfedstavime
jejich déleni a blize se zaméfime na oblast ucebnich pomicek. Zavér kapitoly fesi

aktualni téma moderni didaktické techniky ve vychovné vzdélavacim procesu.

Ve ctvrté kapitole predstavime samotné vyzkumné Setteni, pod které spada
vymezeni cile a dil¢ich cili, metoda ziskdvani dat kvantitativniho vyzkumu, vyzkumné
otazky a analyza poloZek dotazniku. Sezndmime se s vysledky vyzkumného Setfeni,

které prodiskutujeme a rozpracujeme v zavéru.



1 Vzdélavani

1.1 Vymezeni pojmu

Pojem vzd€lavani zafazujeme k zdkladnim pedagogickym kategoriim.
Komplexné oznacuje jak vychovné, tak i vzdélavaci pisobeni. V pedagogické roviné jej
chdpeme jako proces zamérn¢ho ziskavani a osvojovadni a rozvoje védomosti
intelektovych schopnosti a praktickych zkuSenosti, rozvoje rozumové stranky osobnosti.

(Manniova, 2004)

Pojem vzdélavani lze chépat jako: Proces uvédomélého a cilevédomého
zprostredkovani a aktivniho utvareni a osvojovani soustavy védeckych a technickych
vedomosti, intelektualnich a praktickych dovednosti a lidskych zkuSenosti, utvareni
mordlnich rysit a osobitych zdajmii. Piisobeni na cloveka nebo skupinu za tcelem
Utvareni osobnosti, individualizace spolecenského védomi; je tedy soucasti socializace.
Prakticky Ize tento proces diferencovat na vzdélavani jako cinnost lektora a vzdélavani

se jako c¢innost ucastnika vzdelavaciho procesu. (Andragogicky slovnik, Andromedia)

Vzdélavani je nepietrzity proces, ktery probiha ve viech etapach Zivota. Uroveii
vzdélavani a néslednd vzdelanost je velmi odliSna. V rozvojovych zemich stale neni
zajistén pristup vSech déti ani k primarnimu vzdélavani, v rozvinutych zemich se
naopak dotyka téméi kazdého. Startem cesty vzd€lavani je vybér zakladni Skoly,
pokracuje piechodem na stfedni Skolu, a kon¢i rozhodnutim, zda dale studovat na

vysoké Skole ¢i, nikoli.

Ze sociologicko-pedagogického pohledu popisujeme vzdélavani jako zamérny
proces, pii némz si jedinec osvojuje soustavu védomosti, schopnosti a dovednosti
a ktery tvofi vyznamnou soucast socializace. Je fizeny, vedeny a podporovany
spole¢nosti prostfednictvim osob, zpravidla provadény ve specializovanych institucich
a je také determinovan prostfednictvim dalSich faktori, které tento proces v rtznych

smérech ovliviiuji. (Walterova, 2004, s. 22)

Vzdélavani je rozliSovano podle obsahu (napf. humanitni a technické), stupné (zakladni,
stfedni, vysokoskolské) a jinych kritérii, napf. miry obecnosti, formalnosti apod.

Obecn¢ muizeme konstatovat, ze vzdélavani je podnécovano snahou o zisk urcitého
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vzdelani. Vzdélani tedy predstavuje vysledek daného procesu. Vzdélavani a nasledné
ziskané vzdélani jde ruku v ruce s rozvojem osobnosti, zvySenim urovné a charakteru
poznani, ziskanim kvalifikace k vykonu urcité profese, ale také se ziskdnim vyssi

prestize. (Petrusek, 1996, s. 1417)

1.2 Stupné vzdélavani v CR

Preprimarni vzdélavani (predskolni vzdélavani) poskytuji détem ve véku 3 az 6
let matefské Skoly. Pfednostné se ke vzdélavani ve spadové matetské Skole piijimayi
déti, které dosdhly 3 let véku. Od zéati 2017 je posledni rok pfedskolniho vzdélavani
(). od 5 let) povinny.

Primarni a niz8§i sekundarni vzdélavani (zakladni vzdélavani) se zpravidla
uskutec¢iuje v zakladnich Skolach, které maji devét ro¢niki a ¢leni se na prvni a druhy
stupent (jednotna struktura). Veék zakt je obvykle 6 az 15 let. Niz§i sekundarni
vzdélavani mohou poskytovat i1 viceletd gymnazia a osmileté konzervatoie. Povinna

skolni dochazka zac¢ina v 6 letech a trva 9 let.

Vyssi sekundarni vzdélavani (stfedni vzdélavani) poskytuji stiedni Skoly ve
vSeobecnych i odbornych oborech. VEk zakt je obvykle 15 az 18/19 let. Absolventi

dosahuji n¢kterého ze tii stupni vzdélani:

e stiedni vzdélani s maturitni zkouskou
e stfedni vzdélani s vyucnim listem

e stiedni vzdélani

Stfedni vzdélani s maturitni zkouskou lze ziskat ve vSeobecném (gymnazia
a lycea) 1 odborném zaméfeni a je podminkou pfijeti do terciarniho vzdélavani. Stfedni
Skoly poskytuji také nastavbové studium, které umoziuje absolventim obori s vyu¢nim
listem ziskat stfedni vzdé€lani s maturitni zkouSkou, a zkracené studium, ve kterém
absolventi oborli s maturitni zkouskou a s vyuénim listem ziskavaji vzdélani v jiném

oboru.

Specifickym druhem Skoly jsou konzervatote, které uskuteciiuji nizs$i a vyssi

sekundarni a vy$$i odborné (terciarni) vzdélavani s uméleckym zamétenim.



Terciarni vzdélavani poskytuji vyssi odborné a vysoké skoly. Vyssi odborné
vzdélani se ziskava obvykle v tiiletych programech. Vysokoskolské vzdélavani se
uskuteciiuje v programech prvniho, druhého a tietiho cyklu (bakalaisky, magistersky
a doktorsky studijni program), piipadné¢ v nestrukturovanych dlouhych magisterskych

programech.

Vzdélavani dospélych zahrnuje vSeobecné, odborné, zajmové a jiné vzdélavani.

(EURIDICE, 2019)

Kromé cClenéni Skol podle ,,stupné* vzdélavani je mozné Skoly roz€lenit dle
ziizovatele. Skolsky zakon 561/2004 Sb., konkrétné § 8, nepiimo rozélefiuje Skoly

podle ztizovatele takto:
- Skoly zfizované jednotlivymi ministerstvy, které zdkon vyslovné jmenuje:

e Ministerstvo Skolstvi, mladeze a télovychovy — zfizuje Skoly a Skolska zatizeni
jako Skolské pravnické osoby nebo statni ptispévkové organizace dle zvlastniho
pravniho piedpisu;

e dale vSak také Ministerstvo obrany, Ministerstvo vnitra a Ministerstvo
spravedlnosti — zfizuji Skoly a Skolska zafizeni jako organiza¢ni slozky statu
nebo jejich soucasti;

e a Ministerstvo zahrani¢nich véci — zfizuje Skoly pii diplomatické misi

nebo konzularnim tfadu Ceské republiky jako soucast téchto uradd;

- kraj, obec a dobrovolny svazek obci — zfizuje Skoly a Skolska zatrizeni obdobné jako
Ministerstvo Skolstvi, mladeze a télovychovy, tj. jako Skolské pravnické osoby

nebo statni ptispévkoveé organizace dle zvlastniho pravniho predpisu;

- registrované cirkve a naboZenské spoleCnosti, kterym bylo pfiznano opravnéni

k vykonu zvlastniho prava ztizovat cirkevni Skoly;

- ostatni pravnické nebo fyzické osoby — zfizuji Skoly a Skolska zafizeni jako Skolské
pravnické osoby nebo jako pravnické osoby podle zvlastnich pravnich ptedpisti (napf.
Obchodni zékonik), jejichz pfedmétem cCinnosti je poskytovani vzdé&lavani

nebo $kolskych sluzeb podle Skolského zakona. (MSMT, CR)



1.3 Vzdélavani v MS

Vzdélavani v MS, nebo také predskolni vzdélavani respektuje hodnotu osobné
prozivané zkuSenosti a poznani ditéte, jeho individualitu i hranice moznosti, kterych je
vdaném ve€kovém rozmezi schopno, pfiCemz je nutno zohlednit sociokulturni

a zdravotni odlisnosti. (Kollarikova, Pupala, 2010)

Ceské predskolni vzdélavani ma dlouholetou tradici. Prvotni zaloZeni matefské
skoly se konalo v Praze roku 1869, pozd&ji se MS zakladaly také v jinych méstech
(Priicha, 2006). V soudasné dobé predskolni vzdélavani legislativné ukotvuje Skolsky
zakon. ,,Skolskym zdkonem z roku 2004 se stavd predskolni vzdélavani legislativni
soucdsti systému vzdélavani v Ceské republice. Predstavuje pocatecni stupeit verejného
vzdélavani organizovaného a Fizeného pozadavky a pokyny MSMT. Toto vzdélavani se

uskutecriuje predevsim v instituci — materska skola . (Kotdatkova, 2014, s. 101)

Skolsky zakon ¢&. 561/2004 Sb., o piedskolnim, zékladnim, stfednim, vy$§im
odborném a jiném vzdélavani urcuje, ze cilem predskolniho vzdélavani (§ 33) je
rozvijet osobnost déti ve vSech oblastech, pomahat a ptipravovat déti na vstup do
dalSiho stupné¢ vzdélavani, poskytovat péci détem se specidlnimi vzdélavacimi

potiebami.

Vétsina MS v Ceské republice je evidovana v rejstiiku $kol a $kolskych zafizeni,
kdy ztizovatelem je mésto nebo obec. Nékteré Skoly jako napt. soukromé, které si sviij
program vytvaii samy nebo ho prebiraji inspirativni cestou ze zahranici, tak nevychazeji
z Ramcového vzdé¢lavaciho programu pro predskolni vzdélavani (2018). Nemohou byt
V tomto pripad€ zafazeny do sit¢ matetskych Skol. Cena za skolné v téchto zatizenich je

podstatné vyssi a odviji se 1 od urcité nabidky vzdélavacich programli dané skoly.

Kvalitu piedskolniho vzdélavani vymezuji vyznamné dokumenty. Jsou jimi:
Nérodni program rozvoje vzdélavani v Ceské republice, Skolsky zakon &. 561/2004 Sb.,
0 ptfedSkolnim, zdkladnim, stfednim, vy$§im odborném a jiném vzdéldvani, Ramcovy

vzdélavaci program pro piedskolni vzdélavani 2018. (Pricha, Kotatkova, 2013)

Od roku 2007 je Ramcovy vzdélavaci program pro piedskolni vzdélavani (dale
jen RVP PV) povinny, kurikuldrni dokument, ze kterého vychazi tvorba Skolnich

vzdélavacich programi. Ty maji za cil: ,, rozvijet klicové kompetence ditéte s ohledem
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na jeho zdjmy, potieby a moznosti, v ramci specifickych podminek konkrétni materské

skoly*. (Smelova, 2012, s. 23)

Matetska skola, kterou navstévovali nasi rodiCe, a sou¢asna matefska Skola se
vyrazné lisi. Rozdily spatfujeme v prijeti ditéte a jeho rodi¢t jako rovnocennych
partnerti. Dité jiz nema byt povazovano za pasivni objekt. Jednim z tkoli materské
Skoly je dopliovat rodinnou vychovu ditéte a v uzké vazbé na ni zajiStovat jeho dalsi

predskolni vzdélavani. (Svobodova, 2010)

Dit¢ tedy vnimame jako aktivni subjekt, ktery se uplatiiuje v interakci
s vrstevniky a dospélymi, s nimiz komunikuje. Ve vzdélavani proto klademe stézejni
daraz na ptirozené, spolehlivé a vyvazené napliiovani potieb. Pedagogoveé maji vytvaret
mnohostranné prilezitosti za ucelem zisku zkuSenosti ve vSech oblastech osobnostniho

rozvoje. (Kollarikova, Pupala, 2010)

Piedskolni vychovu vystihuje tato definice: ,, Vychova zabezpecujici
uspokojovani prirozenych potieb ditéte a rozvoj jeho osobnosti. Podporuje zdravy
telesny, psychicky a socidalni vyvoj déti, vytvari predpoklady jejich pozdéjsiho
vzdeélavani. Stale vyznamnéjsim ucelem predskolni vychovy je vyrovnavani rozdilit mezi
detmi zpiisobované rozdilnou kvalitou sociokulturniho prostredi v rodinach. “ (Pricha,

Walterova, Mares, 2009, s. 187)

Hlavni cile predSkolniho vzdélavani rozclenuje Kollarikova a Pupala (2010,

s. 138) takto:

® pomoc emociondlnimu a socidlnimu rozvoji a prizpiisobeni ditéte,

e podpora vztahu K pozndavani a uceni a poskytnuti podminek k samostatnému
uceni a poznavani okolniho sveta,

e priprava voblasti Fecovych a intelektovych dovednosti souvisejicich
S primarnim vzdélavanim,

e péstovani a rozvoj individudlniho vyjadreni a tvorivych schopnosti v oblasti

emocionalni, eticke, esteticke.

Za velmi podstatny krok povaZzujeme zavedeni povinného piedSkolniho
vzdélavani s ucinnosti od 1. 1. 2017, kdy je dité¢ povinno nastoupit posledni rok pied
nastupem k zadkladnimu vzdé&lavani také k povinnému piedskolnimu vzdélavani.

Novodobou inovaci je pfijimani dvouletych déti do matefskych skol. V diivéjsi dobé

11



slouzily pro takto malé déti jesle, které spadaly pod resort zdravotnictvi. V ramci
soucasnych trendl inovujicich predskolni vzdélavani je mozné zatazeni dvouletych déti
do matefskych Skol povazovat za pifinosné a pro dalsi vyvoj ditéte stimulujici, zejména
z divodu kompenzovani pfipadnych nedostatkti v rodinném prostiedi (Opravilova,
2016). Mateiské skoly ptijimaji dvouleté déti za podminky volného mista a potieby
doplnéni stavu. Pokud se k tomuto kroku MS rozhodne, musi brat v tvahu vékové
zvlastnosti takto malych déti. Jednou z moznosti je snizit poCty déti ve tfidach a posileni
personalu. Jiz nyni se MS piipravuji na povinnosti s pfijimanim dvouletych déti, které

vzejdou v platnost od 1. 9. 2020. (Kropackova, Splavcova, 2016)
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2 Inovace ve vzdélavani

Pricha, Walterova, Mares, 2009 vymezuji pojem inovace ve vzdélavani
nasledovné: ,, Souhrnné oznaceni pro nové pedagogické koncepce a prakticka opatreni
zavadena zvl. V obsahu a organizaci vzdélavaciho procesu. “(Pricha, Walterova, Mares,

2009, s. 86)

2.1 Vymezeni pojmu inovativni a alternativni Skola

U pojmu alternativni S$kola“ se setkdvame s Cetnou mnohovyznamnosti.
Nejvice jej lze pifirovnat jako synonymicky ekvivalent k pojmim netradi¢ni, volna,
svobodnd, oteviend a nezavisla Skola. Terminologické ustaleni neni vytvoteno, chapéani
se lisi z hlediska jednotlivych zemi a jednotlivych pedagogickych terminologii. Zvolili
jsme jako jednu z nabizenych definic pojeti uvedené v britském pedagogickém
slovniku, ktery definuje diskutovany pojem nasledovné: ,, Alternativni vzdelavani je
obecny termin oznacujici takové Skolni vzdélavani, které je odlisné od vzdélavani
nabizeného statem nebo jinymi tradicnimi institucemi; alternativni Skoly jsou obvykle
(nikoli nezbytné) spojeny s radikalnimi koncepcemi vzdélavani, jako je napr. odmitini

formalniho kurikula ¢i formalnich metod vyuky.* (Lawton, Gordon, 1993, s. 42)

Na terminologickou rozdilnost poukazuje némecky vyklad: ,, Alternativni skoly
Jsou takove, ktere se odlisuji zcela nebo castecné svymi cili, ucebnimi obsahy, formami
uceni a vyucovani, organizaci Skolniho Zivota a spoluprdci s rodici, od jednotnych
charakteristik statni/verejné Skoly, a tim nabizeji jinou moznost uceni a vyucovani.
Alternativni Skoly vznikly z kritiky vzndsené wiici verejné Skole a jsou povazZoviny
Z hlediska svych rozdilnych antropologickych, filozofickych nebo pedagogickych
zakladii za reformni Skoly. Alternativni Skoly jsou zpravidla skoly s neverejnym

zrizovatelem, tj. svobodné skoly. “ (Schaub, Zenke, 2000, s. 28)

Pojmy ,inovativni §kola* a celkové inovativni koncepce vzdélavani vznikaly
diky pedagogickym teoriim, ve kterych se stale vice uplatituje tendence k rozSifovani
terminologie. Pojem alternativni Skola zacala jiz koncem 90. let ¢ast pedagogi

povazovat za nedostacujici. Ztoho divodu se zacind uplatiiovat pojmoslovi
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1

»inovativni/inovujici* Skola. Novodob¢jsi pojem si klade za cil nové pojeti. Jde tedy
0 skoly, které se ucelové a na zéklad¢ svého vlastniho usuzovani méni tim, ze realizuji

urcité inovace. (Pricha, 2012)

Do ceské pedagogické teorie tak byl vnesen novy termin, avSak jeho ptesné
vymezeni nebylo vypracovano. Pokus o pfiblizeni spatfujeme u K. Rydla (1999, s. 12),
ktery jeho charakteristiku vyjadiuje nasledovné: ,, Specificky, cesky, zatim neoficialni
pojem, ktery ma oznacovat Skolu prosazujici v praxi metody a formy prace umoznujict
napliovat pedagogické principy alternativni pedagogiky, jejichz konecnym dusledkem
je zdravy a prirozeny vyvoj jednotlivcii a minimalizovani socialné negativnich jevii

ve spolecnosti. “

Mezi pojmy ,,inovativni® a ,,alternativni tedy spatfujeme jistou ¢ast identity,
jelikoz kterdkoli realizovand alternativa znaci, ze byla zavedena n¢jaka inovace,

ve srovnani s néjakym existujicim standardem, normou. (Pracha, 2012)

Pojem inovace je Vv dne$nim svété plné¢ vyuzivan v mnoha oborech. Pojem
pedagogicka inovace je jiz definovan ve zcela pfesném znéni. Skalkova (2007, s. 74) jej
charakterizuje takto: ,,Obvykle se pod pojmem inovace chdpe rozvijeni a praktické
zavadeni novych prvku do vychovného a vzdeélavaciho systému. Cilem inovace je
zkvalitnovani tohoto systému. Inovacni snahy, které sleduji urcité zmeny, obvykle
vychazeji z jednotlivych skol, od ucitelu i ze sféry védy, odbornych pracovist, skolskych
instituci. Inovacni usili je spjato s urcitym spolecenskym kontextem, ktery podminuje
zajmy na zménach a dava podnéty k temto zmenam. Mohou se tykat novych struktur
skoly jejiho obsahu, metod a zmén tezisté hodnot, na néz se vychovné — vzdelavaci

system orientuje.
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2.2 Nastin vyvoje alternativnich Skol

Vyklad pojmu alternativni Skola ma v literatufe specificky charakter. Obecné
neni v soudasnosti chapan jednotnd. Casto diskutovanym tématem je, které skoly lze
oznalit za alternativni. Termin alternativni Skola oznacuje jakoukoli zménu a inovaci,

jak ve statni, tak v soukromé sféfe. (Grecmanova, 1998)

(,,Alternativni Skoly jsou ty, které pracuji na zdkladé partnerského pristupu
k detem a respektu k jejich individudlnim potrebam.” (Rydl, 2002, s. 7 in ValiSova,
Kasikova, 2007). Mizeme tedy usoudit, Ze se jedna o Skoly, které se vyznacuji jistou
pedagogickou specifi¢nosti. Tato specifika mizeme spatfovat napiiklad v odlisném
vzdélavacim programu, specifické organizaci vyucCovani, v modernich vyucovacich
metodach, €1 ve specifickém vztahu mezi uciteli a Zaky, Skolou a rodinou. Pedagogicky
slovnik popisuje termin alternativni Skola nésledovné: ,, Obecny termin pokryvajici
vSechny druhy skol (soukromé i verejné), které maji jeden podstatny rys: odlisuji se od
hlavniho proudu standardnich (béznych, normdalnich) Skol vzdeélavaciho systému.
Odlisnost miiZe spocivat ve specificnostech obsahu vzdélavani, organizace a metod
wuky, hodnoceni vzdélavacich vysledku Zakii aj. Pojem alternativni skola nelze tedy
vztahovat pouze k soukromym skolam, resp. typu ziizovatele skoly, protoze nestandardni
mohou byt i nekteré Skoly verejné (napr. inovativni Skoly a oteviené vyucovani).*

(Pricha, Walterova, Mares$ 2009, s. 16—-17)

Pojem alternativni Skola se poprvé objevil v 70. letech 20. Stoleti. Oznacovaly
se takto Skoly, jejichz cilem bylo vyhovét pozadavkiim alternativnich zivotnich styli
nespokojenych s obsahem a organizaci klasického Skolstvi. Mezi alternativni sméry
vSak jsou dnes fazeny 1 ty, které vznikaly jiz pocatkem 20. stoleti v ramci

tzv. reformniho pedagogického hnuti. (Grecmanova, 1998)

Zakladni spole¢né rysy alternativnich Skol, které se odliSuji od tradi¢niho

Skolstvi, rozdélujeme nasledovné:

e zména zakladniho pfistupu k osobnosti vychovavaného jedince;
e zmgéna vztahu udlitele a zaka;

e princip svobody;
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e pfirozeny systém vychovné vzdélavaci prace;
e tvofiva aktivita a ¢innostni princip;
e netradi¢ni metody a formy prace;

e duvéra a spolupréace. (Grecmanova, 1998)
Soucasné alternativni Skoly délime na 3 typy:

1) Cirkevni skoly
2) Reformni hnuti

3) Moderni alternativni $koly

2.3 Cirkevni Skoly

Cirkevni, nebo také konfesni Skoly spadaji mezi nestatni alternativni sektor Skol.
Hovotime zde o Skolach s dlouholetou tradici. Hojné se vyskytuji v zemich, jako je
napf. Némecko, Nizozemsko, Belgie, nebo USA. U nds byly cirkevni Skoly zfizovany
jiz pred rokem 1948, avSak poté byly ruseny vzhledem k politickym situacim. Po roce
1989 bylo opétovné ziizovani $kol povoleno diky vyhlasce MSMT CR a Ministerstva
zdravotnictvi CR &. 452/1991 Sb., o zfizovani a &innosti cirkevnich $kol a $kol

nabozenskych spolecenstvi, ve znéni zakona ¢. 138/1995 Sb. V novéjSim znéni jsou

Skoly tohoto typu definovany zdkonem ¢. 561/2004 Sb. (Prtcha, 2012).

Ceské cirkevni Skoly zarazené do sit¢ Skol mohou vzdélavat ve forme prezencni,
distancni 1 kombinované. Také disponuji narokem na dotace podle normativii na zéka.
Bohuzel mnohé z nich s pfidélovanymi finan¢nimi prostfedky nevychazi, proto fesi

situaci zadostmi o dobrovolné piispévky ¢i zavadénim platby za $koIné (Pricha, 2012).

Cirkevni Skoly nalezneme v ramci Ceského Skolského systému na vSech
vzdelavacich stupnich, tedy od Skol matetskych, ptes Skoly zdkladni, sttedni, a Skoly
gymnazidlniho typu. Cirkevni Skoly se vyznacuji znacnou otevienosti. Piijimaji 1 Zaky

a studenty, ktefi ptislusi k jinym vyznanim, nebo jsou ateisty. (Horak, 2011)
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2.4 Reformni hnuti

Vyznamnou skupinou alternativnich $kol, které nalezneme v soucasnosti, jsou
Skoly, jejichz vznik byl podminén reformnim pedagogickym hnutim. Poc¢éatky reformni
pedagogiky datujeme do 20. a 30. letech 20. stoleti, Gplny pocatek nalezneme jiz na
pocatku 20. stoleti. Pedagogické hnuti je spojovano s mnoha vyznamnymi teoriemi
pedagogickych mysliteld, jako byli napf. John Dewey, Maria Montessori, Peter

Petersen, Célestin Freinet, Rudolf Steiner, Helen Parkhurstova a jejich nasledovnici.

Na naSem uzemi byla reformni pedagogika velmi popularni v obdobi mezi
svétovymi valkami. Upad silné zavladl v obdobi socialismu az do roku 1998, kdy byla

reformni pedagogika kritizovana a z ideologickych pozic odmitana. (Priicha, 2012)

2.4.1 Waldorfska pedagogika

Pojem waldorfskd pedagogika chapeme jako reformni pedagogickou koncepci,
jejimz zékladem je antroposofie Rudolfa Steinera. V praxi je uplatiovana ve waldorfské

Skole. (Priicha, 1995)

U prvopocatku waldorfské Skoly stoji jeji zakladatel, Rudolf Steiner. 16. zaii
1919 byla v némeckém Stuttgartu ziizena prvni $kola tohoto typu. Sviij nazev dostala
podle némecké obce Waldorf. K jejimu vzniku se vaze jméno tovarnika Emila Molta,
majitele tovarny na vyrobu cigaret, ktery projevil zajem o vybudovani Skoly pro déti
svych délnikd. Skolu navitévovalo 252 Z4akd. Na prvopodatku se s danou $kolou
operovalo pouze jako s ojedinélym projektem, avSak zajem se rozrostl. Po dvou letech
fungovani se pocet navitévujicich zakd zvysil na 540. Zaci se uéili v 15 t¥idach.
V letech 1922 a 1923 byly v Némecku vybudovany dalsi Skoly tohoto zaméteni. Az do
vypuknuti druhé svétové valky vzniklo celkem 19 Skol, konkrétné v Rakousku,
Némecku, Anglii, ngcarsku, Madarsku, Portugalsku, Norsku, Holandsku,
a v neposledni fadé také v Americe. S nastupem nacismu v roce 1938 byly waldorfské
Skoly nuceny svou cinnost ukoncit. Nastoleny rezim spatfoval v téchto Skolach
neptatele své ideologie. Po péadu rezimu vroce 1945 se podatilo obnovit praci

waldorfské Skoly v Némecku a navazat na valkou ptrerusenou pedagogickou cinnost.
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V soucasné¢ dob¢ je waldorfskd pedagogika nejrozsifenéjSim a nejznaméjSim

alternativnim pedagogickym smérem vibec. (Grecmanova, Urbanovska, 1996)

K zakladnim prvkim waldorfské pedagogiky fadime slovni hodnoceni, které je
vnimano jako prospésné v obou smérech. Pro pedagoga je to jisty ndstroj popisu
pokroku ¢i naopak slab$i stranky. Detailné poukazuje na pti¢inu zdaru ¢i naopak
neuspéchu. Diky slovnimu hodnoceni dostava pedagog prostor k udélovani rad

a motivaci pro dalsi pokrok ve studiu. (Kasper, Kasperova, 2008)

Nastolenym cilem Waldorfské Skoly je byt Skolou soucasnosti a zaroven
vychovéavat své zdky pro budoucnost. VSechny vychovné a vzdélavaci ukoly berou

ohled na pozadavky moderniho zivota. Tato koncepce usiluje o:

e vychovu ke svobod¢, rovnosti, bratrstvi,

e vychovu ke zdravi (Zivotni harmonie);

e rozvoj osobnosti — rozvijeni schopnosti a nadani v kazdém jednotlivci
a vzdélavani jeho;

¢ intelektualnich, emocionalnich a volnich sil;

e probouzeni vécného zajmu, svobodné viile k uceni a tvlrc¢i ¢innosti;

e podporovani samostatného vzdélavaciho usili, kritického posuzovani

a schopnosti nové spoluutvaiet spole¢nost. (Grecmanova, Urbanovska, 1996)
Waldorfska Skola sestava ze Ctyt stupiti:

predskolni stupen
zakladni skola

stfedni Skola

e

maturitni roénik

V piedskolnim stupni, tedy v mateiské Skole, je kladen diiraz na napodobovani.
Déti k aktivitdm nejsou nuceny, ale jsou podnécovany formou motivace k jejich plnéni.
Steiner ve své koncepci neuzndva uplathovani fyzickych tresti, odsuzuje také kiik
a pokarani smérem k ditéti. T¢lesné tresty nejsou ndvodem k napraveni chyby. Proto je
zadouci, aby dité pozorovalo uvédomélé chovani dospélého, v némz spatiuje vzor, jak

nastalé situace fesit s rozvahou, toleranci a pochopenim.
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2.4.2 Montessori pedagogika

Nazev Montessori pedagogika vznikl podle zakladatelky, italské pedagozky,
lékatky, propagatorky mirového hnuti za pradva dit€¢ a zen, Marie Montessori. Své
smysleni se snazila uplatiiovat jiz v roce 1907 v domové déti v Rim&. Vyuzivala své
predeslé zkusenosti s dusevné postizenymi détmi. Jeji myslenky se ¢asem rozsitily do
celého svéta, predeviim do Holandska a Némecka. V Cesku se nejvétsi zajem
0 Montessori pedagogiku projevil ve 30. letech, a v soucasné dobé zajem stale roste.
NejrozsitenejSim stupném, kde se Montessori pedagogika uplatiiuje je stupen predskolni

a 1. stupen zakladnich skol.

Hlavni principy této koncepce spatfujeme v pedocentrismu a seberozvijeni
ditéte. Za cil si Marie Montessori kladla spontanni pfirozeny vyvoj ditéte. Ridi se
tvrzenim ,,Pomoz mi, abych to udélal sam“. Z toho vyplyva, ze ucitel stoji v roli
poradce. K tomuto pfirozenému rozvoji slouzi didakticky vhodné upravené prostiedi.
Didakticky materidl v tomto prostfedi slouzi jako prostiedek k poznavani svéta, a je
rozdélen do skupin napt. pro rozvoj smysla, feci, matematickych schopnosti, kosmické
vychovy. Déti pracuji s didaktickym materidlem individualn€ nebo ve skupinach. Kazdy

sdm svobodné voli, s ¢im chce v dané situaci pracovat. (Grecmanova, 1998)

Marie Montessori si byla védoma faktu, Ze vyvoj ¢lovéka probiha ruku v ruce
s piirodnimi zakonitostmi, a diky pozorovani déti dosla k zavéru, ze v rtiznych fazich
pracujeme s ruznymi typy mysli a osobnosti. Z pozorovani vytvofila a pojmenovala
Ctyfi faze vyvoje, jimiz dit¢ do dospélosti prochdzi. Prvni faze zapoCind narozenim
ditéte, trva do véku Sesti let a vyznacuje se jako faze ran¢ho détstvi. Pro tyto déti jsou
urcené Domy déti a matetské Skoly. Duraz je kladen pfedevsim na ptipravené podnétné
prostiedi. Pedagogické invence se soustfed’uji na uvadéni k vyuzivani a pouzivani
riznych materidli a nastrojii a to v zasad¢ pro kazdé dit¢ jednotlivé. Druhd faze trva od
6 do 12 let a nazyva se faze détstvi. Tteti faze vyvoje probiha od 12 do 18 let véku
ditéte a ta je pojmenovana jako faze dospivani. Ackoli nadale nedochazi k zadné
zasadni zmén¢, Maria Montessori byla piesvédéena o tom, Ze vyvoj jedince v osmnacti
letech nekonéi. Nasleduje tedy ¢tvrta faze, trvajici od 18 do 24 let, a nazyva se faze
dospélosti nebo také zralosti. Kazdé stadium vyvoje prispiva k formovani uplné

osobnosti dospélého jedince. Protoze je lidsky vyvoj nepfetrzity proces, zastavala také
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nazor, ze i proces vzdélavani musi byt nepfetrzity. (Asociace Montessori Ceska

republika)

Obrazek ¢. 1: Ctyri fize vyvoje ditéte podle Marie Montessori (Asociace Montessori

Ceska republika)
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Montessori pedagogika je zalozena na osmi zakladnich tezich:

o , Pedagogika Montessori  vykazuje vysoky stupen internaciondlnosti
a srovnatelného standardu kvality. [ Pedagogika Montessori je mirovou
pedagogikou prekracujici veSkeré socidalni, ndbozenské a etnické prekazky
a meze.

e Pedagogika Montessori podporuje a podnécuje individudlni inteligenci a tvorivé
chovani pri FeSeni problému. Vede k samostatnosti a nezadvislosti jedince
a k odpovédnosti za viastni uceni a chovani.

o Pedagogicka zarizeni se musi prizpiisobovat vyvoji ditéte, protozZe jinak déti

nevyuziji vekem dané priznivé vyvojové obdobi.
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e Podle principii Montessori jsou vSechna pedagogicka zarizeni chdpdna jako
., 8koly zkusenosti pro Zivot ve spolecnosti“ a nikoli jako ,,memorovaci ustavy *.

e Zarizeni Montessori pedagogiky jsou urcena pro vSechmy deti, pomalejsi
| bystiejsi, nadané i prumérné, postizené i zdravé, domdci i pristehovalé, chudé
I bohaté.

o Skoly pracujici Montessori metodou jsou Skoly vykonové, protoze v nich déti
a mladez chtéji néco dokazat, pokud se jim poskytuje dostatek podnétii a nechaji
se pracovat samostatné. Vyuzivaji vnitini motivace.

e Montessori Skoly dokazi drzet krok na vsech stupnich vykonového srovnavani
S beznymi Skolami, casto je ale prekondvaji v rozsahu praktickych dovednosti
a pracovnich kompetenci, které se vykazuji napriklad schopnosti organizovat si

viastni prdci a socidlnich kompetenci. “ (Rydl, 2006, s. 13 — 14)

Zasadni je pro Montessori koncepci je 1 pohled na ucitele. SpiSe nez
pojmenovani ucitel“ nebo ,,vychovatel“ oznacovala Marie Montessori ucitele jako
,vedouciho* nebo ,,pravodce®. Pedagog dit€ neuci, protoze se dit€¢ u¢i samo. Pouze ho
vede na cesté za poznanim, usmériuje a zprostiedkovava nové poznatky. ,,Pravodce* je
hlavné ve funkci pasivniho pozorovatele vyvoje ditéte. Je soucasti prostiedi, v némz se
dit¢ vyviji, je spojovacim c¢lankem mezi ditétem a predméty, pfipravuje material,
odstranuje piekazky. Mimo jiné zastdva funkci organizacni a zprostifedkovatelskou.
Analyzuje, motivuje. Pozada-li dit€¢ o pomoc, pomlize a podporuje Cinnost ditéte, je

napomocen poradit. (Montessori, 2017)

2.4.3 Daltonska pedagogika

Daltonska pedagogika, vice znaimo jako Daltonsky plan vznikla na konci 19.
stoleti zakladatelkou americkou ucitelkou Helen Parkhurstovou ve Spojenych statech
americkych, konkrétné¢ ve mésté Dalton, jako reakce na nedostatek Skolnich tfid
a s timto souvisejici potfebu vyucovat vice rocnikl najednou. Cilem bylo najit efektivni
spatfujeme v neschopnosti ,, udrzet v ucelné cinnosti viechna oddéleni a pritom vyhovet

pozadavkim rozdilného nadani, sklonit a zajmu zdakii“.(Svobodova, 1996, s. 49).
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Dalsi skoly fidici se zminénou koncepci pak vznikaly pfedevSim v Anglii
a v Nizozemsku. V Ceské republice se ztotoziuje s prvky daltonského planu nékolik
zakladnich 1 matefskych skol, pfedevS§im v Brné, kde sidli Asociace ceskych

daltonskych skol.

Nejvyraznéj$im znakem je 0dlisna organizace vyucovani: zak uzavira s ucitelem
smlouvu o programu prace na predem vymezené casové obdobi. Pofadi pInéni ukoli si
zak stanovuje sam, postupuje vlastnim tempem, dle svého uvazeni. Ucitel je v roli
poradce, poskytuje zidkovi pfislusnou literaturu a névody, hotové Ukoly jsou mu
piedlozeny ke kontrole. Pokud Zak neni schopen ukol bez pomoci splnit, poradi se
nejprve se spoluzakem, teprve poté hleda pomoc u ucitele. K zakladnim principim

planu fadime:

e svobodu;
e stfidani individualni a skupinové prace;
e vzajemnou spoluprici;

e demokraticky princip. (ValiSova, Kasikova, 2007)

2.4.4 Freinetova pedagogika

Zakladatelem této alternativni koncepce je francouzsky ucitel venkovské Skoly,
Célestin Freinet. Roku 1923 vytvoftil hnuti tzv. Moderni Skoly, které je dodnes aktualni
pro velké mnoZzstvi modernich inovativnich koncepci. Diky nové koncepci vyucovani se
snazil o odstranéni nedostatkt tehdejsich skol, zejména odtrzeni Skoly od praktického

zivota, odklon od potfeb déti a verbalni formy vyuky. Freinetovské Skoly maji mit

vvvvvv

vvvvvv

zaroven také rozviji osobu jako takovou. Zakladni principy jsou realizovany pomoci
vyznamnych vyucovacich technik. Vyuziva se prace s volnym textem, vyroba a tisk
ttidnich novin, svoboda vyjadifovani a slovni hodnoceni. Velmi uzndvanym prvkem

Freinetovské pedagogiky je pouZiti skolni tiskarny ve vyuce. (Grecmanova, 1998)

., Freinetovska pedagogika se obraci na ucitele vsech druhii Skol a chape

,,moderni Skoly* jako Skolni obce. Jejich hlavnimi vychodisky jsou spojeni Skoly
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a zivota, télesné a dusevni prace, pedagogicka spoluprace zdkii a uciteli a spoluprace

ucitel navzajem*. (Singule, 1992, s. 54)
Freinetova pedagogika se fidi ndsledujicimi Sesti body:

zaclenéni okolniho svéta do Skolniho Zivota a prace
prace jako tézisté vsech ¢innosti

svobodné vyjadfovani myslenek a citi

individualni odpoveédnost

demokratické hledani rozhodnuti

S A

spoluprace a pracovni orientace ucitel (Singule, 1992)

Skoly uplatiiujici principy Freinetovy pedagogiky jsou nejvice zastoupeny ve
Francii, dale pak v Rakousku a Holandsku. V Ceské republice nepracuje podle takovéto

koncepce zadna ZS a MS. (Grecmanova, 1998)

2.4.5 Jenska pedagogika

Hnuti jenskych §kol zalozil némecky pedagog Peter Petersen, ktery od roku
1923 vedl pokusnou Skolu, kterd byla v pozd¢jsich letech piestavéna na Skolu pracovni.
Hlavnim rysem je rozdéleni zaki do tfid podle vékovych skupin. Nizsi skupinu tvofti
zéci 1. az 3. ro¢niku ve véku 6 az 8 let. V této skupiné je zastoupen jeden ucitel. Naplni
je ziskani zakladnich znalosti, napf. Cteni, psani a pocitani. Stfedni skupinu navstévuji
zé4ci 4. az 6 rocniku ve véku 9 az 11 let. V tomto stupni vedou vyuku i odborni ucitelé.
Obsahem vzdélavani je skupinova prace v oblasti kultury, zemépisu a piirodopisu.
Vyucuje se prvni cizi jazyk, déjepis a fyzika. Dalsi skupinou je skupina vyssi, ktera se
sklada ze 7. a 8. ro¢niku ve véku 12 a 13 let. Zde se prohlubuji poznatky z pfedchozi
skupiny. Posledni skupina je skupina zaka 9. a 10. roéniku ve véku 14 a 15 let. Jedna se
pfedev§im o vzdélani, které pozdé€ji vede zdky ke svému povolani. Kazda skupina

pracuje podle tydenniho planu. (Pricha, 2012)

Jenska skola vyzdvihuje pfirozené a pratelské vztahy mezi uliteli a Zdky 1 mezi
zaky navzajem. Pripravuje Zaky k samostatnému Zivotu. Jako prioritu uvadi vzajemnou
pospolitost. Jensky plan mé nasledujici prostiedky ufeni — rozhovor, hra, prace

a slavnost. (Kantorova, 2010)
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2.5 Moderni alternativni Skoly

Modernimi alternativnimi  $kolami rozumime vsSechny typy soucasnych
alternativnich Skol, které piimo nevznikly z koncepci reformni pedagogiky, a zaroven
jejich zfizovatelem neni cirkev ani jind naboZenskéa spoledenstvi. Casto vznikaji diky
snaze rodicu a ucditeld, kteti nejsou spokojeni s tradiénim pohledem na edukacni proces.
Moderni alternativni Skoly pfejimaji prvky z reformni pedagogiky, ale Casto je uplatiiuji
v radikalnéjsi podobé. Typickymi rysy jsou: uzké zapojeni rodi¢ii, projektova vyuka,
vyuzivani mimoskolniho prostfedi pro vzdélavaci ucely, flexibilni seskupovani déti.

(Priicha, 2012)

Vzhledem Kk vysledkim vyzkumné casti jsme blize rozpracovali velmi
frekventovanou alternativni koncepci, program Zacit spolu. Jako dalsi zastupce

modernich alternativnich §kol mizeme zminit Ceské alternativy, jako napt.:

e Projekt Zdrava $kola (Skola podporujici zdravi)

e Oteviena Skola, oteviené vyucovani

e Integrovana tematicka vyuka

e Projektové vyuCovani

e Kooperativni u¢eni

e Vzdélavaci program Ctenim a psanim ke kritickému mysleni (RWCT)

e Komunitni Skola a vzdélavani (Svobodova, Jiva, 1996)

2.5.1 Zacit spolu

Program Zacit spolu, s mezinarodnim nazvem Step by Step, vznikl v 80. letech
20. stoleti ve Spojenych statech americkych. Tento program je svétové velmi rozsifeny,
podle jeho koncepce pracuje asi 17 zemi Evropy, jako napt. Slovensko, Mad’arsko, nebo
Bulharsko. Ceska republika je soucasti evropského zastoupeni, které program Zagit
spolu realizuje. V matefskych Skolach se objevuje jiz od roku 1994, v zakladnich potom
od roku 1996. V dnesni dob¢ hovoiime o nékolika desitkach §kol. Program apeluje na
individudlni pfistup k ditéti, partnerstvi Skoly, rodiny a regionu. Podporuje inkluzi déti

se specialnimi potiebami. Ucitel se stavi do role partnera, pomocnika, a pritvodce
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(Valisova, Kasikova, 2007). ,, Program Zacit spolu zdiraznuje individualni pristup
k diteti a partnerstvi skoly, rodiny i Sirsi spolecnosti v oblasti vychovy a vzdélavani.
Prosazuje a umoznuje inkluzi deti se specialnimi potrebami (déti nadprimérné
nadanych, deéti s vyvojovymi poruchami uceni i déti s postizenim, zvlasté uZitecny je pro

deti z riznych etnickych mensin). “ (Kargerova, Krejcova, 2011, s. 13)

Mezi rysy programu fadime napt. kooperaci a slovni hodnoceni. U¢ebni proces
ditéte dokumentuje pomoci portfolia, které obsahuje soubor jeho praci. Velkou roli
hraje izkd spoluprace s rodinou. Rodice se aktivné podili na chodu Skoly. Dulezitym
aspektem programu Zacit spolu jsou centra aktivit, jinak nazyvano pracovni koutky,
které jsou vybaveny vSemi potfebnymi pomiickami. Jako organiza¢ni formu vyucovani
voli program Step by Step kruh — ranni a odpoledni. V ném Zaci maji moznost
hodnoceni a sebehodnoceni, rozviji také komunikacni dovednost vii¢i ostatnim zaktm.

(Valisova, Kasikova, 2007)

Obrazek ¢. 2: Schéema strategie programu Zacit spolu (Krejcova, Kargerova, 2011,

s. 15)

Organizacni strategie

+  podnétné prostiedi
*  flexibilni Gasové struktury
+ ndrvidudlni a skupinové formy vzdélavani

Kurikulirni strategie Metodické strategie
¢ tvorba Ekolniho, tfidniho kurikula ¢ kooperativni uéeni
e _cross” kurikularni piistupy e projektové vyuovani
e mdvidudlni vzdélavaci programy e mtegrovand tematicka vyuka
* uceni hrou
Diagnostické a hodnotici strategie Socidlné-vztahové strategie
e priib&né rozvijejici hodnoceni * participace dati
»  pozorovani *  spoluprice s rodinou
» portfolio ¢ spoluprace s Siréi komunitou
e analyza a evaluace vlastni price + *  tymova spolupréce pedagoglt
NA DITE
ORIENTOVANA
I h I
OBECNA VYCHODISKA

e  humanistické a demokratické principy ve vzdélavani (individualizace,
inkluze, multikulturni vychova. ..)
e konstruktivismus a dal¥i soudobé teorie vivoje a uéeni ditéte
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3 Materialné didaktické prostiredky

Mezi materialné¢ didaktické prostiedky fadime takové didaktické prostiedky,
které maji materialni povahu. Jedna se o jednotlivé pfedméty ¢i soubory predmétu, které
slouzi k didaktickym téeltim, respektive pisobi ve spojeni s obsahem nebo metodami
a formami pro dosazeni stanovenych cili vyucovaciho procesu, a to bud’ ptimou cestou,
nebo pro toto pusobeni vytvaieji optimalni podminky. Mezi materidlni didaktické
prosttedky lze zatadit jen takové prvky z materidlné-technické zakladny, které maji
uzkou vazbu k obsahu nebo metodam a formam vyucovaciho procesu. (Rambousek,

2014)

3.1 Klasifikace

Dle Rambouska (2014) diferencujeme materidlné¢ didaktické prostfedky do

zékladnich Sesti kategorii:

Ucebni pomtcky
Metodické pomiicky
Zatizeni

Didakticka technika
Skolni potieby

S T oA

Vyukové prostory a prostiedi

Ucebni pomicky se vyrazné 1isi tésnosti svého vztahu k obsahu vyuky od jinych
materialné didaktickych prostfedki. Jejich vztah k obsahu je pfimy a bezprostfedni.
Mezi u€ebni pomtcky zafazujeme ucebnice, modely, zakovské soupravy, skolni obrazy,
prezentovanad zobrazeni, zdznamy zvukl, programové aplikace apod. Jisté ucebni

pomtcky potiebuji ke své prezentaci ¢i realizaci didaktickou techniku.

Metodické pomiicky charakterizujeme jako komplex materidlli vztahujicich se
nejen k obsahu, ale zvlast¢ i1 ke zplisobim ucitelovy planovaci, fidici a kontrolni

¢innosti. Metodické pomucky jsou specifické vzhledem k tomu, Ze jsou urcené
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pedagogovi pro vykon jeho funkce. Jedna se o ptirucky, odbornou literaturu z oblasti
ucitelovy specializace, pedagogiky, psychologie a filozofie vychovy, sbirky uloh, testy
apod.

Druhy materialnich didaktickych prostiedkt, které se bezprostfedné nevztahuji
k obsahu dané vyuky, nazyvame obecn¢ zatizenim. Skupina zahrnuje vyrobky specialné
vytvofené, upravené nebo vhodné zvolené pro vyuziti ve vyucovacim procesu. Patii
sem prostfedky informa¢ni a komunikacni technologie, laboratorni pfistroje, aparatury,
indika¢ni a méfici piistroje, natfadi, nastroje, specialni Skolni ndbytek atd., které nejsou

vyuzivany jako ucebni pomticky.

Didaktickou technikou rozumime soubor pfistroji a technickych systému
vyuzivanych k vyucovacim ucelim, které umoznuji nebo umoctiuji prezentaci
nékterych druhlt ucebnich pomitcek, realizaci n€kterych forem vzdélavani, podporuji
aktivni samostatnou praci zakli a slouzi k optimalizaci zptisobu fizeni a kontroly
¢innosti zakl. Spadé sem tabule, data/videoprojektory, prehravace, pocitace zapojené do
vyuky a dalSi pristroje. Didaktickd technika neni fazena mezi zatizeni. Tvoii tak
samostatnou specialni kategorii z diivodi specifickych moznosti a univerzalniho
pouziti.

Soustavu drobnych predmétli pouZivanych pii grafickych projevech zaki
a vybrané dalsi predméty pro zakovu ucebni ¢innost nazyvame Skolni potieby. Do této
kategorie zafazujeme seSity, psaci potifeby, Stétce, barvy, trojihelniky, uthloméry,

kruzitka.

Mezi vyukové prostory a prostfedi zafazujeme vnitini a vnéjSi prostory. Tyto
prostory mohou byt redlného i virtualniho charakteru, slouzi k didaktickym uceltiim.

Jako ptiklad mizeme uvézt odbornou u¢ebnu, dilnu, laboratof, té¢locvi¢nu. (Rambousek,

2014)

Vzhledem K charakteru zaméteni bakalaiské prace se podrobnéji zamétime na

ucebni pomiicky.
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3.2 Ucebni pomiicky

Pedagogicky slovnik nabizi definici ucebni pomtcky v nasledujicim znéni:
., Tradicni oznaceni pro objekty, predméty zprostiedkujici nebo napodobujici realitu,
napomdahajici veétsi ndzornosti nebo usnadnujici vyuku, napr. prirodniny, obrazy,
schémata, symboly, modely. Soucasna nabidka ucebnich pomiicek zahrnuje Sirokou
Skalu auditivnich, vizudlnich, obrazovych a technickych pomiicek, které jsou soucasti

vyucovani. ©“ (Prucha, Walterova, Mares, 2009, s. 257)

, Ucebni  pomiicky jsou takové materialni didaktické prostredky, které
K ucinnejsimu dosahovani cilit vyuky prispivaji  svymi didaktickymi funkcemi. *
(Rambousek, 2014, s. 13). Bohatstvi ucebnich pomticek klade narok na ucitele pfi jejich
vhodném vybéru. Jejich zafazovani do vyucovaciho procesu by nemélo byt Cisté
ndhodné, nybrz cilené a promysSlené, vzhledem k tomu, Ze plni rtzné funkce
V poznavacim procesu. Prostfednictvim ucebnich pomicek se realizuje princip
nazornosti. V soudobém pojeti nazornosti ma velkou roli propojeni aktivni ¢innosti,
smyslového vnimani a abstraktniho mysleni. PromyS$lené vyuzivani u¢ebnich pomuticek

slouzi k utvareni multimedidlniho systému. (Skalkova, 2007)
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Systém rozdéleni podle Kalhouse, Obsta (2009, s. 338-339):
1. Originalni piedméty a redlné skutecCnosti:

a) prirodniny: - v puvodnim stavu (mineraly, rostliny), - upravené (vycpaniny, lihové

prepardty);
b) vytvory a vyrobky — v piivodnim stavu (vzorky vyrobku, pristroje, umelecka dila),

c) jevy a déje —fyzikalni, chemické, biologické aj.

2. Zobrazeni a znazornéni predmétit a skutecnosti:
a) modely — statické, funkcni, stavebnicové,

b) zobrazeni: - prezentovana primo (Skolni obrazy, fotografie, mapy), - prezentovana

pomoci didaktické techniky (statické, dynamicke),

¢) zvukové zaznamy — magneticke, opticke.

3. Textové pomicky:
a) ucebnice — klasické, programované;
b) pracovni materialy — pracovni sesity, studijni navody, sbirky uloh, tabulky, atlasy;

¢) doplinkova a pomocna literatura — casopisy, encyklopedie.

4. Pofady a programy prezentované didaktickou technikou:
a) porady — diafonové, televizni, rozhlasové,

b) programy — pro vyucovaci stroje, vyukové soustavy ¢i pocitace.

5. Specidalni pomiicky:
a) zZakovské experimentalni soustavy;,

b) soustavy pro télesnou vychovu.
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3.3 Moderni didakticka technika ve vyucovani

., Didakticka technika je souborné oznaceni technickych zarizeni uzivanych pro
vyukové ucely. Didaktickou technikou se rozumi bud’ jen pristroje, nebo i jejich
programy. Obvykle se rozlisuje didakticka technika tradicni (diaprojektor, zpétny
projektor, filmovy projektor aj.) a moderni (pocitac s didaktickym programem, jazykova
laborator, multimedialni vyukovy systém aj.). “ (Pricha, Walterova, Mares, 2009, s. 43)

Na vSech typech a stupnich $kol se Vsoucasném svété vénuje velka mira
pozornosti tzv. modernizaci materialné¢ technické zakladny. Aktualnost této
problematiky vyplyva z neustdlého rozvoje stavajicich vé€dnich disciplin, ale 1 z rozvoje
oborl nové vznikajicich ¢1 nové spolupracujicich s pedagogickymi obory (kybernetika,
ergonomie, kybernetickd pedagogika, teorie informaci atd.). Jednim ze zakladnich cili
soucasné skoly je ptipravit vSechny zéky a studenty na co nejsirSi vyuzivani elektroniky
a vypocetni techniky jak v budoucim zaméstnani, tak v osobnim Zzivoté. (ValiSova,

Kasikova, 2007)

V dneSnim svété se Casto hovoii o vyuzivani modernich didaktickych
prostiedkii. Jde predevsim o film, televizi, video, nebo pocitace. Lze tedy predpokladat,
ze v modernim Skolském systému zaujme didakticka technika vyznamné postaveni.
V méftitku svétovych trenda se uplatituje tendence modernizace, kdy je zadouci vyuziti
medialnich prostfedka v oblasti vzdélavani a vyucovani. Neni pochyb, ze vyuzivani
informacnich technologii vyrazné ovlivni ucebni prostfedi Skoly a vyuCovaci proces
Vv pristim tisicileti. V danych souvislostech nejspise vznikne fada novych didaktickych

i pedagogickych problému, véetné ptipravy budouciho ucitele. (Skalkova, 2007)

Pecina a Zormanova (2009) vyzdvihuji maximalni vyuziti didaktické techniky —
pocita¢ s pfipojenim k internetu, zpétny projektor, dataprojektor, videokamera,
videoptehrdvac, interaktivni tabule apod. Problémem vSak byva vysoké pofizovaci cena
(napf. interaktivni tabule, vybaveni u¢eben poéitadi a dataprojektory apod.). Rada
vzdélavacich instituci tak nemtize z finanénich divodi vybaveni obstarat. Casto tedy
pedagogové mohou vyuzit pouze Klasickou tabuli, budto klasickou kiidovou,

nebo moderni konstrukei s popisovaci.
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4 Vyzkumné Setieni

4.1 Uvod a vymezeni cile vyzkumného Setfeni

Cilem empirické casti bakalaiské prace je zjistit, jaké jsou aktualni moznosti
a postoje k inovacim ve vzd&lavani ze strany pedagogli puisobicich v MS, dale také

konkrétni znalost v oblasti materialné didaktickych prosttedka a jejich ptistup k nim.
Dil¢i cile:

e Zjistit, v jaké mife jsou rozsifeny alternativni koncepce v Eeskych MS
e Zjistit, jaké jsou nazory, postoje a informovanost pedagogi ptisobicich v MS na
otazku inovace ve vzdélavani

e Interpretovat vysledky dotaznikové Seteni

Pro kvantitativni vyzkum jsme vyuzili velmi frekventovanou metodu ziskavani
dat — dotaznik. Peter Gavora (2000, s. 56) charakterizuje dotaznik jako ,zpiisob
pisemného kladeni otdzek a ziskavani pisemnych odpovédi.“ Dotaznik chapeme jako
soustavu pfedem ptipravenych a peclivé formulovanych otazek, které jsou promyslené
sefazeny a na které respondent odpovida pisemnou formou dle jasného, stru¢ného,

srozumitelné¢ho a predevsim vystizného zadani.

Dotaznik jsme distribuovali za pomoci informaéni technologie formou online
dotazniku, a nasledné jsme jej rozeslali do viech kraji Ceské republiky. Dotazovanymi
byli pedagogové pusobici v MS. Daného vyzkumu se z(&astnilo 100 respondenti,
navratnost jsme zaznamenali stoprocentni, jelikoz byly vyplnény vsSechny polozky
dotazniku. S ¢etnosti 100 dotazovanych genderové siln¢ pievazila zenska skupina,
konkrétné odpovidalo 99 Zen oproti 1 muzi. Zde se také projevil fakt, ze vykon

ucitelské profese v MS provadi ve velké mife zeny.
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Vyzkumné otazky jsme stanovili za pomoci prostudované literatury. Zakladnimi

pilifi pro stanoveni vyzkumnych otazek uvazujeme klicova slova.

e Jak velky je vSeobecny piehled o alternativnich koncepcich?

e Jakou osobni zkuSenost predskolni pedagogové s alternativnimi koncepcemi
maji?

e Které materidln¢ didaktické prostiedky jsou pedagogy vyuzivany?

o Které materialn¢ didaktické prostfedky chyb¢ji v mateiskych skolach?

e Jak se ptredskolni pedagogové stavi k inovativni didaktické technice?

4.2 Vyzkumny nastroj

Jak uz bylo zminéno, ke shromazdéni dat jsme vyuzili dotazniku, ktery mizeme
zafadit do kvantitativnich metod sbéru informaci. Zvolili jsme jej, jelikoZ 1ze diky nému
ziskat dostatecné mnozstvi informaci za relativné kratky cas. Vhodné sestaveny

disponuje t€mito vlastnostmi:

e Jasnost

e Strucnost

e Srozumitelnost

e Jednoznacnost

e Validita

e Reliabilita

e Prakticnost

e Bez znamek sugestivnosti

e Posloupnost

Pii uspotadavani jednotlivych poloZzek jsme pracovali podle tzv. techniky
nalevky. Zminéna technika pracuje za piedpokladu, Ze soubor jednotlivych otazek

zacina otdzkou nejobecnéjsi, poté se jednotlivé polozky zuzuji.

Dotaznik jsme vytvofili pomoci vice typl tloh. K vhodnému vybéru jsme
uvazovali oteviené neboli nestrukturované polozky. U téchto typd polozek dotazovany
nedostava v ndvrhu nikterak hotové odpovédi (v nasem dotazniku se jedna o polozky

¢. 4, 12, 13 a 16). Dale jsme vyuzili polozek uzavienych neboli strukturovanych, které
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jsou vyznacovany tim, ze polozka je predptipravena pomoci n¢kolika danych odpovédi,
ze kterych si respondent vybira (v tomto ptipadé jde o polozky €. 1, 2, 3,5, 6, 7, 9, 11,
14, 17, 18, 19, 20, 21 a 22). V neposledni fadé¢ se zde vyskytuji také polozky
polouzaviené (polozky ¢. 8 a 10) a polozky vyZadujici sefazeni dle zadaného kritéria

(polozka ¢. 15).

Dotaznik jsme vytvofili z 22 polozek riznych typi. Prvotni polozky mély za
ukol zjistit osobni data respondentli, jako je pohlavi, vék, délka praxe a misto
pusobnosti. Pomoci dal$ich polozek jsme se jiz konkrétnéji zamétili na informace
tykajici se typu vyuky v MS. Posledni &ast dotazniku sméfovala k materialng
didaktickym prosttedkiim. Respondenti se vyzkumu ucastnili dobrovolné, kritérium pro

jejich zapojeni do vyzkumu bylo jediné — soucasné pedagogické piisobeni v MS.
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4.3 Analyza poloZek dotazniku

PolozZka €. 1: Pohlavi

Graf ¢. 1: Pohlavi

Pohlavi

1%

M 7ena

m muz

Polozka ¢. 2: Jaka je VaSe vékova kategorie?

Graf ¢. 2: Vékova kategorie

Vékova kategorie

B méné nez 30 let
m30-45let
M 46 - 55 let

vice nez 55 let
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Polozka ¢. 3: Jaké je VaSe nejvyssi dosaZené vzdélani?
Graf ¢. 3: Nejvyssi dosazené vzdelani

V 4 ”

Nejvyssi dosazené vzdélani

m Cetnost

50%
44%

5%
1%

stfedoskolské vyssi odborné vysokoskolské jiné

Polozka ¢. 4: Uved’te délku Vasi pedagogické praxe (v letech):

Graf ¢. 4: Délka pedagogicke praxe

Délka pedagogické praxe

m Cetnost

7% 7%

1 rok 10 let 2 roky 5 let 8 let 30 let
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Polozka ¢. 5: Materska Skola, ve které puisobite, se nachazi:

Graf ¢. 5: Lokalita MS

Lokalita MS

B mésto

M vesnice

PolozZka &. 6: Do které krajské oblasti spada MS, ve které pisobite?

Graf'¢. 6: Krajska oblast

Krajska oblast

B Hlavni mésto Praha

B Vysocina

® Jihomoravsky kraj

= Olomoucky kraj

B Moravskoslezsky kraj

B Zlinsky kraj

m Stfedocesky kraj

m JihoCesky kraj

= Plzensky kraj
Karlovarsky kraj

m Ustecky kraj

u Liberecky kraj

Kralovehradecky kraj
Pardubicky kraj




Polozka ¢. 7: Setkal/a jste se s nékterym z niZe uvedenych alternativnich sméra?

Tabulka ¢. I: Alternativni smery

Odpovédi Absolutni ¢etnost
Montessori pedagogika 70
Waldorfska pedagogika 28

vzdélavaci program Zacit spolu 61
lesni skolky 38
jiné 16

Graf ¢. T: Alternativni sméry

Alternativni sméry

B Montessori pedagogika

B Waldorfska pedagogika

m vzdélavaci program Zacit spolu
= lesni Skolky

jiné

U polozky ¢. 7 jsme se naSich respondentll dotazovali na jednotlivé alternativni
sméry. Z vysledkl lze vy¢ist, Ze piredskolni pedagogové disponuji obecnymi znalostmi
o alternativnich smérech, coZ jsme vzhledem k aktudlnim inovacim ve vzdélavani
ocekavali. Nejvice zndmym alternativnim smérem je dle naseho vyzkumu Montessori
pedagogika, kterou uvedlo 70 % vyzkumného vzorku. V tésném kontaktu je pak
vzdélavaci program Zacit spolu se svymi 61 %. Déle lesni Skolky s Cetnosti 38 %,
a Waldorfské pedagogika s Cetnosti 28 %. 16% respondentii zvolilo také mozZnost - jiné.

Zde jsme vyhodnotili jako jinou znamou alternativu vyuku podle Zdravé Skoly.
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Polozka ¢. 8: Seznamil/a jste se béhem své praxe konkrétnéji s nékterym

alternativnim smérem ve vzdélavani? Pokud ano, s jakym?

Tabulka ¢. 2: Seznamenti s alternativnim smerem béhem praxe

Odpovédi Absolutni ¢etnost
ne 56
ano 44

Graf ¢. 8: Seznameni s alternativnim smérem béhem praxe

Seznameni s alternativnim smérem béhem
praxe

H ne

56% ano

Polozka ¢. 8 se zaméfovala na konkrétni zkuSenost z vlastni praxe v oblasti
alternativnich koncepci. Nasim zamérem bylo zjistit, jak vysoké procento pedagogtli se
béhem své praxe blize seznamilo s konkrétnim alternativnim smérem. 56 %
respondentit uvedlo, Ze se bchem své praxe nikdy nesetkalo s vyukou podle
alternativniho sméru. 44 % dotazovanych zaznamenalo, Ze béhem své praxe pracuje
nebo pracovalo dle alternativni koncepce. NaSim zdmérem bylo zjistit, v jaké mife jsou
alternativni sméry roz$ifeny. MuZeme tedy konstatovat, Ze jiz vé€t§i polovina je
seznamena s danou problematikou. Navazujeme tedy na teoretickou ¢ést této prace, kdy
inovativni koncepce a alternativni sméry se ¢im dal vic rozsifuji do podvédomi

spole¢nosti.

38



Tabulka ¢. 3: Seznameni s alternativnim smérem béhem praxe - rozsireni odpovédi ano

Nejcetnéjsi vyroky Absolutni ¢etnost
Montessori pedagogika 19
program Zacit spolu 18
Waldorfska pedagogika 5
Lesni skolka 1
pedagogika Franze Ketta 1

Graf ¢. 9: Seznameni s alternativnim smérem béhem praxe - rozsireni odpovedi ano

Seznameni s alternativnim smérem béhem
praxe - rozSireni odpovédi ano

m Cetnost

0,
19% 18%

5%

1% 1%
Montessori program Zacit Waldorfska Lesni Skolka pedagogika Franze
pedagogika spolu pedagogika Ketta

Cilem rozsifeni odpovédi u polozky €. 8 bylo pfibliZzit nejfrekventovanéjsi
alternativni sméry. Vzhledem Kk prostudované literatufe a podvédomi o mnozstvi
ur¢itych typt alternativnich Skol u nas 1 ve svété jsme ocekavali velké mnoZstvi
odpovédi pro program Zacit spolu, Montessori pedagogiku a Waldorfskou pedagogiku.
Nejcetnéjsi odpoveédi byla zvolena Montessori pedagogika s poctem 19 odpovédi. Jako
druhy nejcastéjsi koncept uvedli respondenti program Zalit spolu s poctem 18
odpovédi. Treti pticku obsadila s 5 odpovéd'mi Waldorfskd pedagogika. Zaznamenali
jsme také shodné po jedné odpovédi pedagogiku Franze Ketta a Lesni pedagogiku. Nase
ptedpoklady tedy vyhodnocujeme kladné.
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Polozka ¢&. 9: MS, ve které piisobite, je typové:

Tabulka ¢. 42 Typ MS

Odpovédi Absolutni ¢etnost
statni MS 92
soukroma MS 8

Graf ¢. 10: Typ MS

Typ MS

W statni MS

® soukroma MS

Z polozky €. 9 pozorujeme, ze 92 % ptedSkolnich pedagogii vyucuje ve statni
MS, 8 % pak vMS soukromych. Cilem bylo zaznamenat, jak vysoké je aktualni
procento MS, které maji svého soukromého zfizovatele. Dle vysledki vyzkumu

milZzeme konstatovat, Ze stale pievlada s velkou pfevahou statni sektor nad soukromym.
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Polozka &. 10: Vyuluje se ve Vasi MS dle nékteré alternativni koncepce? Pokud

ano, podle jaké?

Tabulka ¢. 5: Vyuka dle konkrétni alternativni koncepce

Odpovédi Absolutni ¢etnost
ne 78
ano 22

Graf ¢. 11: Vyuka dle alternativni koncepce

Vyuka dle alternativni koncepce

#ano

Polozka ¢. 10 poukazuje na vyuku podle alternativnich koncepci. Zamérem
polozky bylo zjistit, jak vysoké procento z naSeho vyzkumného vzorku jiz podle
konkrétni alternativni koncepce pracuje. 78 % odpovidajicich uvedlo, ze MS, ve které
pusobi, se vyu€uje standartnim zpisobem. 22 % pedagogli zodpovédélo, ze jejich
domovska MS nabizi vyuku dle zvolené alternativni koncepce. Vzhledem k teoretické
¢asti jsme predpokladali stale prevladajici procento pro tradicni zplisob vyuky, avSak

22 % pro alternativni vzdélavani je milym ptekvapenim.
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Tabulka ¢. 6: Vyuka dle konkrétni alternativni koncepce - rozsireni odpovedi ano

Nejcetnéjsi vyroky Absolutni ¢etnost
klasicka MS s prvky alternativnich $kol 4
Montessori pedagogika 5
program Zacit spolu 10
Lesni §kola 1
Zdrava skola 1
Environmentalni MS 1

Graf ¢. 12: Vyuka dle konkrétni alternativni koncepce - rozsireni odpovédi ano

Vyuka dle konkrétni alternativni koncepce

m Cetnost

10%

klasicka MS s Montessori  program Zacit Lesni Skola Zdrava skola Environmentalni
prvky pedagogika spolu mS
alternativnich
skol

Rozsitenim odpovédi u polozky ¢. 10 jsme chtéli vyzdvihnout nejcastéji
vyuzivané alternativni sméry sMS. Spodtem deseti odpovédi se nejlastéji
jednd o program Zacit spolu. P&t odpovidajicich uvedlo, Ze se na jejich skole uplatiiuje
vyuka podle Montessori. Ctyfi ucitelé implementuji do klasické pedagogiky prvky
alternativnich Skol. Po jedné odpovédi zde mame zastupce pilisobici v Lesni Skole,

Zdravé Skole a Environmentalni matefské Skole.
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Polozka ¢. 11: Setkal/a jste se nékdy s pojmem inovace ve vzdélavani?

Tabulka ¢. 7: Pojem inovace ve vzdélavani

Odpovédi Absolutni ¢etnost
ano 66
ne 10
nedokéazu posoudit 24

Graf ¢. 13: Pojem inovace ve vzdélavani

Pojem inovace ve vzdélavani

® ano
H ne

nedokdazu posoudit

U polozky €. 11 jsme se blize vénovali tématu inovaci ve vzdélavani.

Ptedpokladem bylo, ze vzhledem k vysoké aprobovanosti Ceskych pedagogii bude

procento kladnych odpovédi vysoké. 66 % respondentli vyhodnotilo, Zze se s danym

pojmem setkalo, 24 % nedokaze vyhodnotit, zda-li je jim tento pojem konkrétngji

obeznamen, a pouhych 10 % vyhodnotilo dany pojem jako nezndmy. MiZeme tedy fici,

7e vysoké procento pedagogl je ve vEtsi mife obeznameno s danou problematikou,

kterou fesi nase bakalatska prace.
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Polozka ¢. 12: Co si pod pojmem inovace ve vzdélavani predstavite jako prvni?

Tabulka ¢. 8: Definice pojmu inovace ve vzdélavani

Nejcetnéjsi vyroky Absolutni ¢etnost
zména 21
néco nového 20
modernizace 12
vylepsSeni, obohaceni 11
individualizace 6
rozvoliovani 3

Graf ¢. 14: Definice pojmu inovace ve vzdélavani

Definice pojmu inovace ve vzdélavani

m Cetnost

21%

20%

zména néco nového  modernizace vylep3eni, individualizace  rozvoliovani
obohaceni

Déle jsme se dotazovali, co si konkrétné pod timto pojmem ugitelé MS
predstavuji. Jako nejéetn&jsi odpoveéd’ (21 odpovédi) vySlo obecné slovo zména.
20 dotazanych vnima pojem jako néco nového. Dvanact odpovidajicich zvolilo jako
vystiznou definici slovo modernizace. Jedenact respondentll se ztotoziuje s ndzorem, zZe
inovace ve vzdélavani reprezentuji pojmy vylepSeni a obohaceni. Sest odpovidajicich

vnimé inovace avzdélavani jako jistou individualizaci. Tii nazory se ztotoZiuji
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S pojmem rozvoliovani. Vzhledem K rozpracovani tohoto pojmu v teoretické ¢asti prace

miizeme Fict, Ze ucitelé MS védi, jak dany pojem interpretovat, a jaky je jeho vyznam.

Polozka ¢. 13: Co si myslite o pouZivani interaktivnich technologii (tablety,

pocitace, data projektory) pri vyuce?

Tabulka ¢. 9: Nazory na interaktivni technologii

Nejcetnéjsi vyroky Absolutni ¢etnost
ano, pIn¢ podporuji 25
ano, ale s mirou 26
v MS spise ne 23
v MS uréité ne 9
piinos, ale cileny a smysluplny 6

Graf ¢. 15: Nazory na interaktivni technologii

Nazory na interaktivni technologii

m Cetnost

26%

25%

ano, plné podporuji ano, ale s mirou v MS spie ne vMS uréité ne  pfinos, ale cileny a
smysluplny

Zamér polozky €. 13 bylo potvrzeni, Ze moderni technologie je nedilnou souc¢ésti
dnesni doby. Proto jsme do vyzkumného Setfeni zatradili dotazy na oblast interaktivnich

technologii. Z grafu vypozorovat, Ze se nazory na vyuzivani interaktivnich
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technologickych pomticek ve vyuce, jako jsou tablety, pocitace, dataprojektory, velmi
li$i. 25 respondentti ze 100 tuto moznost plné podporuje. 26 pedagogt si mysli, ze je
moznost vyuziti téchto prostiedki vyhodna, ale s ur€itou mirou zarazovani. Naopak 23
respondentll by moderni techniku do matefskych $kol spiSe nezatazovalo, 9 respondentti
je dokonce striktn¢ proti. 6 respondentll zastdva ndzor, Ze je soudobd didakticka
technika jistym ptinosem, ale musi byt vyuzivana cilen¢ a smyslupIn¢. Z toho vyplyva,

7e nazory na danou problematiku jsou prozatim celkem rozporuplné.

Polozka ¢. 14: Jaké konkrétni materialné didaktické prostiedky vyuZivate

nejcastéji?

Tabulka ¢. 10: Nejcasteji vyuzivané materialné didaktické prostredky

Odpovédi Absolutni ¢etnost
originalni predméty a redlné 56
skutecnosti
zobrazeni a znazornéni predmeétt a
o 32
skute€nosti
textové pomiicky 6
porady a programy prezentované 4
didaktickou technikou
specialni pomucky 2
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Graf ¢. 16: Nejcastéji vyuzivané materialné didaktické prostiedky

NejcCastéji vyuzivané materialné didaktické
prostredky
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B textové pomcky

porady a programy
prezentované didaktickou
technikou

specialni pomucky

U polozky ¢. 14 jsme se zaméfili na vyuzivani materialn¢ didaktickych
prostiedkil pfi vyuce. Polozku jsme zatadili s cilem zjistit, které materidln¢ didaktické
prostiedky, konkrétné ucebni pomicky, vyuzivaji pedagogové nejCastéji. Z naSich
vyzkumi vyplyva, ze nejCastéji jsou vyuzivany originalni piredméty a redlné
skutecnosti, které konkrétné reprezentuji napt. ptirodniny (mineraly a rostliny), vytvory
a vyrobky (vzorky a piistroje). Tento druh materialné didaktickych prostiedk
preferuje 56 % odpovidajicich. S Cetnosti 32 % se nejCastéji vyuziva zobrazeni
a znazornéni pfedmétl a skutecnosti, napt. modely, fotografie, mapy, obrazy a zvukové
zaznamy. Jako tfeti nejcastéji pouzivané materidln€ didaktické prostiedky
vyhodnocujeme s poctem Sesti odpovédi textové pomicky, napf. ucebnice, seSity,
navody, sbirky, atlasy, encyklopedie a ¢asopisy. Pouha 4 % nejvice vyuZivaji pofady
a programy prezentované didaktickou technikou. Pouze 2 % nejcastéji vyuZivaji

specialni pomticky. Dle uvazeni vlastni praxe byl tento vysledek ocekavany.
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Polozka ¢. 15: Které materidlné didaktické prostiedky povazZujete

Wewrs

nejdiilezitéjsi? (Serad’te: 1 - nejdilezitéjsi, 5 - nejméné diilezité)

Tabulka ¢. 11: Prioritni materialné didaktické prostredky

za

Odpovédi Diilezitost

originalni predméty a redlné skutecnosti:
ptirodniny (mineraly, rostliny), vytvory a 4,8

vyrobky (vzorky, piistroje)

potady a programy prezentované

didaktickou technikou 22
specialni pomicky 1,6
textové pomtcky: ucebnice, sesity,
studijni navody, sbirky uloh, tabulky, 2,6
atlasy, Casopisy, encyklopedie
zobrazeni a znazornéni predmeéti a
skute¢nosti: modely, zobrazeni (Skolni 38

obrazy, fotografie, mapy), zvukové

zdznamy

Graf ¢. 17: Prioritni materialnée didaktické prostiedky

Prioritni materialné didaktické prostredky

m Dulezitost

originalni predméty porady a programy specialni pomicky textové pomlcky zobrazeni a
arealné prezentované znazornéni
skutecnosti didaktickou predmétl a
technikou skutecnosti
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Zpolozky ¢. 15 usuzujeme, ze jako nejdilezitéj$i materidln¢ didaktické
prostiedky shledavaji pedagogové origindlni predméty a redlné skutecnosti, s podilem
4,8. Druhou pticku pak obsadilo zobrazeni a zndzornéni predmétti a skutecnosti,
s podilem dulezitosti ve vysi 3,8. Podil dilezitosti 2,6 ziskaly textové pomiicky. Potady
a programy prezentované didaktickou technikou skoncili na pifedposledni pricce,
s podilem 2,2. Jako nejmén¢ dulezité jsou vnimany specialni pomicky s vysi podilu 1,6.
Polozka ¢. 15 nam potvrdila fakt, Zze zdsada nazornosti pomoci originalnich predmétii

a realnych skutecnosti je u déti predSkolniho véku nepostradatelna.

PoloZka &. 16: Jaké konkrétni materialné didaktické prostiedKky ve Vasi MS podle
Vas chybi?

Tabulka ¢ 12: Absence materidlné didaktickych prostiedkii v MS

Nejcetnéjsi vyroky Absolutni ¢etnost
interaktivni tabule, dataprojektor 18
zadné 17
redlné predméty 10
nevim 6
tablety, notebooky, PC, zvukova technika 6
védecké pomucky, mikroskop 5
pomicky K environmentalni vychové 4
modely 4
hudebni néstroje 2
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Graf ¢. 18: Absence materidlné didaktickych prostiediii v MS
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Absence materialné didaktickych prostiedkii je obecné na vSech stupnich
vzdélavani Casto feSenym problém. Z tohoto divodu jsme chtéli poukazat na ty
prostiedky, které chybi nejcastéji. U polozky €. 16 bylo zjisténo, ze nejvice pedagogt
(konkrétng 18), postrada v MS interaktivni tabule a dataprojektory. 17 pedagogti ze 100
je toho nazoru, Ze v jejich MS je materialné didaktickych prostiedk dostatek, a tudiz
z4dné nepostradaji. 10 pedagogli by uvitalo vétsSi mnozstvi redlnych predmétt. 6
pedagogli nebylo schopno chybéjici pomticky specifikovat. Stejny pocet si mysli, ze
chybé¢jici prosttedky spadaji do oblasti techniky, konkrétné tablety, pocitace, notebooky
a zvukova technika. Ne¢kteti se vyjadiili k absenci pomtcek z oblasti védy,
environmentalni vychovy, nebo napt. hudebni vychovy. Diky této polozce miizeme fici,
7e vybaveni MS v Ceské republice je na dobré urovni. Také se nam potvrdilo, Ze
nejvetsi absenci materidlné didaktickych prostfedkl spatiujeme u polozek, které jsou

finanéné velmi nakladné.
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Polozka ¢. 17: Jste spokojeni s vySi vybavenosti materidlné didaktickymi

prostiedky ve Vasi MS?

Tabulka ¢. 13: Spokojenost s vybavenosti MS

Odpovédi Absolutni ¢etnost
urcité ano 29
spiSe ano 52
nedokéazu posoudit 2
spiSe ne 12
urcité ne 5

Graf ¢. 19: Spokojenost s vybavenosti MS

Spokojenost s vybavenosti MS

m urcité ano

M spiSe ano

= nedokazu posoudit
spise ne

M urcité ne

Z polozky €. 17, ktera navazuje na absenci materidln¢ didaktickych prostiedkii
vMS vyplyva, Ze 29 % dotazovanych je zcela spokojeno s vybavenosti svych
kmenovych matetskych Skol. Velky podil, a to konkrétné 52 % tika, Ze je s vybavenim
spiSe spokojeno. 2% procenta nedokazou kvalitu vybavenosti posoudit. 12 % shledava

vybaveni jako spiSe nedostaCujici, 5 % pak jako zcela nedostacujici. Vysledek
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dotazovani je pomérné¢ piekvapujici vzhledem K ocekavani vétsi nespokojenosti ze

strany pedagogi.

Polozka ¢. 18: Citite se dostateéné informovan/a o modernich materialné

didaktickych prostiedcich ve vyuce?

Tabulka ¢. 14: Mira informovanosti o modernich materialné didaktickych prostredcich

Odpovédi Absolutni ¢etnost
jednoznaéné ano 13
spiSe ano 62
nedokazu posoudit 4
spiSe ne 20
jednoznacné ne 1

Graf ¢. 20: Mira informovanosti o modernich materialné didaktickych prostredcich

Mira informovanosti o modernich
materidlné didaktickych prostredcich

1%

¥ jednoznacné ano
. u spiSe ano
= nedokaZu posoudit
spise ne

® jednoznacné ne
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Polozka ¢. 18 se zaméfuje na miru informovanosti o modernich materidlné
didaktickych prostfedcich. Pro 13 respondentii je informovanost zcela dostacujici. 62 %
zvolilo moznost spise ano. 4 % dotazovanych nedokazou miru informovanosti posoudit.
20 % vyzkumného vzorku zhodnotilo, Ze mira informovanosti je spiSe nedostacujici.
Pouze jeden respondent se ztotoziuje s ndzorem, ze informovanost je zcela
nedostacujici. Zamérem bylo zjistit, do jaké miry jsou pedagogové obeznameni s danou

problematikou, procento kladnych odpovédi je v tomto piipade vysoké.

PoloZzka ¢. 19: Z jakého diivodu vyuZiviate materialné didaktické prostiedky pri
vzdélavani v MS?

Tabulka ¢. 15: Divody vyuzivani materialné didaktickych prostredku

Odpovédi Absolutni ¢etnost
vyzaduje to vedeni Skoly 1
usnadni mi to praci 42
zaujeti zaka 77
nechci zaostavat za 6
ostatnimi spolupracovniky
jiné 4

53



Graf ¢. 21: Divody vyuzivani materialné didaktickych prostiredkii

Dlivody vyuzZivani materidlné didaktickych
prostredkt
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1% 6% 4%
|
vyZaduje to vedeni usnadni mi to praci zaujeti Zaku nechci zaostavat za jiné
Skoly ostatnimi

spolupracovniky

Tabulka ¢. 16: Divody vyuzivani materialne didaktickych prostredkii- odpoved': jiné

Nejcetnéjsi vyroky Absolutni ¢etnost
usnadni mi to praci a navic to déti zajima 1
rozvoj osobnosti déti, prozitky 1
Pracuji na projektech e-Twinning 1

jedna ze zasad filozofie Reggio Emilia je
"Prostiedi jako dalsi ucitel", coz
samoziejmé zahrnuje také didaktické

prostiedky

U polozky ¢. 19 jsme zjiStovali, co vede pedagogy k vyuZivani materidlné

didaktickych prosttedkt. Hlavnim diivodem, a to konkrétné u 77 %, je to zptsob, ktery

umoziuje zaujeti zakd. Pro 42 % jsou materidlné didaktické prostiedky jistym

usnadnénim prace. 6% pedagogl nechce zaostavat za ostatnimi kolegy. Pouze jeden

dotazujici sdélil, Ze vyuzivani téchto prostiedkii vyzaduje vedeni mateiské skoly. Ctyti

respondenti zvolili jinou moznost, kterou doplnili slovné. Vzhledem K vlastni praxi, kdy

zaujeti zaka splituje motivacni aspekt, bylo o¢ekavani naplnéno.
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Polozka ¢. 20: Libi se Vam interaktivni pocitatové programy pro Ziky

predskolniho vzdélani?

Tabulka ¢. 17: Interaktivni pocitacové programy

Odpovédi Absolutni ¢etnost
ano 63
ne 10
nevim 29

Graf ¢. 22: Interaktivni pocitacové programy

Interaktivni pocitacové programy

® ano

nevim

Zamér polozky €. 20 vyplyval z moderni technologie, ktera je v soucasné dobé
celkem snadno dostupna. 63 % respondentli se shoduje na tom, ze se jim interaktivni
pocitacové programy pro zaky ptfedskolniho vzdélavani zamlouvaji. 29 % se stavi
k témto programim neutralné, pouhych 10 % s touto inovaci nesouzni. Interaktivni
pocitaové programy jsou pro dit€¢ zajimavé, napadité a motivacni, proto jsme

minimalné nadpoloviéni vétSinu kladnych odpoveédi ocekavali.
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Polozka ¢. 21: Pracujete rad/a s pofitacem?

Tabulka ¢. 18: Prdce s pocitacem

Odpovédi Absolutni ¢etnost
ano 73
ne 20
nevim 7

Graf'¢. 23: Prdce s pocitacem

Prace s pocitacem

®ano
H ne

nevim

Cilem polozky & 21 bylo zjistit, jestli je prace s poéitatem pro ucitele MS

piijemnd, ¢i nikoli. Z grafu vyplyva, Ze 73 % uciteld pracuje s pocitacem rado. 20 %

tuto aktivitu v oblibé nema, 7 % zaujalo neuréité stanovisko. Predpokladali jsme, Ze

vzhledem Kk soucasné dobg, kdy je pocita¢ nebo notebook téméf nedilnou soucasti kazdé

domacnosti, nebude prace s PC pro velkou ¢ast pedagogl nikterak problematickd, tento

fakt se potvrdil.
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Polozka ¢&. 22: Vyuzivate audiovizualni pomicky (DVD prehravaé, PC, televize,

tablet) pri vyuce?

Tabulka ¢. 19: Vyuzivani audiovizualnich pomiicek

Odpovédi Absolutni ¢etnost
ano, ¢asto 16

ano, obcas 49
vyjimecné 31
nevyuzivam 5

Graf ¢. 24: Vyuzivani audiovizudlnich pomiicek

Vyuzivani audiovizualnich pomiucek

M ano, Casto
H ano, obcas
® vyjimecné

nevyuzivam

U polozky €. 22, zda-li vyuzivaji ucitelé audiovizualni pomicky, jako jsou napft.
DVD ptehravace, pocitace, televize, nebo tablety, sdélilo 16 % respondentli, Ze ano,
avVcast¢ mire. Témef polovina, presné 49 %, tyto pomicky vyuzivd obcas.
K vyjimeénému pouziti se uchyli 31 %, 5 % nevyuziva viibec. Pfedpokladem bylo,
ze audiovizudlni pomicky jsou v pfiméfené mife a casovém Useku Zadané,

a koresponduji tak se soucasnou dobou. Tato teze se potvrdila.
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4.4 Diskuse

Z grafi mizeme vyvodit, ze aprobace Ceskych ptedskolnich pedagogt je velmi
Casto na vysokoskolské trovni. Vysoké $koly v Ceské republice nabizeji programy

bakalafského i navazujiciho magisterského studia.

Dle provedeného vyzkumu je jasné, ze se alternativni pedagogické sméry, které
stoji v jistém protikladu K tradi¢nimu zptisobu vyuky, ¢im dal vice zaclenuji mezi oblast
Skolstvi. Pedagogové jsou ve velké mife obeznameni s jednotlivymi alternativnimi
koncepcemi, nemalé procento z nich disponuje 1 osobni zkuSenosti s danym smérem.
Pojem inovace ve vzdélavani s alternativni vyukou v MS tizce souvisi. Vysoké procento

je s pojmem obeznameno, a umi jej definovat.

Z vysledkt dotaznikti je zfejmé, Ze postoje jednotlivych ugiteli MS se
v ne€kolika aspektech rlizni. Nejvice rozdilny nazor se projevil na vyuZiti interaktivni
technologie v prostiedi matetskych Skol. Soudoba didakticka technika je jistou soucasti
dnesni doby, ovSem nazor na vyuzivani danych prostfedki vzhledem k véku

predskolniho ditéte je Casto diskutovanym tématem.

Podle dat z vyzkumného Setieni miZeme konstatovat, ze vétsina MS je
provozovana vramci statniho sektoru. Zajimavym poznatkem jsou =ziskana data
Z oblasti IT a audiovizualnich pomiicek. Vysoké procento pedagogli uvedlo, ze rado
pracuje s pocitatem. Velka cast také vyuziva audiovizualni pomucky ve vyuce. Co se
tyCe chybéjicich materialné didaktickych prostiedki ve vyuce, nejvice pedagogl

shledava jako nedostatkové pomucky prave interaktivni tabule a data projektory.

Nyni si zodpovime otazky, které byly na pocatku bakaldiské prace stanoveny
pomoci prostudovanych literarnich a elektronickych zdroji. Zakladnimi pilifi pro

stanoveni vyzkumnych otdzek uvazujeme kli¢ova slova.
e Jak velky je vSeobecny piehled o alternativnich koncepcich?

Z vysledkli mliizeme usuzovat, Zze zhruba mensi polovina vyzkumného vzorku disponuje
znalostmi v oblasti alternativnich koncepci, a¢ vétsi ¢ast podle zadné alternativni
koncepce v MS nepracuje. Jako nejznaméjsi a nejrozsifendjsi koncepci soudasné doby

byla oznacena Montessori pedagogika spole¢né s Programem Zacit spolu.
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e Jakou osobni zkuSenost predskolni pedagogové s alternativnimi koncepcemi

maji?

Jak uz bylo zminéno, téméf tfi étvrtiny dotazovanych pedagogii ptisobi v klasické MS
a podle zadné alternativni koncepce nepracuji. Pedagogové uvedli, ze nejvétsi zkusenost

maji opét s Montessori pedagogikou a Programem Zacit spolu.

e Které¢ materialné didaktické prostfedky jsou pedagogy vyuzivany?

Vyuziti materialn¢ didaktickych prostfedkl, v naSem piipad¢ konkrétné ucebnich
pomiicek je zadané. Spektrum vyuzivani je opravdu rozmanité, jako nejCastéji
pouzivan¢ pomicky byla zvolena kategorie origindlnich predméth a redlnych

skutecnosti s vice jako polovinou odpoveédi.

e Které materialné didaktické prostfedky chybé€ji v mateiskych Skolach?

Absence materialné¢ didaktickych prostfedkll je vSeobecné znamym tématem. Pficin
miiZe byt spousta, hlavni pfi¢inou byva absence finanénich prostiedki, se kterymi MS
disponuje. Velkd ¢ast vyzkumného vzorku je s vybavenosti MS, ve které pusobi,
spokojeno, a neshledava zadné nedostatky. Nejvyssi pocet hlasi z hlediska absence

ziskala didakticka technika, konkrétn¢ interaktivni tabule a dataprojektory.

e Jak se pfedskolni pedagogové stavi k inovativni didaktické technice?

Vzhledem Kk vysledkim naseho vyzkumu mizeme fici, ze vysoké procento ma
Kk inovativni didaktické technice kladny vztah. Pracuji radi s pocitatem, praci
S interaktivnimi technologiemi vitaji. Z hlediska Siroké vékové $kaly dotazovanych

vnimame tento fakt velmi pozitivné.
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5 Zavér

Cilem bakalatské prace v teoretické ¢asti bylo vymezit nepostradatelné pojmy
pro danou problematiku, piedstavit a pfiblizit soucasné moznosti, které nabizeji
alternativni koncepce, a dale konkretizovat vzdélavani v matetské Skole, jako takové.
V empirické ¢asti jsme si kladli za cil zjistit, jaké jsou aktualni znalosti a postoje ucitelt
pusobicich v matetskych Skolach k inovativnimu vzdélavani. Zamétili jsme Se na
informovanost a praktické znalosti z oblasti inovaci a alternativnich koncepci, nazory
ohledn¢ moderni didaktické techniky ve vychovné vzdélavacim procesu, a také na
materidlni vybavenost jednotlivych matefskych Skol. VSechny skuteCnosti jsme
zjiStovali pomoci dotaznikového Setfeni, které spadd mezi kvantitativni metody

dotazovani.

v

V poslednich letech je alternativni Skolstvi velmi rozsifené a vyhleddvané téma,
a to predevSim kvili inovativnimu pfistupu k zdkiim. Jednotlivé alternativni Skoly
funguji na riznych principech, a tato prace nds s nimi detailn€ji seznamuje. Diky této
praci muzeme sledovat pohled soucasné pusobicich pedagogi na danou problematiku,
a vytvoftit si tak uceleny nahled v oblasti alternativnich Skol. Informace ke zpracovani

teoretické ¢asti jsme Cerpali pfredevsim z publikaci ceskych autord.

Vypracovani této bakalarské prace je velkym piinosem pro mou osobu, jelikoZ
jsem prohloubila své znalosti o jednotlivych alternativnich koncepcich, ucelila jsem si
soucasny pohled na jednotlivé inovace ve vzdelavani, piiblizila jsem se k jednotlivym
zajimavostem dané problematiky, které mi doposud nebyly znamy. Prace mize byt
piinosna i dal$im lidem, pfedevS§im pedagogum, ktefi se rozhoduji o svém pusobeni na
alternativni ¢i standardni skole. Osobné si pieji, aby byla tato prace piinosna i pro
Ctenafe jiz zasvécené do problematiky alternativniho vzdelavani. Vysledky vyzkumu
mohou byt uZzite¢né i pro feditele MS, pro ziskani piehledu o nazorech pedagogi na
inovace ve vzdélavani. Vysledky vyzkumného Setfeni mohou byt inspiraci pro
integrovani uréitych alternativnich prvki i v tradiéni MS. Jisté je i pfinosem aktualngjsi
pohled na to, jaky vztah maji ucitelé k moderni didaktické technice, a jak jsou spokojeni

s vybavenosti MS s ohledem na materialné didaktické prostiedky.
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6 Seznam zkratek

¢. — Cislo

CR — Ceska republika

MS — matei'ska $kola, mateiské skoly

MSMT — Ministerstvo §kolstvi, mladeZe a t&lovychovy

napf. — napiiklad

PC — pocitac

RVP PV — Ramcovy vzdélavaci program pro predskolni vzdélavani
tzv. — takzvany, takzvana, takzvané

USA — Spojené staty americké

ZS — zékladni $kola
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11 Seznam priloh

Ptiloha ¢. 1: Dotaznik k vypInéni
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Ptiloha €. 1: Dotaznik k vyplnéni

Inovace ve vzdélavani v prostiedi MS se zaméfenim na materialné didaktické prostedky

Inovace ve vzdélavani v prostfedi MS se zaméfenim na materialné didaktické
prostiedky

Dabry den,

vénujte prosim nékolik minut svého ¢asu vyplnéni nasledujiciho dotazniku.

1. Pohlavi

Napovéda k otazce: Vyberte jednu odpovéd

O Zena
O muz

2.Jaka je Vade vékova kategorie?

Napovéda k otazce: Viberte jednu odpovéd

O méné nez 30 let
O 30-45et
O 46-55ket

O vice nez 55 let

3. Jakeé je Vase nejvy$si dosazené vzdélani?

Napovéda k otazce: Vyberte jednu odpovéd

O stiedoskolské
O vyssi odborné
O vysokodkolské

O jine | ‘

4. Uvedte délku Vasi pedagogické praxe (v letech):

,:] SurVio on-line dotazniky zdarma - www.survio.com 1



Inovace ve vzdélavani v prostfedi MS se zaméFenim na materialné didaktické prostredky

5. Mateiska Skola, ve které pisobite, se nachazi:

Napovéda k otazce: Vyberte jednu odpovéd

O ve mésté
O navesnici

6. Do které krajské oblasti spda matefska $kola (MS), ve které plisobite?

Néapovéda k otdzce: Vyberte jednu odpovéd

O Hlavni mésto Praha
O Stredocesky kraj
O Jinotesky kraj

O Puefisky kraj

O Karlovarsky kraj
O Ustecky kraj

O Liberecky kraj

O Kralovehradecky kraj
O Ppardubicky kraj
O Vysotina

O Jihomaravsky kraj
O Olomoucky kraj
O Moravskoslezsky kraj

O zlinsky kraj

7. Setkal/a jste se s nékterym z nize uvedenych alternativnich smérd?

Napovéda k otazce: Vyberte jednu nebo vice odpovédi

Montessori pedagogika
Waldorfska pedagogika
vzdélavaci program Zacit spolu

lesni Skolky

gooon

jiné |

‘:/surv’.o on-line dotazniky zdarma - www.survio.com 2



Inovace ve vzdélavani v prostfedi MS se zaméFenim na materialné didaktické prostredky

8. Seznamil/a jste se béhem své praxe konkrétnéji s nékterym alternativnim smérem ve vzdélavani?
Pokud ano, s jakym?

Napovéda k otazce: Vyberte jednu odpovéd

O ne
Oanol I

9. MS, ve které plisobite, je typove:
Napovéda k otdzce: Vyberte jednu odpovéd

O statni M8

O soukroma MS

10. Vyutuje se ve Vadi MS dle nékteré alternativni koncepce? Pokud ano, podle jaké?

Napovéda k otazce: Vyberte jednu odpovéd

O ne
Oanol

11. Setkal/a jste se nékdy s pojmem inovace ve vzdélavani?

Napovéda k otazce: Vyberte jednu odpovéd

O ano
O ne

O nedokazu posoudit

12. Co si pod pojmem inovace ve vzdélavani predstavite jako prvni?

| |

13. Co si myslite o pouzivani interaktivnich technologii (tablety, politate, data projektory) pfi vyuce?

,:/surVio on-line dotazniky zdarma - www.survio.com 3



Inovace ve vzdélavani v prostfedi MS se zaméFenim na materialné didaktické prostredky

14. Jaké konkrétni materialné didaktické prostredky vyuzivate nejCasté;i?

Napovéda k otazce: Vyberte jednu odpovéd

O originalni predméty a realné skute¢nasti:pfirodniny {mineraly, rostliny), vytvory a vyrobky(vzorky, pfistroje)

O zobrazeni a zndzornéni predmétd askute¢nosti: modely, zobrazeni {3kolni obrazy, fotografie, mapy), zvukové zaznamy
O textové pomucky: ulebnice, selity, studijni navody, sbirky Uloh, tabulky, atlasy, ¢asopisy,encyklopedie

O porady a programy prezentované didaktickou technikou

O specialni pomiicky | |

15. Které materialné didaktické prostfedky povazujete za nejdilezitéjsi? (Sefadté: 1- nejdilezitéjsi, 5-
nejméng dulezité)

Napovéda k otazce: Zméiite poiady poloZek dle swich preferenci (1. - nejdiileZitéjsi, posledni - nejméné diileZitd)

originalni predméty a realné skutetnosti:prirodniny (mineraly, rostliny), vytvory a vyrobky{vzorky, pristroje)

zobrazeni a znazornéni predmétd askuteénosti: modely, zobrazeni (Skolni obrazy, fotografie, mapy), zvukové zaznamy

textové pomucky: u¢ebnice, sesity, studijni navody, shirky loh, tabulky, atlasy, ¢asopisy,encyklopedie

porady a programy prezentované didaktickou technikou

ULl

specialni pomucky

16. Jaké konkrétni materialni didaktické prostfedky na Vasi MS podle Vas chybi?

17. Jste spokojeni s vy3i vybavenosti materialng didaktickymi prostredky ve Vasi MS?

Napovéda k otazce: Vyberte jednu odpovéd

O urtité ano

O spide ano

O nedokdau posoudit
O spide ne

O urtité ne
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Inovace ve vzdélavani v prostfedi MS se zaméFenim na materialné didaktické prostredky

18. Citite se dostatetné informovan/a o modernich materialné didaktickych prostfedcich ve vyuce?

Napovéda k otazce: Vyberte jednu odpovéd

O jednoznatné ano
O spide ano

O nevim

O spide ne

O jednoznatné ne

19. Z jakého diivodu vyuzivite materidlné didaktické prostiedky pfi vzdélavani v MS?

Napovéda k otazce: Vyberte jednu nebo vice odpovédi

|:| vyzaduje to vedeni $koly
usnadni mi to praci
zaujeti zakd

nechci zaostévat za ostatnimi spolupracovniky

goon

jiné | |

20. Libi se Vam interaktivni pocitaCové programy pro zaky predskolniho vzdélani?

Napovéda k otazce: Vyberte jednu nebo vice odpovédi

D ano
] ne
D nevim

21. Pracujete rad/a s potitatem?

Napovéda k otazce: Vyberte jednu odpovéd

O ano
O ne
O nevim
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Inovace ve vzdélavani v prostedi MS se zaméFenim na materialné didaktické prostredky

22. Vyuzivate audiovizualni pomicky (DVD prehravac, PC, televize, tablet) pfi vyuce?

Napovéda k otdzce: Vyberte jednu nebo vice odpovéd/

D ano, Casto
D ano, obcas
D vyjimetné
D nevyuzivam
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