Pedagogicka Jihoceska univerzita
fakulta v Ceskych Budéjovicich

Jiho&eska univerzita v Ceskych Budgjovicich
Pedagogicka fakulta
Katedra pedagogiky a psychologie

Bakalaiska prace

Specitika pfistupu pedagogu k matefskému
jazyku ditéte s OMJ v MS

Vypracovala: Linda Havlova
Vedouci prace: Mgr. Olga Malinovska, PhD.

Ceské Budg&jovice 2021



Abstrakt

Bakalarska prace se vénuje problematice déti s odliSnym matefskym jazykem v matetské
Skole. Cilem prace je zjistit, jak ucCitelé pfistupuji k matefskému jazyku ditéte s OMJ.
Teoretickd Gast seznami tenafe s predskolnim vzdélavanim v CR, nastroji inkluzivniho
vzd&lavani v MS a specifiky edukace ditdte s OMIJ. V praktické &asti je prostfednictvim
smiSeného vyzkumu mapovan pfistup pedagogti k materskému jazyku ditéte s OMJ, mira jeho
pouziti v predSkolnim vzdélavani ajeho rozvijeni v domacim prostiedi ditéte. Dale je
zjistovan zpisob komunikace pedagogd s rodici ditéte a s ditétem v prostiedi MS, podpora
komunikace ditéte s vrstevniky, moznosti rozvoje &eského jazyka u déti v MS a mira vyuziti

podpurnych opatieni.
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Abstract

The bachelor's thesis deals with the issue of children with different mother tongues in
kindergarten. The aim of the thesis is to find out how teachers approach the mother tongue of
a child with a different mother tongue. The theoretical part introduces the reader to preschool
education in the Czech Republic, the tools of inclusive education in kindergartens and the
specifics of educating a child with a different mother tongue. The practical part maps, through
mixed research, the approach of teachers to the mother tongue of a child with a different
mother tongue, the level of its use in preschool education and its development in the child's
home environment. Furthermore, it researches methods of communication between teachers
and the child's parents and the child's communication in the kindergarten environment, support
of the child's communication with peers, possibilities of Czech language development in

children in kindergarten and the level of use of support measures.

Keywords:
children with different mother tongue in pre-school, pre-school education, mother tongue,

inclusion
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Uvod

Do Ceské republiky v poslednich letech piichazi stale vice cizinci. V obdobi mezi lety 2004
aktualngjsi problematika edukace déti, zakl a studentl s odliSnym matefskym jazykem (dale
jen OMIJ). Ve $kolnim roce 2019/2020 se v Ceské republice vzdélavalo na viech typech kol
95 357 cizinct. Celkovy podet viech zakd a studentd vEetn& ob&ant CR byl 2 0523 317.
Cizinci tedy tvofili 4,65 % z nich. Zaka s OMJ je v eskych $kolach vice nez 30 tisic. Presny
pocet vSak neni znam, protoze jsou dostupné informace pouze o tom, kolik je na Skolach
vzdélavano cizinci (tyto udaje jsou uvedeny v matrikach). DéEti nejCastéji pochazeji
z Vietnamu (26,7 %), Ukrajiny (23,1 %), dale Ruska, Mongolska, Moldavska a Bulharska.
(Jiroutova, 2020). Z cizich zemi 1idé ptichazeji obvykle s nulovou nebo velmi malou znalosti

Ceského jazyka a stejné tak jejich déti.

Prestoze se pocet cizinci v ¢eskych Skolach stale navysuje, porad je jejich edukace pro nase
Skolstvi pomérné novym tématem. Sama jsem se béhem své praxe setkala s ukrajinskymi
détmi, které Cesky nerozumély, ale ucitelka si jich prakticky nev§imala a nechavala je, aby si
jazyk naposlouchaly. To samoziejmé neni dostacujici. V predskolnim veéku dochazi u déti k
nejvyznamnéj$imu rozvoji komunikacnich kompetenci, a proto je dilezité této oblasti u déti
vénovat velkou pozornost. Déti mnohdy nemaji dobry jazykovy zaklad jak v ceském, tak ani

ve svém matefském jazyce, coz je muze omezovat v dal§im rozvoji.

Prace je zamé&fena na zmapovani piistupu uditeld k matefskému jazyku déti s OMJ v MS.
V teoretické Gasti uvadi Gtenafe do problematiky piedskolniho vzdélavani v Ceské republice,
charakterizuje inkluzivni vzd€lavani, specifika a sou¢asné moznosti edukace déti s OMJ.
Cilem prace je zjistit miru pouziti matefského jazyka déti s OMJ v predskolnim vzdélavani
a miru jeho rozvijeni v domacim prostiedi ditéte, zpisob komunikace pedagogt s rodici ditéte
a s ditétem samotnym v prostfedi matefské Skoly, také zda a do jaké miry jsou vyuzivana

podpurna opatieni pro déti s OMJ.



1 PredSkolni vzdélavani v CR
., V pedagogické teorii je predskolni vzdéldvani chdpdno jako cilené a organizované piisobeni

na dité predskolniho véku, které md za cil rozvijet ho, podporovat, motivovat a smérovat

k ziskani tzv. kompetenci budouciho Skoldka.“ (Opravilova, 2016, str. 31)

Priucha (2013) uvadi, ze predskolni vychova ma za ukol zajistovat a uspokojovat piirozené
potieby ditéte a zaroven rozvijet jeho osobnost. Také ma podporovat psychicky, fyzicky
a socialni rozvoj ditéte, ktery vytvaii predpoklady k jeho dalSimu vzdélavani. Toto vychovné
pusobeni probiha ve spolupraci s rodinou. Podle Svobodové (2010) je predskolni vzdélani

zakladem a soucasti celozivotniho vzdélavani.

1.1 Legislativni ukotveni

Pravo navzdélani je podle Listiny zakladnich prav a svobod (1993) zakladnim socialnim

pravem kazdého cloveka.

., Zakonem ¢. 561/2004 Sb., o predskolnim, zdkladnim, strednim, vysSim odborném a jiném
vzdeéldavani (Skolskym zakonem), ve znéni pozdéjSich predpisu, se predskolni vzdéldavani stava
legitimni soucasti systému vzdélavani. Predstavuje pocdtecni stuperi verejného vzdélavani

organizovaného a Fizeného pozadavky a pokyny MSMT. “ (MSMT, 2018)

Poskytovani predSkolniho vzdélavani je podle Skolského zakona vefejnou sluzbou.
Dle skolského zakona je s u€innosti od 1.9. 2020 realizovano pro déti ve véku zpravidla od 2
do 6 let. Pfedskolni vzdélavani je (s t€innosti od 1.1.2017) povinné od pocatku Skolniho roku,
ktery nasleduje po dni, kdy dité dosdhne patého roku véku. Zakladnim pedagogickym
dokumentem, prostiednictvim kterého MSMT fidi piedskolni vzdélavani, je Ramcovy
vzdélavaci program pro predSkolni vzdélavani. Podle n& si Skoly vytvareji své Skolni

vzdélavaci programy. (MSMT, 2018)

1.2 Organizace predsSkolniho vzdélavani

Predskolni vzdélavani je realizovano v matefskych Skolach, lesnich matetskych Skolach,
matefskych $kolach zfizenych podle § 16 odst. 9 skolského zakona a piipravnych tfidach ZS
pro déti se socialnim znevyhodnénim. Matefské skoly jsou organizacné déleny na tfidy. do tfid
je mozno zarazovat déti stejného i rizného veéku. Je mozno vytvaret tfidy vékoveé homogenni
i heterogenni. Déti se specidlnimi vzdélavacimi potiebami je mozno zaradit do béznych ttid
MS, nebo do tiid ziizovanych podle § 16 odst. 9 §kolského zakona, piipadné do matefskych
Skol zfizovanych podle § 16 odst. 9 Skolského zakona. Ttidy matefskych Skol se napliiuji
8



do poCtu 24 déti (mize jich byt ale az 28). najednu tfidu pripadaji dvé ucitelky, jejichz
pracovni doba se prekryva 2,5 hodiny denné. (Opravilova 2016)

1.3. Zamér a cile predskolniho vzdélavani

Zameérem predSkolniho vzdélavani je, aby najeho konci kazdé dit€ dosahlo podle svych
osobnich moznosti a predpokladi véku primeéfené fyzické, psychické a socialni samostatnosti
a ziskalo zaklady kompetenci pro dalsi rozvoj, uceni, zivot a vzdélavani. Mélo by také ziskat
zdravé sebevédomi a sebejistotu, schopnost byt samo sebou a zaroven fungovat v socialni
komunité a multikulturni spole¢nosti a jednat podle zakladnich hodnot, na kterych je zalozena

nase spole¢nost. (MSMT, 2018)

Ramcovy vzdélavaci program pro predSkolni vzdélavani definuje tfi zakladni cile

predskolniho vychovné vzdélavaciho piisobeni:

e Rozvijeni ditéte, jeho uceni a pozndni;
e osvojeni zdkladit hodnot, na kterych je zaloZena nase spolecnost;

e ziskani osobni samostatnosti a schopnosti projevovat se jako samostatnd osobnost

piisobici na své okoli. ﬂ\/ISMT, 2018, str. 10)

Mateiské skoly také pomahaji vyrovnavat rozdily zpasobené odlisSnym kulturnim a socialnim
zazemim v rodinach. ZvySenou pozornost vénuji détem ze socialné ¢i sociokulturné
znevyhodnujicitho prostfedi a détem pochazejicim z jazykové odliSného prostredi, které

nemluvi jazykem, ve kterém probihd vzdélavani. (Kotatkova, 2014)

SouCasny postoj k ditéti umoziuje stanovit cile predskolniho vzdélavani podle jeho
skuteCnych potieb. Zakladni fyziologické potieby jsou zndmy uz od nepaméti, az v poloviné
20. stoleti psycholog Abraham Maslow sestavil pyramidu potfeb, do které zahrnul i dalsi
poteby — psychické a socialni, které v pyramidée stoupaji od fyziologickych potifeb smérem

nahoru. (Opravilova, 2016)



Obrazek 1: Pyramida potireb

POTREBA
SEBEREALIZACE

4

BIOLOGICKE FYZICKE POTREBY

Zdroj: (Hurych, 2020)

Potreby ma kazdy ¢lovék a provazeji jedince po cely zivot. Lidé se v zakladnich potfebach
shoduji, odlisna je ale forma, jakou své potieby uspokojuji a také mira, ktera jim k jejich
naplnéni staci. Uspokojovani potfeb u déti je velmi vyznamné. Pokud ditéti nejsou nekteré

potfeby napliovany, mize byt ohrozeno na télesném i psychickém vyvoji. (Opravilova, 2016)

Vyznamni dét§ti psychologové Zdenék Matejcek a Josef Langmeier sestavili model péti

zakladnich détskych potteb:

., Potreba urcitého mnozstvi, kvality a proménlivosti podnéti
Potreba stdlosti, 7ddu a smyslu v podnétech
Potieba prvnich citovych a socidlnich vztahu

Potreba identity, spolecenského uplatnéni a spolecenské hodnoty

SR R b~

Potieba oteviené budoucnosti neboli Zivotni perspektivy “ (Opravilovd, 2020, str. 294)

Potreby ditéte zprvu napliiuje rodina, ktera jedna spiSe intuitivné, ma k ditéti prirozeny citovy
vztah a také vice prostoru, aby jeho potfeby rozpoznala. Pozd¢ji tuto odpovédnost Castecné
prebira uditelka MS. Pokud nejsou potieby patiiéné napliiovany, déti mohou stradat. Kdyz je
stradani kratkodobé, mize se u ditéte projevit uzkosti, zvySenou agresivitou, Ci si projevit
t&lesn& (napf. dité po nastupu do MS trapi bolesti biicha. Pokud nejsou potieby uspokojovany
dlouhodobé, mize u ditéte nastat vazné€jsi porucha — deprivace. V tomto pfipadé musi byt

odborniky presné stanovena diagnoza a zahajena terapie. (Opravilova, 2016)

Dil¢i vychovné cile ucitelka stanovuje tak, ze vypozoruje a posoudi individualni potieby
kazdého ditéte a podle nich zvoli vychovny postup. Je dulezité také legislativné pojistit, aby
potieby ditéte byly skutecné€ napliiovany. V roce 1989 byla na Valném shroméazdéni OSN

ptijata Umluva o pravech ditéte. Kazdy stat, ktery tuto umluvu podepsal, vypracoval program
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pro jeji plnéni. V roce 2001 né€kolik védca v reakci na program ,, Budujme Evropu pro déti —
realizujme prava ditéte pfi jejim rozsifovani“, ktery byl vyhlaSen na evropské konferenci
v Zenevé, vypracovali Katalog sedmi zakladnich potieb (basic needs), ve kterém jsou détska

préava zahrnuta. Jsou to:

1. ,, Potireba stalych laskavych vztahi

Potreba télesného bezpeci, celistvosti, nedotknutelnosti a neporusenosti
Potieba respektu k individudlnim zvlastnostem a zpiisobu ziskavdni zkuSenosti
Potreba ziskdavat véku primérené zkuSenosti

Potieba stanovenych hranic a radu

Potieba stdlého a podporujiciho okoli

N S R WD

Potreba jisté budoucnosti vzhledem k sobé, ale i k Sir§imu okoli
(Opravilova, 2016, str. 303)

Napliiovani potfeb mohou ovlivnit aktualni zivotni podminky a mimotadné udalosti (napf.
valecny konflikt, pfirodni katastrofa), ¢i socialné patologické jevy v rodiné (alkoholismus,
zneuzivani atp.). Tuto problematiku sleduji soucasné profesni organizace a ob¢anska sdruzeni

a hledaji feSeni ve spolupraci s pravnimi organy. (Opravilovéa, 2016)
Osobnostni pojeti ditéte

V roce 1990 svédska pedagozka a spisovatelka Ellen Keyova vydala svou knihu Stoleti ditéte,
kterou se proslavila po celé Evropé. V Némecku se jeji dilo stalo jednou z nectenéjSich
a nejdiskutovanéjSich knih. Tato skutecnost svéd¢i o tom, ze téma dit€ a détstvi nebylo tehdy

okrajovym tématem (Helus, 2009). V knize Keyova cituje:

., Nase doba vold po osobnostech. Ale toto voldani bude marné, pokud neumoznime détem Zit
a ucit se jako osobnosti. Pokud jim nedovolime mit svou viastni vili, myslet své viastni
myslenky, rozvinout své vlastni pozndni, utvorit si své viastni usuzovani. Pokud, receno jinymi
slovy, neprestaneme ve Skoldch dusit jakykoli zdklad osobnosti, abychom jej pak u dospélych
marné hledali. (Viz Preuss-Lausitz, 1993, str. 9)“ (Helus, 2009, str.33)

Po roce 1989 vlivem humanistické psychologie postupné smétovaly cile predskolni vychovy
v model osobnostniho pojeti ditéte. Toto pojeti umoziuje uplatnéni humanistické
a demokratické vychovy. Za zasadni povazuje vnitini motivaci ditéte, ktera je rozvijena
pusobenim vychovatele, spiSe spolupracujicim nez direktivnim. Klade diraz na individualitu
ditéte, vychazi z jeho zajmu a zkuSenosti, které nasledné obohacuje tak, aby dit€ podnécovaly

k samostatnému projevu, vyjadfeni. Vytvaii pro dit€ prostor Osobnostni pojeti ditéte
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respektuje dominantni postaveni rodiny, otevira se spolupraci s ni, vychovné pusobeni rodiny

obohacuje. (Opravilova, 2016)

1.3 Obsah a podminky predskolniho vzdélavani

Vychova ditéte v predSkolnim veéku by méla smeéfovat ke komplexnimu rozvoji jeho
osobnosti. Dité se tedy musi naucit velkému mnozstvi védomosti, dovednosti a navyku. Jejich
konkrétni obsah se méni v zavislosti na aktualnim zplsobu zivota (napf. informacni
technologie jsou zaleZitosti az posledni doby). Dulezitym ukolem tviirci obsahu predskolniho

vzdélavani je vybrat v§e podstatné, ale zaroveri dit€ nepietézovat.

Piedskolni vzdélavani je fizeno MSMT prostiednictvim Ramcového vzdélavaciho programu
pro piedskolni vzdélavani (RVP PV). Podle ného si skoly vytvareji své Skolni vzdélavaci
programy (SVP). Ugitelé si podle nich mohou vytvéret tfidni vzdélavaci plany (TVP).
RVP PV je osobnostné orientovany plan. Obsahuje podminky pro individualizované
edukativni piisobeni v MS. Nestanovuje jednotlivé slozky vychovy, ani predméty jako ZS.
Dava si za cil komplexni pusobeni na vice slozek osobnosti najednou, jehoz ucinky se
vzajemné propojuji (napt. kdyz dité poznava psa jako zivocCiSny druh, d&€e se tak
prostiednictvim ziskanych zkuSenosti a zazitkd, pravidel, jak se k pejskovi chovat, pisni¢ce o
ném, plySovou hrackou pejska). (Opravilova, 2016)
Ramcovy vzdélavaci program pro predskolni vzdélavani se deli na vzdélavaci oblasti:
1. Biologickou (Dité¢ a jeho telo)
Tato oblast zahrnuje stimulaci ristu a neurosvalového vyvoje, podporu pohybovych
funkci a dovednosti, sebeobsluhy a osvojeni zdravych Zivotnich navyka.
2. Psychologickou (Dit¢ a jeho psychika)
Obsahuje rozvoj feéi, jazyka, poznavacich procest, sebepojeti, citi a vile, intelektualni
stimulaci a rozvoj uceni.

3. Interpersonalni (Dité€ a ten druhy)

Zaméfuje se napodporu utvafeni vztahli s vrstevniky idospélymi avzajemné

komunikace a dalSich socialnich dovednosti.
4. Socialné kulturni (Dité a spoleCnost)

Tato oblast uvadi dité do lidského spolecenstvi, u¢i ho spolecenskym pravidlim. Dité v ni

poznava také materialni a duchovni hodnoty, svét kultury a uméni. Pomaha ditéti ziskat
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potfebné dovednosti, zvyky a postoje a aktivné se podilet na utvareni spolecenské pohody ve

svém prostiedi.
5. Environmentalni (Dité a svét)

Pomaha ditéti ziskat povédomi o okolnim svété ataké ziskat predpoklady pro budouci

odpovédny postoj k zivotnimu prostredi. (Kot'atkova, 2014)

., Podminky predskolniho vzdélavani a Zivota v materské Skole maji jednoznacné slouzit
k vytvdareni takového spolecného Zivota, ktery je naplnén péci o déti i jejich vzdéldvani,
a zajisti na prvnim misté jejich potreby bezpeci, pohodu, dostatek podnétii a pozitivhi

atmosféru. “ (Kot'atkova, 2014, str. 176)

Pro predSkolni vzdélavani jsou v Ramcovém vzdélavacim programu (2018) navrzeny
materialni podminky (rozloha tfid, pomtcky, bezpecnosti a hygienické normy), podminky
pro vhodnou zivotospravu (vyvazena strava, pitny rezim, smysluplny denni rytmus),
psychosocialni podminky, zaloZzené na pocitu jistoty a bezpec€i déti, jejich rovnocenném
postaveni a respektovani jejich potreb. Dale jsou zde uvedeny podminky pro organizaci,
Fizeni a personalni zajisténi. Posledni podminkou je spoluuicast rodicu. V pfistupu rodica
a pedagogti by méla byt ochota vzajemneé spolupracovat, rodi¢e by méli mit moznost tcastnit

se déni v matei'ské §kole a informovat se o tom, jak jejich dit& v MS prospiva. (MSMT, 2018)

1.4 Metody a formy predskolniho vzdélavani

Predskolni vzdélavani ma za ukol respektovat vyvojova specifika a potieby déti. Ma
zajistit pro dité bezpecné a vstiicné prostedi bohaté na podnéty, ve kterém se déti bude moci
projevovat prirozenym détskym zpusobem. Je dilezité, aby ucitel dbal na individualni
potieby kazdého ditéte. Mél by vychézet z pedagogické diagnostiky — pozorovani, védet, jaké
ma dité individualni potteby a zajmy, znat aktualni stav jeho vyvoje, jeho sociokulturni situaci

a také pravidelné sledovat jeho vyvojové a vzdélavaci pokroky. (Opravilova, 2016)

Jednou zedukacnich metod, pouzivanych v predSkolnim vzd€lavani je prozitkové
a kooperativni uceni prostiednictvim hry a ¢innosti déti. Tyto aktivity podporuji pfirozenou
détskou zvidavost a touhu ucit se novym vécem. Dalsi z metod piedskolniho vzdélavani je
situacni uceni. To je zalozené na vyuziti ¢i navozeni urCité zivotni situace. Dité se tim uci
novym poznatkim a dovednostech ve chvili, kdy je potfebuje a tim 1épe rozumi jejich smyslu
a chape souvislosti. V predskolnim vzdélavani probihd prostfednictvim pfirozené napodoby
také spontanni socidlni uceni. Ucitel je ditéti socialnim vzorem, proto by mel ucitel davat
pozor na to, jak se pted ditdtem chova a jaké vyjadiuje postoje. (MSMT, 2018)

13



Spontanni a Fizené Cinnosti by mély probihat vyvazené podle potieb predskolniho ditéte.
Specifickou formou predskolniho vzdélavani je aktivita, ktera sleduje urcity vzdélavaci cil,
dit¢€ je k ni pfimo ¢i nepfimo motivovano ucitelem a ucastni se ji dobrovolné. Vzdélavani
v MS probiha formou vzdélavaci nabidKy. Je vzdy na konkrétnim ditéti, zda nabidku piijme
a aktivity se zacastni. UcCitel by nemél byt tim, kdo ditéti zadava ukoly a nasledné kontroluje
jejich plnéni. M@l by byt ditéti priivodcem na cest& za poznanim. Ukoly zde plni piedev§im
ucitel. Nabizi ditéti ¢innosti a pfilezitosti, které jsou pro né piinosem a pfipravuje vhodné

prostfedi pro jejich rozvoj. (Opravilova, 2016)

Pro predskolni vzdélavani je typicky integrovany pristup. Vzdélavani vychazi
z integrovanych vzdélavacich blokd. V nich nejsou ,vzdélavaci oblasti“ rozdélené jako
predméty ve skole, ale vyuziva se jejich propojeni. Tento pfistup umoziuje détem ziskavat
poznatky, dovednosti a navyky nenasilnou formou v piirozenych souvislostech. Ziskané
zkuSenosti jsou pak pro dit¢ komplexné€jsi, snaze uchopitelné a prakticky vyuzitelné.

(Kotatkova, 2014)
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2 Inkluzivni p¥istup v MS

Spilkova (2005, str. 189) uvadi: "Inkluzivni vzdélavdani znamena spravedlivy a rovny pristup
ke vzdélavacim prilezitostem pro vSechny déti bez vyjimky. Je kladen duraz na solidaritu,
pospolitost, spolupraci a vzdjemnou pomoc, spoluucast na viastnim rozvoji, uceni

prostiednictvim podnétného prostredi a kvalitnich ucebnich situaci.”

Integrativni vzdélavani predpoklada, ze se do skupiny déti snazime zaclenit dité odlisné.
To by mohlo znamenat, ze pomoci dané specialni podpory musime zredukovat odlisSnost
ditéte, aby se mohlo pfidat k hlavnimu vzdélavacimu proudu. Naproti tomu inkluzivni
vzdélavani pocita s jednou vzdelavaci skupinou, do které se fadi mnoho svébytnych osobnosti,
individualit, které maji rozdilné potteby a schopnosti jez je potifeba zohlednit a umoznit détem,

aby se mohly zapojit do spole¢ného vzdélavani. (GardoSova, 2015)

2.1 Inkluzivni vzdélavani

Termin ,inkluze* pochazi z latiny. Latinské , inclusio, -6nis, . znamena ,pfijeti“. Slovo
pfijeti je v latiné i synonymem pro vyraz ,akceptace”, ktera je ve specialnim vzdelavani

stézejnim bodem ve smyslu ,,akceptace heterogenity” (rozmanitosti). (Lechta, 2016)

Inkluzivni vzdélavani je takové vzdélavani, které umoziiuje v§em détem bez ohledu na jejich
fyzické, intelektualni, emocionalni, socialni, jazykové, nebo jiné podminky. navstévovat
bézné Skoly, tedy umoziiuje zaclenéni déti se specialnimi vzdelavacimi potfebami. na rozdil
od integrace, ktera nahlizi na dité tak, ze ve vzdélavacim systému selhalo, inkluze vidi chybu
ve vzdélavacim systému, ktery neni schopen vyhovét potiebam konkrétniho ditéte. Kazdé dité

ma jedinecné zajmy, schopnosti a vzdélavaci potieby. (Pricha, 2013)

Inkluzivni vzdélavani vychazi z Deklarace konference v Salamance (1994), ktera tvrdi, ze
bézné Skoly by mely vzdélavat vSechny déti bez rozdilu. Bézné skoly s inkluzivni orientaci
jsou podle ni jedny z nejefektivnéjSich prostiedkli pro odstranéni diskriminace a vznik

zaclerujici spolecnosti. (Pricha, 2013)

2.1.1 Dité se specidlnimi vzdélavacimi potrebami

V §16 82/2015 Sb. stoji: ,, Ditétem, Zakem a studentem se specidlnimi vzdélavacimi potrebami
se rozumi osoba, kterd k naplnéni svych vzdélavacich moznosti nebo k uplatnéni nebo uzivani

svych prav na rovhopravaém zdkladeé s ostatnimi potrebuje poskytnuti podpiirnych opatieni.

Podpiirna opatieni jsou nutné upravy ve vzdélavani a Skolskych sluzbach, které odpovidaji

zdravotnimu stavu, sociokulturnimu prostfedi a dal§im zivotnim podminkam ditéte. Déti se
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specialnimi vzdélavacimi potfebami maji pravo, aby jim podpurna opatieni byla poskytovana

bezplatn&. Tato opatieni jim poskytuje kola, nebo kolské zatizeni. (MSMT, 2018)

Skolska poradenska zafizeni jsou ziizovana podle §116 561/2004 Sb. Mezi $kolska
poradenska zafizeni (SPZ) se fadi pedagogicko-psychologické poradny (PPP) a specialné
pedagogicka centra (SPC) Tato zafizeni maji za ukol poskytovat poradenské sluzby détem,
zaktm, studentim, jejich zakonnym zastupcim, Skolam a Skolskym zafizenim. Poradenské
sluzby jsou poskytovany bezplatn€ na zadost zaka Ci jejich zakonnych zastupct. Pokud
vzdélavaci ¢i vychovny problém identifikuje Skola, nesmi byt oficialnim zadatelem sluzby,
ale musi o potiebé sluzby presvédcCit zdkonného zastupce ditéte. (Narodni ustav pro

vzdélavani, 2020)

v

Ve vyhlasce €. 73/2005 Sb. jsou definovana podpurna opatieni, na ktera maji déti, zaci
a studenti se specialnimi vzdélavacimi potfebami pravo. Jsou to specidlni metody, formy
a postupy, specidalni ucebnice a didaktické materidaly, kompenzacni a rehabilitacni pomiicky
a zarazeni predmétu specialné pedagogické péce. Ddle poskytovani pedagogicko-
psychologickych sluzeb, zajisténi sluZzeb asistenta pedagoga, sniZeni poctu Zdkii ve tiidé nebo

Jjind uprava organizace vzdélavani, kterd zohlediuje specialni vzdélavaci potieby Zdka.

Podptirna opatieni se podle novely Skolského zakona (2016) déli do péti stupiit. Prvni stupeii
podpory realizuje $kola bez doporudeni skolniho poradenského zafizeni (dale SPZ) a naroku
na finan¢ni podporu. Pro realizaci druhého az patého stupné jsou Skole poskytnuty financni

prostiedky od kraje na zaklad& rozhodnuti SPZ. (META, 2016)

Mezi zaky se specialnimi vzdélavacimi potfebami podle MSMT (2018) patii zéci se
zdravotnim postizenim, zaci se zdravotnim ¢i sociokulturnim znevyhodnénim a také zaci

mimofadné nadani.

Mezi zdravotni postizeni se fadi mentalni, t€lesné, zrakové a sluchové postizeni, kombinované
postizeni, vady fei, autismus avyvojové poruchy uceni nebo chovani. Za socialni
znevyhodnéni povazujeme, pokud dité vyrusta v rodinném prostiedi s nizkym sociokulturnim
postavenim, je ohrozeno socialné patologickymi jevy, byla mu nafizena ustavni vychova ci
ochranna vychova, nebo je jeho rodina v postaveni azylantt ¢i ti¢astniki fizeni o udéleni azylu

na tzemi CR. (MSMT, 2018)

Podle Kotatkové (2014) maji déti se specialnimi vzdélavacimi potfebami pravo na to, aby
formy a metody vzdélavani byly voleny podle jejich vzdélavacich potfeb a moznosti a aby
byly pro n€ vytvoreny potifebné podminky, které takové vzdélavani umozni. Maji také pravo

na poradenskou pomoc skoly a S§kolského poradenského zatizeni.
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3 Specifika edukace ditéte s OMJ v MS

Dé&ti s OMJ v MS vyzaduji specificky piistup. Dit& vétsinou v matetské skole zaziva prvni
vyrazné odlouceni od rodi¢t v neznamém prostiedi a naroCnost situace jesté umociuje fakt,
7e prostiedi, do kterého dit& vstupuje, se lisi i kulturou a jazykem. Ugitel MS ma velkou
zodpovédnost za to, jak se dité s OMJ bude rozvijet. Zkusenosti z CR i zahrani&i naznaduji,
e podpora ze strany pedagogii MS hraje vyznamnou roli pfi procesu integrace ditéte s OMJ
i jeho rodiny. Kazdé dité je jedinecné a ma své specifické moznosti a potieby. Pokud dité
uciteli nerozumi, nebo jen ¢aste¢né rozumi, situace je jesté komplikovan€jsi. Proto je dulezité,
aby se dité co nejdiive naucilo Cesky a uspeésné zaclenilo mezi ostatni déti (Linhartova, 2018).
Nez se dostane na konkrétni specifika edukace ditéte s OMIJ, je tieba charakterizovat dité

predskolniho véku a jeho vyvoj, predevsim kognitivni a fecovy.

3.1 Dité predSkolniho véku

Predskolni vék trva od 3 pfiblizné do 6 let. Konec této vyvojové faze neni urCen pouze vékem
fyzickym, ale je ovlivnén také socialni zralosti, nastupem do skoly, ktery se mize pohybovat
v rozmezi jednoho, pfipadné i vice let. Pro toto obdobi je charakteristické, ze dit€ postupné
zaCina byt ¢im dal méné vazano na rodinu a uci se prosadit ve skupin€ vrstevnika. K uvolnéni
této zavislosti pfispiva skuteCnost, ze si dit€¢ v predSkolnim véku zaCind osvojovat bézné
normy chovani, u¢i se obsahu socialnich roli a efektivni komunikaci. Détské mysleni je
v tomto obdobi stale jesté prelogické a egocentrické. Je vazano na subjektivni dojem
a aktudlni situacni kontext. Pfekonani této bariéry je predpokladem pro zahdjeni Skolni

dochazky a dilezitym vyvojovym meznikem. (Vagnerova, 2012)

3.1.1 Kognitivni vyvoj ditéte predSkolniho véku

Predskolni vek je z hlediska vyvoje a utvareni osobnosti ditéte velmi vyznamnym obdobim.
Poznavani v predskolnim véku se zaméfuje na nejblizsi svét ditete a jeho pravidla. Pozornost
ditéte je stale jesté bezdécna a nestala, dokaze ji zaméfit a udrzet pouze u siln€ atraktivnich
podnétd. Zamérna pozornost se v tomto obdobi ale jiz vytvaii. Pamét’ se v tomto obdobi velmi
vyrazng vyviji a vyznacuje se velkou plasticnosti. Dité tak ma v predSkolnim véku moznost
ziskat bohaté individualni zkuSenosti vice nez v jakémkoli dalSim vyvojovém obdobi. Pamét’
je stejné jako pozornost stale spise bezdécna. Ke konci tohoto obdobi se ditéti zacina utvaret
umyslna pamét’, ale dité€ se snazi spise si néjakou skutecCnost vybavit, nez aby se snazilo néco
zapamatovat. Velmi intenzivné se rozviji i dlouhodoba pamét. Dité si ve 4 letech dokaze
zapamatovat osobu a po uplynuti jednoho roku si ji vybavit. Mysleni v predskolnim obdobi
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prochazi velkou zménou. Kolem ctvrtého roku ditéte konc¢i obdobi symbolického mysleni
a posouva se nauroven nazorného, intuitivniho mysleni. Dité zacinad uvazovat celostné
na zakladé uvédomeéni si zakladnich podobnosti predmétd ajevi svéta. MySleni v tomto
obdobi neni jes§te¢ zcela logické, je nepfesné a malo flexibilni. Nékteré zavéry vychazeji

z détské zkuSenosti a piedstav. (Kopecka, 2011)
Charakteristické rysy mysleni ditéte v predskolnim véku jsou podle Vagnerové (2012):

o Egocentrismus — Dité vnima svét pouze ze subjektivniho pohledu a nechape, ze
ostatni lidé ho mohou vidét jinak. Diky této skutecnosti dochazi u ditéte
k neptfesnostem v poznavani. Napt. kdyz si dite€ zakryje oci, ma pocit, ze jej nikdo
nemuize vidét, protoze ono nikoho také nevidi.

e Magicnost — Kdyz si dit€ vysvétluje déni v realném svéte, ma tendence pomahat
si fantazii. Dité ned¢€la rozdily mezi fantazii a skuteCnosti.

e Absolutismus — Dité predskolniho veéku je presvédceno, ze kazdé poznani musi
mit jednoznacnou a definitivni platnost. Kdyz napt. dité uvidi psa nést v tlamé
noviny, bude predpokladat, ze to umi kazdy pes.

e Fenomenismus — Svét je pro dité takovy, jak vypada. Podstatu svéta vesmés
ztotoznuje s jeho viditelnymi znaky. Nedokaze napf. pochopit, ze velryba neni

ryba, kdyz tak vypada.

Dalsim rysem mysleni pfedSkolniho véku je tzv. moralni realismus. To znamena, ze dit€ vidi
sveét ,,Cernobily“. VSe musi byt bud’ dobré, nebo zlé. Dobro je tieba odménit, zlo potrestat.
Mysleni ditéte je v tomto obdobi vyrazné ovlivnéno fantazii, kterd ma pro dité harmonizujici
vyznam, je dilezita pro citovou a rozumovou rovnovahu. U déti predskolniho veéku se také
mizeme setkat s animismem - virou v nadpfirozené bytosti (JeziSek, straSidla...)
a antropomorfismem — polid$tovani predméti a jeva kolem sebe. Dale jsou také pro toto
obdobi typické konfabulace. Dité véfi svym predstavam napt. ze zidle hlida stil, aby mu

neupadla noha. (Kopecka, 2011)

3.1.2 Vyvoj komunikacnich schopnosti ditéte v predSkolnim véku

Podle Bytesnikové (2012) v predSkolnim ve€ku dochazi k vyznamnému a rozhodujicimu
rozvoji komunikacnich kompetenci. Lechta (2002) uvadi, ze rozhodujici obdobi pro
osvojovani mluvené fe¢i probiha do Sestého roku ditéte. ByteSnikova (2012, str.54) cituje
Cukovského: “Kdyz se dité uci mluvit, je to nejvice zatizeny dusevni pracovnik na nasi planeté,

aniz o tom ma, nastésti, nejmensi tuseni.”
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Komunikacni schopnosti se v pred§kolnim véku zdokonaluji v obsahu i formé. Rozvijeji se u
déti zeyména pii komunikaci s dospelymi, zCasti je mohou byt ovlivnény i médii a komunikaci
s vrstevniky. Pfedskolni obdobi muze byt nékdy nazyvano vékem otazek. Kolem tietiho roku
veéku zacina obdobi, kdy se dité snazi pochopit, jak funguje okolni svét, a porozumét mu. Dité
v tomto obdobi velmi Casto poklada otazky typu ,,pro¢“. Tyto otazky a odpovedi na n€ jsou
pro dité velmi vyznamné. Pomahaji rozvijet slovni zasobu a spravné vyjadiovaci schopnosti.
Dité se také nauci rozumét komplexnéj§im vztahim mezi objekty a nazyvat je patfiCnymi
vyrazy, coz dokazuje, ze dité vztahu porozumélo. Patii sem pftislovce, spojky, predlozky atd.
Vyvoj teci je spojen s vyvojem mysleni, a proto dité nekteré slovni druhy zacind pouzivat
v urcitych fazich vyvoje. Dité napiiklad dfive rozumi prostorovym vztahiim, a proto nejprve
zaCne pouzivat prislovce urCeni mista a az pozdé€ji pfislovce urCeni Casu. Pokud déti
predskolniho veéku uzivaji vyrazy, které oznaCuji Cas (napf. vCera), Casto je pouzivaji

nespravné. (Vagnerova, 2012)

Kolem tretiho roku Zivota ditéte zacina také obdobi logickych pojmi. Oznaceni, ktera ma dité
spojeno s konkrétnimi predméty a jevy se pomoci abstraktniho mysleni stavaji v§eobecnymi
pojmy. Napftiklad pro dité uz neni hrnecek jen ten jeho Cerveny, ale stava se oznaCenim pro
vSechny nadoby, ze kterych se pije. Mezi tfetim a ¢tvrtym rokem nastdva obdobi
intelektualizace teci. Ditéti se vyznamné rozsifuje slovni zasoba. Ve Ctyfech letech zna dité
cca 1500 slov. Behem této faze si dité také vymysli vlastni ndzvy pro predméty a jevy — tzv.
neologismy. Takova slova realné neexistuji, jejich vyznam si vSak Casto muzeme domyslet,

napft. ,,vy se polibujete” — vy se libate. (Kopecka, 2011)

Dité se uc¢i komunikaci prostifednictvim napodoby dospélych lidi v jeho blizkosti. Dité ale
neopakuje vSe, co slysi. Napodobovani feci je selektivni. Obvykle si zapamatuje jen urcitou
cast sdeleni — nové slovo, nebo pouziti znamych slov v nové vazbé, tuto Cast sd€leni opakuje
hned poté, co ji slySelo a brzy na to ji zkousi pouzije ve svém vlastnim projevu. Pro dité je
snazs§i, pokud sdéleni rozumi. Pokud nechépe jeho smysl, je pro né t€zké si ho zapamatovat.
Napodobou se ditéti nejen rozviji slovni zasoba, ale také se uci pravidlim gramatiky. V obdobi
Kolem ¢tvrtého roku zivota se dit€ zacina vyjadfovat pomoci delSich a slozitéjSich vét, pozdéji

pak i souvéti, stale se vSak v jeho fe€i objevuji nepfesnosti a agramatismy. (Vagnerova, 2012)

Dal§i vyznamnou charakteristikou predskolniho obdobi avyznamnou soucasti fecCového
vyvoje je tzv. egocentricka fe¢. Tato feC neni urCena jiné osobé¢, jedna se spiSe o vyjadieni

mySslenek nahlas. Pozdgji se tento zplisob feci stava reci vnitini. (Vagnerova, 2012)
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Podle Vagnerové (2012) egocentricka fe¢ u ditéte predskolniho véku mize byt také

prostfedkem mysSleni. Jako priklad cituje Steinberga a Belskyho (1991):

., Kdyz déti ve véku 3,5-6 let dostaly za kol 7esit néjaky problém, napr. dopliiovani skladacek
(puzzles), tak svoje jedndni komentovaly, planovaly dalsi ikony, opravovaly se apod.
Nejmladsi déti mluvily nahlas, stejné jako kdyby radily jiné osobé, starsi si jen Septaly nebo

mluvily potichu, pouze pro sebe. “

Vyznamné Cinitele pfispivajici k optimalnimu vyvoji détské fe€i shrnuje ve svém schématu
,Jazykovy strom* Wendlandt (2000). Pfirovnava vyvoj détské feci ke stromu (viz obrazek 2).
Détska teC se podle n€j vyviji v postupnych fazich stejné jako maly stromecek, ze které¢ho
Casem vyroste mohutny strom. O této skuteCnosti by mél byt informovan kazdy, kdo se

néjakym zpusobem podili na vychove a vzdélavani ditéte. (Bytesnikova, 2012)

Obrazek 2: Jazykovy strom

CTENI A PSANI

oéni kontakt
nenutit dité k opakovani

umét naslouchat

podpora recoveho projevu

poskytnuti podnéti k recovemu projevu

'OROZUMENI REE)

ZIVOTNI PROSTREDI KULTURA SPOLECNOST

Zdroj: (Vyhlidalova, 2016)

Za neptiznivé aspekty feCového vyvoje v predskolnim véku Lazova (2013) poklada predevsim
fakt, ze si rodiCe nenajdou na své ratolesti dostatek ¢asu a média, kterymi rodiCe v soucasné
dobé déti Casto zaméstnavaji. DalSimi Ciniteli, nepfiznivé ovliviiujicimi vyvoj feci, mohou byt

zdravotni stav, Urover intelektu, vychova a postaveni v roding, rozvody a jiné naro¢né rodinné
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situace ataké problémy s adaptaci, které mohou nastat pfi nastupu do matefské Skoly.

Bytesnikova (2012) uvadi také odlouceni od rodi¢u (napf. kdyz je dit€ samo v nemocnici).

Podle Njogu (2015) dokéaze vyvoj teci ditéti do péti let predpovidat jeho budouci Skolni

Gisp&snost. Pokud je dité v MS jazykové opozdéné, mize mit v ZS napf. problémy se &tenim.

3.2 Dités OM]J

Déti s odliSnym matefskym jazykem (OMJ) jsou v literatuie ilegislativé velmi casto
oznacovany za déti cizince. Tento pojem vychazi ze skuteCnosti, ze tyto déti a jejich rodice
maji cizi statni piislusnost. V praxi se vSak mnohdy setkavame s détmi ze smiSenych
manzelstvi, nebo détmi imigrant, ktefi jiz ziskali Ceské obcCanstvi, které fesi podobné
problémy jako tzv. déti cizinci. Proto je za vhodné&jsi oznaceni povazovan pojem dité
s odliSnym matetskym jazykem. z pedagogického hlediska ma vétsi vyznam skutecnost, ze
dané dité nemluvi a nerozumi Cesky, zZe ma jiny matef'sky jazyk nez ostatni déti. (Linhartova,

2018)

Détmi s OMJ muizeme v §irS§im slova smyslu nazyvat vSechny déti, jejichz jazyk, ktery
pouzivaji v domacim prostiedi, ¢i jazyk, ve kterém se dosud vzdélavali, se nekryje
s vyuCovacim jazykem, tedy s CeStinou. NejCastéji se jedna o déti, které prichazeji ze
zahranidi, patii sem ale i déti cizincd, které v CR vyrostly, ale doma &esky nemluvi. Mohou to
byt také deti, které maji Ceské obCanstvi, ale doma pouzivaji ijiny jazyk nez CeStinu (déti
z vicejazycného prostredi nebo déti s dvojim obcanstvim). (META o.p.s., 2021)

Prvni jazyk, ktery si dit€ osvoji, se stava soucasti jeho osobni, socidlni a kulturni identity. Je
vyznamny také tim, ze se v ném ditéti dostava prvni zpétné vazby od svéta a prostiednictvim
ného se uci dalezitym socialnim a komunika¢nim vzorcim. Dulezitym tkolem pedagoga je
porozuméni pojmu ,,nebyt rodilym mluvéim® a pochopeni, jaké dusledky tato skutecnost muze
mit na zivot Clovéka. Prestoze vyzkumy naznacuji, ze je mozno plynule komunikovat v novém
jazyce priblizné€ po dvou letech jeho studia, ve skuteCnosti muze ditéti trvat az 5-7 let, nez se
dostane na stejnou jazykovou uroveri jako jeho rodili vrstevnici. Tato skuteCnost ma velky

dopad na vzdélavani déti s OMJ. (Hans, 2014)

Déti s OMJ maji stejné jako jiné déti potiebu socializace. po prichodu do nového prostredi si
pottebuji zvyknout na novy rezim a pravidla, potfebuji si vytvofit vztahy, najit si pratele. Toto

vSechno jim znesnadiluje neznalost jazyka.
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Iljuk (2008) uvadi: , Neznalost jazyka je komunikacni bariérou, kterd znemoZiiuje ziskat
potrebné vzdélani, je prekdzkou v socializacnim procesu ditéte a bariérou branici tispéSnému
zaclenéni prislusnikii mensin.

Pti vyuCovani déti s OMJ je dulezité si uvédomit, ze je CeStina pro n€ cizim jazykem. Pfi vyuce
se tedy soucCasné€ uci cizi jazyk a zaroven se v tomto cizim jazyce vzdelavaji. Tyto déti tedy
sleduji pohyblivy cil. Mezi tim, co se ostatni déti u¢i novym znalostem a dovednostem, dité

dohéani jazyk a probirana ,latka” mu zatim uniké. (Radostny, 2011)

Podle Lechty (2016) se v piiblizn€ 200 soucasné existujicich statech hovoii az 5000-6000
jazyky, je proto zfejmé, ze dalsi z jevu, ktery se vyskytuje u déti s OMJ — bilingvismus, je
velmi rozsifeny a vzhledem k politickym, ekonomickym a kulturnim podminkam, ve kterych

naSe spoleCnost zije, se bude Cetnost tohoto jevu jesté zvysovat.

3.2.1 Bilingvismus

Bilingvismus neni mozno konkrétné definovat. Odbornici jej definuji rizné v zavislosti
na uhlu pohledu a §ifi, ve které se problémem zabyvaji. Bilingvismem obecné se rozumi

schopnost komunikace prostrednictvim dvou jazyku na ptiblizné stejné urovni. (Pricha, 2013)

U kazdého jazyka mize bilingvismus dosahovat jiné irovné a neni dokazano, zda Ize mit dva
jazyky na rovnocenné urovni. Podle nékterych pfistupt zalezi také na veéku ditéte. Tyto
pristupy stanovuji vékovou hranici, pti které se jesté jedna o bilingvismus (napf. 3 roky, 7 let).
Existuji také pojmy rany a pozdni bilingvismus. O pozdni bilingvismus se jedna nejpozdéji
v puberté. Dité obvykle pfichazi k bilingvismu jednim ze dvou zpasobt. V prvnim piipadé
kazdy z rodi¢t ditéte hovoii jinym jazykem. Dité si tak osvojuje dva jazyky soucasné, jedna
se tedy o soucasné osvojovani. Ve druhém pripadé ziskava dité jazykové schopnosti migraci

rodiny. Jedna se tedy o nasledné osvojovani. (Linhartova, 2018)

Bilingvismus ma mnohé vyhody, dité ovlada dva jazyky a vlastné patfi ke dvéma kulturam,
ale pfinasi také fadu komplikaci. Dit€ mize mit problémy v kognitivni oblasti, pomaleji si
osvojovat znalosti a fesit ukoly. Muze mit také problémy s identifikaci, citit se vnitiné
rozpolceno, z ¢ehoZ mohou vznikat problémy s komunikaci, nebo chovanim. Maze mit také

v dasledku bilingvismu s osvojovanim jazykt problém. (Cummins, 2001)

Osvojovani jazykt je dlouhodobym procesem a individualné se lisi. V jeho ruznych turovnich
muze dit€ ovladat oba jazyky na vyborné arovni (to ma pozitivni vliv na rozvoj ditéte), jeden
jazyk na vysoké a jeden na nizké urovni, nebo oba jazyky na nizké urovni (to ma na rozvoj
ditéte negativni vliv). V projevu ditéte se mize objevit tzv. mixing (michani). Dit¢ muze plést
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michat dohromady slova z obou jazykd, tj. sméSovani slovni zasoby, nebo muze dochazet
k interferenci, tj. dité€ pouzije jazykové struktury jednoho jazyka pro jazyk druhy. U déti takeé
Casto dochazi ke code switchingu (pfepinani jazykovych kodd, dit€é plynule prechazi
jeden zjazykl, postupné se ale z prepinani vyvine komunikacni strategie. Pfiiny code
switchingu mohou byt neznalost nebo obtizna vyslovitelnost slova v jednom z jazykd,

rozruSenost ¢i nesoustiedénost ditéte, nebo ho dité mize pouzivat zamérné. (Cummins, 2001)

Pfi michani jazyka se doporucuje déti nenapominat, spise jim odpovedét v jazyce, ve kterém
spolu s ucitelkou bézn€ hovoti, nebo jejich otdzku v tomto jazyce parafrazovat. (Linhartova,

2018)

Bilingvni a vicejazycné déti dosahuji ve Skole lepSich vysledkd, pokud pouZzivaji a rozvijeji
vSechny své jazyky. Znalosti a dovednosti se mezi jednotlivymi jazyky prenaseji. (Cummins,

2001)

3.3 Dité¢s OMJ v MS

Nastup do MS neni pro 7adné dité jednoduchy. Vzdy se jednd o velkou Zivotni zménu. Dit&
opousti bezpecné zazemi domova, ocita se v neznamém prostiedi mezi vrstevniky a nachézi
novou autoritu v uéiteli. Pro dit€ s OMJ muze byt tato situace jesté mnohem slozitéjsi. Kulturni
odlisnosti jesté¢ zvySuji rozdily mezi domacim prostfedim a prostiedim matefské Skoly.

(Radostny, 2011)

Vétsina rodica neklade velky duraz na jazykovou pfipravu ditéte pied vstupem do Skolského
zafizeni, protoze v domacim prostiedi vyuzivaji jen jejich matetsky jazyk a s CeStinou se tak
dité setkava pouze v MS. Pro déti s OMJ je tato situace velmi narona. Kdyz je rodina
nepfipravi na odli§né kulturni prostfedi a neznaji ani zakladni Ceska slova, jazykova bariéra

jim velmi znesnadriuje komunikaci a zaclenéni se mezi ostatni déti. (Hajkova, 2010)

3.3.1 Pfijeti ditéte s OMJ do MS

Podle MSMT (2018): ,,K predskolnimu, stiednimu a vy$simu odbornému vzdélani maji cizinci
pristup, pokud nejpozdéji v den nastupu predloZi oprdavnéni k pobytu del§imu nez 90 dni,
popripadé pokud jsou osobami opravnénymi pobyvat na tizemi Ceské republiky za ticelem
vyzkumu, azylanty, osobami poZivajicimi doplitkové ochrany, Zadateli o udéleni mezindrodni

. v 7 .7 . v r 13
ochrany nebo osobami pozZivajicimi docasné ochrany.
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Je na konkrétni matefské Skole, zda dité s OMJ piijme. Nejprve je tfeba si uvédomit, zda je
na jeho prichod pfipravena, zhodnotit, jestli je schopna naplnit jeho specifické potieby a zda
je dostate¢né€ materialné a personalné vybavena. Také by méla zreflektovat dosavadni vztahy
mezi 7aky a uditeli a mezi ugiteli a rodi&i. Déle je vhodné se zamyslet, zda se v MS s détmi

dostatecn€ mluvi o rozdilech mezi lidmi, zda je déti vnimaji a jak na né reaguji.

Pii samotném piijimani ditéte s OMJ do MS je tieba vychazet z konkrétni situace ditdte —
znalosti jazyka, délky pobytu v CR, véku a rodinného prostiedi. Pfi zapisu do MS je vhodné
ptipravit se na rozhovor s rodici ditéte. Budou tak postaveny zaklady partnerstvi a spoluprace
mezi MS arodi&i. Je tfeba mit pfedem vymyslené, co bude predmétem jednani s rodidi,
pomalu s nimi vSechny body projit a nechat dostatek ¢asu na jejich vstfebani a ptipadné
otazky. Kdyz si ucitelka s rodici vSe vyjasni, pfedchazi tak moznostem vzniku komplikaci,
zpusobenym nedostatkem informaci a také rozdilnym ocekavanim na obou stranach. Pokud
rodice nerozumi Cesky, a neovladaji ani jiny jazyk, kterym by se s ucitelkou mohli dorozumét
(napf. anglictinu), je vhodné zajistit tltumoc¢nika. Dobré je také pfipravit rodicim informace

o MS v ti§téné podobé v jejich rodném jazyce. (Linhartova, 2018)

Pti prichodu rodi¢t by se s nimi ucitelka idealné méla privitat u vchodu a dat pozor, aby na né
udélala dobry prvni dojem. Dale by méla provést rodice po MS a predstavit jim, jak funguje.
Dulezité je nechat rodicim dostatek Casu, aby se zamysleli, co by je zajimalo. Poté by jim
ucitelka méla predat informace v tisténé podobé a informovat je o tom, jaké doklady budou
potfebovat k zapisu. Dal§im bodem programu by mélo byt nastaveni funkcni dlouhodobé
komunikace mezi rodi¢i a MS (notysek, nasténka, e-mail). Ugitelka s rodi¢i dojedna, jaka
forma komunikace je pro né nejpiijatelnéjsi. Jako dalsi je tfeba naplanovat spolecné s rodici
prubéh adaptace. Je tieba se rodi¢u predem dotazat, zda je mozné, aby v prvnich dnech
navitdvovali MS spole¢né s ditétem. Prib&zné je tieba ovéfovat, zda rodie sdélovanym

informacim porozuméli. (Linhartova, 2018)

Pii pohovoru je vhodné zjistit informace o roding ditéte (jak dlouho pobyva v CR,
charakteristiky a zvyklosti rodiny). Rodi¢im je tfeba vysvétlit, pro¢ jsou jim tyto otazky
pokladany a sdélit jim, ze informace jsou daveérné. Dulezité je také zjistit, jaka ma rodina od
MS olekavani. Zeptat se, jestli dité nema kamarada, ktery dochazi do stejné MS (mohl by
mu usnadnit adaptaci). Také je tfeba zjistit, jaka je uroven ceStiny ditéte, jestli ovlada nékdo
v rodiné Cestinu a jakym jazykem mluvi doma. Je mozné se rodicu zeptat, jak dit€ vyjadiuje
své zakladni potreby a predat jim komunikaéni piktogramy, které bude ucitelka v prvnich

dnech s ditétem pouzivat. Dalsi informace, ktera se mize hodit je, jak rodiCe pristupuji

24



k vychové, jak reaguje v situacich, kdy je napt. nespokojené a co na n¢ ,,plati“. Je také vhodné
se rodiCu zeptat, jak se spravné vyslovuje jméno ditéte a dovolit se, zda je mozné si dité pro
usnadnéni adaptace vyfotografovat (pouze pokud s fotografiemi pracujeme se vSemi détmi,

ukolem je dité zaclenit, ne na n&j poukazovat). (Linhartova, 2018)

3.3.2 Komunikace s rodici

Iljuk (2008) uvadi: ,, Dobrd spoluprdce Skoly (ucitele) s rodinou zZaka je vyznamnou devizou,

jez umozni Zdkovi najit cestu ke vzdéldavani v novém prostredi

Dité s OMJ Casto pochazi z rodiny, ve které ani jeden z rodict nema znalost Cestiny. Obvykle
také prili§ nezna Ceskou kulturu a zvyklosti. Proto je tfeba s rodi¢i navazat kontakt hned ze
zacatku, udélat si poradek v nejasnostech a zajistit dlouhodobou srozumitelnou komunikaci.
Je vhodné pii piijeti ditéte do MS podat informace o jejim fungovani pisemnou formou v
jazyce, kterému rozuméji. V piipade potieby se také doporucuje spoluprace s tlumocniky.
Tuto moznost zprostifedkovani nékteré neziskové organizace nebo Centra na podporu
integrace cizincl, ktera funguji v kazdém kraji. Tyto sluzby jsou Casto poskytovany zdarma.

(Linhartova, 2018)

S rodici je tfeba nastavit jasna pravidla a formu komunikace tak, aby byla pfijatelna pro obé
strany. Dobfe funguje napt. zavedeni nasténky v Satné, na kterou jsou nasledné vyvéSovany
dulezité informace v jazyce, kterému rodice ditéte s OMJ rozuméji. Je mozné také zavést
notysek, ve kterém si rodice s uCitelem dopisuji. UCitelé mohou psat Cesky, rodice si pak text
nechaji prelozit napf. od znamych, ktefi uméji oba jazyky a odpovi. DalSi moznosti
komunikace jsou napt. e-mail, SMS atd. Ve vSech ptipadech je radno s rodici jednat vstiicné,

laskavé a s pochopenim. (Linhartova, 2018)

3.3.3 Adaptace ditéte s OMJ v MS

Pfi zméné kulturniho prostfedi mize Casto u ditéte nastat tzv. kulturni Sok. Dité ztraci jistoty,
pobyt v novém prostiedi je tak pro néj psychicky naro¢néjsi. Kazdy jedinec reaguje na zménu
prostredi odlisné, ¢astym jevem vSak je, Ze se dité, vystavené takovému stresu uzavie do sebe,
nema zajem o komunikaci, vytvafi si vlastni svét. Pokud se s nim snazime komunikovat, maze
reagovat nezajmem, mnohdy az agresi. Dit€é muze od té€chto problému unikat i do spanku ¢i
nemoci. Je proto vhodné se misto natlaku na dit€ snazit o vytvoteni bezpecného prostiedi.

(Radostny, 2011)
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Protoze kazdé dité na velké zivotni zmény reaguje odlisné, je tfeba vénovat ditéti v tomto
obdobi zvySenou pozornost a naplanovat mu postupnou adaptaci. Je vhodné zacit kratSim
pobytem v MS a jeho délku postupné prodluzovat. V prvnich dnech pobytu v MS také miize

pomoci piitomnost rodict. (Linhartova, 2018)

Mateiské Skoly si mohou vypracovat svij vlastni adaptacni plan pro pocatecni obdobi ditéte
v MS. Predstavuje ho ramec, ktery se v piipadé pouZiti piizpasobuje individualnim potiebam
jednotlivych déti. Je tieba, aby byl jasné a konkrétné stanoveny pro snazsi orientaci rodicu
a uciteld. U déti s OMJ je vhodné pouzit tzv. Berlinsky model adaptacniho planu. Tento
model respektuje dilezitost vztahu mezi matkou a ditétem a povazuje za dulezité, aby si dité
b&hem adapta&niho obdobi utvofilo vztah s ugitelkou. Ugitelka poskytuje ditéti v MS citovou
oporu dilezitou pro jeho pocit bezpeci a jeho dalsi rozvoj. Dalsim ukolem tohoto adaptacniho
planu je zajistit dit&ti dostatek Gasu, aby poznalo prostory a organizaci MS, jeji rezim a ritualy
a jeji zaméstnance. Adaptace podle Berlinského modelu trva zpravidla 3 tydny a je rozdélena
do nékolika fazi. Prvni tfi dny dochazi dit& do MS pouze na hodinu spole¢né s rodi&i. Ctvrty
den nasleduje rychlé rozlougeni a ptlhodinovy pobyt ditéte v MS bez rodi&t (rodi¢ je ale stale
k dispozici pro piipad, kdy by bylo dité rozrusené a vyzadovalo jeho pfitomnost). Podle reakce
ditéte je nasledné zvolena délka adaptacniho pobytu. Kratsi trva 6 dni, delsi 2-3 tydny.
V posledni fazi navitévuje jiz ditd¢ MS samo a rodice jsou k dispozici jen pro piipad nutnosti.

(Linhartova, 2018)

Obrazek 3: Berlinsky adaptacni plan
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V adaptaéni fazi by dité mélo MS navitévovat pokud moZno maximalné na pll dne.

Zdroj: (Linhartova, 2018)
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Pti adaptaci ditéte je doporucovano pristupovat k nému individualné podle jeho potieb. Je
tfeba vyuzit empatii. na kazdé dité funguje néco jiného. Nekteré se rado zapoji do aktivity,
jiné rad€ji zastane stranou a pozoruje. Pomaha také pokud si ucitel hned ze zacatku zjisti
informace o ditéti, o jeho povaze, zalibach, kulturnich zvyklostech atp. Dalsi moznosti je také
pridélit ditéti tzv. patrona. Mize to byt kamarad, se kterym se dit€ s OMJ zna, nebo dité, o
kterém ucitelka usoudi, Ze by si s novym zakem mohlo rozumét. Poté se mize snazit déti
spratelit, nebo konkrétni dité pozadat, zda by se mohlo stat novému ditéti patronem. Patron
ditéti mGZe velmi usnadnit adaptaci. Proto je vhodné vybrat takové dit&, které uz MS dobie

zna. (Radostny, 2011)

Jedna z moznosti, ktera muze ditéti s OMJ pomoci se adaptovat mize byt zajisténi jazykového
asistenta, ktery hovofti stejnym jazykem jako dité a travil by s nim po urcitou dobu (napft.

mésic), vzdy n&kolik hodin tydn& v MS. (Jelinkova, 2019)

Ditéti také miize pomoci, pokud si do MS piinese svou vlastni hra¢ku. Bude mu pfipominat
domov a dodavat pocit bezpeci. Pro zajisténi pocitu bezpeci a jistoty je pro dité také dalezity
denni rezim a ritualy. Denni rezim je mozno vyveésit na nasténku pomoci piktogramu jako
napft. pro autistické déti, nebo si ho kazdé rano s détmi projit. Pokud ma dité problém navazat
kontakt s ucitelkou, stydi se, je vhodné s nim komunikovat prostfednictvim manaska. Ditéti
je hracka blizsi a je pro né snazsi s ni komunikovat. V kazdém pripadé je dalezité nechat ditéti

dostatek Casu, aby si na nové prostiedi zvyklo. (Linhartova, 2018)

3.3.4 Komunikace s ditétem

Komunikace je zakladem usp&sného zaGlenéni ditéte s OMJ do kolektivu MS. Je tieba
vychazet z okolnosti konkrétni situace — véku ditéte, jeho osobnosti, jazykovych
schopnosti. Pro zalatek je nutné zajistit prostiedky ke komunikaci o zakladnich
potirebach ditéte. Je mozno pouzit karticky s piktogramy, které vyuzivaji napt. déti

s autismem. (Linhartova, 2018)
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Obrazek 4: Komunika¢ni karty 1

Zdroj: (MS Tlumacov, 2021)

Obrazek 5: Komunika¢ni karty 2

POEYT VENKU 8  ODCHOD DOMU

Zdroj: (Ptikrylova, 2020)

Doporuduje se, aby dité na zagatku pobytu v MS navazalo vztah s jednou pani uéitelkou, ktera

bude pro n€j hlavni orientatni osobou v MS, bude mu oporou a postupné mu pomuze
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s navazanim kontaktu s vrstevniky i dal§imi dospélymi osobami. Neméli bychom zprvu
na dité nijak tlacit anutit ho do komunikace. Je vhodnéjsi nechat ditéti ¢as na adaptaci

a ¢innosti a kontakt mu nabizet postupné. (Bejcek, 2019)

Komunikaci s ditétem bychom také méli pfizptisobit na§ reCovy projev. Je vhodné zacit
s ditétem komunikovat pomoci jednoduchych vét, je tieba se vyvarovat slozitym souvetim,
nezvyklym tvarim, komoleni jazyka, hovofit stru¢né a vystizné. Pro nazornost je mozno pfi
sdéleni ukazat na karticku s piktogramem, nebo na pfedmét spojeny s nasledujici aktivitou.
s ditétem je nutno mluvit v pfriméreném tempu, aby se stihlo ve sdéleni zorientovat. Dulezité
je také mluvit dostatecné nahlas, vyuzivat frazovani, aby ditéti informace nesplyvaly v jeden
celek, a pouzivat spravnou intonaci, predevsim pro rozliSeni druhti vét a dbat na spravnou
vyslovnost a artikulaci. Méli bychom také jednu véc stale oznaCovat stejnym nazvem
a nazvy nestiidat — napf. nazyvat dim stale domem a ne napt. domeckem, barakem atd. Pfi
komunikaci s ditétem stale oveétujeme, zda nam rozumi. Ze zacatku by se méla komunikace
s ditétem vztahovat k aktualni situaci. Dit€ se tim uci spojit si slova s konkrétnimi ¢innostmi
a predméty. Vzdy je vhodné vyuzivat nazornost — obrazky, pfedméty, Cinnosti a situace. Pro
dité je tak situace srozumitelnéj§i. Navazani kontaktu s ditétem také usnadni, pokud se ucitel

nauci nékolik zakladnich slov v jeho rodném jazyce. (Linhartova, 2018)

3.3.5 Podpiirna opatieni pro déti s OMJ v MS

Déti s OMJ se fadi mezi déti se specialnimi vzdélavacimi potfebami a maji narok na podptrna

opatfeni v zavislosti na svych jazykovych schopnostech.

U prvniho stupné podpory se jedna predevSim o upravu organizace vzdélavani ditéte, volbu

vhodnych pedagogickych a didaktickych postupt.

Druhy stupeii podpory mohou vyuzit déti, jejichZ jazykova uroveii je piiblizng CJ A2-B2.
V tomto piipadé se jedna o Gpravu obsahu vzdélavani, specialni ucebnice a pomucky, jedna
hodina specialné pedagogické péce poskytovanou specialnim pedagogem skoly tydné, dvakrat
mesi¢né metodicka podpora skolského poradenského zafizeni, 4x15 minut vyuky CeStiny jako

druhého jazyka (CDJ) pro dité s OMJ v MS za tyden, nejvyse viak 80 hodin.

T¥eti stupeii podpory mohou Gerpat déti, jejichz jazykova troveti zhruba odpovida urovni CJ
AO0-A2. Tento stupefi podpory zahrnuje Upravu vystupll a obsahu vzdélavani, specialni
uCebnice a pomucky, 3 hodiny tydné specialné pedagogické péce poskytované specialnim
pedagogem Skoly, asistenta pedagoga, podporu vyuky dalSim pedagogickym pracovnikem v

rozsahu 0,5 uvazku, podporu skolnim psychologem nebo Skolnim specialnim pedagogem v
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rozsahu 0,5 Gvazku, 3 hodiny intenzivni metodické podpory SPZ mésién& po dobu 6 mésict

a 4 x 15 minut vyuky CDJ pro dit& s OMJ v MS za tyden, nejvyse viak 110 hodin.

Ctvrty a paty stupeii podptirych opatieni mohou déti s OMJ &erpat, pokud maji navic je§té
zdravotni €i jiné znevyhodnéni. Jedna se o snizeny pocet déti ve tfidé, osobniho asistenta pro
dité, nebo zvySeny pocet pedagogt, pokud by déti se specialnimi vzdélavacimi potfebami,

vyzadujicimi ¢tvrté az paté opatteni bylo vice nez 4 nebo 5. (META, o.p.s., 2021)

3.3.6 Podpora multikulturniho a inkluzivniho prostredi

Vytvateni multikulturniho prostiedi na skolach je uvedeno ve strategickych dokumentech MS
jako jeden z dulezitych ukoll. Ve snaze definovat multikulturni prostedi vychazime z definic

multikulturni vychovy. (Iljuk, 2008)

»V uzsim pojeti multikulturni vychova zprostiedkovava pozndni viastniho kulturniho zakotveni
a vede k porozuméni a respektu k odlisSnym kulturdm. V Sirsim smyslu rozviji smysl pro
spravedlnost, solidaritu a toleranci, vede k chdpdni a respektovdani neustdale se zvySujici
sociokulturni rozmanitosti spolecnosti. Sirsi pojeti multikulturni vychovy se hluboce dotykd
mezilidskych vztahii ve Skole, vztahit mezi uciteli a Zdky, mezi Zdky navzdjem, mezi Skolou

a rodinou, mezi Skolou a mistni komunitou. ““ (Iljuk, 2008)

Vzdélavaci systém Ceské republiky je systém statu, ktery je zalozen na ob&anském principu.
Znamena to, ze jsou si v tomto staté vSichni rovni bez ohledu na etnickou, jazykovou, rasovou,
narodni a nabozenskou piislusnost. Skola, ve které se setkavaji zaci roizného socialniho,
kulturniho a etnického pavodu, by méla zajistit takové klima, v némz se budou vSichni Zaci
citit rovnopravné, budou navzajem poznéavat svoji kulturu a vzajemné se vzdélavat. Takové

prostiedi prispiva k vzajemné toleranci, odstraniovani nepratelstvi a predsudku. (Iljuk, 2008)

S détmi je mozné vyuzit nejraznéjsi typy aktivit, které pozitivné reflektuji rozmanitost
skupiny. Lze si s nimi povidat v komunitnim kruhu napf. nad knizkou ¢i obrazky, vyuzit
zazitkovych metod, pfipadné pripravit komplexné&jsi projekt, ktery mize zahrnovat napf.
hudebni, pohybové avytvarné cCinnosti, vypravéni narodnich pohadek a dalsi aktivity,

priblizujici ostatnim détem jinou kulturu. (Linhartova, 2018)
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3.3.7 Jazykova podpora ditéte s OMJ v MS

Satirova (1994) uvadi: ,,0d chvile kdy lidskd bytost prisla na svét, se stala komunikace

Jak dokdze prezit, rozvijet ditvérné vztahy, jak bude vykonny, jaky da Zivotu smysl.

Pro dité s OMJ je stejné jako pro vsechny déti v predSkolnim veku jazykovy vyvoj zasadni
a urcujici. Déti se v tomto obdobi pottebuji naucit vyslovnost, gramatickou stranku jazyka,

rozsifit slovni zasobu a naucit se vyjadfovat své mySlenky. (Linhartova, 2018)

Podle Komenského (2007): ,, To, ¢imz se li§i Clovék od zvitat, jest rozum a fe€. To prvé ma
pro svou vlastni potiebu, to druhé pro blizni, proto ma o oboje stejné peCovati, aby mél jak

mysl, tak z mysli pochazejici hnuti Gdu, tedy i jazyk co nejvybrousenéjsi.

Primarné se ale dit¢ s OMJ v novém jazyce potiebuje naucit komunikovat, dorozumét se
s okolim a vyjadrfit své potieby. Az poté je tieba pracovat na vyslovnosti, rozvoji slovni zasoby
a formulovani myslenek v tomto jazyce. (Radostny, 2011).

Vyuka &edtiny jako druhého jazyka (CDJ) je jina, neZ kdyZ udime Geiting Geské déti. Ty
vnimaji nékteré zakonitosti intuitivné, dit€¢ s OMJ ale pro CeStinu tento intuitivni cit nema,
vyzaduje tudiz specificky pfistup. PH planovani jazykové podpory ditéte v MS je tieba
vychazet z podminek MS (velikosti tfidy, jejiho sloZeni a personalniho zajisténi) a potieb

daného ditéte (vek, jazykova uroven).

Pfi komunikaci s ditétem s OMIJ je tieba vyvarovat se Castému opravovani chyb v jeho
jazykovém projevu, neupozoriiovat na chyby, spiSe se snazit parafrazovat vyrok ditéte
spravné. Dité potiebuje prostor, aby mohlo volné mluvit. Castym upozorfiovanim na chyby se
ditéte muze zablokovat a mohou u né€j nastat problémy v komunikaci. Také je tfeba dat pozor,
aby ve tfidé nebyl prilis velky hluk, kdyz ditéti néco sdélujeme néco dilezitého. Je vhodné

zaviit okno, vypnout hudbu, pockat az se tfida ztisi. (Linhartova, 2018)

Je tfeba dat ditéti vice €asu pro vyjadreni a odpovéd’. Kdyz dité slysi otazku v cizim jazyce,
musi ji nejprve zanalyzovat, vymyslet odpovéd’ a zformulovat ji v zadoucim jazyce. Mize mu
tedy trvat delsi dobu, nez slovné zareaguje. Je vhodné dat ditéti Cas si vSe v klidu promyslet
a neobracet se hned s otazkou na jiné dité. Dilezité je také nenutit dit€ k Fecovému projevu.
Dité se pred vétsi skupinou déti maze zprvu ostychat mluvit. Maze pomoci, pokud mu
zpocatku davame moznost promluvit individualng, ¢i pfed mensim poctem déti. (Radostny,

2011)
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Mezi moznosti jazykové podpory v MS se fadi jazykova podpora b&hem bé&zného dne,

individualni jazykova podpora a jazykové kurzy.
Jazykova podpora v prubéhu celého dne

V prabéhu celého dne je tieba zajistit, aby se dité€ citilo bezpecné, je tfeba davat mu jasné
a srozumitelné signaly, co se bude dit, komentovat pro né aktualni déni, ¢asto s nim
navazovat kontakt a podporovat ho v komunikaci s ostatnimi détmi. Co nejcastéji nabizet
moznosti k jazykovému rozvoji. Je vhodné opakovat pfi praci s détmi stejné postupy, jen je
vzdy trochu pozménit. Nékteré Cinnosti je mozné zjednodusit, dulezita je také nazornost. Je
tteba doprovazet aktivity predem pfipravenymi obrazky, predméty, gesty, pohyby, nezistat
jen u slovniho doprovodu, ktery by mohl byt pro déti matouci. Pokud chceme détem napf. Cist
pohadku, je vhodné nevolit moc dlouhou a doplnit ji obrazky, které znazoriuji osu pribehu.
Pro déti s OMJ je pobyt v cizojazyéném prostiedi velmi narocny na pozornost a soustiedéni.
Proto je vhodné motivovat dit€ atraktivnimi materialy a Casto stridat aktivity, abychom dité
nepfetizili.

Ditéti s OMJ je tieba prizpusobit i jazykovy projev. s ditétem je tfeba navazat o¢ni kontakt,
mluvit na né¢ dostatecné nahlas, pomalu a s vyraznou artikulaci, nebyt od né pfi rozhovoru
ptili§ daleko, vyuzivat gest a mimiky. Je vhodné jazyk co nejvice zjednodusSit (Umérné véku
ditéte) a nepouzivat slozité vétné konstrukce. Pfi hovoru s ditétem je dilezité dbat na spravnou

vyslovnost, intonacti, frazovani, také mluvit spisovné. UCitel je pro dité feCovym vzorem.

Déti se uci opakovanim, proto je tieba béhem dne opakovat stejné vyrazy, aby dité dany
vyraz slySelo co nejvic. Doporucuje se nepouzivat pro jeden piedmét nebo ¢innost vice nazvu,
ditéti to usnadni orientaci v pojmech. Détem také pomaha pouzivani stejnych formulaci pfi

ritudlech v MS a hry, ve kterych se opakovang pouZiva stejna fraze.

S détmi je mozno procvicovat slovni zasobu pomoci tematicky zameétenych predmeéti (napf.
gumova zvitatka, nadobi v kuchytice). V prubéhu dne muze ucitel vyuzit volnych chvilek,
napf. pii Cekani ve front€ na toaletu ¢i v Satné€. Ucitel maze tuto situaci vyuzit pro jazykovou
chvilku, mize se ditéte ptat tfeba na Casti t€la, nazvy obleCeni nebo barvy okolnich predméta.

Je mozné si brat dité stranou napf. pii volné hie rano nebo na zahradé. (Linhartova, 2018)
Podpora pri skupinovych ¢innostech

Pti skupinovych fizenych ¢innostech je dulezité, aby déti védeély, co se d€je a nejen opakovaly,
co délaji ostatni. M¢ly by situaci rozumét a nemély by se také citit vyClenéné. Je proto vhodné

zadani aktivity zestru€nit, pouzivat co nejvice nazornost (predméty, obrazky, gesta). Je také
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vhodné pii vysvétlovani nechat jedno z déti, at” danou Cinnost predvede. Dulezité je také, aby
dit¢ pfi vysvétlovani Cinnosti dobfe vide€lo na ucitelku. Mimika, artikulace a gesta také
pomahaji k porozumeéni. Je tieba se vzdy ujistit, jestli dité porozumeélo. Pokud dit€ nechape
vyznam Cinnosti, kterou provadi, nic se nenauci. Pti skupinovych ¢innostech je mozno také
vyuzit patrona ditéte, pfedem ho zasvétit do naplné planované aktivity a pozadat ho, zda by
mohl dité v pfipadé potieby navést, co ma délat. Pokud je ve tiid€ vice déti s OMIJ, pak je lep§i
rozdelit je pii Cinnosti ve skupindch do vice skupinek. Pokud by byly vSechny v jedné
skupince, mohly by mit tendence komunikovat jen mezi sebou v jejich matefském jazyce.

(Linhartova, 2018)

Pohybové ¢innosti je vhodné propojit s jazykovymi napf. pfi cviCeni pojmenovavat détem
Casti téla, pozice (sedime, stojime) a aktivity (bézime, skaceme). Je dobré opakovat
pojmenovani vicekrat, dit¢ tak ma moznost si je zapamatovat (Linhartova, 2018). Podle
Toumpaniari (2015) ma fyzicka aktivita vliv na kognitivni funkce déti a mize ovlivnit také
jejich verbalni schopnosti. Ditéti také mize pomoci, pokud pfi uceni novych slovicek vyuziva

gesta (napf. kdyz se uci nazvy zvirat a pfi tom dana zvifata pomoci gest predvadi).

Pii vytvarnych ¢innostech se doporucuje détem predem ukazat, co budou tvofit (pfedem si
pfipravit finalni vyrobek, ¢innosti komentovat slovné a také nazomneé piedvadét, co se bude
délat (napf. stfihat nizkami). Pro zacatek je vhodné se déti zeptat, zda vSe maji a nechat je
pomucky jednotlivé zvednout nad hlavu. Tim se ucitel ujisti, ze déti maji, co potiebuji a ze
déti s OMJ rozuméji nazviim danych predméti. Ditéti je mozno komentovat jeho aktualni
¢innost (,, Ty hezky kresli§!*) nebo ji vyuzit pro procviceni gramatickych jevu (ja kreslim, ty

kreslis, on kresli).

Pti ptipravé hudebnich €innosti je vhodné volit srozumitelné pisnicky bez slov, ktera se jiz
nepouzivaji a nerozuméji jim ani Ceské déti a vyhnout se dvojzna¢nym slovim a slovnim
hiickam, které by dité s OMJ nemélo Sanci pochopit. Jesté pred zahdjenim skupinové ¢innosti
je dobré projit si obsah pisnicky. Béhem cinnosti by ucitel mél zajistit, aby dité¢ vSemu
rozumélo pomoci obrazku, gest a také dohlédnout na spravnou vyslovnost ditéte. Pokud ucitel
s ditétem pracuje i individualn€, mél by s nim probirat stejné téma jako se zbytkem tfidy. Kdyz
se dit¢ nauci slovni zasobu ¢i basnicky, které pak muze vyuzit ve skupinovych cinnostech,

snaze se do nich zapoji a opakovanim slovni zasoby si ji snaze zapamatuje. (Linhartova, 2018)
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Jazykova podpora individualni

Jakym zptsobem a jestli viibec bude probihat individualni jazykova podpora v MS zavisi
na personalnich podminkach a poctu déti s OMJ ve tfid€. Pokud je ve tfidé takovych déti vice,

je na misté zvazit zavedeni skupinové podpory — kurzu Cestiny pro déti s OMI.

Vyhodou individualni jazykové podpory je, Ze je mozné plné se pfizpusobit jazykové urovni
ditéte, jeho potfebam a povaze, zaméfit se pfimo na jeho individualni nedostatky. Podporu je
vhodné naplanovat pravidelnou a systematickou. Vhodné je naptiklad stanovit si
na individualni podporu dvakrat tydn€ ¢as 15 minut pfi rannich nebo odpolednich hrach. Pii
prvnim setkani si ucitel s ditétem zopakuje slovni zasobu k tématu daného tydne. Pii druhém
setkani navaze novou slovni zasobu k tématu dalsiho tydne. Dité tak bude mit na nasledujici
tyden slovni zasobu pfipravenou a bude pro n¢j snazsi se zapojit do aktivit celé tfidy. Vzdy je

tteba zjistit jazykovou uroven ditéte a stanovit konkrétni cile a jak jich dosdhnout.

Je mozné zalozit ditéti jazykové portfolio, do kterého ditéti ucitel uklada pracovni materialy
a hodnoceni. Pokud rodice umi Cesky, mohou s ditétem podle portfolia zkusit procviCovat
cestinu. Pokud se ale rodice Cesky teprve uci, nejsou pro déti vhodnym feCovym vzorem. Déti
je tfeba kuceni jazyka vhodné nameotivovat, stavét na zajmech ditéte, jeho oblibenych

tématech.

Je vhodné vyuzivat u¢ebni materialy, ktera jsou pro dité atraktivni a dokazou ho zaujmout,
je také mozné vyuzit oblibené hracky ditéte jako uCebniho materialu (napf. na oblibené
panence se ucit Casti t€la, pri jejim oblékani se ucit nazvy obleceni, vypravét o panence pribeh
atp.). Je dulezité dité Casto chvalit. Pro zacatek staci jednoducha slova, kterym bude dité
rozumét (super, vyborng), kterd ucitel podpoii gestem (napf. palec nahoru) a ismévem.
Pozdé&ji je mozné pochvalné fraze vice rozvijet a konkrétné oznacit, za co je dit€ chvaleno

(napt.: ,, Krasné jsi po sobé uklidil hracky!*). (Linhartova, 2018)

Cinnosti, kterymi mazeme dit€ rozvijet v Ceském jazyce jsou riznorodé. Zakladnim postupem
je rozhovor s ditétem. Je mozno ho vést nad knihou, hrackou ¢i obrazkem. Dité muze
pojmenovavat pfedméty a osoby na obrazku, muze odpovidat na otazky, co d€laji, co maji

na sobé atd. Muze zkouset dokoncovat véty. Vhodné je také hrat s dit€tem slovni hry.

Velmi vhodné je také zarazeni basnicek a pisni¢ek. Basni¢ky jsou diky pravidelnému rytmu
rymu snaze zapamatovatelné. Pomahaji détem ucit se spravné vyslovnosti, intonaci a rozvijeji
také jazykovy cit. Je dobré vyuzit nazornost, ukazat si obrazky, aby dit€¢ porozumélo textu
basnicky, prfedem si jeji obsah vysvétlit. Nasledné je basnicku mozné rytmizovat Ci tfeba

dramatizovat, dit€ také maze dokonCovat rymy. Détem s OMJ pomaha, kdyZ jsou stejna slova
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doprovazena stale stejnym gestem nebo pohybem. Pisnic¢ky rozvijeji mimo vyslovnost také
spravnou tvorbu samohlasek. Pokud ma dité problém s nékterou z hlasek, mize pomoci

zpivani melodii na tuto hlasku.

Jako pomucky pro jazykové rozvijeni ditéte mizeme pouzit rizné deskové hry, pexesa ¢i
karty. Poslouzit mohou také modelové situace. Déti rady napodobuji interakce v realnych
situacich napf. hra na kuchatku (Dala jsem do polévky...). Tyto aktivity maji velky vyznam
pro rozvoj slovni zasoby. Je mozné vyuzit ivytvarné cinnosti, pii kterych ditéti
komentujeme, co pravé déla. Vhodné jsou také vytvarné diktaty (napt. nakresli modry dim,
Cervenou kvétinu). Pro aktivngjsi déti je mozné zaradit také pohybové aktivity. Muzeme ditéti
davat pokyny (napf. sedni si, stoupni si, jdi ke dvefim), dité se tak uci vyznamu téchto pokynt.

(Linhartova, 2018)
Jazykova podpora v kurzu

Pokud je ve tiid& vice déti s OMJ, je mozné pro n& v MS oteviit kurz &estiny. Tento kurz maze
byt veden utitelkou MS & externim pracovnikem, ktery je expert na vyuku &estiny jako
druhého jazyka. Lze také domluvit pro déti dochazeni do kurzu v jiné MS, pokud se v nékteré
z blizkych MS kurz pofada. na kurz je mozné Gerpat dotace, podpora déti s OMJ ale neni
v Ceském vzdélavacim systému legislativné ukotvena, zalezi tedy na matetskych Skolach, zda

chtéji kurzy potadat, nebo ne. V mnohych ptipadech se tak nedéje.

Doporucuje se, aby kurz navstévovalo maximalné 8 déti. Je lepsi déti Clenit do skupin podle
véku nez podle jazykové urovné. Trvani lekce se pak odviji od véku déti. Byva doporucovano
cca 30-60 minut. Kurz by mél probihat minimalné jednou, standardné dvakrat tydné.

na lekce je tfeba zajistit vhodny prostor.

Ukolem kurzu je vénovat se viem jazykovym rovinam. Svij obsah a mnoZstvi probirané
latky prizpasobuje vékové a jazykové urovni déti. Lekce by vzdy mély mit stejnou nebo
podobnou strukturu, do které lektor zasazuje témata, podle tematického planu MS. Kazda
¢innost by méla byt cilena na konkrétni jazykovy jev. Lektor by mél vzdy védét, pro¢ danou

cinnost zarazuje. Je tfeba se jednomu jazykovému tématu Ci jevu vénovat po dobu 2-3 lekci.

V kurzu by méla panovat bezpeCna a hrava atmosféra. Déti by meély byt Casto chvaleny
a povzbuzovany k feCovému projevu. na chyby neni dobré explicitné upozoriiovat, vhodné;si
je parafrazovat spravné znéni a nabizet détem pomoc, kdyz ji pottebuji.

Pro vyuku Cestiny lze vyuzit mnoho rozmanitych ¢innosti, vhodné je zapojit také Cinnosti

pohybové. Velmi efektivni metodou je tzv. moment prekvapeni (kouzelny pytel). Je dobré
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vyuzivat pii vyuce déti multisenzoricky pfistup, tj. zapojit co nejvice smysli a vyuzivat také

principli nazornosti, opakovani a nabalovani podle J. A. Komenského.

Lektor by si mél vzdy predem promyslet, jak bude formulovat vyroky, které v lekci planuje
pouzit. Mély by byt jednoznacné a opakovat se stale ve stejném znéni, aby si je déti mély
moznost dobfe zapamatovat. Vyroky se poté rozd€luji na mensi ¢asti (véty na slova, slova

na slabiky). Pii vyuce je tfeba postupovat od jednoduchych vyjadreni ke komplexnéj§im.

Neni vhodné ditéti zakazovat, aby v kurzu mluvilo svym matefskym jazykem. Déti by také
nemély byt k jazykovému projevu nuceny. Je ale tfeba dat pozor na to, aby se v projevu dostalo
na fadu kazdé dité. Je tfeba v kurzu postupné smeétfovat od pasivniho porozumeéni k aktivni

reprodukci.

Lektor by mél mluvit dostate¢né nahlas, v pfiméfeném tempu, mél by spravné a vyrazné
artikulovat a vyuzivat gest a mimiky. s ditétem, se kterym mluvi, by mél navazat ocni
kontakt. M¢l by pouzivat spravnou intonaci, a predevsim se vyjadiovat spisovné. Je pro déti

fecovym vzorem. (Linhartova, 2018)

3.3.8 Vyuziti mateiského jazyka ditéte s OMJ v edukaénim procesu MS

Podle Lechty (2016) je jednou z nejdilezitéjSich podminek tspé€sného zvladnuti edukace
ditéte s OMJ zabezpecit mu vzdélani v jeho dominantnim (nejcastéji matefském) jazyce. Tato

zasada je jiz dlouhodobé€ znam4a a podporuje ji napft. i organizace UNESCO.

Ditéti by se mélo dostat co nejvyssi podpory jazyka, ktery neni ve spole¢nosti dominantni, aby
se dostalo v obou jazycich na podobnou urovenl a nemélo na vysoké urovni pouze jeden
z jazykl (nejCastéji ten, ktery ve spoleCnosti dominuje). Tato podpora, kterou by méli

poskytovat pedagogové, by méla zacinat uz v matetské skole.

Odlisna uroven jazyka na prvni pohled nemusi byt ziejma. Dité vypada, ze mluvi obéma
jazyky stejné dobfe. Zjisténi, Ze jejich uroveii je odlina, piichazi Easto az v ZS, kdy se projevi
rozdily mezi povrchovou plynulosti jazyka ajazykem mysSleni. Povrchova plynulost
znamena, ze dit¢ plynule hovoii o béznych tématech v kazdodennich situacich. Jazykem
mySsleni chapeme, ze dit€ dokaze pouzit jazyk k pfemysleni a feSeni intelektualnich tloh.
Obvykle se tato nerovnost mezi jazyky neprojevi pii rozhovoru s ditétem, ale na negativnich

Skolnich vysledcich.
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4 Prakticka cast

4.1 Vyzkumné téma a cile prace

Vyzkumnym tématem prace jsou Specifika pFristupu pedagogu k materskému jazyku ditéte

s OMJ v MS.

Cilem vyzkumu je zmapovat pfistup uciteld k matefskému jazyku déti s OMJ v matefské
Skole, miru jeho pouziti ve vyuce a zda je dité rozvijeno ve svém matefském jazyce v jeho
domacim prostiedi. Dale zjistit, jakym zpasobem ucitelé komunikuji srodici ditéte a jak
s ditdtem v prostiedi MS, zjistit moznosti rozvoje eského jazyka u déti v MS, zplsoby

podpory komunikace ditéte s vrstevniky a miru vyuziti podpurnych opatieni.
Vyzkumné otazky

1. Jakym zpasobem uditelé MS piistupuji k mateiskému jazyku déti s OMJ?
2. Jaké maji déti s OMJ v MS moznosti rozvoje &eského jazyka?

3. Tak uéitelé podporuji multikulturni a inkluzivni prostfedi v MS?
4

. Do jaké miry jsou v MS vyuzivana podptirna opatieni pro déti s OMJ?

4.2 Metodologie vyzkumu

Vyzkumna c¢ast bakalaiské prace byla realizovana prostiednictvim metod smiSeného
vyzkumu. Tento typ vyzkumu je definovan jako pfistup, ve kterém se kombinuji kvalitativni
a kvantitativni metody v ramci jedné studie. (Hendl, 2016) Kvalitativni vyzkum umoziuje
vyzkumnikovi jit do hloubky. Cilem tohoto vyzkumného pfistupu je ziskat o zkoumaném jevu
detailni a komplexni informace. (Svaiigek, 2014) Vyzkumnik typicky nejprve vybira téma
vyzkumu a ur¢i zakladni vyzkumné otazky. Béhem analyzy a sbéru dat je nasledné muze
upravovat ¢i dopliiovat, proto byva tento typ vyzkumu nékdy povazovan za pruzny c¢i
emergentni. (Hendl, 2016) Kvantitativni vyzkum je metoda standardizovaného védeckého
vyzkumu, popisuje zkoumanou problematiku za pomoci proménnych. Jeho vysledky jsou
zpracovavany pomoci statistickych metod. Vyzaduje vyss§i pocty respondentl nez vyzkum

kvalitativni, jeho vysledky jsou reprezentativnéjsi. (Punch, 2008)

Nejprve byly provedeny rozhovory se tfemi ucitelkami matefskych §kol, nasledné byl

vypracovan dotaznik.
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4.2.1 Rozhovor

Pro prvni ¢ast vyzkumu byly vyuzity polostandardizované rozhovory se tfemi ucitelkami
matefskych Skol, které maji ve tfidé dit€ ¢i vice déti s odliSnym matefskym jazykem.
Rozhovor je podle Svatitka (2014) nej¢astéjsi metodou pro sbér dat v kvalitativnim vyzkumu.
Dochazi pti ném k pifimé verbalni komunikaci mezi vyzkumnikem a respondentem (Chraska,
2007). Samotnému prubéhu dotazovani predchazi vybér metody a pfiprava rozhovoru.
po rozhovoru nasleduje jeho pfepis areflexe, analyza dat a prezentace vyzkumné zpravy
(Svafitek, 2014). Pro tento vyzkum byl vybran rozhovor polostandardizovany. Tento typ
rozhovoru je na rozhrani mezi standardizovanym a nestandardizovanym rozhovorem. Otazky
jsou sice pfedem pripravené, ale tazatel mize ménit jejich potadi a podle situace pridavat dalsi,

navic je od respondentii pozadovano vysvétleni ¢i zdavodnéni. (Chrastka, 2010)

4.2.2 Dotaznik

Pro druhou ¢ast vyzkumu byl vytvoren dotaznik. Podle Prichy (2013) je dotaznik vyzkumny
prostfedek, ktery slouzi k ziskavani a shromazd’'ovani informaci prostfednictvim dotazovani
osob. Jeho zakladem je soubor otazek, ktery je vytvoren podle kritérii védecké metodologie.
Tato metoda je urCena pro hromadny sbér dat, tedy sbér informaci o velkém poctu
odpovidajicich. Je povazovan za ekonomickou metodu, protoze se da jeho prostrfednictvim

ziskat za kratky ¢as velké mnozstvi informaci (Gavora, 2010).
Hypotézy
H1: Ve tfidé€ s vyssim poctem déti se ucitelé détem s OMJ individualn€ vénuji méné.

H2: Existuje souvislost mezi vyuzitim matefského jazyka ditéte s OMJ a niz§i Cetnosti

problému s porozumeénim.
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4.3 Etika vyzkumu

Dotazované uclitelky byly seznameny s faktem, ze rozhovor s nimi bude soucasti bakalarské
prace aze budou pro potfebu pozdé€jsiho prepisu nahravany. Soucasti nahravky byl také
informovany souhlas, ktery jim byl pfecten do telefonu. VSechny ucitelky s nim souhlasily.
Pro zachovani anonymity nejsou uvedena jména respondentek, ani nazvy matetskych skol, ve

kterych ptsobi.
S Rozhovory s respondenty

Z divodu koronavirovych opatfeni byly rozhovory s respondentkami realizovany
prostfednictvim telefonniho hovoru. Pfipravené otazky byly respondentkam poslany predem,
aby mély moznost si odpovédi pfedem promyslet. Otazky jsou uvedeny v pfiloze €. 2,

doslovné piepisy rozhovort v priloze €. 1.

5.1 Charakteristika respondentu — vyzkumny vzorek

Respondentka 1 je Zena, je ji 24 let a délka jeji praxe v soutasné MS je 1 rok. Ve tfidé ma 12
déti a 4 z nich maji odlisSny matefsky jazyk.

Respondentka 2 je Zena, je ji 48 let a délka jeji praxe v sou¢asné MS je 15 let. Ma ve t¥id& 24
déti a z nich jsou 3 s OMI.

Respondentka 3 je Zena, je ji 23 let a délka jeji praxe v soutasné MS je 2 roky. Ve tiidé ma
17 déti a OMJ z nich maji 2.

Vsechny respondentky udi v bézné MS.

5.2 Vyhodnoceni odpovédi respondenti

Jakym zpuasobem komunikujete s rodi¢i? (Rozumi cesky? Maite napr. cizojazyCnou
nasténku, podavate informace pisemnou formou, dopisujete si, komunikujete v jazyce,

kterému obé strany rozuméji - napr. anglictina)

Z rozhovoru vyplynulo, Ze se vétSina respondentek s rodici déti s OMJ domluvi ¢esky bez
uziti alternativnich forem komunikace. Jedna z respondentek uvedla: ,, My mdme Stésti, Ze
rodice uz cesky néco rozuméji. Neumi jesté dobre, ale dd se s nimi domluvit. Cokoli se s nimi
bavime, neni potreba nic prekladat.* Ve vétsing pripadi je tomu tak proto, ze rodiCe Cestinu
uz alespont Castecné ovladaji. Dalsi z respondentek uvedla, ze pokud se srodi¢i Cesky
nedomluvi, vyuziva nonverbalni komunikace: ,, VSichni rodice rozuméji cesky, kromé téch

rusko-némeckych. s témi se domlouvame rukama-nohama. V jednom z pfipadi rodice
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cesStinu dokonce vyzaduji a preji si dostavat v ¢eském jazyce iinformace v tisténé forme,
i kdyz Cesky jesté dobfe neuméji. Maji zajem se v jazyce rozvijet. Pokud jeden z rodicu
nemluvi Cesky, veSkera komunikace sucitelkami probihd s druhym znich. Jedna
z respondentek uvadi, ze s komunikaci mezi ucitelkou a rodici v nékterych ptipadech pomaha
dit&, které v t&chto piipadech funguje jako tlumo&nik. Respondentka s nejdeli praxi v MS
uvadi i zkuSenost s komunikaci prostrednictvim Google prekladace. Uvadi vSak, ze se tato
situace odehrala zhruba pred deseti lety a komunikacni moznosti jsou dnes jiz na vys§i Grovni.
Tato respondentka je informovana o moznostech podpory komunikace s rodici ditéte s OMIJ:
., Ted uz jsou portdly pro cizince, kde uz je spousta véci preloZzenych v mnoha jazycich, treba
ruzné dokumenty, které jsou potieba k zdpisu a také je mozno pozadat o prekladatele. “ Také
ma zkuSenost s vyuzitim sluzeb tlumocnika, o néhoz vsak nezazadala Mg, nybrz rodice ditéte:
1o uz jsem taky zazila. Jednou sem prisli rodice, uz si vitbec nemiizu vzpomenout jaké byli
ndrodnosti a privedli si prekladatele a vSechny ty informace a véci kolem zdpisu resili pres
nej.

Na jaké tirovni byla eStina déti s OMJ p¥i vstupu do MS? Jak se posunuly?

Viechny uéitelky maji ve t¥idé jak déti, které byly po piichodu do MS schopné se Gesky
dorozumét, tak déti, které se zde s CeStinou setkaly poprvé: ,,Jeden chlapecek vithec Cesky
neumi, ti ostatni uz ziji v CR nékolik let, takze uz trochu cestinu znaji. Jen jedno dité nam ted
cerstvé prijelo z Ukrajiny a nerozumi vitbec nicemu. “ Dvé z respondentek uvedly, ze maji ve
tfidé bilingvni déti, u kterych se projevuji typické znaky bilingvismu — tzv. mixing (michéni
slov ¢i gramatickych jevt obou jazykt dohromady)(Radostny, 2011): ,, [talsky chlapecek umi
oba dva jazyky, mluvi normdlné Cesky, ale ma italsky prizvuk a obcas prehazuje slovicka, ten
slovosled, ale nikdy jsem neméla problém, Ze bych mu nerozuméla.” acode switching
(pfepinani z jednoho jazyka do druhého)(Radostny, 2011): ,, Anglicka holcicka mluvi Cesky
dobre, ale obcas do toho plete anglickou gramatiku. Némecky kluk hodné prepind mezi
jazyky. “ Viechny déti jsou v oblasti Geského jazyka v MS rozvijeny. Jedna z respondentek
uvedla, Ze ukrajinska hol&icka, ktera prisla do MS bez znalosti estiny, zatim ovlada Cesky
jazyk spiSe pasivné: ,,Ukrajinskd holcicka nejdiitve moc nerozuméla, ted uz néco rozumi, ale
slovicka spis jen mdlo pouziva. Zatim md slovni zasobu spis jen pasivni. Kdyz s ni procvicuji

cestinu, tak po mné opakuje, ale sama cesky moc nemluvi, ona je takova spis uzavienéjsi.
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Jakym zpusobem détem s OMJ zprostredkovavate bézné denni aktivity? (svacina,

prochazka...) ¢esky/ v jejich jazyce/pomoci obrazku, predmétu, gest

Respondentky na déti s OMJ mluvi nejcastéji Cesky. Jedna z respondentek se naucila pro veétsi
pocit bezpeci a jistoty ditéte ne€kolik slov v jeho matefském jazyce: ,, Na ruského chlapecka,
ktery nejdriv vithec nerozumél, jsme nejdriv zkouSeli mluvit cesky, ale nechdpal ndas, tak jsme
zacali pouzivat ty piktogramy, obrdzky, nebo riizné gesta. Ze zacdtku hodné plakal, tak jsme
se naucili par slov rusky, to mu pomohlo, aby se uklidnil.“ Uvedla také, ze slova
odposlouchaly ostatni déti a snazily se je pouzit v komunikaci s chlapcem. s komunikaci také
pomohla ukrajinska asistentka, kterou v MS maji. Tato asistentka viak dochazi do jiné tiidy
MS, proto mohla pomoci jen ve volnych chvilich: ,Mdme taky ve skolce ukrajinskou
asistentku, ale je v jiné tridé. Treba na zahradé ndm ale pomohla, nebo kdyz nemohl usnout,
tak ho prisla uspat. “ Dvé€ z respondentek pouzivaji pro komunikaci s ditétem, které nerozumi
Cesky piktogramy: ,, Ukrajinské holCicce jsme ze zacatku ukazovali piktogramy a snaZili jsme
se, aby si zvykla na néjaké signdly, jako treba kdyz zazvoni zvonecek, Ze se md uklizet. To
odpozorovala, ale snazili jsme se ji i pri tom Fikat ten ndzev pro tu cinnost, aby si to zafixovala,
ted uz néco rozumi a zvykla si. “, jedna vyuziva predevsim gesta a napodobu: ,, Dité nejdrive
nechdame adaptovat se a délat napodobou to samé, co ostami déti. Ucitelky se mezi sebou
domluvi, Feknou jméno toho ditéte a predvedou tireba i néjakymi gesty, co se bude délat a dité

¢

Jje napodobi. Ale snazi se i Fikat to slovo pro tu cinnost, at' to to dité slysi.

Dochazi ¢asto k problémim se vzijemnym porozuménim mezi ditétem a ucitelkou? Jak
situaci resite?

Vsechny respondentky se shodly, ze problémy se vzajemnym porozuménim mezi nimi
a ditétem s OMJ se vztahuji spise k blizké dob& bezprostiedné po piijeti ditéte do MS,
s postupnou adaptaci arozvijenim jazyka se intenzita problémi sniZzuje. Respondentky
vétsinou vyuzily piktogramy, pomoci kterych mélo dité moznost ukazat, co potiebuje: ,, Ted’
uz moc ne, ale kdyz jsme si nerozuméli a dité treba plakalo, tak jsme se snazili ukazovat néjaké
obrazky, piktogramy, jestli je to to, co chce. “ Jedna z respondentek upozornila, ze je tfeba dat
pozor na to, zda dité doopravdy nerozumi, nebo jen vyuziva situaci k ,,dosazeni svého: ,, Také
to bylo ale asi kviili obdobi vzdoru u toho triletého chlapecka. Casto jsme si totiz mysleli, Ze
nerozumi, ale zjistili jsme, Ze nds jen zkousi. Je to u néj v rodiné nejmladsi dité, je trochu
rozmazleny a zvykly vSechno si vynutit.“ Dalsi z respondentek méla problém s chlapcem,
u kterého problémy se vzajemnym porozuménim zpusobovaly agresivni chovani. Proto mu

do MS poiidili pomicku, do které mohl bouchat atim ze sebe dostat napéti a uklidnit se:
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,,Loni prijel chlapecek z Ukrajiny, a ten si nemohl viibec tady na to prostredi zvyvknout a byl
agresivni, asi protoZze nam neumél rict, co chtél. a tam nejenom na ten vztek jsme koupili
takového ,, Zlouna“ jsme tomu vikali, je to takovy... jak bych to popsala... takovy , bobik*“
veliky, tak se do toho chodil vymlatit. To slouzi k tomu, kdyz ma v sobé dité néjakou agresi,
aby to ze sebe mohlo ,,vyndat“. Dale ditéti pomohla intenzivni pomoc dalsi osoby, o kterou
ucitelka zazadala prostfednictvim neziskové organizace. Podpora trvala jeden mésic, béhem
kterého asistent dochazel do MS a vénoval se ditéti, rozvijel ho v Geském jazyce. s postupnym

zvySovanim urovne Cestiny ditéte dochazelo méné i k problémim s porozuménim.

Jak se snazite déti s OMJ podporit v komunikaci s vrstevniky? (Aktivity pro pribliZeni
jeho narodnosti, kultury, zvykia ostatnim détem, aktivity ve dvojicich/skupinové

aktivity)

Vsechny respondentky se ve své tfidé tématu odlisnosti mezi lidmi vénuji: ,, Mdme ve Skolce
takovad ta témata tykajici se ruznych ndrodnosti, jako takové té jinakosti, Ze ne vSichni
vypaddme stejné. V ramci tohoto tématu se da s timhle hodné pracovat. ““ Planuji také poradat
projektové dny s tématem poznavani odlisSnych kultur: .V ramci néjakého probirani odlisnosti
chceme udélat néjaké povidani o tom stdatu, odkud jsou, udélat treba italsky den. To nds jesté
Ceka. “ Jedna z respondentek uvedla, Ze pfi oslavach Ceskych svatkt déti informuje o tom, jak
se tyto svatky slavi v jinych zemich: ,, Na cerven mdme v planu probirat riizné zemé, asi to
udélame formou néjakych projektovych dnii, aby déti poznaly néco o kulture téch cizincii. Kdyz
slavime svdtky, nebo néjaké takové velké uddlosti, tak si s détmi Fikame, jak to chodi v téch
Jjinych zemich.

Jaké maji déti moZnosti rozvijeni se v ¢eském jazyce v MS? (kurz &estiny/ individualni
jazykova podpora napr. pri rannich hrach, nebo ve volnych chvilich — napr.

procvicovani slovni zasoby/pripadné dochazi dité ucit se CJ mimo MS?)

Zadna z matefskych $kol, ve kterych respondentky ptisobi, neprovozuje kurz &eského jazyka
pro déti s OMJ. VSechny respondentky se détem vénuji individualné: |, Individudiné se
vénujeme détem pri rannich hrdch, nebo venku, rano si tfeba procvicujeme barvy s barevnymi
kaminky, popisujeme obrdazky atd., venku pojmenovavdame okoli, nebo déldme recové cCinnosti
v krouzku. Pri kaZdé prilezitosti si beru déti s OMJ individualné stranou a snazim se je naucit
treba néjaké nové ndzvy véci. “ Respondentky se snazi déti s OMJ podporovat v rozvoji
Ceského jazyka i pfi skupinovych ¢innostech. Jedné z respondentek se osvédcily pro uceni
jazyka hudebni Cinnosti: ,,Hodné nam pomdhaji pisnicky, Fikanky. Pri hudebnich cinnostech

si vysvétlime, o ¢em je pisnicka, ukdzeme si obrazky, jak to jde za sebou, spojujeme zpév
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s pohybem, takze se vsichni zapoji. U starSich déti se snazim pri tom zpévu ddavat pozor
na vyslovnost. a snazim se ty déti zaujmout, aby je to bavilo. . Jedna z respondentek, ktera ma
ve tfidé autistického chlapce, uvadi, ze détem s OMIJ v rozvoji ¢estiny pomahaji i aktivity pro
autistické déti (napf. uCeni se nazvu emoci prostiednictvim obrazk®). Dalsi z respondentek
uvadi, e soudasti denniho rezimu v MS jsou jazykové chvilky, které jsou uréené jak pro déti
s OMJ, tak pro ostatni déti s feCovymi vadami: ,,My tady ve Skolce délame jazykové chvilky,
kde dbdame na tu spravnou vyslovnost a rytmizaci, ony s tim nemaji problém jen ty déti s OMJ,
plno déti chybuje, maji néjakou tu dyslalii, takze to déldme taky takhle se vSemi spolecné.
Anglicky mluvici holcicka ze tfidy jedné z respondentek, ktera se Cesky dorozumi, ale nema
spravnou vyslovnost a v nékterych situacich pouziva v Ceskych vyjadfenich anglickou
gramatiku, dochazi v MS také nalogopedii. Nedochazi viak doMS pravidelng, &asto

do pristiho sezeni u logopeda zapomene, co se naucila, a proto tato forma péce neni dostate¢né

efektivni.

Vite, jestli se dité doma rozviji ve svém materském jazyce? Stava se, ze déti nemaji slovni

zasobu ani v jednom jazyce.

Podle vsech tii respondentek se rodice détem ve vétsine piipadd vénuji a rozvijeji je v jejich
matetském jazyce: ,, Vim, Ze treba ti vietnamsti rodice doma na déti mluvi jen vietnamsky, se
zdmeérem, aby se ten jazyk prenesl na né, aby ho umély. “ Dvé€ z respondentek maji ve tiide
déti, které uméji oba jazyky na podobné urovni a pfepinaji z jednoho do druhého: , ltalsky
chlapecek, ten umi dobre jak italsky, tak cesky, nékdy i prepina, ten md takové fajn rodice, oni
dbaji na to, aby umél mluvit v obou téch jazycich.“ Dalsi z respondentek uvedla, Ze chlapec
bulharské narodnosti nema rozvinutou slovni zasobu v zadném jazyce. Rodice se na néj snazi
mluvit Cesky, ale nemaji jesté CeStinu na dostatecné urovni: ,,Jak mdme toho bulharského
chlapecka, tak ten ma taky velmi chudou slovni zdsobu, rodice doma mezi sebou mluvi
bulharsky, na néj se snazi mluvit cesky, ale nemaji jesté cestinu dostatecné vyvinutou. “ Casto
také pravdépodobné chlapce zaméstnavaji sledovanim pohadek ¢i jinych videi na internetové
strance YouTube, odkud zna chlapec ne¢kolik, Casto nevhodnych ¢i vulgarnich slov
v anglicting, ktera také Casto pouziva: ,,4 taky se ndm casto stavd, Ze tento chlapecek na nds
mluvi anglicky a nejsou to Zadnd pékna slova, asi to ma odposlouchané z YouTube, televize,
nebo z her, nebo co to ty déti dneska sleduji, ale je to samé ,,Fuck you!“ a podobné, takové
Jjako vyrazy v anglictiné, to on hodné uZiva. Misto aby Sel do cestiny, to jde radsi do té
anglictiny. Moznd je CeStina pro néj jesté tézkd na vyslovnost. “ Rozvoj jazyka u déti formou

sledovani YouTube uvedla i dalsi respondentka.
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Vyuzivate podpurna opatreni? Asistent/ snizeny pocet déti ve tridé/ IVP/ specialni

pomucky

Dve z respondentek vyuZzivaji podpurnych opatieni, ne vSak pifimo pro déti s OMJ, ale napf.
snizeny pocet déti ve tfidé kvuli jejich nizkému veku: ,, My tu mame snizeny pocet déti, protoze
mdme malé déti, ale jinak pro ty OMJ podpiirna opatieni nevyuzZivame. “, nebo asistentku
pro dité s autismem, ktera ale v pfipadé€ potieby pomuze i s détmi s OMJ: , Mdme asistentku,
ta je tu sice kviili autistickému chlapci, ale pomdaha ndm i s détmi s OMJ, kdyz je potieba.
Treti respondentka nevyuziva podpurnych opatieni, ale spiSe podpory neziskovych organizaci,
jak vyplyva z odpovédi na piedchozi otazky. Uvadi také: ,, Casto ani Zddna zvidsmi podpora
neni potreba, nékdy je to o intuici a kreativnosti toho prostredi. VZdycky se da nabidnout tomu
ditéti néco trosicku vic.

Jste se sou¢asnym pFistupem k détem s OMJ ve Vasi MS spokojen/a? Chtél/a byste jesté

néco dodat?

Dvé z respondentek pracuji v MS teprve krétce a jedna z matefskych $kol ani nema mnoho
zkuSenosti s détmi s OMJ, tato problematika je pro né novym tématem: ,, My tu mdme déti
s OMJ ted nove, ani jd tu nejsem dlouho, ale ptala jsem se kviili vam a nic takového tu zatim
nebylo, ani jsem neslySela o té moznosti, Ze by mély déti treba asistenta, ktery by mluvil tou
Jjeho Teci. Ani Ze by nékde méli vic déti, které vitbec nerozumi, ja myslela, Ze na to jsou pak
néjaké ty specialni Skoly. Je to pro nds nové. “ Treti respondentka dodala, ze je rada, ze se
problematika vzdélavani déti s OMJ v MS zalala fesit na statni urovni: ,, Chtéla bych dodat,
Ze jsem velmi rada, Ze se o této problematice zacalo mluvit na stdini urovni, Ze se pro to néco
udélalo, protoze drive v nasi republice nebyli cizinci takové jako Zhavé téma a nikdo pro to

¢

nic nedélal. Ale ted si myslim, Ze ta podpora je uz na velmi slusné urovni. ‘

5.3 Shrnuti rozhovoru respondenti

Z odpovédi respondentek vyplynulo, ze jak s détmi s OMJ, tak s jejich rodici komuniku;i
nejCastéji Cesky. V pfipadé, Ze rodiCe cCesky nerozuméji, domlouvaji se s nimi spiSe
nonverbalné, nebo pro né jako tlumocnik funguje dit€. V komunikaci s détmi s OMJ ucitelky
vyuzivaji nonverbalni komunikace prostfednictvim piktogramu, predmétt a gest, ¢i napodobu.
Jedna z respondentek uvedla, ze se pro vétsi pocit bezpeci chlapce s OMJ naucila nékolik slov
v jeho matefském jazyce. Zadna z respondentek nema v MS kurz &eského jazyka pro déti
s OMIJ. Viechny se détem vénuji individualng béhem b&zného dne v MS. Respondentky se

shodly, ze k problémtim s porozuménim mezi ucitelkou a ditéte dochazi spise v blizké dobé
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po zafazeni ditdte s OMJ do MS, s postupnym ziskavanim vy$§i Grovné jazyka a snazsi
komunikaci se Cetnost problému snizuje. Pro podporu multikulturniho a inkluzivniho prostiedi
ucitelky zatfazuji aktivity stématem odliSnosti mezi lidmi a potfadaji projektové dny
o poznavani jednotlivych kultur. Jedna z respondentek zatazuje do programu slaveni svatka
v MS také informovani déti o zptsobu slaveni jednotlivych svatkd v jinych zemich. Viechny
respondentky se shodly, ze se rodice déti vétSinou doma v jejich matefském jazyce rozvijeji.
Uvedly, ze néktefi rodiCe se ale détem malo vénuji a nechaji je koukat na videa na internetové
strance YouTube, proto nemaji déti feCovy zaklad ve svém matefském jazyce, a naopak maji
slovni zasobu napf. v anglictiné. Podpirna opatieni respondentky vyuzivaji, ne vSak pro déti
s OMJ, ale napf. asistenta pedagoga pro autistické dité, ¢i snizeny poCet déti ve tridé kvuli

jejich nizkému véku.
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6 Vyhodnoceni dotazniku

Respondenti byli ziskavani prostfednictvim facebookovych skupin pro ucitelky matefskych
Skol, kam byl dotaznik vlozen spolu s definovanim pozadavku, které respondenti museji
spliiovat. Respondent musel byt u¢itelem & ucitelkou MS a mit ve tiidé dité & vice déti
s odliSnym matefskym jazykem. Dotazniku se zucastnilo 156 respondentd. Ziskavani dat

trvalo 2 tydny.

6.1 Vyhodnoceni dotazniku po jednotlivych otiazkach
Otazky 1 a 2: Jaky je pocet déti ve Vasi tridé a kolik z nich ma OMJ?

Obrizek 6: Déti s OMJ v MS

Déti s OMJ v MS

m Déti celkem Déti s OMI

Zdroj: archiv autorky

Pocty déti ve tiidach respondentt se pohybovaly mezi 28 a 3 détmi. na jednu tiidu pramérné
vychazi 20 déti. Jako odpoveéd na otazku, kolik maji ve tfidé déti s OMIJ respondenti uvadeli
vSechna ¢isla na stupnici od 1 do 10. Nejméné tedy maji ve tfidé jedno dité s OMJ. Nejvyssi
pocet déti s OMIJ ve tiidé je 10. Nejcastéji meli respondenti ve tiidé dité s OMJ jedno (52 %).
Casté byly i2 (12%) a3 (13 %). Graf znazoriiuje e najednu tiidu, ve které vyuduji
respondenti dotazniku, vychazi praimérné 10 % déti s OMIJ.

46



Otazka 3: Jaky je matersky jazyk déti s OMJ?
Obrazek 7: Matersky jazyk déti s OMJ

Matersky jazyk déti s OMJ
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Zdroj: archiv autorky

Podle Ministerstva vnitra Ceské republiky (2021) je v CR podle narodnosti nejvice Ukrajinct
(témét 135 tisic), Vietnamct (61 tisic) a Rust (38 tisic), dale uvadi Polaky a Némce.
V dotazniku vyslo naopak nejvice Vietnamcu (27 %), Ukrajinct vSak jen o procento méne.
na tfetim mist¢ dotaznik koresponduje se statistikou ministerstva, ruské déti uvedlo 18 %
respondent. Polské déti se v dotazniku vibec neobjevily, némeckych pouze 1 %. Mezi
odpovéd'mi se objevilo pom&mé dost v CR méné &astych jazykd jako napf. francouzitina,

perstina, arabstina €i turectina.
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Otazka 4: Typ MS
Obrazek 8: Typ MS

Typ MS

Jazykova

) 2%

Béina § Montesorri
86% \ 2%
Zacit spolu
2%

Pfipravna tfida
pFi MS
2%

Zdroj: archiv autorky

Mezi matefskymi Skolami podle ocekavani vyrazné prevazovaly mateiské skoly bézné (86 %),
objevily se ale i respondentky z matefskych skol specialnich (6 %), jednoho zastupce zde mély
i jazykova MS, Montessori a MS, ktera vyuuje na zaklad® programu Zagit spolu. Jedna
z respondentek uci také v pripravné tiidé pii matetské skole.

Otazka S: Jakym zpusobem komunikujete s rodici ditéte s OMJ?

Obrazek 9: Zpusob komunikace s rodici

Jakym zplisobem komunikujete s rodici ditéte s OMJ?

Rodi¢e mluvi ¢esky 39%
Mluvime s rodici jazykem, kterému rozuméji (napt. anglictina) 20%
Komunikujeme prostfednictvim e-mailu, SMS 12%
Poskytujeme rodi¢lim informace v tisténé podobé v jazyce, kterému rozuméji 8%
Vyuzivame sluzeb tlumocnika 6%
Komunikujeme prostrednictvim jiné tfeti osoby nez tlumocnika (napt. starSiho

sourozence ditéte) 5%
Mame notysek, do kterého si piSeme s rodici vzkazy 4%
Mame zavedenou nasténku, na které visi dilezité informace v jazyce, kterému rodice

rozumeji 2%
Nonverbalni komunikace 2%
Davame rodi¢dm informace v tisténé podobé v ¢esting, rodice si je doma prelozi 1%,

Zdroj: archiv autorky

Nejvice respondenti (39 %) odpovédeélo, ze rodice déti s OMJ mluvi Cesky, tudiz neni
problém se s nimi dorozumét. Pokud rodice ¢esky nerozuméji, Linhartova (2018) upozoriiuje

na moznost vyuziti sluzeb tlumo¢nika. Této moznosti vyuziva pouze 6 % uciteld. Velké
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procento uciteli mluvi s rodi¢i déti jinym jazykem nez Cestina, nebo jejich matefsky jazyk,
kterému obé strany rozuméji (napt. anglictina). Pisemnou formou s rodi¢i komunikuje 27 %
pedagogti. Respondenti, ktefi zaSkrtli moznost ,Jiné“, uvadéji ze srodi¢i komunikuji
prostfednictvim jiné osoby nez tlumocnika, ktera Cesky rozumi. Tiikrat byl uveden starsi
sourozenec ditéte, jednou chiva. Jeden z respondentd uvedl, Zze zprostfedkovava rodicim
informace v tisténé podobé v Cestiné a rodice si je doma prelozi. Uvadi, ze rodiCe tento pfistup
vyzaduji. Dva respondenti uvedli jako zptisob komunikace s rodi¢i komunikaci nonverbalni —
tzv. ,,rukama-nohama“.

Otazka 6: Pokud komunikujete s rodici pisemné (prostiednictvim e-mailu, SMS, ¢i
notysku) v jakém jazyce komunikace probiha?

Obrazek 10: Pisemna komunikace s rodici

Pisemna komunikace s rodici

30%.

54%

16%.

= Cesky (rodice si pieloZi/nechaji pieloZit)
= V jazyce, kterému rozuméji (napf. anglictina)

Cesky (rodice rozuméji)

Zdroj: archiv autorky

Ngkolik neziskovych organizaci pro podporu cizinci v CR nabizi preklady do mnoha
svétovych jazykt. Pfesto vice neZz polovina respondentd (54 %) uvedla, ze pisemné
komunikuji s rodi¢i déti s OMJ v cesting, rodie si zpravu prelozi, ¢i nechaji prelozit od
znamych nebo pfibuznych a odpovi, 30 % uciteld si rodici pise Cesky, protoze rodice Cesky
rozuméji a 16 % pouziva pro pisemnou komunikaci s nimi jiny jazyk, kterému obé strany
rozuméji (napf. anglictinu). Nékolik respondentl také doplnilo, Ze rodice Casto na pokusy o

pisemnou komunikaci nereaguji, takze s nimi museji vSe fesit osobné.
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Otazka 7: Jakym zpusobem ditéti zprostredkovavate bézné denni aktivity? (svacina,
prochazka...)

Obrazek 11: Komunikace s ditétem

Jakym zpUsobem ditéti zprostiedkovavate béiné denni aktivity?

Hovofime na dité pouze Cesky  44%

Pomoci piktograma, predmétd, gest A
Pouzivame nékterd slova v materském jazyce ditéte - 15%
Kombinujeme cesky jazyk a matersky jazyk ditéte (vétSina je tlumocena/prelozena) I 6%
Hovotime na dité jinym jazykem nez jeho materskym nebo cestinou | 2%,

Zdroj: archiv autorky

Nejvice respondenti (44 %) pouziva pii verbalni komunikaci s ditétem pouze Cestinu.
Mateisky jazyk ditéte s OMJ pouziva v komunikaci s ditétem 21 % pedagogti. Nonverbalni
komunikaci pomoci piktogrami, predméti a gest vyuziva 32 % respondentti. Dva respondenti
uvedli, ze s ditétem hovoti jinym jazykem nez jeho matef'skym, nebo Cestinou, kterému obé

strany rozuméji. V obou ptipadech byla zminéna anglictina.
Otdzka 8: Jaké maji déti moznosti rozvijet se v eském jazyce v MS?
Obrazek 12: Moznosti rozvoje

Jaké maji déti s OMJ V MS moznosti rozvijet se v éeském jazyce?
Vénujeme se ditéti individualné b&hem bé&Zného dne v MS (nap¥. pfi rannich hrach

procvi¢ujeme slovni zasobu) 73%
Mame v MS kurz €DJ (¢estiny jako druhého jazyka) 14%
Nijak dité v tomto sméru nerozvijime 10%
Mame v MS logopedicky krouzek 3%,

Zdroj: archiv autorky

Kurzem Geského jazyka v MS disponuje pouze 14 % respondentd, vétsina ugiteld se détem
vénuje individualng béhem bé&zného dne v MS (73 %), 10 % uvedlo, Ze dit& v tomto sméru
nerozviji. Dva respondenti doplnili, ze pro rozvoj déti s OMJ v Ceském jazyce vyuzivaji

logopedicky krouzek v MS.
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Otazka 9: Pokud se ditéti individualné vénujete béhem bézného dne, kolik minut denné
tim zhruba travite?

Obrazek 13: Individualni jazykova podpora

Individualni jazykova podpora

2%

|

15 =10 =20 w30 w45 m5

Zdroj: archiv autorky

V pruméru se respondenti individualn€ vénuji détem s OMJ 20 minut denné. Nejdéle 45 minut
(5 %) anejkratsi dobu 5 minut denné (2 %). Respondenti uvadéli do poznamky, ze zélezi
na okolnostech. Pfedevs§im na aktualnim poctu déti ve tfidé a Casovych moznostech.

Otdzka 10: Pokud méte kurz Cetiny jako druhého jazyka v MS, kolikrit tydné a

na jakou dobu (v minutach) do néj dité€ dochazi?

Z vyhodnoceni odpoveédi respondenti vyplyva, ze déti obvykle dochazeji do kurza Cestiny
v MS jednou, nebo dvakrat tydn&. Jen jedna z uditelek uvedla, e kurz v jeji MS probiha
sedmkrat tydné alekce trvaji 15 minut. Délka trvani lekci se pohybovala mezi 15 a 90
minutami, nejcastéji v§ak 30 minut. Déti navstévuji kurzy prumémeé dvakrat tydné, lekce trva

v priméru 45 minut.
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Otazka 11: Jaka podpurna opatieni vyuzivate?

Obrazek 14: Podpirna opatieni

Podpirna opatreni

Zadna
23%
SniZeny pocet Zaki
ve tfidé
. = 8%
Vyuka CD)J
15%
Specialni
pomiicky

19% 16%

Zdroj: archiv autorky

Z dotazniku je zjevné, ze pedagogové vyuzivaji podpirna opatieni v nizké mite.Z odpoveédi
vyplynulo, Ze nejvice respondentd (23 %) zadna podpurna opatfeni nevyuziva. Asistenta
pedagoga vyuziva 19 % respondentd, né€kolik pedagogti doplnilo, Zze také maji asistenta
pedagoga, ale ne pro déti s OMJ, ale napt. pro déti s autismem. Tento asistent se vSak v pfipade
potieby détem s OMJ také vénuje. Stejné procento respondenti pro podporu déti s OMJ
vyuziva také individualni vzdélavaci plan. Specialni pomucky pro déti s OMJ vyuziva 16 %,
vyuku Cestiny jako druhého jazyka 15 %. SniZeny pocet déti ve tiid€ pouze 8 % pedagogu.

Otazka 12: Jakym zpusobem se snazite dité s OMJ podporit v komunikaci
s vrstevniky?

Obrazek 15: Podpora inkluzivniho prostredi

Jakym zplsobem se snaiite dité s OMJ podpofit v komunikaci s vrstevniky?

Zapojujeme déti do skupinovych aktivit a aktivit ve dvojicich 43%
Zarazujeme aktivity/projektové dny pro priblizeni jeho narodnosti, kultury, zvyka

ostatnim détem 23%
Vyuzivame kniZek a pfibéht o toleranci k odliSnostem 20%
Slavime v MS spole¢né svatky odlisnych zemi, ze kterych déti pochazeji 13%
Ucime vSechny déti néktera zakladni slova ciziho jazkya 1%,

Zdroj: archiv autorky

Velka Cast respondentti (43 %) pro podporu komunikace s vrstevniky déti s OMJ zapojuje
do skupinovych aktivit a aktivit ve dvojicich. Aktivity nebo projektové dny pro pfiblizeni
narodnosti, kultury a zvykt déti s OMJ ostatnim détem zatrazuje do edukacniho procesu 23 %
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respondentt, 13 % slavi v MS svatky zemi, ze kterych déti s OMJ pochazeji, 20 % vyuziva
knih a pfibéht o toleranci k odlisnostem. Jeden respondent doplnil, Ze aby se déti s OMJ snaze
zapojilo mezi vrstevniky uci vSechny déti ve tfidé neéktera zakladni slova jejich jazyka.

Otazka 13: Jak casto dochazi k problémiim se vzajemnym porozuménim mezi Vami
a ditétem s OMJ?

Obrazek 16: Problémy s porozuménim

Cetnost problémU s porozuménim mezi ditétem s

45% OMJ a uéitelkou
40%

35%

30%
25%
20%
15%
10%
5% I
0% -
1 2 3 -

5
nikdy velmi casto

Zdroj: archiv autorky
Odpoveédi na otazku, jak Casto dochazi mezi pedagogem a ditétem s OMJ k problémtum se
vzajemnym porozuménim mohli pedagogové volit na stupnici od 1 do 5, kde 1 znamen4, ze
k problémim nedochazi nikdy a5 znamena, Ze jsou problémy velmi Casté. Respondenti
nejcastéji volili Cislo 2, tedy ze obcCas stane, ze si ucitel s ditétem neporozumi, ale tyto situace

nenastavaji Casto.
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Otazka 14: Rozviji se dité s OMJ doma ve svém materském jazyce?

Obrazek 17: Rozvoj materrského jazyka v domacim prostredi

Rozviji se dité vdomacim prostredi ve svém
materském jazyce?

= ANO = NE = NEVIM

Zdroj: archiv autorky

Na tuto otazku vice nez polovina respondentt (63 %) odpovédéla kladné. Vysledek by mohl

vyjit rozdilné , 27 % respondentt totiz uvedlo, Ze o této problematice nema informace.

Otazka 15: Prostor pro Vas komentar (dobrovolné)

Posledni otazka byla ponechéna pro dobrovolny komentar a ptipadné doplnéni dotazniku.
Ze 156 respondentt jich tuto moznost vyuzilo 18. Vétsinou vysvétlovali svou odpovéd
u nékteré z otazek (tyto poznamky byly uvedeny pod konkrétni otazky), nebo zde sdélovali

dalsi informace o jejich MS & piistupu k détem:

., V pristim roce mame mit v sedmitiidni MS asi 18 cizincii. 11 z Ukrajiny, 5 z Rumunska a 2
z [rdnu. Podarilo se ndam pro tyto déti ziskat 3 asistenty pedagoga na tivazek 0,5, takze se témto
détem budou vénovat kazdy den individudlné. Jesté jednou tydné budou dochdzet na krouzek

Hezky cesky, ktery trvd 90 minut a déti se prostirednictvim her uci Cesky jazyk.

., Jsme mezindrodni Skola, nase tiida pouze s vyukou pouze v jazyce ceském, vhodnd pravé pro

deti s OMJ.“

., Vzhledem k OMJ ditéte se vidy snazim, aby dité dobre privyklo na prostiedi ceské Skolky,
cesky jazyk, ceské zvyky. Déti ten rozdil v podstaté nevidi, déti jsou strasné tvarné a flexibilni.

¢

Ani u jiné ndarodnosti nikdy nebyl Zdadny problém se zapojenim ditéte.
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~veer 7

Dalsi z respondentek si sté€zovala na neochotu cizincd, zijicich v CR, ucit se ¢eskému jazyku:

., Uvitala bych vyhldsku, kde rodice déti s OMJ musi i mimo MS navstévovat cokoliv, kde je
budou ucit cesky jazyk. Rodice by méli tieba do 3let slozit néjakou komunikacni zkouSku. Nase

déti mame 3. rokem a maminka se naucila mdlo a otec vithec. Doma mluvi vyhradné

moldavsky.

Posledni respondentka dodala: “ Velice zdlezi na ditéti a prostiedi ve kterém je. Toto tvrzeni

je velmi obecné, ale neni mozné s nim nesouhlasit.

6.2 Vyhodnoceni hypotéz

6.2.1 Hypotéza 1

H1: Ve tridé s vy$Sim poctem déti se ucitelé détem s OMJ individualné vénuji méné

K vyhodnoceni hypotézy 1 v ramci dotaznikového Setfeni byl pouzit program MS Excel,
v ramci néhoz je mozné vypocitat procentualni hodnoty, data standardizovat a vysledky
vizualizovat v grafu. Pro vyhodnoceni této hypotézy by byla v idealnim piipad€ vyuzita

statisticka metoda kontingen¢ni tabulky. Z divodu nedostatku a rozliSnosti dat nedoslo

k praktickému vyuziti, a proto nize prace popisuje tuto statistickou metodu pouze teoreticky.
Teorie statistického vyhodnoceni

Statisticka metoda kontingen¢ni tabulky by byla zvolena z divodu vyuziti ordinalnich dat —
doba stravena individualni jazykovou podporou ditéte a pocet déti ve tiidé. Kontingenc¢ni

tabulka se snazi potvrdit vztah mezi témito promeénnymi.

Kardinalni proménné by byly transformovany pravé do dvou skupin (tim vznikly ordinalni
proménné). Prvni skupina by obsahovala data o respondentech, ktefi se ditéti vénuji vice nez
15 minut a druha skupina méné nez 15 minut. Pro ovéfeni sily vztahu mezi proménnymi jsou
pouzivany koeficienty pro ordinalni proménné. Ordinalni koeficienty se nachazeji na intervalu
<-1;1> ainterpretujeme je jako klasické korela¢ni koeficienty. V tomto piipadé je mozno
pouzit koeficient gamma, zaloZeny na vypoctu konkordantnich a diskordantnich parg.
Vyhodngjsi je vSak vyuziti kendallova tau-b, které upravuje gamu a pouziva se prave
na &tvercové tabulky (v piipadé této prace 2x2). Cim dale od nuly se hodnota nachazi, tim
silngjsi je vztah mezi proménnymi. Pozitivni hodnota ukazuje, ze pfi ristu prvni promeénné
roste i druha. Negativni hodnota znaci, ze s rostouci prvni proménnou druha klesa. V ptfipadé

tohoto vyhodnoceni predpokladame zaporné hodnoty kendallova tau-b.
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ZaveéreCna Cast analyzy zjistuje, kde se vztah mezi proménnymi projevuje. Pfesny vztah
muzeme zjistit za pomoci Pearsonovych adjustovanych standardizovanych rezidui.
V jednotlivych buiikach bychom vyznacili vS§echna rezidua, jejichz hodnoty nabyvaji vice nez
1,96 améné nez -1,96. Cilem je nalezeni interpretovatelné struktury v rozmisténi

signifikantnich rezidui.

Ocekavani je takové, ze adjustovana rezidua potvrdi vztah mezi vybranymi proménnymi,
ktery mizeme dale interpretovat. Pro toto statistické vyhodnoceni by vSak bylo zapotiebi
vyuziti statistického programu, a proto se prace dale vénuje vyhodnoceni dat pouze na zaklade
jejich vizualizace. To umoziuje struktura a jednoduchost zkoumanych dat. (Univerzita

Karlova, 2018)
Vyhodnoceni pomoci vizualizovanych dat

Data zjisténa z dotaznikového Setfeni byla roztfidéna a dana do tabulky nize. z téchto dat byly
vytvoreny nasledujici vyseCové grafy, ze kterych je pozorovatelny trend, ktery méla hypotéza
1 zachytit. Vysledky vSak nejsou natolik jednoznacné, aby se dala hypotéza 1 s jistotou

potvrdit ¢i zamitnout.

Obrazek 18: Tabulka pro H1

Zdroj: archiv autorky

V grafech nejsou zohlednény odpovédi — , nevénujeme se“ a ,,zalezi na okolnostech®, a to
z divodu vétsi prehlednosti porovnavanych dat. Tyto odpovédi vSak Ize interpretovat stejnym

ptistupem, kdy se da trend sledovat, ale nelze jednozna¢né potvrdit.

Z vysledka znazornénych v grafech vyplyva, ze se pedagogové vénuji détem s OMJ vice
ve tfidach s nizsim poctem déti. Data vSak nejsou natolik jednoznacna, aby se dala hypotéza

s jistotou potvrdit nebo vyvratit.
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Obrazek 19: Méné nez 23 déti

<23 déti

<15 min
41%

>15 min
59%

m <15 min = >15min

Zdroj: archiv autorky

Obrazek 20: Vice nez 24 déti

>24 déti

>15 min
38%

<15 min
62%

m <15min = >15min

Zdroj: archiv autorky

6.2.2 Hypotéza 2

swwr

problému s porozuménim

Hypotéza 2 se pokousi najit vztah mezi intenzitou problému s porozuménim mezi pedagogem

a ditétem s OMJ a mirou vyuziti matetského jazyka ditéte.
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Na obrazku 21 je zobrazeno procentudlni zastoupeni jednotlivych odpovédi. Jednotlivé
odpovédi byly prevedeny do procent z divodu jejich nerovnomérného rozloZeni. po tomto

prevedeni lze vysledky interpretovat za pomoci grafu (obrazek 22).

V tabulce nize jsou zaznamenany odpovédi na Skale 1-5. Hodnota 1 znaci nulovou miru

nedorozuméni, hodnota 5 pak absolutni nedorozuméni.

Obrazek 21: Tabulka vysledku pro H2

2 3 s

nevyuzivame matersky jazyk 12,1 % 33,3% 39,4 % 9,1% 6,1%
ditéte
vyuzivame matersky jazyk ditéte 10,5 % 47,4 % 21,1 % 21,1 % 0,0%

Zdroj: archiv autorky

Na zékladé vizualizovanych dat 1ze sledovat zkoumany trend. Obecné lze tedy potvrdit, ze
vyuzivani matefského jazyka snizuje miru nedorozuméni mezi pedagogem a ditétem.
Pro statistické vyhodnoceni v§ak data opét nejsou natolik jednoznacna, aby se dalo potvrdit

nebo zamitnout hypotézu 2.

Obrazek 22: H2 Graf

Hypotéza 2 - v procentech

vyuZivame matersky jazyk ditéte B nevyuZivame matersky jazyk ditéte

Zdroj: archiv autorky

Niz§i miru nedorozuméni (odpoved 1 a2) uvedlo 57,9 % ze skupiny respondentd, ktefi
vyuzivaji matefsky jazyk déti s OMJ. Naopak u skupiny respondentt, ktefi matefsky jazyk
déti nevyuzivaji odpovéd’ 1 a 2 uvedlo 45,4 % pedagogu. Vyssi miru nedorozumeéni (odpovéd
4 a5) uvadi 21,1 % respondentt ze skupiny vyuzivajici matefsky jazyk a 15, 2 % ucitelu

nevyuzivajicich matefsky jazyk. To je také divod, pro¢ nelze hypotézu jednoznacné potvrdit.
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6.3 Shrnuti vysledku dotazniku

Z vysledka dotazniku vyplyva, ze rodiCe jsou nej¢astéji schopni domluvit se Cesky. Pokud
tomu tak neni, ucitelé velmi Casto pouzivaji pro komunikaci s rodi¢i jiny jazyk nez CeStinu
a matetsky jazyk rodicu, kterému ob€ strany rozuméji. Nejcaste€ji anglictinu. Mnohdy se vSak
stava, ze kdyz nastane situace, kdy se rodiCe Cesky, ani jinak nedorozumi stale komunikuje
tzv. ,,rukama-nohama®. Pokud pedagogové komunikuji s rodi¢i pisemnou formou, vétSinou
vyuzivaji Cesky jazyk. Pii verbalni komunikaci s ditétem s OMJ v MS hovoii velké procento
(44 %) uciteld na dité pouze v Ceském jazyce. Nékdy tento zpisob komunikace dopliiuje
vyuzitim piktogramt ¢i gest. Pouze 21 % uciteli pouziva pfi komunikaci néktera slova

v matefském jazyce ditéte.

Na otazku, jestli se déti v domacim prostiedi rozvijeji ve svém matefském jazyce vice nez
polovina respondenttl (63 %) odpovédéla kladng. Cislo by ale mohlo byt ivyssi, 27 %
respondent totiz uvedlo, Ze o této problematice nema informace. Kurz &eského jazyka v MS
ma pouze 14 % respondentd, vétsina (73 %) se détem vénuje individualn€. Zbylych 10 %
respondentt se détem v tomto sméru nevénuje vibec. Individualné se détem vénuji primeérné
20 minut denné. Pokud dité dochazi do kurzu Cestiny jako druhého jazyka, primérné to byva
dvakrat tydné alekce trvaji primérné 45 minut. Aktivity pro podporu inkluzivniho
a multikulturniho prostiedi v MS zapojuje 23 % uditeld. Knih a piib&hd, které déti udi
toleranci k odlisnostem, vyuziva 20 % pedagogt a slaveni svatkl odliSnych zemi, ze kterych
déti pochazeji, vyuziva 13 % uciteld. z podpurnych opatfeni jsou nejcastéji vyuzivana asistent
pedagoga a IVP (v dotaznikd tyto dvé moznosti uvedlo 19 % respondentt), dale pak specialni
pomiucky (16 %) a vyuka Cestiny jako druhého jazyka (14 %). Moznost snizeného poctu zaka
ve tiidé vyuziva pouze 7 % respondenti. Nékolik pedagogt také uvedlo, ze Cerpa podptrna
opatfeni, ale ne pro d&ti s OMYJ, ale napf. pro déti s autismem. Ukolem dotazniku také bylo
potvrdit ¢i vyvratit dvé hypotézy. Prvni byla, Ze se ve tiidé s vy§sim poctem déti ucitelé détem
s OM]J individualné vénuji méné. Z vysledka zobrazenych v tabulce a grafu je ziejmé, Ze se
pedagogové vice vénuji détem s OMIJ ve tfidach s niz§im poctem déti. Data ale nejsou tak
jednoznacna, aby se hypotéza dala s jistotou potvrdit ¢i vyvratit. Druha hypotéza byla ze
existuje souvislost mezi vyuzitim matefského jazyka ditéte s OMJ a niz§i Cetnosti problému
s porozuménim. Na zaklad¢ vizualizovanych dat 1ze zkoumany trend sledovat. Obecné Ize
tedy potvrdit, ze vyuzivani matetského jazyka snizuje miru nedorozuméni mezi pedagogem
a ditétem. Pro statistické vyhodnoceni vSak data opét nejsou natolik jednoznacna, aby bylo

mozno tuto hypotézu potvrdit ¢i zamitnout.
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7 Diskuze

Prvni vyzkumnou otazkou je, jak ucitelé pristupuji k materskému jazyku déti s OMJ.
V rozhovoru a dotazniku byly na toto téma vypracovany otazky, které se tykaly komunikace
pedagogu s rodici déti s OMJ, miry pouziti jejich matefského jazyka ve vyuce a také se snazily
zjistit, zda se déti rozvijeji ve svém matefském jazyce v domacim prostiedi. z rozhovord
s respondenty a vysledka dotazniku vyplyva, ze nejCastéji jsou rodiCe schopni domluvit se
Cesky. Pokud tomu tak neni, ucitelé velmi €asto pouzivaji pro komunikaci s rodici jiny jazyk
nez CeStinu a matefsky jazyk rodicd, kterému obé strany rozuméji. Nejcasteji anglictinu.
META, o.p.s. (2021) poukazuje na moznost zazadat si na pomoc pii komunikaci o tlumoc¢nika.
Mnohdy se vSak stava, ze kdyz nastane situace, kdy se rodiCe Cesky, ani jinak nedorozumi
stale komunikuje tzv. ,,rukama-nohama®. Pokud pedagogové komunikuji s rodi¢i pisemnou
formou, vétsinou vyuzivaji Cesky jazyk. Podle Linhartova (2018) je v soucCasné dobé
dostupnych mnoho texti prelozenych do raznych jazykt i moznost nechat si texty prelozit.
Tyto sluzby nabizeji neziskové organizace pro podporu cizincti v CR. na obhajobu ugiteld je
ale tfeba uvést, ze Casto texty v CeStiné sami vyzaduji, aby se v jazyce rozvijeli. Dal§i otazkou
bylo, jakym zptsobem ucitelé komunikuji s détmi s OMJ a do jaké miry pouzivaji jejich
matef'sky jazyk. Nejvetsi procento respondenti hovoii na dit€ pouze Cesky. Nékdy tento
zpusob komunikace dopliuje vyuzitim piktogramu ¢i gest. Pouze minimum ucitel( pouziva
pti komunikaci néktera slova v matefském jazyce ditéte. Posledni otazkou k tématu pfistupu
uciteld k matefskému jazyku bylo, zda jsou déti rozvijeny v domacim prostiedi ve svém
matef'ském jazyce. na tuto otazku vice nez polovina respondentii odpovédéla kladng. Cast

respondentl ale uvedla, Ze o této problematice nema informace.

Ucitelky v rozhovorech uvadély, ze déti maji dobrou slovni zasobu i v matefském jazyce.
Druha vyzkumna otazka byla jaké maji déti s OMJ v mateiskych Skolach mozZnosti rozvijet
se v ¢eském jazyce. Kurz Seského jazyka v MS mé4 pouze malé mnoZstvi respondentd, vétsina
se détem vénuje individualné€. Desetina respondentt se détem v tomto sméru nevénuje vubec.
Individualné se détem vénuji primérné 20 minut denné, coz je vyrazné vice oproti doporuceni
Linhartové (2018) ktera uvadi jako vhodné vénovat se ditéti 15 minut dvakrat tydné. Pokud
dit¢ dochazi do kurzu Cestiny jako druhého jazyka byva to obvykle dvakrat tydné a lekce trvaji

prumeérné 45 minut.

Treti vyzkumna otazka se pta, jak ucitelé podporuji multikulturni a inkluzivni prostredi
v MS. Linhartova (2018) doporuduje aktivity & projektové dny pro piibliZeni narodnosti,
kultury a zvyka déti s OMJ. Tyto aktivity zapojuje pouze ¢tvrtina uciteld. Podobné mnozstvi
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pedagogu vyuziva knih a pfibéha, které déti uci toleranci k odliSnostem. Do skupinovych
aktivit a aktivit ve dvojicich, coz by se dalo povazovat za samoziejmost, déti s OMJ zapojuje
jen témer polovina respondentd. Jedna z respondentek uvadi, Ze pro podporu multikulturniho
prostiedi uéi viechny déti nékterym sloviim jazykd déti s OMJ. Ctvrtou a posledni vyzkumnou
otazkou je, do jaké miry jsou v MS vyuZivana podpiirna opatieni pro déti s OMJ. Podle
organizace META, o.p.s. (2021) jsou Casto vyuzivana podpirna opatfeni pro déti s OMJ
asistent pedagoga alIVP (v dotazniki tyto dv€ moznosti uvedla méné€ nez cCtvrtina
respondentt), specialni pomucky (které vyuziva 16 % respondentil), vyuka CeStiny jako
druhého jazyka (14 % respondentil) Ci snizeny pocet zaka ve tiidé (ten vyuziva pouze 7 %
respondentt). Nekolik respondentti uvedlo, ze Cerpa podpurna opatieni, ale ne pro déti s OMJ,
ale napf. pro déti s autismem. Podptirna opatfeni jsou tedy stale jesté pomérné malo vyuzivana.
Pro vyzkumnou cast prace byly stanoveny dvé hypotézy. Prvni z nich byla, ze se ve tridé s
vy$Sim poctem déti ucitelé détem s OMJ individuilné vénuji méné. Z vysledka
zobrazenych v tabulce a grafu je zfejmé, ze se pedagogové vice vénuji détem s OM]J ve tfidach
s niz§im poctem déti. Data ale nejsou tak jednoznacna, aby se hypotéza dala s jistotou potvrdit
¢i vyvratit. Druhd hypotéza byla ze existuje souvislost mezi vyuzitim materského jazyka
lze zkoumany trend sledovat. Obecné lze tedy potvrdit, ze vyuzivani matefského jazyka
snizuje miru nedorozuméni mezi pedagogem a ditétem. Pro statistické vyhodnoceni vSak data

opét nejsou natolik jednoznacna, aby bylo mozno tuto hypotézu potvrdit ¢i zamitnout.

Dtvodem nevyhodnoceni hypotéz statistickymi metodami je struktura dat a nedostatek
respondentd. Pro spravné vyhodnoceni by bylo zapotiebi zvolit vice reprezentativni strukturu

respondentl.
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8 Zavér
Piestoze se problematika vyuky déti s OMJ stava &im dal vice aktualni, v Ceské republice se

této problematice nedostava dostatecné pozornosti. Podpora pedagogii a vyuka novych

pedagogt neni dostatecna, a tak jsou pedagogové Casto nuceni pii vyuce improvizovat.

Cilem bakalarské prace bylo zjistit, jak predskolni pedagogové piistupuji k matetskému
jazyku déti s OMJ. Dale zmapovat moznosti rozvoje déti v Ceském jazyce v matefskych
skolach, zptsoby, jakymi ugitelé podporuji multikulturni a inkluzivni prostfedi v MS a miru

vyuziti podparnych opatieni pro déti s OMJ v MS.

Vsechny diléi cile prace se podafilo naplnit, na vyzkumné otazky byly nalezeny odpovédi a
hypotézy byly Castecné vyhodnoceny. Z diivodu nevhodné struktury dat a nedostatecného
mnozstvi respondentt je vSak nebylo mozné vyhodnotit statisticky. Byly vSak vyhodnoceny

na zaklad¢ grafu a jejich porovnani, kde je zkoumana souvislost sledovatelna.

Vysledky prace potvrdily mé prvotni o¢ekavani, ze pedagogové vyuzivaji matefsky jazyk déti
s OMJ jen velmi malo. Stejné tak v komunikaci s rodi€i vyuzivaji vétsinou pouze Cesky jazyk,
a to i vpfipadech, kdy rodiCe Cesky nerozumi. SpiSe, nez matefsky jazyk rodi¢i je
v komunikaci mezi rodici a u€iteli vyuzivan jiny jazyk, kterému obé strany rozumeji, nejcasteji
anglic¢tina. Pedagogové se nijak vyrazné nezaméfuji ani na podporu multikulturniho a
inkluzivniho prostiedi v MS. Mira vyuziti podparnych opateni je také pomémé nizka. Ugitelé
jednaji Casto spiSe intuitivne.

Pedagogtim matetskych Skol bych doporucila metodiku organizace META o.p.s. s nazvem
Déti s odliSnym matefskym jazykem v matefskych Skolach, ktera prehledné a vystizné€ mapuje

doporuéeni, jak pfistupovat k détem s OMJ v MS.
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Priloha 1

Rozhovor 1

X: ,,Miizeme se tedy do toho ddt. Jako prvni otdzku tady mam kolik déti mdte ve Vasi tridé
celkové a kolik mate déti s OMJ? “

Y: , Ve tridé mame 12 déti z legracniho divodu, mdme totiz tridu ve tretim patre, takzZe tu musi
byt 7 bezpecnostnich ditvodit méné déti. a prdavé proto nam do tridy davaji déti, které potiebuji

¢

individudlnéjsi pristup. Déti s OMJ mdme 4, pak jesté jednoho autistického chlapecka.
X: ,,Dobre, dékuji, a jaky je matersky jazyk téch déti s OMJ?

Y: ,, Mdme tady triletého ruského chlapecka, némeckého chlapce, anglickou holcicku a rusko-

¢

némeckého chlapce.
X:,, Ti jsou jak stari?

Y: ,, To jsou predskoldci. “

X: ,,Aha, dobre, a kdyz komunikujete s jejich rodici, jak to probihd? Rozuméji cesky?

Y: , VSichni rodice rozuméji cesky, kromé téch rusko-némeckych a tatinka té anglické
holcicky.

X: ,,Jak se s nimi tedy domlouvdte?

Y: ,, S témi rusko-némeckymi tak ,, rukama-nohama “. Stejné tak viastmé i s anglickym tatinkem,
na schiizky ale chodi radéji maminka, kterd rozumi. Nékdy nam také s komunikaci pomdhaji
deti.

X: ,,Déti vam délaji tlumocniky? a pisemné rodicum informace nepodavcte ?

¢

Y: ,,Jo, jo. Ne, pisemné ne, vSechno vyridime tady v MS. Vzdycky se néjak domluvime. *
X: ,, Tlumocnika nebo néjakou jinou podporu jste tedy nikdy nepouzivali?

Y: ,, Ne, ne, Zddné zvidstni formy komunikace nepouzivame. Ja jsem tady teprve kratce, tak

¢

nevim, jak to tady bylo predtim. ‘

X: ,,Dobre, to by bylo k téhle otdazce vSechno a ted bych se chtéla zeptat, jak na tom byly déti
s ceStinou, kdyz prisly do Skolky?

Y: ,,Anglickd holcicka mluvi Cesky dobre, ale obcas do toho plete anglickou gramatiku. Rusky

chlapecek se uci vse od zacatku. Porad ma hodné malou slovni zdsobu. Némecky kluk hodné

¢

prepina mezi jazyky. Je bilingvni.



X: ,,Mhm, a jak na déti, které nerozumi, nebo jen mdlo, mluvite normdlné béhem dne? Jako

treba kdyz jim chcete Fict, Ze maji uklizet, nebo tak? “

Y: ,, Na ruského chlapecka, ktery nejdriv vithec nerozumél, jsme nejdritv zkouseli mluvit Cesky,
ale nechapal nas, tak jsme zacali pouzivat ty piktogramy, obrdzky, nebo rizné gesta. Ze
zacatku hodné plakal, tak jsme se naucili par slov rusky, to mu pomohlo, aby se uklidnil. Mcdme

¢

taky ve Skolce ukrajinskou asistentku, ta ndm obcas pomohla. ‘
X: ,, Tu asistentku nemdte ve vasi tride? “

Y: ,Ne, ne, ta je z... vedlejsi tridy. Ale prijde ndm vypomoct, kdyz je potieba. 1reba
na zahradé ndm ale pomohla, nebo kdyz nemohl usnout, tak ho prisia uspat.

113

X: ,, Tak aspon tak.

Y: , Taky bylo hezké, Ze se i starsi déti snazily chlapeckovi pomdhat, odposlouchaly od nds ta
ruskd slova a zkousely tak na néj mluvit. Pak si chtél hrat i s vétsimi détmi, tak jsem se snazila,

aby ho neodstrkovaly ... *

X: ,,Jo, to je hezké, ze k nému byly déti takhle kamaradské. To je super. Chtéla bych se jesté
zeptat, mdte tu casto problém, Ze si s ditétem s OMJ vzdjemné nerozumite? Asi hlavné s tim

ruskym chlapeckem, ktery se cesky teprve zacind ucit.

Y: ,,Mdilo, spise ze zacdtku, ale to jsme pak vyresili témi piktogramy. 1aké to bylo ale asi kviili
obdobi vzdoru u toho triletého chlapecka. Casto jsme si totiz mysleli, Ze nerozumi, ale zjistili

Jjsme, Ze nds jen zkousi. *
X: ,,Délal, Ze nerozumi, ale rozumél? “

Y: ,Jo, jo. Je to u néj v rodiné nejmladsi dité, je trochu rozmazleny a zvykly vSechno si

vynutit.

X: ,, To je zajimavé, nenapadlo by mé, Ze je treba ddt si pozor ina tohle. Mdm tady dalsi
otazku. Jak se snazite déti s OMJ podporit, aby lépe zapadli mezi vrstevniky? Déldte néjaké

aktivity, kde se déti miiZou néco dozvédeét treba o jejich kulture a zvycich?

Y: ,,Na cerven mdme v pldnu probirat riizné zemé, asi to udélame formou néjakych
projektovych dnii, aby déti poznaly néco o kulture téch cizincii. Kdyz slavime svatky, nebo

néjaké takové velké uddlosti, tak si s détmi rikame, jak to chodi v téch jinych zemich.

X:,, To je super pristup. Jesté bych se chtéla zeptat, mdte ve Skolce kurz cestiny, nebo se détem

vénujete individudlné?



Y: ,, Kurz Zadny nemdme, ale individudalné se snazime détem vénovat, co to jde, pri rannich

¢

hrach, nebo venku.
X:“ Co treba s nimi déelate?

Y: ,,Rano si tfeba procvicujeme barvy s barevnymi kaminky, popisujeme obrazky atd., venku
pojmenovavame okoli, nebo déldame Fecové cinnosti v krouzku.... a pri kazdé prileZitosti si

beru déti s OMJ individudlné stranou a snazim se je naucit tfeba néjaké nové nazvy véct.
X: ,,A jak je to pri skupinovych cinnostech? “

Y: Snazim se, aby se ty déti pordd zapojovaly, v§echno jim vysvétlit. Hodné ndm pomdhaji
pisnicky, Fikanky. Pri hudebnich cinnostech si vysvétlime, o cem je pisnicka, ukdazeme si
obrazky, jak to jde za sebou, spojujeme zpév s pohybem, takze se vsichni zapoji. U starSich
deti s OMJ se snazim pri tom zpévu davat pozor na vyslovnost. a snazim se ty déti zaujmout,
aby je to bavilo. s vyjadiovanim md problém i autisticky chlapecek. Déldme kruhy, kde se
mluvi o emocich s pomoct obrdzkii, to je pro déti s OMJ taky prospésné. Anglicka holCicka
dochdzi tady v MS na logopedii, maminka ji ale moc do skolky neddava, casto jezdi misto toho
treba na chalupu. Zkouseli ji i davat do jiné Skolky, Ze se ji u nds nelibi. Kdyz tu je, stejné si
hraje spis sama, nechce se zapojit, je takova introvertni. Je skoda, Ze ji rodice nedavaji do MS

¢

pravidelné ...

X: ,,To je Skoda, takhle se v té ceStiné moc nerozviji... ajak jsou na tom déti se svym
materskym jazykem? Vite, jestli je doma rodice rozvijeji? Jak s nimi mluvi? Pry se Casto stavd,

¢

Ze deéti nemaji slovni zasobu ani v jednom jazyce. ‘

Y: ,, Ten rusky chlapecek je jesté maly, anglicka holcicka vim Ze ano, té se doma vénuji, vim,
Ze ikouka na YouTube na ruzné pohddky a takovd ta vyukova videa anglicky, némecky
chlapecek hodné mluvi némecky, ma docela slovni zdsobu, tak bych rekla, Ze se mu taky
vénuji.
X: ,,Dobre, dékuji, jesté bych se chtéla zeptat, jestli vyuzivdte podpiirna opatieni pro déti
s OMJ?“

Y: ,,Mdme ten sniZeny pocet déti ve tridé a taky asistentku, ta je tu sice kvuli autistickému

chlapci, ale pomaha ndm i s détmi s OMJ, kdyz je potieba.

X: ,,Mhm, dékuji, a jesté otazka na zdvér. Jste se soucasnym pristupem k détem s OMJ ve

Vasi MS spokojend? Nebo chtéla byste jesté néco dodat?



Y: ,,Jd jsem viastné o spousté téch moznosti ani nevédéla, snazime se fungovat, tak jak jsme

a jsem v MS teprve krdtce. Ale snazime se tém détem vénovat, co to jde. “

X: ,,Jasné, tak jo, tak vam moc dékuji za rozhovor.

¢

Y: ,,No neni zac a zvladnéte tu bakaldarku. ‘

X: ,, Dékuji! “

Rozhovor 2
X: ,,Jesté jednou vam moc dékuji, Ze jste ochotnd se mnou udélat rozhovor.
Y: ,, Tak jdeme na to?

X: ,,Dobre. Pro zacdtek bych se tedy chtéla zeptat, kolik mdte deéti ve vasi tridé a kolik z toho
Je déti s OMJ?“

Y: ,, Déti mame 24 a mame 3 deti s OMJ. “

X: ,,Mhm, a jaky je jejich matersky jazyk? “

Y: ,,Mdme tady bulharstinu a dvakrat ukrajinstinu.

X: ,,A jejich rodice uméji cesky?

Y: ,, My mdme S$tésti, Ze rodice uz Cesky néco rozuméji. Neumi jesté dobre, ale dd se s nimi
domluvit. Cokoli se s nimi bavime, neni potieba nic prekladat. Pisemné jim poddvdme
informace také v Cestiné, oni to tak vyzaduji, nechtéji, abychom komunikovali v tom jejich

jazyce.

¢

X: ,,Jd jsem se ptala, protoze tu mdm otazku, jak s nimi komunikujete, pokud nerozuméji.

Y: ,, Méli jsme tu vietmamské dité, které mélo rodice, kteri cesky vithec nerozuméli a na ty jsme
pouzivali Google prekladac. Co jsme potiebovali, to jsme si tam vioZili a timto zpiisobem jsme
komunikovali. Nicméné je to uz néjakd doba, ted uz jsou portdly pro cizince, kde uz je spousta
véci preloZenych v mnoha jazycich, treba riizné dokumenty, které jsou potreba k zdpisu a také
Je mozno poZadat o prekladatele, to uz jsem taky zazila. Jednou sem prisii rodice, uz si vithec
nemiizu vzpomenout jaké byli narodnosti a vSechny ty informace a véci kolem zapisu resili

¢

pres toho prekladatele. *

X: ,,4no, o téchto moznostech vim. PiSe o nich organizace META ve své metodice.



Y: ,,Ano, tu metodiku jsem vidéla, ta je dobre vypracovand. Ale pojdme na dalsi otdazku, ja

bych byla schopna se rozpovidat a pak bych tady povidala hodiny.

X: ,,Dobre, dalsi otdazka je, jak natom byly déti s cestinou pri vstupu do MS a jak se

posunuly.

Y: . Jeden chlapecek, ktery je tu novy, ten cesky viibec Cesky neumi, ti ostatni uz Ziji v CR
nékolik let, takzZe uz trochu cestinu znaji. Jen jedno dité ndm ted’ Cerstvé prijelo z Ukrajiny
a nerozumivitbec nicemu. Drive jsme tu také méli vietnamské déti. U nich tieba jeden z rodicu

¢

umél cesky a druhy ne, doma mluvily vietnamsky a cesky mluvily jen ve Skolce. ‘

X: ,,A kdyz tu mate dité, které vibec nerozumi, jak nanéj mluvite, nebo jak mu

zprostredkovavdte takové ty bézné denni aktivity jako tieba Ze se piijde na prochdzku?

Y: ,, Dité nejdiive nechame adaptovat se a délat ndpodobou to samé, co ostatni déti. Ucitelky
se mezi sebou domluvi, Feknou jméno toho ditéte a predvedou tieba i néjakymi gesty, co se

¢

bude délat a dité je napodobi. Ale snazi se i Fikat to slovo pro tu cinnost, at to to dité slysi.
X:,,Stava se casto, ze si s ditétem s OMJ vzdajemné neporozumite? Jak takové situace resite?

Y: ,, Loni prijel chlapecek z Ukrajiny, a ten si nemohl vitbec tady na to prostiedi zvyknout a byl
agresivni, asi protoZze nam neumél rict, co chtél. a tam nejenom na ten vztek jsme koupili
takového ,, Zlouna“ jsme tomu vikali, je to takovy... jak bych to popsala... takovy , bobik*
veliky, tak se do toho chodil vymlatit. To slouzi k tomu, kdyz ma v sobé dité néjakou agresi,
aby to ze sebe mohlo ,,vyndat*. a pro toho jsem si poZadala zase z néjakych prostiedkii o
podporu pro cizince, mél myslim mésic intenzivni pomoc dalsi osoby. a pouZivali jako
pomiicku obrdzky, to si pamatuji, a taky véci denni potieby. Takové ty véci kolem nds, které
bereme jako samoziejmost. a jeho to moc bavilo. a tohle nam moc pomohlo od té agrese. Ted
zrovna nam prisel formular, kde jsme vyplitovali, kolik mame cizincu, aby ndam mohla byt ddna
podpora. a kdyz se to dité dostane do psychologicko-pedagogické poradny, tak je taky mozné
Cerpat pres né néjaké prostiedky. Myslim, Ze ted uz je ten systém dobre propracovan.

X: ,,Vidim, Ze tuhle problematiku mate dobre zmaknutou. i Ze si Zdaddte o tu podporu, to je

¢

super.

Y: ,,Jo, my hodné vyuzivame ty neziskovky, je to super, Ze je ted uz vice moznosti, nez bylo
dritve.
X: ,, To jo. Miizeme tedy jit na dalsi otazku. Jak se snazite dité podporit, aby dobre zapadio

mezi vrstevniky? Myslim riizné takové ty aktivity pro priblizeni jinych kultur a tak.



Y: , Kdyz jsem méla hodné téch vietmnamskych déti, tak jsem chtéla udélat dny vietnamské
kultury, ale bylo hodné tézké sehnat nékoho, kdo by do toho se mnou Sel. Pak se nasla jedna
maminka, Ze je to skvély ndpad, Ze do toho se mnou piijde, zacaly jsme na tom délat a oni se
pak prestéhovali za nemocnou maminkou na druhy konec republiky. 1akzZe takhle to moc
nevyslo. Nicméné mame ve Skolce takovd ta témata tykajici se rizznych ndrodnosti, jako takové
té jinakosti, Ze ne vsichni vypaddme stejné. V ramci tohoto tématu se da s timhle hodné

pracovat. “

X: ,,Dobre, dékuji, to mi stact a jaké maji déti mozZnosti rozvijet se u vas ve Skolce v Cestiné?
Kurz cestiny asi nemadte, jak jsem pochopila? Vénujete se tedy détem individudlné normalné

béhem bézného dne ve Skolce?

Y: ,,Kurz Zadny nemdme, to ne, to bychom museli mit néjakého lektora, ale méla jsem tady tu
podporu pres NIDV, pak cerpame ta opatient z psychologicko-pedagogické poradny, kdyz tam
dité dojde. SnaZime se pro dité vytvorit bezpecné prostredi a brdt si ho stranou, kdyz je
prilezitost a rozvijet ho v tom Ceském jazyce. Kdyz jsem méla asistentku, tak jsem byla rada,
kdyz si ho ita asistentka brala. Myslim, Ze kdyz se chce, tak to vidycky jde, vyjit vstiic té
Jjinakosti.

X:,, To urcité da. Jesté tu mdam otazku, jestli se déti s OMJ rozvijeji doma ve svém materském

¢

Jazyce. Stava se totiz, Ze déti nemaji slovni zasobu ani v jednom jazyce.

Y: ,, Vim, Ze treba ti vietnamsti rodice doma na déti mluvi jen vietmamsky, se zamérem, aby se
ten jazyk prenesl na né, aby ho umély. a my jsme jim vzdycky rikali, Ze by bylo fajn, aby ty déti
brali i mezi Cechy néjakym zpiisobem, protoze jsem u téch déti Zadala o odklad, protoze neméli
vithec zviddnutou cCestinu a oni nechtéli. Nechtéli, chtéli to mit timto zpiisobem. Trochu jsem
méla strach, protoZe ty déti mély v cestiné velmi chudou slovni zdsobu, ale kdyz jsem je pak
vidéla jako Skoldky, tak se rozmluvili vvborné. V té Skolce spis jen pasivné nasdvali tu slovni
zdsobu, oni rozuméli vyborné, ale nemluvili. a ve Skole se ten jazyk tak rozvinul tim, jak zacali
psdt a Cist. a vlastné se tam propojila ta ruka, ta motorika, vizualizace a pak ten sluch, protoze
jak se s nimi ucitelky uci ta pismenka riiznymi zpiisoby, tak se vsichni naucili krasné cCesky.
Jak mdme toho bulharského chlapecka, tak ten ma taky velmi chudou slovni zdasobu, rodice
doma mezi sebou mluvi bulharsky, na néj se snazi mluvit cesky, ale nemaji jesté cesStinu
dostatecné vyvinutou. a taky se ndm casto stavd, zZe tento chlapecek na nas mluvi anglicky
a nejsou to Zddna pékna slova, asi to ma odposlouchané 7 Youtube, televize, nebo z her, nebo

co to ty déti dneska sleduji, ale je to samé , Fuck you!“ a podobné, takové jako vyrazy v



anglictiné, to on hodné uzivd. Misto aby Sel do cestiny, to jde radsi do té anglictiny. Mozna je
cestina pro néj jesté tézkd na vyslovnost.

X: ,,To je asi v dnesni dobé hodné casté, zZe rodice daji détem telefon, aby od nich méli chvili
pokoj a moc je nehlidaji a déti si tam pak poustéji takovéhle hlouposti. No, dékuji vam za
vycerpavajici odpovéd, uz se blizime ke konci. Mdm tady otdzku, jestli vyuzivate pro déti

¢

s OMJ podpiirna opatient. *

Y: ,, Podpiirnd opatient vyloZené ne, spiSe vyuzivame moznosti téch neziskovych organizact.
Casto ale ani Zadna zvlastni podpora neni potieba, nékdy je to o intuici a kreativnosti toho

prostredi. Vzdycky se da nabidnout tomu ditéti néco trosicku vic.
X: ,, To souhlasim. a chtéla byste na zaver jesté néco dodat?

Y: ,,Chtéla bych dodat, Ze jsem velmi rada, Ze se o této problematice zacalo mluvit na stdatni
urovni, ze se pro to néco udélalo, protoze diitve v nasi republice nebyli cizinci takové jako
Zhavé téma a nikdo pro to nic nedélal. Ale ted’ si myslim, Ze ta podpora je uz na velmi slusné
urovni. i kdyz bych rekla, Ze pro ty materinky ... ne, uz se to taky vyrovnalo, taky tam mdame

113

SVé moznosti.

¢

., Tak vdam mockrdt dékuji za rozhovor.
. ,,Nemadte zac, a vy studujete v Plzni? “
. ,,Ne, ne, v Budéjovicich.

¢

. ,,Aha, tady u nas. Tak to miiZete mit praxi tady u mé.

¢

., Praxi uz mdam za sebou, ale dékuji. ‘

., lak to se neda nic délat, tak vam preji, at to studium ispésné dokoncite!

XK X K XK KX

., Tak vdam moc dékuji! *

Rozhovor 3

X: ,,SlySime se? “

. ,,Jo jo, ja vas slySim. 1ak miZeme zacit.

., Tak jo, mam tu prvni otdazku, kolik mdte ve tridé déti a kolik z nich ma OM.J. “

. Détimam 17 a s OMJ jsou dve.

o< X X

2, Jaky je jejich matersky jazyk? “



¢

Y: , ltalstina a ukrajinstina.
X: ,,Jé, italStina, to je zajimavé. a jak komunikujete s rodici? Rodice rozumi cesky? “

Y: ,,Rodice toho italského chlapecka oba pochdzeji z Itdlie, tatinek ma oba rodice italské
a maminka ma mamu Italku a tatu Cecha. Maminka mluvi cesky vyborné, takze vie vyrizuji
pres ni, tatinek cesky nemluvi. na ukrajinské rodice mluvim také cesky, neumi cesky dobre, ale

dorozumime se. “

X: ,,Aha, tak to je dobré, kdyz se dorozumite. a jak na tom byly s ceStinou déti, kdyz prisly
do MS a jak se posunuly?

Y: , ltalsky chlapecek umi oba dva jazyky, mluvi normdlné cesky, ale md italsky prizvuk
a obcas prehazuje slovicka, ten slovosled, ale nikdy jsem neméla problém, Ze bych mu
nerozuméla. Ukrajinskd holcicka nejdiive moc nerozuméla, ted uz néco rozumi, ale slovicka
spis jen mdlo pouziva. Zatim md slovni zdsobu spis jen pasivni. Kdyz s ni procvicuji cestinu,

¢

tak po mné opakuje, ale sama cesky moc nemluvi, ona je takova spis uzavienéjsi.
X: ,,Mhm, jak mluvite s tou hol¢i¢kou, kdyz vam nerozumi?*

Y: ,, Ze zacatku jsme ji ukazovali piktogramy a snaZzili jsme se, aby si zvykla na néjaké signdly,

Jjako treba kdyz zazvoni zvonecek, Ze se md uklizet. To odpozorovala, ale snazili jsme se ji i pri

¢

tom Fikat ten ndzev pro tu cinnost, aby si to zafixovala, ted uz néco rozumi a zvykla si.
X: ,,Resite Casto situaci, kdy si s ditétem vzajemné neporozumite?*

Y: ,, Ted uz moc ne, ale kdyz jsme si nerozuméli a dité treba plakalo, tak jsme se snaZili

¢

ukazovat néjaké obrazky, piktogramy, jestli je to to, co chce.
X: ,,Snazite se déti s OMJ néjak podporit, aby zapadli mezi ostatni déti?

Y: ,, V ramci néjakého probirani odlisnosti chceme udélat néjaké poviddni o tom stdtu, odkud

Jjsou, udélat treba italsky den. To nas jesté cekd.

X: ,,Mhm, to je urcité dobry ndpad. a mdam tady dalsi otazku. Jaké maji u vdas ve Skolce déti

moznosti rozvijet se v Ceském jazyce? Mdte ve Skolce kurz cestiny?
Y: ,, Ne, ne, to nemdme, my jsme tu zatim neméli moc déti s OMJ
X: ,,Rozvijite tedy déti individudlné?

Y: ,, Individualné se snazim s holcickou vidycky rano, ona chodi brzo, tak s ni prohlizime riizné
obrazky, knizky. Italsky chlapecek problém se slovni zdsobou nemd, spis, kdyz rekne néco se

Spatnym slovosledem, tak mu to zopakuji, ale v tom spravném poradi a snazim se si s nim



povidat, chci, aby odpovidal v celych vétdach, protoze on md sklony odpovidat jednoslovné
a tam se ten jazyk moc nerozviji. My tady ve Skolce déldme jazykové chvilky, kde dbdame na tu
spravnou vyslovnost a rytmizaci, ony s tim nemaji problém jen ty déti s OMJ, plno déti

chybuje, maji néjakou tu dysldlii, takze to déldme taky takhle se viemi spolecné.
X: ,, To je super, a nevite, jestli se déti rozvijeji doma ve svych materskych jazycich?

Y: ,, ltalsky chlapecek, ten umi dobre jak italsky, tak Cesky, nékdy i prepind, ten ma takové fajn

rodice, oni dbaji na to, aby umél mluvit v obou téch jazycich. Holcicka moc nemluvi, ani

¢

nemdm moc informace od rodicu, takze viastmé moc nevim. ‘

X: ,,Dobre, dékuji. Jesté bych se chtéla zeptat, jestli pro déti s OMJ vyuzivdte podpurnd
opatieni.

Y: ,, My tu mdme sniZeny pocet déti, protoze mame malé déti, ale jinak pro ty OMJ podpiirna
opatreni nevyuzivdame.

X: ,,A jeSté na zdvér bych se chtéla zeptat, jak jste spokojend s pristupem k détem s OMJ u vas

ve Skolce a jestli byste chtéla jesté néco dodat.

Y: My tu mame déti s OMJ ted nové, ani ja tu nejsem dlouho, ale ptala jsem se kvuli vam
a nic takového tu zatim nebylo, ani jsem neslySela o té moznosti, Ze by mély déti treba
asistenta, ktery by mluvil tou jeho reci. Ani Ze by nékde méli vic déti, které viibec nerozumi, ja

myslela, Ze na to jsou pak néjaké ty specidalni Skoly. Je to pro nds nové. “
X: ,,To chapu, to je jasné, tak vam moc dékuji za rozhovor!

Y: ,,Rddo se stalo, tak snad vam pomohl!“



Priloha ¢. 2

1. Kolik déti mate ve Vasi tfidé celkoveé a kolik mate déti s OMJ?

2. Jaky je matetsky jazyk déti s OMJ?

3. Jakym zpisobem komunikujete s rodi¢i? (Rozumi Cesky? Mate napf. cizojazyCnou

nasténku, podavate informace pisemnou formou, dopisujete si?)

4. Jak na tom byly déti s Gestinou pii vstupu do MS? Umély Gesky/Gasteéné/viibec a jak

jsou na tom ted’?

5. Jakym zpasobem détem s OMJ zprostiedkovavate bézné denni aktivity? (svacina,

prochazka...) Cesky/ v jejich jazyce/pomoci obrazka, predmeéta, gest

6. Snazite se komentovat pro dité aktualni déni a béhem dne ho podporovat v rozvijeni
CJ?
7. Jak se snazite déti s OMJ podpofit v komunikaci s vrstevniky? (Aktivity pro pfiblizeni

jeho narodnosti, kultury, zvykt ostatnim détem, aktivity ve dvojicich/skupinové aktivity)

8. Dochazi Casto k problémim se vzajemnym porozuménim mezi ditétem a ucitelkou?

Jak situaci resite?

9. Jaké maji déti moznosti rozvijeni se v Eeském jazyce v MS? (Kurz &estiny/ jazykova
podpora napf. pfi rannich hrach, nebo ve volnych chvilich — napt. procvicovani slovni zasoby/

piipadné dochazi dité ugit se CJ mimo MS?)



10. Vite, jestli se dit¢ doma rozviji ve svém matetském jazyce? Stava se, ze déti nemaji slovni

zasobu ani v jednom jazyce

11. Vyuzivate podpurna opatieni? (Asistent/ snizeny pocet déti ve tfidé/ IVP/ specialni

pomiucky)

12. Jste se soutasnym piistupem k détem s OMJ ve Vasi MS spokojen/a? Cht&l/a byste

jesteé néco dodat?



Priloha ¢. 3

Dotaznik — otazky

1. Jaky je pocet déti ve Vasi tfide? (uved'te Cislovkou)

2. Kolik déti s OMJ mate ve Vasi tfidé? (uved'te Cislovkou) Vysvétleni: Ditétem s OMJ
se rozumi dit&, které nové prichazi do CR a s &eftinou se nesetkalo, nebo v CR Zije,
ale vdoma hovoii jinym jazykem nez cCeStinou, nebo je ditétem z dvojjazycné
domacnosti).

3. Jaky je jejich matetsky jazyk? (vice moznosti)

a. Ukrajinstina

b. Vietnams§tina
c. Rustina

d. Némcina

e. Anglictina

f. Jiny (uvedte)

4. TypMS
a. Bézna
b. Jazykova
c. Specialni
d. Lesni
e. Waldorfska

f. Montessori
g. Jina (uvedte)
5. Jakym zptisobem komunikujete s rodici ditéte s OMJ? (vice moznosti)
a. Vyuzivame sluzeb tlumoc¢nika
b. Mluvime s rodi¢i jazykem, kterému rozuméji (napt. anglictina)
Poskytujeme rodicim informace v tisténé podob€ v jazyce, kterému rozuméji

c
d. Mame notysek, do kterého si pisSeme s rodi¢i vzkazy

e. Komunikujeme prostfednictvim e-mailu, SMS

f. Mame zavedenou nasténku, na které visi dulezité informace v jazyce, kterému
rodi¢e rozumé;ji

g. Rodice mluvi cesky

h. Jiny (uvedte)



6. Pokud komunikujete s rodici pisemné (prostiednictvim e-mailu, SMS, ¢i notysku), v
jakém jazyce komunikace probiha?
a. Piseme rodi¢im Cesky, rodice si zpravu nechaji prelozit napt od znamych, ktefi
ovladaji oba jazyky a odpovi
b. PiSeme si s rodiCi v jazyce, kterému rozuméji (napf. anglictina)
c. PiSeme si s rodici Cesky (rodice rozuméji)
d. Jiné (uvedte)
7. Jakym zpusobem ditéti zprostredkovavate bézné denni aktivity? (svacina,
prochéazka...) (vice moznosti)
a. Hovofime na dité pouze Cesky
b. Kombinujeme Cesky jazyk a matefsky jazyk ditéte (vétSina je
tlumocena/ptelozena)
c. Pouzivame néktera slova v matetském jazyce ditéte
d. Pomoci piktogrami, predméta, gest
e. Jiné (uvedte)
8. Jaké maji d&ti moZnosti rozvijet se v Seském jazyce v MS? (vice moznosti)
a. Vénujeme se ditéti individualng béhem b&zného dne v MS (napf. pii rannich
hrach procvicujeme slovni zasobu)
b. Mame v MS kurz CDJ (&eitiny jako druhého jazyka)
c. Nijak dit€ v tomto sméru nerozvijime
d. Jiné (uvedte)
9. Pokud se ditéti individualné vénujete béhem bézného dne, kolik minut denné tim
zhruba travite? (odpovézte ¢islovkou)
10. Pokud mate kurz Cestiny jako druhého jazyka v MS, kolikrat tydné a na jakou dobu
do n¢j dité dochazi?

11. Jaka podpurna opatfeni vyuzivate? (vice moznosti)

a. Asistent pedagoga

b. Snizeny pocet zakua ve tiidé

c. Specialni pomucky

d. IVP

e. Vyuka CDJ (Gestiny jako druhého jazyka) pro dité s OMJ v MS
f. Zadna

g. Jiné (uvedte)



12. Jakym zpusobem se snazite dit€¢ s OMJ podpofit v komunikaci s vrstevniky? (vice

moznosti)

a.

b.
c.
d.

c.

Zarazujeme aktivity/projektové dny pro prtiblizeni jeho narodnosti, kultury,
zvyka ostatnim détem

Slavime v MS spole&né svatky odlisnych zemi, ze kterych déti pochazeji
Vyuzivame knizek a pfibé€ht o toleranci k odlisnostem

Zapojujeme déti do skupinovych aktivit a aktivit ve dvojicich

Jiné (uved'te)

13. Jak casto dochazi k problémim se vzajemnym porozuménim mezi Vami a ditétem

s OMJ?

Uved’te na stupnici od 1 do 5, kdy 1 znamena , nedochazi nikdy* a 5 znamena ,,dochazi velmi

casto”.

14. Rozviji se dit€¢ s OMJ doma ve svém matei'ském jazyce?

a.
b.

C.

Ano
Ne

Nevim

15. Prostor pro Vas komentar (dobrovolné)



