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THEORETISCHER TEIL

Einleitung

Heutzutage wird es angestrebt, einige Fremdsprachen zu konnen. Dies spiegelt
sich wesentlich im Arbeitsbereich wider. Es gibt fast keine Arbeitsstelle, wo mindestens
eine Fremdsprache nicht gefordert ist. Zurzeit wird vor allem die kommunikative Seite
der Sprache vor der grammatischen Seite bevorzugt. An der imaginaren ersten Stelle gibt
es nicht mehr die Grammatikregeln, also die theoretischen Kenntnisse, sondern die
Fahigkeit, sich mit anderen Auslidndern zu verstindigen, beim Sprechen keine Angst zu
haben, eine Fremdsprache aktiv zu benutzen und auch in Alltagssituationen passend zu
reagieren. Diese neuen Anforderungen miissen gesetzmiflig irgendwo aufgetaucht
werden. Und wo sonst als in der Grundschule, wo die Schiiler oft ihre erste Erfahrung mit
einer Fremdsprache haben. Deswegen muss der Wert auf den Schlussstandard der Schiiler
am Ende der Grundschule legen werden. An die Anspriiche an die Fremdsprachen werden
sich auch die Unterrichtsmethoden und Unterrichtsprinzipien angepasst, die auch beim
Fremdsprachenerwerb eine wichtige Rolle spielen. Im Laufe der Zeit zeigt es sich, ob die
Methoden nutzbringend sind oder nicht. Es ist wichtig, aus den einzelnen Methoden

immer nur das Beste zu tibernehmen und damit weiter zu arbeiten.

Aus dem oben Gesagten geht es hervor, dass die kommunikative Seite der
Fremdsprache im Vordergrund steht. Im Gegenteil dazu befindet sich im Hintergrund die
grammatische Seite. Der Wert, der auf die Grammatik und KK gelegt wird, éndert sich
im Laufe der Zeit nach zeitgemafem Modetrend und es ist interessant, dieses Phinomen
zu beobachten. Nicht minder interessant ist die Vertretung der Grammatik und der

kommunikativen Kompetenz in einzelnen Unterrichtsmethoden.
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1 Teilung der Kompetenzen

Es sollte gleich zu Anfang dieser Arbeit klargestellt werden, was eigentlich die
Kompetenzen darstellen, worin sie sich gliedern und warum ihnen die Wichtigkeit
beimessen. Die Kompetenzen werden nach zwei Titeln beurteilt und zwar nach dem
Dokument "Gemeinsamer Europdischer Referenzrahmen fiir Sprachen", (GER) und nach

"RVP ZV" (der Ausbildungsrahmenplan fiir Grundausbildung).
1.1 Die Kompetenzen der Lernenden nach GER(S))

GER charakterisiert die Kompetenzen folgendermaBen: "Kompetenzen sind die
Summe des (deklarativen) Wissens, der (prozeduralen) Fertigkeiten und der
personlichkeitsbezogenen Kompetenzen und allgemeinen kognitiven Féhigkeiten, die es

einem Menschen erlauben, Handlungen auszufiihren." (s. URL1)

Das zitierte Bespiel ldsst nur einen Schluss zu: die Kompetenzen begleiten uns
lebenslang. Man gewinnt Kenntnisse nicht nur in den Schulen, sondern auch im
personlichen Leben. Nach der Meinung der Autorin dieser Arbeit, erwirbt man die
Kompetenzen schon von Kindheit an, manchmal (leider) nur von sich aus. Genauer
gesagt, die Hauptrolle in der Entwicklung des Menschen sollten die Familienangehorigen
spielen. Selbstverstindlich ist das Lernen ein selbststindiger Prozess, aber gerade die
Nachsten (Eltern, GroBeltern, Vormunde, ...) sollten dem Kind nicht nur immer neue
Impulse zur Entwicklung, sondern auch freien Raum zum Selbststudium geben. Zugleich
sollte das Kind wissen, dass die Familienangehorigen hier dafiir sind, d. h. dass das Kind
um Hilfe kommen kann, ohne sich zu fiirchten. Das Kind sollte auch wissen, dass es sich
an seine Nachsten wenden kann. Sie miissen ihm behilflich sein. Einfach gesagt, das Kind
sollte sich gefahrlos fiihlen. In einigen Fillen haben auch die Erwachsenen Probleme,
auch wenn sie sich nach bestem Wissen und Gewissen bemiihen, die Kompetenzen bei
den Kindern zu entwickeln. Es muss betont werden, dass man die einzelnen Kompetenzen
lebenslang lernt und man soll auch nicht vergessen, dass die Beherrschung der
Kompetenzen weder ein schneller noch leichter Prozess ist, wie zum Beispiel ein paar

Fremdworter lernen.

GER gliedert die Kompetenzen in zwei Hauptgruppen und zwar in allgemeine

Kompetenzen und kommunikative Sprachkompetenzen.
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1.1.1 Allgemeine Kompetenzen

GER beschreibt diese Kompetenz folgend: "Allgemeine Kompetenzen sind
diejenigen, die nicht sprachspezifisch sind, sondern die man bei Handlungen aller Art

einsetzt, natiirlich auch bei sprachlichen." (s. URL1)
Allgemeine Kompetenzen teilen sich in vier Untergruppen.
1. Deklaratives Wissen (savoir)

Zu "deklarativem Wissen" werden noch Weltwissen, soziokulturelles Wissen und
interkulturelles Bewusstsein gezéhlt. Diese Kategorie ist nicht direkt mit den
Sprachkenntnissen verbunden, sondern sie orientiert sich nach der Vergleichung "beider
Welten", der fremden Kultur und Heimatkultur. Allgemeines Weltwissen umfasst unter
anderem verschiedene Institutionen, Orte, Personen, Ereignisse, Objekte und Sachwissen
tiber das Zielland. Hohe Wichtigkeit wird demographischen, geographischen,
wirtschaftlichen, oOkologischen und auch anderen Merkmalen beigemessen.
Interpersonale Beziehungen (Beziehungen zwischen den Geschlechtern, den
Generationen, verschiedenen Bevolkerungsgruppen, Familienbeziehungen), Werte,
Uberzeugungen und Einstellungen (Berufsgruppen, Politik, Kunst, Traditionen,
Geschichte, Religion), soziale Konventionen (Plinktlichkeit, Kleidung, Tabu Themen,
Besuch), Korpersprache, rituelles Verhalten, das tdgliche Leben und Lebensbedingungen
gehoren zum soziokulturellen Wissen. Die Lernenden interessieren sich fiirs Geschehen
im Zielland. Man kann u.a. diese Fragen stellen: Sind alle Deutschen piinktlich, oder ist
es nur ein Klischee? Wann genau bekommt man in Deutschland die
Weihnachtsgeschenke? Trennen die Deutschen Miill? Wie kleiden sich die Deutschen?
usw. Diese Fragen rufen das Interesse bei den Lernenden oft viel mehr hervor, als die

Sprache selbst.
2. Fertigkeiten und prozedurales Wissen (savoir-faire)

Man lernt auch, wie man sich als Ausldnder im Zielland verhalten sollte. Man
lernt die Féhigkeit, die bestimmten Konventionen einzuhalten. Zum Beispiel wie man die
Freizeit verbringt, welche Konventionen fiir bestimmte Berufe typisch sind. Die
Konventionen findet man in allen Kulturen. Einige sind ungewoéhnlich, komisch,

unakzeptabel, manche kann man tolerieren, aber man identifiziert sich damit nicht. Ob
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man sich mit diesen Gewohnheiten identifiziert, hingt von der Erziehung des Einzelnen,
von seinem sozialen Milieu, von der bestimmten Kultur, in der man aufwéchst, ab.
Verschiedene Sachen kénnen aus verschiedenen Perspektiven gesehen werden. Es ist
notig, sich dieser Tatsdchlichkeit bewusst zu sein. Dies geht Arm in Arm mit

Toleranzfahigkeit.
3. Personlichkeitsbezogene Kompetenz (savoir-étre)

Diese Kompetenz hangt mit der Personlichkeit der Einzelperson zusammen. Auch
die Individualitidt der Einzelpersonlichkeit beeinflusst nicht nur die Kommunikation,
sondern auch die gesamte Lernfahigkeit. Jeder Mensch vertritt andere Einstellungen,
Uberzeugungen, Wertvorstellungen und wird von anderen Personlichkeitsfaktoren
beeinflusst. Auch kognitiver Stil und Motivationen spielen beim Lernprozess eine

wichtige Rolle.
4. Lernfahigkeit (savoir-apprendre)

Nach  GER  gehoren  zu der  Lernfahigkeit  Sprach- und
Kommunikationsbewusstsein, allgemeines phonetisches Bewusstsein und phonetische
Fertigkeiten, Lerntechniken und noch heuristische Fertigkeiten. Jeder Mensch verfligt
iiber die Lernfdhigkeit. In einigen Lebensphasen kann diese Fahigkeit unterdriickt, ein
andermal entwickelt werden. Sprach- und Kommunikationsbewusstsein ermoglichen
neue Erfahrungen in bestehenden Kenntnissen einzuordnen, ohne die vorhandenen
Kenntnisse des Lernenden zu bedrohen. Allgemeines phonetisches Bewusstsein und
phonetische Fertigkeiten sind beim Fremdsprachenlernen sehr niitzlich. Es geht z. B. um
die Fahigkeit, uniibliche Lautfolgen zu erkennen und zu verketten, Lautstroms in kleine
Teile aufzulosen, Lautproduktion wahrzunehmen. Die Lerntechniken umfassen unter
anderen die Fahigkeiten, in Gruppenarbeit wirksam zu arbeiten, Aufmerksamkeit
aufrechtzuerhalten, Aufgabenabsicht zu begreifen. Heuristische Fertigkeiten bestehen aus
der Annahme von neuen Erfahrungen und aus der Fiahigkeit des Lernenden, neue
Information zu finden, zu begreifen und {iberzugeben. Die Benutzung neuer

Technologien hat hier auch ihre Stelle.
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1.1.2 Kommunikative Sprachkompetenzen

Kommunikative Sprachkompetenzen gliedert GER in drei Untergruppen:
linguistische Kompetenzen, soziolinguistische Kompetenzen und pragmatische

Kompetenzen. Die kommunikative Kompetenz wird im Kapitel 3 beschrieben. (URL2)
1.2 Die Schliisselkompetenzen nach RVP ZV

Die Schliisselkompetenzen nach RVP ZV umfassen sechs Kompetenzen:

1. Lernkompetenz

Diese Kompetenz befasst sich mit der Bearbeitung von Informationen. Die
Schiiler lernen, wie die Informationen richtig systematisieren, verbinden, vergleichen und
effektiv ausnutzen. Sie lernen auch fiir ihr Lernen passende Formen, Methoden und
Strategien auswéhlen. Auch positive Beziehung zum Lernen spielt beim Lernprozess eine

wichtige Rolle.
2. Kompetenz zur Losung von Problemen

Die Schiiler lernen verschiedene problematische Situationen wahrnehmen,
erkennen und nach dem Ernst der Lage auch 16sen. Dazu verwerten sie ihre Kenntnisse
in Praxis. Die Auswertung und Losung von Problemen machen Schiiler auf eigene
Verantwortung. Deshalb ist es wichtig, damit die Schiiler die Verantwortung fiir ihre

Taten iibernehmen konnen.
3. Kommunikative Kompetenz

Kommunikative Kompetenz steht nicht selbst, sondern sie wird auch in die
Schliisselkompetenzen eingegliedert. Es geht um eine Verfeinerung der AuBerung. Die
Schiiler lernen Empathie und Verstindnis zum Sprecher. Sie eignen sich Techniken vom

Zuhoren, von Argumentationen und von weiteren Kommunikationsfahigkeiten an.
4. Sozial- und Personalkompetenz

Diese Kompetenzen bestehen aus gemeinsamer Kooperation. Die Schiiler in einer
Gruppe bewiltigen effektiv zusammenzuarbeiten, zum Erfolg beizutragen, angenehme

Atmosphire zu gestalten und andere Mitschiiler zu respektieren.

16



5. Biirgerliche Kompetenz

Diese Kompetenz beschiftigt sich mit der Empathie und dem Respekt zu anderen
Menschen. Die Schiiler verstehen gesellschaftliche Konventionen und Sitten, sie kennen
auch ihre Biirgerrechte und Biirgerpflichten. Sie schiitzen "unser" Kulturerbe und auch
historisches Erbe. Sie lehnen jede beliebige Gewalt ab. Sie verstehen verschiedene
okologische Zusammenhinge und deshalb verhalten sie sich umweltfreundlich. Die
Schiiler benehmen sich verantwortlich auch in den Situationen, wo es um Tod oder Leben

geht.
6. Arbeitskompetenz

Diese Kompetenz geht auf die Arbeitsumwelt und den Start ins Berufsleben ein.
Die Schiiler sollten sich ihre Arbeitsrechte und Arbeitspflichten bewusst sein. Damit
héngen der Arbeits- und Gesundheitsschutz zusammen. Die Schiiler verwerten ihre
Kenntnisse in Praxis. Sie lernen sich an die neue Umgebung und neue

Arbeitsbedingungen anpassen. Sie halten ihre Verpflichtungen und Arbeitsregeln ein.

(vgl. URL12)
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2 Fremdsprachenunterricht: Lehr- und Lernziele

Lehr- und Lernziele verdndern sich im Fremdsprachenunterricht im Laufe der
Zeit. Heutzutage geht es nicht nur um reine Sprachkenntnisse, sondern auch die Lehrer
streben nach der Entwicklung von Einstellungen, Meinungen, Haltung der Schiiler.
AuBlerdem auch die kommunikative Rolle im Unterricht steht jetzt im Vordergrund.
Dieses Ereignis illustrieren AntoSova und Beyer:

"Generelles Lernziel eines modernen kommunikativ-funktionalen, situativ und
pragmatisch orientierten Fremdsprachenunterrichts ist Verstehens- und Mitteilungsfahigkeit, d.h.
kommunikative Kompetenz, welche nach M. Kriiger (Neuner, Ubungstypologie, 1990,17) eine

inhaltliche, eine soziale und eine sprachliche (linguistische) Komponente hat." (s. AntoSova,
Beyer, 1997:19)

Auch wenn das Ziel des Unterrichts die kommunikative Kompetenz ist, sollte die
Planung des Sprachunterrichts nicht nur auf den sprachlichen Anteil der Kommunikation
orientiert werden. Die kommunikative Kompetenz besteht aus drei Teilaspekten:
inhaltlich-kognitive Kompetenz, sozial-affektive Kompetenz und sprachliche

(linguistische) Kompetenz. (s. Antosova, Beyer, 1997:19-20)

Aus einer anderen Sicht sieht Janikova die Teilbereiche der kommunikativen
Kompetenz wie folgt:

"Das iibergeordnete Lernziel der kommunikativen Kompetenz wird in der
Fremdsprachendidaktik am Allgemeinen in vier Teilbereiche, die sogenannten Fertigkeiten,
untergliedert. Man unterscheidet dabei zwischen den beiden rezeptiven Fertigkeiten Horen und
Lesen und den produktiven Fertigkeiten Sprachen und Schreiben. Im Vergleich zu den friiheren
Methoden haben neben dem Sprechen auch die rezeptiven Fertigkeiten im kommunikativen
Ansatz eine bedeutende Aufwertung erfahren, was sich in der Entwicklung einer
Verstehensdidaktik  niederschlug. Mit dem Einzug visueller Medien in den

Fremdsprachenunterricht wird in letzter Zeit vermehrt auch das Seh-Verstehen als ein fiinfter
Fertigkeitsbereich genannt.” (s. Janikova, 2010:67)

Janikova unterscheidet zwei Lernziele:
1. Sprachliche Lernziele des Fremdsprachenunterrichts

Die kommunikative Kompetenz kann sowohl schriftlich als auch miindlich
entfaltet werden. Fiir ihre Entwicklung miissen vier Fertigkeitsbereiche iibermittelt

werden:
Horverstehen

Leseverstehen und Sehverstehen
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Sprechen
Schreiben

Diese Fertigkeiten formen die kommunikative Kompetenz. Um eine
Fremdsprache verwenden zu kénnen, ist es nétig, noch um eine Stufe niedriger zu gehen.

Man unterscheidet Teilaspekte oder auch Teilkompetenzen der Sprache:
Phonetik und Phonologie
Lexik
Grammatik®
Orthographie

Jede dieser Komponenten bildet nur einen Teil der Sprache. Man kann z. B.
phonetische Seite einer Fremdsprache lernen, d.h. man weil3, wie ein Wort ausgesprochen
wird, aber es ist sinnlos, wenn man das Wort nicht erkennt. Reine grammatische
Strukturen ohne andere Teilkompetenzen der Sprache zu kennen ist auch bedeutungslos.
Nicht minder wichtig ist die Orthographie. Viele junge Menschen kénnen sprechen, ohne
richtig schreiben zu konnen. In einigen Fillen macht das nichts, aber trotzdem gibt es
verschiedene Situationen (im Hotel, auf der Post, in der Bank, ...), wann es notig ist, einige
Formulare auszufiillen, und in diesem Fall ist die richtige Orthographie notwendig. Das
Einzige, was bedeutsam wirken konnte, ist, nach der Meinung der Autorin dieser Arbeit,
die Lexik. Mit lexikalischen Strukturen und mit geniigendem Wortschatz kann man schon
ein bisschen sprechen, aber nicht kommunizieren. Man kann nur die Grundformen der

Worter verwenden, aber vollwertige Kommunikation erreicht man nicht.
2. Sozial-affektive Lernziele des Fremdsprachenunterrichts

Dieses Lernziel ist im weiteren Sinne nach der Einstellung zur Kultur des
Ziellandes, nach dem Leben in der Zielkultur und damit zusammenhéngenden sozialen
Beziehungen orientiert. Die Lernenden lernen nicht nur eine isolierte Fremdsprache,

sondern auch Toleranz zur anderen Kultur und Offenheit. Beim Lernen bereitet man sich

! Janikova benutzt den Begriff "Grammatik", ich bevorzuge aber den Begriff "Morphologie" vor
"Grammatik". Der Begriff Grammatik umfasst ndmlich alle genannten Teilkompetenzen. Linguistisch
richtig ist jedoch unter dem Begriff ,,Grammatik* die Teile Phonetik und Phonologie, Morphologie, Syntax
und Lexikologie zu verstehen.
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zu einem Kontakt mit der Fremdkultur vor. In beschranktem Male lernt man
Landeskunde und damit verbundene Gewohnheiten. Man sollte beim Lernen keine
Stereotype zur Anwendung bringen, sondern man sollte versuchen, vielfiltige
Perspektiven und Gesichtspunkte zu suchen. (vgl. Janikova, 2010:9) Genauer gesagt, man

sollte sich bemiihen, dass seine Meinungen zur Zielkultur nicht verknochern.
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3 Die kommunikative Kompetenz

Die kommunikative Kompetenz oder auch Kommunikationskompetenz bringt alle
Seiten des Menschen zur Entfaltung. Nach der Meinung der Autorin dieser Arbeit ist
diese Kompetenz von allen Kompetenzen am meisten gebraucht. Diese Kompetenz kann
namlich viel iiber einen Menschen verraten. Neben der Wortstellung und der Grammatik
geht es vorwiegend um die Auswahl vom Wortschatz und Stilistik. Aus Versehen kann
man z. B. Ironie benutzen, wenn man eine andere Wortstellung verwendet als {iblich ist.

Auf dieser Art und Weise kann auch ein Muttersprachler einen Auslédnder erkennen.

Es sollte als Erstes aber klargestellt werden, was eigentlich die kommunikative
Kompetenz bedeutet. Fiir eine bessere Darstellung werden mehrere Definitionen auf den
nichsten Zeilen angefiihrt.

"Im Unterschied zu vielen anderen spezifischen Kompetenzen kann Kommunikative
Kompetenz nicht einem Bereich zugeordnet werden. Ganz im Gegenteil: Sie ist in allen Lebens-
und Arbeitsbereichen erforderlich, sehr grundlegend und umfassend. Kommunizieren ist eine
Form von Handeln gegeniiber oder gemeinsam mit anderen Menschen. Die Fahigkeit zur

Kommunikation lésst sich kaum als spezifisches Kénnen beschreiben. Sie ist eher in dynamisches
Konnen integriert.” (s. URL3)

Schreiter (in Janikova) charakterisiert die kommunikative Kompetenz auf diese Art und
Weise:

"Es geht um die Fahigkeit, sich miindlich oder schriftlich angemessen zu &uflern oder
AuBerungen zu verstehen. Diese Forderung nach Angemessenheit setzt neben sprachlichen
Kenntnissen die Fahigkeit voraus, sich auf die Kommunikationssituation und auf den
Kommunikationspartner einzustellen, eine Kommunikationsabsicht zu entwickeln und einen
Kommunikationsplan zu erstellen, wie man seine Intentionen erreichen will”. (Schreiter
1996:54)" (s. Janikova 2010:84)

Es steht fest, dass diese Kompetenz uns lebenslang begleitet und daher darf man
nicht vergessen, folgende Tatsache hervorzugeben, und zwar den Fakt, wie die kleinen
Kinder diese Kompetenz beherrschen. Gotze und Hess-Liittich vernachlédssigen die
Kinder nicht. Die Kommunikationskompetenz lernen die Kinder zuerst in ihrer
Muttersprache, erst dann sollte im besseren Fall eine Fremdsprache hinzugefiigt werden.
Auch die Aufgabe der Lehrer spielt beim Lernprozess eine wichtige Rolle. In der
Grundschule tragen die Lehrer grundlegend zur Entwicklung der Kommunikation bei.
Die Schiiler miissen lernen, wie sie mit den Lehrern sprechen sollen. Sie lernen

verschiedene Konventionen und Formen der Sprache. Fiir einige Schiiler ist es ohne Frage
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keine leichte Aufgabe. Mit Ubertreibung kann man sagen, dass das Gleiche auch fiir die
Lehrer gilt, denn jeder Schiiler ist anders. Dies beweist folgendes Zitat:

"Den Ubergang vom Sprachgebrauch der Vorschulzeit zu den in der Schule
gebrauchlichen Formen lernt das Kind am besten im Dialog mit dem Lehrer. Er muf3 durch
geeignete Strategien des Fragens, Lobens, Kritisierens, Hervorlokkens, Ermutigens, Korrigierens,

Wiederholens usw. die sprachliche Flexibilitit der Schiiler zu fordern suchen." (GOTZE, L. und
HESS-LUTTICH, E. W. B., 1989:568)

Man ist sich nicht bewusst, wie groBe Rolle der Lehrer bei der Aneignung dieser
Kompetenz spielt. "Wenn der Lehrer sich damit begniigt, Skepsis gegeniiber den
sprachlichen Normen zu ndhren, ohne zugleich den flexiblen Umgang mit ihnen zu
vermitteln, tut er den Schiilern keinen Gefallen." (GOTZE, L. und HESS-LUTTICH, E.
W. B., 1989:568) Es ist schon erwiesen, dass man leicht sowohl in miese, als auch in
freudige Laune geraten kann. Dies beweisen folgende volkstiimliche Redewendungen:
"Geteilte Freude ist doppelte Freude" und "Geteiltes Leid ist halbes Leid". (URL9) Aus
diesem Zusammenhang ergibt sich ein Gedanke, dass man bei der Kommunikation,
besonders beim Sprechen, nicht nur die Sprachkenntnisse braucht, sondern auch sozial-
affektive Kompetenz und allgemeine Kompetenzen. Die sozial-affektive Kompetenz und

allgemeine Kompetenzen spielen hier auch eine wesentliche Rolle.
Zur Bestitigung dieser These wird folgendes Zitat von Janikova erwihnt.

"Die kommunikative Kompetenz heifit also nicht nur, Inhalte sprachlich korrekt zu
formulieren. Die sprachliche Form muss auBersprachliche Faktoren wie Kontext/Situation,
Beziehungen zwischen den Sprechern, Sprechabsicht und kulturspezifische Normen
miteinbeziehen. Ein gewisses landeskundliches Hintergrundwissen wird so zur Voraussetzung fiir
eine erfolgreiche Kommunikation." (Janikova, 2010:84)

Auch Gotze und Hess-Liittich betonen, dass es aufler interpersonalem Aspekt
viele andere Faktoren bei der Kommunikation gibt.

"Aber auch viele andere Faktoren beeinflussen die Beziehung zwischen den Partnern, ihre
Erwartungen, ihre wechselseitigen Unterstellungen, ihr Vertrauen. Mit der Wahl des
entsprechenden Ausdrucks zeigt der Sprecher, wie er seinen Partner und die Beziehung zu ihm
einschitzt. In Stil und Wortwahl, in Pronomina und Abtonungspartikeln, in Anredeform und

Stimmfiithrung usw. driickt sich das Verhéltnis von Kommunikationspartnern sprachlich aus."
(GOTZE, L. und HESS-LUTTICH, E. W. B., 1989:450)

Die angefiihrten Argumente zeigen, wie deklaratives Wissen und Fertigkeiten und
prozedurales Wissen (siehe in der Kapitel 1, Abschnitt 1.1) notwendig sind. Goétze und

Hess-Liittich fithren Beispiele aus der Schulumwelt an, die die typischen Rituale und
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Konventionen veranschaulichen. In anderen Landern konnen natiirlich andere
Gewohnheiten und Konventionen eingehalten werden.

"Auch bestimmte formale Merkmale des Unterrichtsgespriches kennzeichnen es als
typisches Ritual der Institution: Die hiufigeren Pausen (weil diese nicht sofort durch Vorsto3e
anderer Gespréchspartner gefiillt werden, um das Rederecht fiir sich zu beanspruchen, denn das
wird ja vom Lehrer verteilt), die selteneren Uberlappungen von Redebeitrigen (weil die Schiiler
den Lehrer nicht unterbrechen diirfen), der regelmidBige Wechsel der Sprecher (weil das
Rederecht nach dem Beitrag eines Schiilers immer zunéchst an den Lehrer zuriickgeht). Andere
schulische Rituale finden ihren Ausdruck in den Priifungen und Entlassungsfeiern, den Schul-

und Sportfesten, in sogenannten Interessenvertretungen der Schiiler, den Elterntagen." (GOTZE,
L. und HESS-LUTTICH, E. W. B., 1989:569-570)

Aus dem oben Zitierten geht es hervor, dass das Fremdsprachenlernen ein
erheblich umfangreicher und komplexer Prozess ist, der aus den Kkleinen - aber nicht
minder wichtigen - Aspekten besteht. Weil diese Kompetenz so weitldufig ist, ist es nicht
einfach, sie zu bewerten. Darauf weisen Gotze und Hess-Liittich hin: "Die géngigen Tests
zur Priifung des Sprachstandes allein geben noch keinen ausreichenden Aufschluss iiber
die Fahigkeiten der Schiiler zur sprachlichen Bewéltigung neuer und unvorhergesehener
Situationen und kommunikativer Aufgaben." (GOTZE, L. und HESS-LUTTICH, E. W.
B., 1989:569)

Die oben erwidhnten Beispiele fithren zur logischen Schlussfolgerung, dass die
Lernenden sowohl sprachliche als auch sozial-affektive Lernziele in Erwdgung ziehen
sollten. Die Lernenden sollten sich auch bemiihen, alle Kompetenzen - die allgemeinen

und kommunikativen Sprachkompetenzen - zur Entfaltung zu bringen.
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3.1 Kommunikative Kompetenz und ihre Komponenten
Kompetenzen der Kommunikativen Sprachkompetenz nach GER

Die Begriffsbestimmung der kommunikativen Sprachkompetenz nach GER
lautet: "Kommunikative Sprachkompetenzen befdhigen Menschen zum Handeln mit
Hilfe spezifisch sprachlicher Mittel.” (s. URL1)

Wie schon oben erwdhnt wurde, gliedert sich die kommunikative Kompetenz in
drei Kompetenzen: linguistische, soziolinguistische und pragmatische Kompetenz. Im

folgenden Text werden diese Kompetenzen dargestellt.
1. Linguistische Kompetenzen

Diese Kompetenzen umfassen lexikalische, grammatische, semantische,
phonologische, orthographische und orthoepische Kompetenz. Nur die grammatische
Kompetenz wird hier kurz charakterisiert. Sie kann definiert werden als die Kenntnis der
Sprachmittel einer Sprache und die Fahigkeit sie zu verwenden. Grammatische
Kompetenz ist die Fihigkeit, die Bedeutung zu verstehen und diese Bedeutung durch die

Produktion und die Erkenntnis richtig ausgebildeten Phrasen und Sitze zu duflern. (vgl.

URL10)
2. Soziolinguistische Kompetenzen

Die soziolinguistischen Kompetenzen befassen sich mit Redewendungen,
Ausspriichen, Zitaten und sprichwortlichen Redensarten, sprachlichen Kennzeichnungen
von sozialen Beziehungen (Auswahl und Verwendung von Anredeformen und
BegriiBungsformeln), Hoflichkeitskonventionen, Registerunterschieden (formelhatft,
formell, neutral, informell, freundschaftlich oder sehr vertraut) und Varietiten (sozial,
regional, ethnisch usw.) (URL13)

3. Pragmatische Kompetenzen

Sie beschéftigen sich mit den Kenntnissen der Prinzipien. Wie ein Student/
Sprachlernende die Prinzipien kennt und kann, nach denen die Mitteilungen organisiert,
angeordnet und strukturiert werden (Diskurskompetenz) und nach denen die Mitteilungen
zur AuBerung von kommunikativen Funktionen gebraucht werden (funktionale
Kompetenz). (URL2)
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Kompetenzen der Kommunikativen Sprachkompetenz nach Weskamp in Janikova

Weskamp in Janikova fiigt den Kompetenzen von GER noch eine Kompetenz

hinzu:
Strategische Kompetenz

Es handelt sich um die Fahigkeit, Kommunikationssituationen zu begegnen,
Schwierigkeiten zu 16sen, Gedanke auszudriicken und AuBerung zu kontrollieren. (vgl.

Janikova, 2010:85)

Kompetenzen der Kommunikativen Sprachkompetenz nach Dr. Ulrich Zeuner

Eine andere Aufgliederung benutzt Zeuner, der die kommunikative Kompetenz
nach einer Definition von Canale und Swain (1980) restimiert und in vier Kompetenzen
aufgeteilt hat: (vgl. URL11)

1. grammatische Kompetenz
2. soziolinguistische Kompetenz
3. Diskurskompetenz

4. strategische Kompetenz
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4 Kommunikative Methode

Die kommunikative Methode wird die kommunikativ-pragmatisch orientierte
Methode, oder auch die kommunikative Didaktik (KD) genannt. Diese Methode
entwickelte sich in der ersten Hélfte der 70er Jahre und zu ihrer Entstehung trugen viele
Ursachen bei. Eine von den Ursachen war die wachsende Mobilitdt und damit
verbundener Tourismus. Deshalb brauchten und wollten die Leute Fremdsprachen lernen.
Das trug ganz erheblich dazu bei, dass neue Zielgruppen entstanden. Nicht nur die Schiiler
lernten Fremdsprachen in den Schulen, sondern auch die Erwachsenen wollten jetzt sie
lernen. Mit dem steigenden Bedarf an Fremdsprachenkenntnissen wuchs gleichzeitig
auch das Fremdsprachenangebot. Aulerdem zum Beispiel trug die Ablosung der
Regierung in BRD dazu bei, dass ein "Reformklima" entstand und in der Gesellschaft
neue padagogische Methoden, Modelle und Vorstellungen diskutiert wurden. (vgl.
Hunfeld und Neuner, 1993:83)

Die Eingliederung der Pragmalinguistik in diese Methode spielt eine wichtige
Rolle. Sie bringt eine neue Sicht, denn "die Pragmalinguistik untersucht also, was
Menschen mit der Sprache machen’, wenn sie sie in verschiedenen

Kommunikationssituationen einsetzen. (vgl. Neuner/Hunfeld 1993:88)." (Janikova,
2010:30)

Pragmatisch orientierter Fremdsprachunterricht hat selbstverstindlich sein
Hauptziel, das Hunfeld mit Neuner beschreiben. [...] Hauptziel ist die Entwicklung von
fremdsprachlichem Konnen, d. h. von fremdsprachlichen Fertigkeiten (Horen, Sprechen,

Lesen, Schreiben in der Fremdsprache).” (Hunfeld und Neuner, 1993:85)
Janikova mit Michels-McGovern beschreiben das Hauptziel sehr dhnlich:

"Hauptziel ist, wie in den direkt vorausgegangenen Methoden, das fremdsprachliche
Konnen, wobei unter Kénnen nicht nur die produktive Sprachverwendung verstanden wird,
sondern die Entwicklung aller vier Fertigkeiten (Horen, Sprechen, Lesen und Schreiben). Gerade
der Entwicklung von Verstehensstrategien wird erstmals konzentrierte Aufmerksamkeit
gewidmet." (Janikova und Michels-McGovern, 2000:16)

Anders gesagt: "Oberstes Ziel ist die "kommunikative Kompetenz"”, d.h. die
Féhigkeit der Lernenden, in verschiedenen Lebenssituationen angemessen handeln zu
konnen." (Janikova, 2010:30) Die kommunikative Kompetenz wird als das hochste Ziel

begriffen und ihre einzelnen Methoden sollten diesem Ziel zustreben.

26



Auch Hunfeld und Neuner bevorzugen Sprachkonnen vor der Vermittlung von
sprachlichen oder landeskundlichen Kenntnissen, auf die sich die GUM konzentriert
hatte. (vgl. Hunfeld und Neuner, 1993:85) Die Sprache sollte nicht nur als ein System
von sprachlichen Formen begriffen werden, sondern auch vor allem als ein Aspekt des

menschlichen Handelns. (vgl. AntoSova, Beyer, 1997:13)

Aus diesem Zusammenhang ergibt sich der Gedanke, dass sich nicht nur die
Methoden, sondern auch Einstellung der Lehrer verdndern. Der Lehrer wird fiir einen
Ratgeber oder Helfer gehalten. Der Lehrer sollte nicht als dominante Autoritét auftreten.
"Der Lehrer ist weniger Wissensvermittler, sondern wird zum Helfer im Lernprozess.
Dieses Konzept schlédgt sich sowohl in der Auswahl der Lehrmaterialien als auch der
Wahl der Sozialformen nieder.” (Janikova, 2010:31)

Zajicova (S. Zajicova, 2002:17) beschreibt u. a. einzelne Prinzipien, die bei dieser

Methode betont werden. An dieser Stelle werden nur einige betrachtet / beriicksichtigt.

- Differenzierung und Individualisierung werden verlangt
- Distribution von sozialen Arbeitsformen soll stattfinden
- im Zentrum steht nicht der korrekte Satz, sondern der Verstehensprozess,

- Identitétsbildung und -aushandlung, Rollendistanz, Ambiguitétstoleranz, Empathie
gehdren zu emotionellen Zielen des Unterrichts

Die kommunikative Methode beschriinkt die Lehrer in Ubungsauswahl nicht,
denn:

Es gibt keinen festen Kanon an Ubungstypen fiir diese Methode. Hervorgehoben werden
sollten jedoch die Forderung nach kommunikativer Relevanz und situativer Einbettung des
Lernstoffs. Erkennbar ist weiterhin eine gewisse Progression der Lernaktivitaten, ausgehend von

Verstehensleistungen iiber den Aufbau der Mitteilungsféhigkeit bis hin zur freien AuBerung (vgl.
Heyd 1991:34).

Fiir einige Lehrer konnte diese Freiheit fiir Vorbereitungsstunde schwer sein, aber
allgemein geht es um Einhaltung von ein paar Grundsitzen. "Es wird angestrebt, dass
solche Phasen des Unterrichtsprozesses gestaltet werden, in denen Kommunikation
VORBEREITET, AUFGEBAUT, STRUKTURIERT und SIMULIERT wird und in
denen schlieBlich die Kommunikation STATTFINDET." (Zajicova, 2002:17)
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5 Der Schlussstandard der Schiiler am Ende der Grundschule

An dieser Stelle wird der Schlussstandard der Schiiler am Ende der Grundschule
(d. h. das Niveau Al nach RVP ZV und nach GER) beschrieben und mit diesen
Dokumenten verglichen. Es handelt sich dabei um Schiiler, die die deutsche Sprache als

zweite Fremdsprache lernen.

5.1 Der Schlussstandard nach RVP 2V

In RVP ZV steht geschrieben: "Die Ausbildung in einer Fremdsprache wird
Erreichung des Niveaus A2, die Ausbildung in der anderen Fremdsprache wird
Erreichung des Niveaus A1 vorausgesetzt (nach GER fiir Sprachen)." (s. URL12)

Erwartete Auftritte bestehen aus Horverstehen, Sprechen, Leseverstehen und
Schreiben. Das empfohlene Minimalniveau fiir die Anpassung von erwarteten Auftritten

im Rahmen der Unterstlitzungsmafnahmen:
Horverstehen

Der Schiiler versteht Lehranweisungen, personlichen Frage, BegriiBung und

Danksagung und einige einfache Worter, die haufig wiederholt werden.
Sprechen

Der Schiiler begrii3t, dankt, teilt seinen Namen und sein Alter mit und duf3ert

Nicht- Ubereinstimmung.
Leseverstehen

Der Schiiler versteht einige einfache Worter, die hdufig wiederholt werden. (Er

kann auch einen visuellen Beistand zur Verfligung haben.)
Schreiben
Der Schiiler reagiert auf einfache schriftliche Mitteilung, die ihn betroffen werden.

(vgl. URL12)
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5.2 Alnach GER

Gemeinsamer Europdischer Referenzrahmen fiir Sprachen beschreibt drei Stufe
der Sprachverwendung. Niveau A ist fiir elementare, B fiir selbststindige und C fiir
kompetente Sprachverwendung. Jede Stufe ist noch in zwei Sprachniveau eingeteilt.
Zusammen gibt es 6 Stufen des Sprachniveaus, die beschrieben sind:

Al — Anfénger

A2 — Grundlegende Kenntnisse

B1 — Fortgeschrittene Sprachverwendung

B2 — Selbstindige Sprachverwendung

C1 - Fachkundige Sprachkenntnisse

C2 — Anndhernd muttersprachliche Kenntnisse

Kenntnisse auf der Stufe A1 werden auf diese Art und Weise charakterisiert:

"Kann vertraute, alltigliche Ausdriicke und ganz einfache Sitze verstehen und
verwenden, die auf die Befriedigung konkreter Bediirfnisse zielen. Kann sich und andere
vorstellen und anderen Leuten Fragen zu ihrer Person stellen — z. B. wo sie wohnen, was fiir Leute
sie kennen oder was fiir Dinge sie haben — und kann auf Fragen dieser Art Antwort geben. Kann
sich auf einfache Art verstindigen, wenn die Gespriachspartnerinnen oder Gespréachspartner
langsam und deutlich sprechen und bereit sind zu helfen.” (s. URL4)

An dieser Stelle wird Niveau Al erwihnt. Dieses Niveau wird nur von dem

Gesichtspunkt der kommunikativen Sprachkompetenz beurteilt.

Tabelle Nr. 1- Niveau Al aus dem Gesichtspunkt von den kommunikativen
Sprachkompetenzen

1. Linguistische Kompetenzen

Spektrum sprachlicher Mittel, allgemein

Verfligt iiber ein sehr elementares Spektrum einfacher Wendungen in Bezug auf

personliche Dinge und Bediirfnisse konkreter Art.
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Wortschatzspektrum

Verfiigt liber einen elementaren Vorrat an einzelnen Wortern und Wendungen, die sich

auf bestimmte konkrete Situationen beziehen.

Wortschatzbeherrschung

keine Deskriptoren vorhanden

Grammatische Korrektheit

Zeigt nur eine begrenzte Beherrschung einiger weniger einfacher grammatischer

Strukturen und Satzmuster in einem auswendig gelernten Repertoire.

Beherrschung der Aussprache und Intonation

Die Aussprache eines sehr begrenzten Repertoires auswendig gelernter Worter und
Redewendungen kann mit einiger Mithe von Muttersprachlern verstanden werden, die
den Umgang mit Sprechern aus der Sprachengruppe des Nicht-Muttersprachlers

gewohnt sind.

Beherrschung der Orthographie

Kann vertraute Worter und kurze Redewendungen, z. B. einfache Schilder oder
Anweisungen, Namen alltiglicher Gegenstinde, Namen von Geschiften oder
regelmifBig benutzte Wendungen abschreiben. Kann seine Adresse, seine Nationalitét

und andere Angaben zur Person buchstabieren.

2. Soziolinguistische Kompetenzen

Soziolinguistische Angemessenheit

Kann einen elementaren sozialen Kontakt herstellen, indem er/sie die einfachsten
alltdglichen Hoflichkeitsformeln zur BegriiBung und Verabschiedung benutzt, bitte und
danke sagt, sich vorstellt oder entschuldigt usw.

3. Pragmatische Kompetenzen

Flexibilitdt

keine Deskriptoren vorhanden
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Sprecherwechsel

keine Deskriptoren vorhanden

Themenentwicklung

keine Deskriptoren vorhanden

Kohdrenz und Kohdsion

Kann Worter oder Wortgruppen durch sehr einfache Konnektoren wie ‘und' oder 'dann’

verbinden.

Fliissigkeit (miindlich)

Kann sehr kurze, isolierte und meist vorgefertigte Auerungen benutzen, macht dabei
aber viele Pausen, um nach Ausdriicken zu suchen, weniger vertraute Worter zu

artikulieren und Abbriiche in der Kommunikation zu reparieren.

Genauigkeit

keine Deskriptoren vorhanden
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6 Grammatik (Charakteristik der Grammatik als Sprachmittel;

didaktische Prinzipien der Grammatikvermittlung)

"Der Begriff Grammatik” stammt aus dem Griechischen und seine urspriingliche

Bedeutung war die Lehre von den Buchstaben’. (Janikova, 51; Zajicova, 60)

Im Laufe der Zeit, wie sich die Grammatik entwickelte, wuchst eine Menge von
Definitionen an. Heutzutage hat der Ausdruck "Grammatik" sechs Bedeutungen:

1. das Regelsystem einer Sprache im Allgemeinen
2. das Verfahren, mit dem man Aussagen iiber die Sprache gewinnt und organisiert

3. die Fahigkeit eines Menschen, die an den praktischen Anforderungen orientiert ist, die
an ihn bei der Sprachverwendung gestellt werden: grammatisch richtig sprechen

4. Teil der Sprachwissenschaft, der sich einerseits mit den sprachlichen Formen und ihren
Funktionen im Satz und andererseits mit den GesetzmaBigkeiten in einer Sprache beschéftigt: d.h.
Sprachlehre - gegliedert in Phonetik, Morphologie, Syntax (und Lexikologie)

5. der Regelmechanismus jedes Menschen, den er fiir sich ausgebildet hat und nach dem
er Sitze einer Sprache produziert und interpretiert

6. ein Lehrbuch, das in der Regel Verwendungsvorschriften fiir einzelne Wortarten und
fiir ihre Stellung im Satz enthéilt.

(Vgl. Hartmann, Wilfried: 1975:9 ff., in Ondrakova, 2014:13-14)

Andere Bedeutungen fiihrt Zajicova an:

"Fiir die erste Klassifizierung der Bedeutungen ist von Belang, ob es sich um eine
Beschreibung des Regelsystems einer Sprache (Korpus-Grammatik) oder um ein Modell zur
Erkldrung des mentalen Regelapparates, der sog. ,Grammatik im Kopf" (Kompetenz-
Grammatik), handelt." (Zajicova, 2002:60)

Mit anderen Worten beschreiben Hess-Liittich und Goétze Einteilung der
Grammatik:

"[...] die Regeln, die sich auf die Sprache als System beziehen, und ihr Funktionieren,
ihre Verwendung. Der zweite Aspekt bezieht sich auf die Sprache als Praxis, als Sprechen oder

Schreiben, als sprachliches Handeln mit dem Ziel der Verstiandigung." (Hess-Liittich/Gotze,
1989:441)
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GRAMMATIK

Es ist wirklich schwer, zwischen den Grammatiken eine feste Grenze zu

bestimmen.

Helbig (in Funk und Koenig, 1991:12-13) unterscheidet drei verschiedene
Bedeutungen vom Begriff "Grammatik". Es handelt sich um eine Grammatik A, B und
C.

A
.. Bl
Regelsystem, unabhingig
von der Beschreibung fiir sprachwissenschaftliche
Zwecke (linguistische
Grammatik
B )
Beschreibung des
Regelsystems B2
fiir Unterrichtszwecke
(Lernergrammatik, didaktische
C G., padagogische Grammatik)

Grammatik "im Kopf"

Bild Nr. 1 — Graphische Darstellung von Grammatiken A, B und C nach Helbich (1981),
zit. nach Funk/Koenig, 1991:13

Grammatik A umfasst alle existierenden Regeln in der Sprache. Nur eine
bestimmte Menge von Regeln werden von Linguisten beschrieben und untersucht. Jeder
Linguist entwickelte und benutzte andere Beschreibungsmodelle, also Grammatik B.
Grammatik C, also Grammatik "im Kopf" bedeutet eine Aneignung durch systematischen
Sprachunterricht oder ohne Sprachunterricht unsystematische Erwerbung von
grammatischen Kenntnissen. Grammatik B1 dient zu sprachwissenschaftlichen Zwecken
und wird linguistische Grammatik genannt. Grammatik B2 dient zu Unterrichtszwecken.
Man kann auch mit anderen Fachbezeichnungen in Verkehr kommen: didaktische
Grammatik, padagogische Grammatik oder sogar Lerner-grammatik. (vgl. Funk und
Koenig, 1991:12)

Reiner Schmidt (1990) fasst Grammatik B1 im Gegensatz zur Grammatik B2

zusammen. In der Tabelle werden beide Grammatiken beschrieben.
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Tabelle Nr. 2 — Vergleich der Grammatik B1 mit der Grammatik B2

Grammatik B1

Linguistische Grammatik

Grammatik B2

Lerner-Grammatik

Totalitdt Auswahl

(Ausnahmen von der Regel” besonders

wichtig)

Abstraktheit Konkretheit / Anschaulichkeit

(der Beschreibung / Darstellung)

(der Abbildung / Darstellung)

Kiirze

(der Darstellung)

Ausfiihrlichkeit

(der Darstellung der als wichtig erkannten
Elemente)

Keine lernpsychologischen
Riicksichten

Vorgaben /

Lernpsychologische Kategorien:
Verstehbarkeit
Behaltbarkeit

Anwendbarkeit

(Schmidt 1990, zit. nach Funk/Koenig 1991:14)

6.1 Grammatik als Sprachmittel

Uns Lehrer interessiert Grammatik B2, Lerner-Grammatik. Diese Grammatik

stellt zuerst eine piadagogische Frage, also sie fragt zuerst nach den Kenntnissen,

Bediirfnissen und Voraussetzungen der Lerner. Auf dieser Grundlage werden die

grammatischen Regeln ausgewéhlt und beschrieben. Sie hilft den Lernenden beim Lesen,

Schreiben, Horen und Sprechen in der fremden Sprache. Grammatik B2 ist aber nicht das

Ziel des Unterrichts selbst. Ihre Aufgabe ist nicht, im Gegensatz zur linguistischen

Grammatik, vollstindige Systeme zu beschreiben und zu erkldren. Lerner-Grammatik

beschreibt und wahlt nur diejenigen Teile einer Regel oder eines Systems aus, die fiir

einen bestimmten Verwendungszweck erforderlich sind (grammatisches Minimum). Um

Transparenz und Ubersichtlichkeit zu vermitteln, benutzt sie auch auBersprachliche

Mittel (z.B. Bilder, Plakate) zur Prasentation von Regeln und Strukturen. (vgl.
AntoSova/Beyer, 1997:63; Funk/Koenig 1991:13)
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Welche grammatischen Erscheinungen eingliedern und in welche Reihenfolgen,
ist oft ein diskutables Thema der Lehrer. Auf Grund dieser Tatsache wihlen die Lehrer
bestimmte Deutschlehrbiicher aus. Einerseits ist es klar, dass "ein bestimmter
umfassender Grundstock grammatischer Kenntnisse notwendig ist, um iiberhaupt einen
korrekten Satz bilden zu konnen." (Desselmann und Hellmich, 1981:169) Andererseits
ist nirgendwohin aufgeschrieben, womit der Deutschlehrer sein Unterricht beginnen
muss. Auch GER befiehlt nichts:

"Der Referenzrahmen ersetzt keine Grammatikbiicher und bietet keine strenge
Reihenfolge an (obwohl das Skalieren eine Auswahl und somit einige globale Sequenzierungen
beinhalten kann); er stellt jedoch einen Rahmen fiir die Entscheidungen der Praktiker dar, die sie
Anderen mitteilen wollen." (s. URL5)

"Die Kompliziertheit der Auswahl besteht darin, dass grammatische
Erscheinungen Teile eines Systems darstellen, die in sehr engen Beziehungen zueinander
stehen." (Desselmann und Hellmich, 1981:169) Unter anderem wirkt auf die Auswahl im
Sprachunterricht auch die kommunikative Kompetenz in der Weise, dass "die Auswahl
und Abfolge des Lehr- und Lernstoffes davon bestimmt werden, welche Kenntnisse zur
Hervorbringung einfachster Sétze (Ausdruck einfachster Intentionen) notwendig sind."
(Desselmann und Hellmich, 1981:169) Mit Bezugnahme auf die sprachpraktische

Verwendung der Fremdsprache bietet sich dieses Zitat an:

"Das Ziel, in erster Linie Sprachkonnen zu entwickeln, und nicht nur Wissen iiber die
Sprache zu lehren, wird bei der Auswahl mittelbar wirksam. Die linguistischen Regeln, die sich
auf die Verwendung beziehen, erfahren eine Beschriankung durch die sprachpraktischen
Anwendungsmoglichkeiten." (Desselmann und Hellmich, 1981:169)

6.2 Didaktische Prinzipien der Grammatikvermittlung

Didaktische Prinzipien der Grammatikvermittlung verdienen bestimmte
Beachtung, denn sie nehmen, bis zu einem gewissen Mal, Einfluss auf den
Fremdsprachenunterricht. Diese Prinzipien sollten zur Diskussion stehen. Man sollte zur
Kenntnis nehmen, dass die Prinzipien in Einzelheiten sich unterscheiden koénnen. Nach
Funk und Koenig (1991) in Janikova (Janikova, 2010:53) werden fiinf Prinzipien
angefithrt. Es geht um "Grammatik als Werkzeug des sprachlichen Handelns;

Beriicksichtigung der Muttersprache; AuBerung und Text als Gegenstand der
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Sprachbeschreibung; Lerner sprechen und handeln in einem sinnvollen Kontext als sie
selbst und nicht als Lehrwerkfiguren und Visuelle Lernhilfen".

AntoSova und Beyer bringen auch einige Prinzipien. Es scheint mir besonders
wichtig, dass grammatische Erscheinungen nur anhand eines bekannten lexikalischen
Materials behandelt werden. Dazu gehort es noch, dass im Allgemeinen jeweils nur eine
grammatische Erscheinung vermittelt und eingeiibt werden sollte. Sowohl die
Angemessenheit und der steigende Schwierigkeitsgrad sollten bei der Vermittlung als
auch Festigung grammatischer Erscheinungen in Kauf nehmen. Eng damit ist auch die
Klarung der Frage verkniipft, welche kommunikative Funktion mit der grammatischen

Erscheinung realisiert werden soll. (vgl. AntoSova und Beyer, 1997:68)

Demgegeniiber fiihrt Zajicova unter anderem ein interessantes Prinzip an und
zwar "Orientierung an den Prozess". Man sollte sich demnach auf eine Ubung, eine
Anwendung konzentrieren, statt auf das Zielprodukt, d.h. auf Priifen. Sie hilt autonomes
Lernen, Verbindung von mehreren Lernwegen oder Einbeziehung von Phantasie und
Kreativitdt fiir wichtig. (Zajicova, 2002:61)
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7 Bestimmung der Rolle von Grammatik im Fachgebiet der

Fremdsprachendidaktik

Die Rolle der Grammatik spielte im Fachgebiet der Fremdsprachendidaktik

verschieden wichtige Rolle.

Zum Vergleich der Rolle von Grammatik im Fachgebiet der
Fremdsprachendidaktik aus dem historischen und gegenwértigen Gesichtspunkt dient die
Tabelle Nummer 2. Der Lateinunterricht prasentiert den historischen und der moderne
Fremdsprachenunterricht prasentiert den gegenwirtigen Gesichtspunkt. Aus dieser
Tabelle ist es ersichtlich, dass der Lateinunterricht sich viel mehr auf die Grammatik
konzentrierte, als der moderne Fremdsprachenunterricht. "Bestimmte Schwerpunkte und
Randpositionen des Spannungsfeldes zwischen dem Lateinunterricht und dem modernen

Fremdsprachenunterricht konnen folgendermaflen skizziert werden:"

Tabelle Nr. 3 — Vergleich der Unterrichtsmethoden miteinander

Lateinunterricht Moderner Fremdsprachenunterricht
geschriebene Texte gesprochenes Wort
schongeistige Texte Sachtexte
Literaturasthetik Sprachpragmatik
Wissen iiber die Vergangenheit Landeskunde, Leutekunde
Sprachwissen Sprachkonnen
Ausgangspunkt ist das Wort Ausgangspunkt ist der Text
Sprache ist Ausdruck der Logik Sprache ist Verstdndigungsmittel
Kenntnis der Regel Fertigkeit
richtige Anwendung der Regel Verstandigung

(Zajicova, 2002:13-14)
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Der Weg zum modernen Fremdsprachenunterricht war {iberhaupt nicht leicht. Die
ersten Fremdsprachenunterrichtskonzepte gingen von dem Lateinunterricht aus und

anfangs beriicksichtigten keine Eigenartigkeit des Individuums.

Die Lehrmethoden entstanden erst im 19. Jahrhundert, denn die Nationalsprachen
setzten sich gerade in dieser Zeit durch. So entwickelten sich die Lehrmethoden wie die
Grammatik-Ubersetzungsmethode (GUM), die Direckte Methode (DM), die
Audiolinguale (audioorale bzw. audiovisuelle) Methode (ALM), die Kommunikative
Methode (KM) und die Interkulturelle Didaktik (ID), auch der Interkulturelle Ansatz
genannt. (Janikova, 2010:24 und Zajicova, 2002:12)

Die Maximen dieser Konzepte kdnnen bezeichnet werden als:

1) GENAUIGKEIT und KORREKTHEIT der Regelanwendung und der Ubersetzung
(GUM);

2) NATURLICHKEIT des Lernprozesses (DM);
3) AUTOMATISIERUNG der Sprachanwendung (ALM);
4) ERFOLGREICHE VERSTANDIGUNG in Handlungssituationen (KM);

Die letztgenannte Maxime der VERSTANDIGUNG in Handlungssituationen wird in der
interkulturellen Didaktik (ID) zur Maxime des kulturspezifischen VERSTEHENS modifiziert
und in diesem Sinne als eine Herausforderung der FSD diskutiert:

5) GEGENSEITIGES VERSTEHEN (ID)
(Zajicova, 2002:12)

Man kann deutlich sehen, wie sich die Rolle der Grammatik im Laufe der Zeit
anderte. Zuerst war die Grammatik auf der Spitze der Erkenntnis und die kommunikative
Seite stand im Hintergrund. Mit der Zeit verfielt die Rolle der Grammatik und die
Kommunikation geriet in den Vordergrund. Heutzutage wird die Grammatik als eines der
Sprachmittel begriffen. Als graphische Darstellung des oben Geschriebenen dient Bild

Nummer 2.
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Grammatik

Kommunikation

N

Bild Nr. 2 — Graphische Darstellung der Bestimmung der Rolle von Grammatik

Zeitgenossische Anforderungen an den Fremdsprachenunterricht beeinflussen die
Entwicklung von Lehrmethoden. Ob die Grammatik auf die potentielle erste Stelle

zuriickkommt oder nicht, zeigt erst die Zeit.
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8 Schlusswort zu dem theoretischen Teil

In dem ersten Teil des theoretischen Abschnitts wurden die Kompetenzen
charakterisiert. Ausfiihrlich wurde es dann hingewiesen, wie GER und RVP die
Kompetenzen begrenzen. Dem Leser wurden somit die Lehr- und Lernziele des
Fremdsprachenunterrichts und die kommunikative Kompetenz einschlielich ihrer
Komponenten nahegebracht. Auch der Schlussstandard der Schiiler am Ende der

Grundschule wurde berticksichtigt.

Der néchste Teil des theoretischen Abschnitts der Arbeit beschiftigt sich mit der
Grammatik. Man konnte bemerken, wie die Grammatik heute begriffen wird, wie die
Grammatik als Sprachmittel charakterisiert wird und wie die didaktischen Prinzipien der
Grammatikvermittlung entworfen werden. Zum Schluss geht der theoretische Teil auf die
Bestimmung der Rolle von Grammatik im Fachgebiet der Fremdsprachendidaktik aus

dem gegenwirtigen und historischen Gesichtspunkt ein.
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PRAKTISCHER TEIL

9 Einleitung

Im Laufe des Hochschulstudiums nahm die Autorin dieser Arbeit an
verschiedenen Veranstaltungen teil (z. B. am Programm Erasmus+, an einem Sprachkurs
von DAAD, einem monatlichen Studienaufenthalt in Eichstitt, an einem Jahrespraktikum
"Uc¢it se spolu", wo sie ihre Sprachkenntnisse vergleichen und zur Geltung bringen
konnte. Sie kam zu einer Erkenntnis, dass die Schiiler viele Fehler machen. Es steht auller
Zweifel, dass jeder, wer eine Fremdsprache lernt, macht zuerst auch einen Fehler nach
dem anderen. Die Autorin hat aber den Eindruck gewonnen, dass die anderen
auslandischen Studenten besser als sie kommunizieren konnen. Ausldndische Studenten
hatten keine Angst etwas zu sagen. Sie kannten zwar die grammatischen Regeln nicht
perfekt, dagegen konnten sie aber sprechen. Die Autorin stellt sich eine Frage, was ist
besser? Sich zuerst auf die Grammatik und grammatische Regeln konzentrieren, oder auf
das Sprechen und kommunikative Kompetenz? Dank diesen zahlreichen
Sprachaufenthalten wollte die Autorin "unser" Unterricht der Grammatik mehr begreifen.

Dank diesen verschiedenartigen Erfahrungen kam die Autorin dieser Arbeit zu
einem Entschluss, sich gerade auf die Rolle der Grammatik in der kommunikativen
Kompetenz zu konzentrieren. Bei ihrem Praktikum beobachtete sie, wie die Grammatik
unterrichtet wird und ob und auf welche Art und Weise die Kommunikation in einer

Deutschstunde vertreten wird.

Diese Problematik ist sehr umstindlich und interessant. ES bieten sich gleich
einige interessante Forschungen, Komparationen und Experimenten an, die zur Erklarung

dieses Themas beitragen wiirden.

Die Autorin konzentrierte sich mehr auf den Unterricht. Wie kann der
Fremdsprachenunterricht mehr Kommunikation enthalten, also wie konnte man die
Grammatik mit der Kommunikation verbinden. Als Unterlagen fiir ihre methodischen
Vorschlage dient gerade diese Erforschung. Aufgrund der Analyse von Testen treten

bestimmte Erscheinungen auf, wo die Schiiler am meisten Fehler machen.
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10 Die wichtigsten Fehler der tschechischen Schiiler beim Lernen der

deutschen Sprache

10.1 Verwendete Form von Forschung

Wie es schon oben erwéhnt wurde, wird ein Beweis fiir die Hiufigkeit der Fehler
geliefert werden. Also was fiir Fehler die Schiiler am meisten machen. Deshalb wurde
gerade die schriftliche Form des Tests gewdhlt. Dariiber hinaus besteht auch die
Moglichkeit, dass man auf die Teste immer wieder zuriickkommen kann und die Teste

auch aus anderen Gesichtspunkten erforschen.
10.2 Hypothese der Forschung

Es wird festgestellt werden, welche grammatischen Erscheinungen fiir die Schiiler
schwer sind, wo sie die meisten Fehler machen und in welcher Reihenfolge verschiedene
Fehlertypen vorkommen. Vier Typen von Fehlern wurden beriicksichtigt und zwar
syntaktische, orthographische, lexikalische und morphologische. Es ist zu vermuten,
aufgrund Praktikums der Autorin, dass die Fehler(typen) in folgender Reihe auftreten:
morphologische, lexikalische, syntaktische und orthographische Fehler. Aber das ist nur
Hypothese. Aufgrund der Teste wird es tberpriift werden, ob diese Hypothese nur

subjektive Gefiihle der Autorin reflektiert, oder ob die Hypothese wahrheitsgemal ist.
An dieser Stelle wird die Auswahl begriindet.

Die Autorin steht auf dem Standpunkt, dass die Schiiller am meisten die
grammatischen Fehler machen. AuBSer ihren personlichen Kindererfahrungen bringt sie
ihre Erlebnisse aus dem Praktikum im Projekt "UGit se spolu" zur Anwendung. Der
Meinung dieser Arbeit nach ist vielleicht Problem, dass die Teste in der Grundschule vor
allem auf die grammatischen Aspekte gezielt werden. Dann erscheint es, dass die Schiiler
am meisten die grammatischen Fehler machen, weil sie ihre Aufmerksamkeit auf solche

Fehler konzentrieren.

An der idealen zweiten Stelle konnten die lexikalischen Fehler stehen. Ehrlich
gesagt, wandte die Autorin diesen Fehlern nicht so viel Aufmerksamkeit zu. Es bietet sich
die Frage an, warum? Weil sie diese Fehlertypologie erst an der Hochschule entdeckt hat.
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Die syntaktischen Fehler konnten sich an der idealen dritten Stelle und die
orthographischen Fehler an letzter Stelle befinden. Die neue Tendenz, die Nachrichten
ohne Diakritika zu schreiben, hat zur Folge, dass die Schiiler nicht gewdhnt sind,
diakritische Zeichen zu benutzen, d. h. dass die Schiiler auch in der Schule keine
Diakritika schreiben. Ein grofles Problem in diesem Zusammenhang ist die Tatsache, dass
die Anwendung der Diakritika beim Abitur ein Hindernis fiir den Erfolg sein konnte. Die
orthographischen Fehler sind selbstverstiandlich nicht von untergeordneter Bedeutung,
aber nach der Meinung dieser Arbeit, treten sie in der deutschen Sprache nicht so haufig
auf. Die Behauptung dieser Arbeit unterstiitzt die Tatsache, dass die Abiturienten
diakritische Zeichen nicht richtig benutzen kénnen.

10.3 Forschungszielgruppe.

Fir diese Forschung wurden viele Grundschulen wegen der Erfiillung der Teste
angesprochen. Es handelte sich vor allem um die Schulen in Caslav, wo die Autorin
wohnte und in Hradec Kralové, wo sie studiere. Im Zentrum des Interesses standen die
Schiiler der neunten Klasse. Nur einige Schulen reagierten auf die E-Mails. Dann konnten

weitere Einzelheiten mit den konkreten Schulen verabredet wurden.
Die Forschung wurde auf den folgenden Grundschulen durchgefiihrt:
9. Klasse ZS namésti Jana Zizky z Trocnova, Caslav
9. Klasse ZS Sadova, Caslav
9. Klasse ZS Habrmanova, Hradec Kralové
Ein wichtiger Gesichtspunkt

Bei der Durchfiihrung der Forschung gab es fiir diese Arbeit Zeit, wann die Teste
den Schiilern gegeben werden sollten. Zur Bestitigung dieser Tatsdchlichkeit werden
wesentliche Ziele beriihrt: die Authentizitiat der Teste, keine Schulmotivation, d.h.
Motivation ohne Noten und Kommunikation auf Deutsch "nach der Schule®, d. h.
wiahrend Ferien. Deshalb wurden verschiedene Lehrer erst Ende Juni (Schuljahr
2017/2018) angesprochen, weil sich die Schiiler in dieser Zeit nicht mehr um die guten
Noten bemiihten. Sie konnten sich mehr auf die (pragmatische / reine) Kommunikation

konzentrieren. Die Schiiler merkten sich namlich nicht im Geringsten alles, was sie in der
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Schule lernten, das ist auler Frage. Daraus ergibt sich eine Moglichkeit, solche Tatsache
zu sehen, welche Aspekte der Fremdsprache fiir die Schiiler wichtig sind. D. h. was sie
wirklich kénnen und nicht nur kennen und was sie auch in den Ferien benutzen, wenn sie
den Schulrhythmus verlieren. Ob sie die Teste ausfiillen oder nicht, war nur an ihrem

Gewissen.

Die aufgefiihrten Argumente zeigen, dass die Schiiler nicht unter Druck waren

und sie konnten so beweisen, wie sie "auller" Schule kommunizieren konnen.
10.4 Dreizehn verwendete Sitze

In den Sitzen treten solche morphologischen Erscheinungen auf, die in den
Grundschulen unterrichtet werden. Die Grundlagen fiir diese Tabelle wurden aus "SVP"
der Grundschule ZS a MS Uprkova 1, Hradec Kralové und aus "RVP ZV" entnommen.
Aufgrund dieser Dokumente und ein paar Lehrbiicher wurden diese Grundaspekte
verfasst. (URL12; URL14)

Tabelle Nr. 4 — Die Tabelle mit den grammatischen Aspekten
Wort | S. | Pers.p Verbe Modal
f. /int | . n V.

1) Jmenuji se Jonathan Schmidt a je mi 13 let.
Ich Reife | Jonathan Schmidt F (ich) bin dreizehn Jahre alt.
+ [+ [+ ] + + [+ | [ [+

2) Bydli v Berlin€ u své tety.

Er (Sie) wohnt i Il Berlin ) Tante.
+ [+ |+ | + | + + + \ B

3) Jedeme tam v sobotu v 17 hodin.
Wir fahren dort am CF) Samstag * siebzehn Uhr.
A EEE [+ [+ | [+ |

4) Chtél bys mit n¢jakého kamarada?
Mbéchtest du Freund haben?
|+ [+ [+ [+ [+ ] [+ ]
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5) Ta kniha nebyla na stole, protoze jsem ji m¢la v tasce.
B .o i A 7o h e U T
+ [+ [+ + [+ [+ |

6) Co dnes uvarite k obédu?

Was Sie / kocht ihr heute zum ) Mittagessen?
+ + |+ | | + | + + | | +
7) V 1été se rad koupe.

jlll’-) SommerFer gern. L | .

8) Peter ma ¢ist ty noviny.

Peter soll . Zeitung -

+ |+ | | [+ [+ | [+

9) Mate rad pizzu?
Mdégen Sie I Pizza?
L [+ [+ |2 | E

10) Nemohu ti dat zadnou fotku.

Ich kann dir Foto
+ |+ [+ I+ [+ |

11) Kup prosim jeden plan mésta!

Stadtplan!

ERENEN E | |

12) Ja znam tvého kamarada.
Ich Freund.
+ + |+ + | + | [+ ] | |

13) Mame pro né¢j darek.
Wir Geschenk Jfill ihn.
+ + |+ ] | + | + B \ | +
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10.5 Kriterien der Forschung

Es sollte betont werden, dass die Autorin der Taxonomie der Fehler erst an der
Hochschule begegnete. Es ist fraglich, ob die Schiiler {iberhaupt eine Moglichkeit (im
Laufe ihres Lernens) haben, auf die Taxonomie zu sto3en. Nach der Meinung dieser
Arbeit haben die Gymnasiumsschiiler eine groflere Chance als die Grundschulschiiler.
AuBerdem hédngt es von dem konkreten Lehrer, welche Kennzeichen er fiir seine

Korrektur benutzt.

Schliellich wurde es fiir solche Taxonomie entschieden, die die Autorin aus ihrem
Hochschulstudium kennt. Am besten entspricht diese Taxonomie den Fehlerebenen im
Rahmen des linguistischen Strukturalismus. Es gibt 7 Typen von Fehlern: phonetischen
Fehler, orthographischen Fehler, morphologischen Fehler, syntaktischen Fehler,
lexikalischen Fehler, kontextuellen Fehler und stilistischen Fehler. (vgl. URLG)

Fir diese Forschung musste die Taxonomie ein bisschen bearbeitet werden.
Phonetische, kontextuelle und stilistische Seite wurden vollig ausgelassen. Phonetische
Fehler konnten ohnedies nicht bewertet werden, weil die Teste schriftlich waren.
Kontextuelle und stilistische Fehler wurden aus solchem Grund ausgelassen, dass die
Schiiler ihnen an der Grundschule nicht begegnen. Statt der kontextuellen und
stilistiscnen Fehler wurde noch ein Kriterium angefiigt, und zwar die
Kommunikationsqualitit. Es geht darum, ob ein Satz trotz der Fehler noch verstéandlich

ist.

Dann erwarb man Schlusstaxonomie, die 5 Kriterien hat: lexikalische Fehler,
orthographische  Fehler, syntaktische Fehler, morphologische Fehler und

Kommunikationsqualitét.
10.6 Zur Korrektur der Fehler
10.6.1 Fehlerbeschreibung

Bei allen Fehlerebenen werden nur ein paar typische Beispiele fiir besseres
Verstindnis angefiihrt. Es handelt sich aber dabei um keine gesamte Aufzédhlung von
Fehlern. Zur Aufgliederung der Fehler wurden auBler den erworbenen Kenntnissen der
Autorin auch verschiedene Webseiten benutzt. (vgl. URL7, URLS)
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https://de.wikipedia.org/wiki/Phonetik
https://de.wikipedia.org/wiki/Orthographie
https://de.wikipedia.org/wiki/Morphologie_(Sprache)
https://de.wikipedia.org/wiki/Syntax
https://de.wikipedia.org/wiki/Lexikologie
https://de.wikipedia.org/wiki/Pragmatik_(Linguistik)
https://de.wikipedia.org/wiki/Stilistik

Lexikalische Fehler

Die Schiiler haben ein anderes deutsches Wort oder ein fremdes Wort benutzt. Die

Schiiler konnten ein Wort oder sogar mehrere Satzteile beim Schreiben auslassen.

(Z. B.: kommen statt fahren, old statt alt, Gesichte / a Gift statt ein Geschenk,

lieben / gernen statt mogen, usw.)
Orthographische Fehler

Die Schiiler haben einen Buchstaben aus dem Wort ausgelassen, sie haben die
nachfolgenden Buchstaben vertauscht, oder sie haben statt des richtigen Buchstabens

einen anderen Buchstaben angewendet.

(Z. B.: er wont statt er wohnt, ihr kohct statt ihr kocht, ain Geschenk statt ein

Geschenk, Somer statt Sommer, ich Haif3e statt ich heif3e, usw.)
Syntaktische Fehler

Bei den syntaktischen Fehlern wurden zwei Gesichtspunkten gefolgt und zwar
Wortfolge bei den Satzarten, d. h. Aussagesatz, Fragesatz, Aufforderungssatz —
Befehlssatz und Benutzung der Interpunktion, d. h. Punkt, Fragezeichen, Ausrufezeichen

und Komma. Bei der wortlichen Ubersetzung wurde auch der Satzgliedstellung gefolgt.

(Z. B.: Mogen Sie Pizza. statt Mogen Sie Pizza?, Er badet gern im Sommer. statt
Im Sommer badet er gern., Was kochen Sie zum Mittagessen heute? statt Was kochen Sie

heute zum Mittagessen?, usw.)
Morphologische Fehler

Zu den morphologischen Kriterien gehoren nachfolgende Erscheinungen:
Pronomina, d. h. Personalpronomina und Possessivpronomina, Verben, d. h. Konjugation
und Bildung der Tempora, Artikel (der bestimmte Artikel, der unbestimmte Artikel, der
Nullartikel, Artikel bei den Stoffnamen und Abstrakta, Artikel bei den Eigennamen,
Personalnamen und Ortsnamen), Deklination der Substantive, Negation (nein, nicht,

kein), Modalverben (Préteritoprasentia), Prapositionen und Konjunktionen.
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(Z. B.: Am Sommer statt Im Sommer, fiir er statt fiir ihn, er wohnen statt er wohnt,
bei seine Tante statt bei seiner Tante, am 17 Uhr statt um 17 Uhr, dein Freund statt deinen

Freund, usw.)
Kommunikationsqualitit

An dieser Stelle wird eingeschitzt, ob der Satz trotz der Fehler noch zu verstehen
ist. Ziel der Schiiler ist, im Ausland irgendwie zu kommunizieren und sich mit anderen
zu verstandigen. Angenommen, dass zwei Teenager im Ausland sich miteinander zu
verstandigen brauchen und wollen. Aus diesem Grund wurden die Teste nachsichtig
korrigiert. Fiir die Berichtigung von Kommunikationsqualitat wurden vier Codes benutzt
und zwar "R" als richtig, d.h. ein Satz ist ganz korrekt geschrieben. "F" als falsch, d.h.
jemand hat einen Satz geschrieben, aber der Satz ist unverstandlich, sinnlos. Dann noch
"V" als Versuch und "N" als nichts. Beim "Versuch" versuchte ein Schiiler nur ein paar
Worter aus einem Satz zu iibersetzen, oder er libersetzte nur die Hilfte des Satzes, aber
aus ein paar Wortern kann man nicht begreifen, was der Schiiler sagen wollte. Das
bedeutet, dass ein Satz mit diesem Merkzeichen auch unkommunikativ ist. Wie kann man
schon ahnen, der letzte Code "N" als nichts bedeutet, dass ein Schiiler gar nichts
geschrieben hat. Aufgrund dieser vier Codes wurden noch zwei iibergeordnete Kriterien
gerade nach Verstdndnis festgestellt. Es handelt sich um "kommunikativ" und
"unkommunikativ". Nach den Codes "R, F, V, N" wurden die Sitze entweder als
"kommunikativ" sortiert oder als "unkommunikativ". In die Kategorie "kommunikativ"

gehort nur "R", wahrend "F", "V" und "N" gehoren in die Kategorie "unkommunikativ*,

Alle oben erwidhnten Aspekte und damit auch die zusammenhingende
Terminologie werden nach dem Buch "Prakticka mluvnice néméiny™ verarbeitet. Diese
Publikation wird im Hinblick auf den zukiinftigen Beruf der Autorin ausgewéhlt. Als
Deutschlehrerin wird sie die deutsche Grammatik immer auf Tschechisch erklaren, damit
die Schiiler die schwierigen grammatischen Erscheinungen gut verstehen. Dieses Buch
ist mit Riicksicht auf die tschechische Sprache aufgestellt, also die Terminologie und die
Anordnung des Buches geht aus der tschechischen Terminologie aus. Deshalb meint die
Autorin, dass diese Problematik den Schiilern ndher wird. Allgemein wird {iiber

Schulgrammatik gesprochen.
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10.6.2 Beispielteste

Fiir eine bessere Veranschaulichung des unterschiedlichen sprachlichen Niveaus

von Schiilern der Arbeit werden zwei Teste angefiigt.

Schule: TS Hffl(‘/.)“\"\ﬂf\(fl‘ri'}&‘)‘u*‘:i,/ Alter; Ay Geschlccht/ Mann

1) Jmenuji se Jonathan Schmidt a je mi 13 let. /oy Ma4fie Jonalloy
Sc'_iif\\m{("f&h v ol (Ql.\ 04 A A1

£ 1 A.'?(; % O ; f

2) Bydli v Berling u své tety.
{:C u’ ¢ ‘Vi (’ wn P Y44 AI-‘!_'(‘:‘\‘ \:,\ LA Cﬂ""l' Lgvi— ?:_'/:-.1.“' f'()/

3) Jedeme tam v sobotu v 17 hodin.

VXA Ealienn o o (»—\q_/, tLwn AT UL (jv!'_;\“ LS

AAChtel bys mit néjakého kamarada?

® 6l ® x &

w I, \ 1 - — b ) k!
b“l Q) (:'v\ Y3 § % ;_‘(‘{‘ B LANEAY X (‘ Lt C,\ K A
5) Ta kniha nebyla na stole, protoZe jsem ji méla v tasce.
Suda 1G9 nicht ouSTicel, W gt it

3 “ ¢ £ ("
."!_L__f S i

6) Co dnes uvarite k ob&du?

Wad feachob Ol W & AL THaun Mt A P TTn 2
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!

b B VL ETIES O s .,/": 2N R S t W g) <A «,'}(‘, €A
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11) Kup prosim jeden plan mésta!

)
%

@
®
®
®

it bee . L S 50 s Gy
GRS, \
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It Le s Aty Frdd e, !
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{ \.'\ W

Bild Nr. 3 — Beispieltest 1
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5 Ta kniha nebyla na stole, protoZe jsem ji méla v tasce.
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@ 9) Mate rad pizzu? %”%/)/é' &M %Q_/\/V‘ (&AG@}\'A

10) Nemohu ti dat zadnou fotku.

I 1) Kup prosim jeden plan mésta!

12) J4 zndm tvého kamarada,

13) Méame pro néj dérek@

—_—

Bild Nr. 4 — Beispieltest 2

Fiir die Fehlermarkierung wurden vier Farben benutzt. Orange fiir lexikalische,

Rosa fiir orthographische, Gelb fiir syntaktische und Lila fiir morphologische Fehler.
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10.7 Resultate der Forschung

Bei den allen Grundschulen stehen immer 4 Graphen zur Verfiigung. Zu welcher
Schule ein Graph gehort, erkennt man entweder nach der Beschreibung des Graphen in
Klammern oder nach der Benennung des Unterkapitels. Es handelt sich um diese

Graphen:
1. Gesamte Fehler in den Testen (der Name der Schule)
2. Einzelne Fehlertypen in den Testen (der Name der Schule)
3. Kommunikativer und unkommunikativer Gesichtspunkt (der Name der Schule)

4. Analyse der Sitze aus dem kommunikativen Gesichtspunkt (der Name der
Schule)

Bei den Graphen muss man die Tatsache in Erwagung ziehen, dass die einzelnen

Schulen sich durch die Anzahl von ausgefiillten Testen unterscheiden:
Grundschule Caslav namésti: 9 Schiiler
Grundschule Caslav Sadova: 16 Schiiler
Grundschule HK, Habrmannova: 33 Schiiler
Gesamtanzahl der Teste: 58 Schiiler

Von der Grundschule in Hradec Kralové wurden 35 Testen erhalten. Zwei Teste

mussten aber ausgeschieden werden, denn sie waren absolut unleserlich.

Man darf nicht {ibersehen, dass die Graphen im Prinzip identisch sind. Deshalb

werden sie allgemein beschrieben.
1. Gesamte Fehler in den Testen

Dieser Graph konzentriert sich auf die gesamten Fehler in den Testen, d. h. wie
viele Fehler gibt es in einzelnen Sitzen. Zum Beispiel wie viele Fehler gibt es insgesamt

im Satz Nummer 1, dann im Satz Nummer 2, bis zu Ende.

o1



2. Einzelne Fehlertypen in den Testen

Aus dem ersten Graphen ergibt sich die Frage, um welchen Typ des Fehlers es
sich handelt. Damit befasst sich der zweite Graph. Dieser Graph zeigt das Verhaltnis
zwischen den lexikalischen, orthographischen, syntaktischen und morphologischen
Fehlern. Mit der Kommunikationsqualitit befasst sich der Graph Nummer 3.

3. Kommunikativer und unkommunikativer Gesichtspunkt

Trotz aller Fehler, die in den Sitzen enthalten sind, ist es wichtig zu erkennen, ob
ein Satz noch sinnvoll ist. Das heifit, ob ein Schiiler fahig ist, sich mit seinem Satz zu
verstandigen. Dieses Kriterium enthélt der dritte Graph. ES wird den kommunikativen

und den unkommunikativen Gesichtspunkt unterschieden.
4. Analyse der Sditze aus dem kommunikativen Gesichtspunkt

Der vierte und zugleich der letzte Graph beschiftigt sich mit der Relation
zwischen ausgefiillten Sétzen. Es wird ein anschauliches Beispiel angefiihrt. Die
Tatsache, dass wenig Fehler sich in einem Satz wirklich befinden, bedeutet noch nicht,
dass der Satz dem Schiiler keine Schwierigkeiten macht. In manchen Féllen haben die

Schiiler die Sétze nicht ausgefiillt, und man konnte dann die Sétze nicht korrigieren.

Wie es schon oben erwahnt wurde, wurden vier Codes fiir die Berichtigung: R, F,
V und N benutzt.

R = "richtig", Der Satz ist richtig, korrekt geschrieben.
F ="falsch", Der Satz ist zwar geschrieben, aber er ist unverstiandlich, sinnlos.

V = "Versuch", Der Schiiler versuchte etwas zu schreiben, nur ein paar Worter,

die nicht den Sinn des Satzes dullern konnen.

N = "nichts", Der Satz ist leer. Der Schiiler hat gar nichts geschrieben.
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10.7.1 Grundschule Caslav namé&sti

Aus der Grundschule Caslav namésti wurden 9 Teste von 9 Schiilern

zuriickerhalten. Ein Test hat 13 Sitze, d. h. zusammen konnten die Schiiler 117 Sitze

ausfillen.
30
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pu 15
3 15 13
()
g 10 10
10
a 7
5 4 I 4
: B B
1. 2. 3, 4. 5 6. 7. 8. 9. 10, 11. 12.  13.

Satze

Graph Nr. 1 — Gesamte Fehler in den Testen (Grundschule Céslav namésti)

Dieser Graph zeigt die Analyse der gesamten Fehler. Insgesamt machten die
Schiiler 193 Fehler.
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W LEXIKALISCHE FEHLER B ORTHOGRAPHISCHE FEHLER

SYNTAKTISCHE FEHLER B MORPHOLOGISCHE FEHLER

Graph Nr. 2 — Einzelne Fehlertypen in den Testen (Grundschule Céslav namésti)

Die Gesamtsumme von den einzelnen Fehlertypen ist folgend: morphologische
Fehler: 79, lexikalische Fehler: 48, syntaktische Fehler: 40 und orthographische
Fehler: 26.
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Graph Nr. 3 — Kommunikativer und unkommunikativer Gesichtspunkt
(Grundschule Céslav namésti)

Insgesamt konnten die Schiiler 117 Sétze ausfiillen. Davon sind 52 Sitze

verstiandlich, 65 unverstandlich.
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Summe der Teste
o = N w AN (9] (o)) ~ (o] (Vo)
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Satze

ER F ®EV EN

Graph Nr. 4 — Analyse der Sitze aus dem kommunikativen Gesichtspunkt
(Grundschule Céslav namésti)

Aus diesem Graphen kann man das Verhéltnis zwischen den ausgefiillten Sétzen

sehen. Insgesamt: R =52, F =21,V =1, N =43.
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10.7.2 Grundschule Caslav Sadova

Aus der Grundschule Céslav Sadova wurden 16 Teste erhalten, d. h. die Schiiler

konnten 208 Sitze ausfiillen.
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20 20 20 20
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0
2. 3. 4. 5. 6. 7. 8. 9. 10.

11. 12. 13.

33

Summe der Fehler

Satze

Graph Nr. 5 — Gesamte Fehler in den Testen (Grundschule Céslav Sadova)

Die Schiiler machten insgesamt 393 Fehler.
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SYNTAKTISCHE FEHLER B MORPHOLOGISCHE FEHLER

Graph Nr. 6 — Einzelne Fehlertypen in den Testen (Grundschule Céslav Sadova)

Die Gesamtsumme von den einzelnen Fehlertypen ist folgend: morphologische
Fehler: 154, lexikalische Fehler: 118, syntaktische Fehler: 66 und orthographische
Fehler: 55.
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Graph Nr. 7 — Kommunikativer und unkommunikativer Gesichtspunkt
(Grundschule Céslav Sadova)

Insgesamt konnten die Schiiler 208 Satze ausfiillen und davon sind 117 Sitze

verstandlich und 91 unverstandlich.
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Graph Nr. 8 — Analyse der Sitze aus dem kommunikativen Gesichtspunkt
(Grundschule Céslav Sadova)

Das Ergebnis zeigt das Verhiltnis zwischen den ausgefiillten Sétzen. Insgesamt:
R=117,F=40,V =1, N =50.
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10.7.3 Grundschule Hradec Kralové, Habrmannova

Aus der Grundschule HK, Habrmannova wurden 33 Teste erhalten, d. h.

zusammen konnten die Schiiler 429 Sitze ausfillen.
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Graph Nr. 9 — Gesamte Fehler in den Testen (Grundschule HK, Habrmannova)

Es handelt sich wieder um die gesamte Summe der Fehler. In diesem Fall wurden
705 Fehler entdeckt.
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Graph Nr. 10 — Einzelne Fehlertypen in den Testen (Grundschule HK, Habrmannova)

Die Gesamtsumme von den einzelnen Fehlertypen ist folgend: lexikalische
Fehler: 238, morphologische Fehler: 222, syntaktische Fehler: 139 und orthographische
Fehler: 106.
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Graph Nr. 11 — Kommunikativer und unkommunikativer Gesichtspunkt
(Grundschule HK, Habrmannova)

Insgesamt konnten die Schiiler 429 Sitze ausfiillen. Davon sind 179 Sitze

verstandlich und 250 unverstandlich.

63



35

w
o

N
(€]

N
o

=
(6]

1. 2. 3. 4. 5. 6. 7. 8. 9. 10. 11. 12. 13.

Satze

Summe der Teste

=
o

wv

ER F ®EV EN

Graph Nr. 12 — Analyse der Sétze aus dem kommunikativen Gesichtspunkt
(Grundschule HK, Habrmannova)

Das Ergebnis der Analyse der Sétze aus dem kommunikativen Gesichtspunkt ist
folgend: R =179, F =80, V =19, N = 151.
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10.7.4 Alle Grundschulen

Zusammen werden 58 Teste dieser Forschung zur Verfiigung gestanden, das heif3t
754 Satze.
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Graph Nr. 13 — Gesamte Fehler in den Testen (alle 3 Grundschulen)

Gesamtsumme der Fehler ist 1291.
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Graph Nr. 14 — Einzelne Fehlertypen in den Testen (alle 3 Grundschulen)

Die Gesamtsumme von den einzelnen Fehlertypen ist folgend: morphologische
Fehler: 455, lexikalische Fehler: 404, syntaktische Fehler: 245 und orthographische
Fehler: 187.
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Graph Nr. 15 — Kommunikativer und unkommunikativer Gesichtspunkt
(alle 3 Grundschulen)

Die Schiiler konnten insgesamt 754 Sitze ausfiillen. Davon sind 348 Sitze

verstandlich und 406 unverstiandlich.
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Graph Nr. 16 — Analyse der Sétze aus dem kommunikativen Gesichtspunkt
(alle 3 Grundschulen)

Die gesamte Analyse der Sétze aus dem kommunikativen Gesichtspunkt von 3

Grundschulen: R =348, F =141,V =21, N = 244.

Sehr interessant kann man auch das Verhiltnis zwischen den ausgefiillten und
unausgefiillten Sdtzen finden. Aus den gesamten ausgefiillten Sitzen 754, fiillten die
Schiiler 489 Sitze aus (R + F) und 265 Sitze fiillten sie nicht aus (V + N).
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10.8 Zur Erfiillung der Ziele

An dieser Stelle wird die Hypothese festgestellt. Vier Typen von Fehlern wurden
berticksichtigt und zwar syntaktische, orthographische, lexikalische und grammatische
Fehler. Aufgrund des Praktikums der Autorin vermutet sie, dass die Fehler in folgender
Reihe auftreten: grammatische, lexikalische, syntaktische und orthographische Fehler.

Aufgrund der Auswertung der Erforschung bestatigte sich die Hypothese der
Autorin. Die gesamte Zahl von den einzelnen Fehlertypen ist folgend: morphologische
Fehler: 455, Lexikalische Fehler: 404, syntaktische Fehler: 245 und orthographische
Fehler: 187.

10.9 Die Auswertung von Ergebnissen

An dieser Stelle werden die drei Grundschulen verglichen. Dazu dienen vier

folgende Tabellen, die aus den oben erwéhnten Graphen hervorgehen.

Tabelle Nr. 5 — Gesamte Fehler in den Testen

Die grofite Anzahl an Fehlern | Die niedrigste Anzahl an Fehlern
Typ der
Grundschule Anzahl an Satz Anzahl an Satz
Fehlern Fehlern

Caslav 8. und 12.

26 Fehler 2. Satz 4 Fehler
nameésti Sétze
Caslav

54 Fehler 2. Satz 18 Fehler 1. Satz
Sadova
HK,

83 Fehler 2. Satz 33 Fehler 13. Satz
Habrmannova

Diese Tabelle vergleicht die gesamte Summe der Fehler, die die Schiiler in
einzelnen Séitzen machten. Kann man sehen, in welchen Séitzen die Schiiler die grofite
Anzahl an Fehlern und die niedrigste Anzahl an Fehlern machten. Es ist deutlich, dass

der zweite Satz den Schiilern die grofiten Probleme machte.
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Tabelle Nr. 6 — Einzelne Fehlertypen in den Testen

Typ der o orthographische syntaktische grammatische
lexikalische Fehler

Grundschule Fehler Fehler Fehler
Caslav 9 12 9 15

3. Satz 1. Satz 10. Satz 2. Satz
namésti Fehler Fehler Fehler Fehler
Caslav 14 12 12 31

2. Satz 1. Satz 6. Satz 2. Satz
Sadova Fehler Fehler Fehler Fehler
HK, 29 27 25 49

5. Satz 1. Satz 9. Satz 2. Satz
Habrmannova | Fehler Fehler Fehler Fehler

Diese Tabelle zeigt die grofite Anzahl an Fehlern in einzelnen Fehlertypen. In

welchem Satz ist die groBte Anzahl an Fehlern in Lexik, Orthographie, Syntax und

Morphologie. Man kann sehen, dass die orthographischen Fehler im ersten Satz und die

grammatischen Fehler im zweiten Satz am meisten vertreten sind.

Tabelle Nr. 7 — Kommunikativer und unkommunikativer Gesichtspunkt

Am héaufigsten Am seltensten
verstandlich verstandlich
Typ der iibersetzter iibersetzter
Satz Satz
Grundschule Satz/gesamte Satz/gesamte
Anzahl an Anzahl an
Schiilern Schiilern
Caslav namésti 9/9 1. Satz 1/9 5. und &. Sitze
Caslav Sadova 16/16 1. Satz 3/16 8. Satz
HK,
28/33 1. Satz 3/33 5. Satz
Habrmannova
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Dieser Vergleich zeigt die Hiufigkeit von verstindlich iibersetzten Sitzen. Man
kann vergleichen, welche Sitze die Schiiler am haufigsten verstindlich {ibersetzt haben

und welche Satze die Schiller am seltensten verstdndlich Uibersetzt haben.

Tabelle Nr. 8 — Analyse der Sitze aus dem kommunikativen Gesichtspunkt

Typ der R F \4 N
Grundschule " Zan T Satz | zahl | Satz | zahl | Satz | Zahl | Satz
Caslav

9/9 1. 6/9 2. 1/9 5. 7/9 5.
namesti
Caslav

16/16 1. 11/16 2. 1/16 13. 9/16 8.
Sadova
HK,

28/33 1. 17/33 2. 5/33 1. 18/33 5.
Habrmannova

Diese Tabelle befasst sich mit der Analyse der Sétze aus dem kommunikativen

Gesichtspunkt. Es geht wieder um die groBte Vertretung im Gebiet R, F, VV und N.

In der ersten Kolonne befindet sich der Typ der Grundschule. Dann folgen vier
Kolonnen "R", "F", "V" und "N", wobei jede Kolonne ist noch in zwei Kolonnen
gegliedert. In der zweiten Kolonne ("R") kann man die grofte Anzahl von richtig
ibersetzten Sitzen und die Nummer des Satzes sehen. In der dritten Kolonne ("F") kann
man die grofite Anzahl von falsch tibersetzten Sitzen und die Nummer des Satzes sehen.
In der vierten Kolonne ("V") ist die grofite Anzahl von experimentell iibersetzten Satzen
und die Nummer des Satzes. Das heil3t, die Schiiler versuchen nur ein paar Worter zu
iibersetzen. In der letzten Kolonne ("N") gibt es die grofite Anzahl von uniibersetzten

Satzen und die Nummer des Satzes.
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11 Schlusswort des praktischen Teiles

In diesem Teil werden die Auswertungen der Forschung prisentiert. Zuerst
wurden die formalen Erforschungsbestandteile beschrieben, dann wurden die Resultate
der Teste allein prasentiert. Zu den formalen Erforschungsbestandteilen gehoren die
Bestimmung von der Hypothese, die Bestimmung von der Erforschungszielgruppe und
die Bestimmung von Kriterien der Erforschung. Ein Teil wird der Fehlerbeschreibung

gewidmet. Fiir eine bessere Authentizitit dienten ein paar Beispielteste.

Dann folgte die ausfiihrliche und anschauliche graphische Auswertung der
Erforschung. Die Graphen wurden zuerst allgemein beschrieben. Zu jeder Schule gehdren
vier Graphen. Dieser Teil der Arbeit zielte nicht nur auf die gesamten Ergebnisse, sondern

auch auf Vergleich der Ergebnisse von einzelnen Schulen.
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DIDAKTISCHER TEIL

12 Einleitung

Im didaktischen Teil spiegeln sich die Ergebnisse des praktischen Teiles wider.
Aus dem praktischen Teil dieser Arbeit ergibt es sich von der Forschung, dass der zweite
Satz allen Schiilern gro3e Probleme gemacht hat. An dieser Stelle werden ein paar
Ubungen fiir die Unterstiitzung der Festigung des Stoffes angeboten. Es handelt sich um
solche Ubungen, die die Schiiler aktivieren und die den Lernstoff festigen sollen. Bei
einigen Aktivitdten werden mehrere Moglichkeiten angeboten werden, wie man mit den

Ubungen arbeiten kann.
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13 Vorschlige der Aktivititen fiir Festigung grammatischen

Erscheinungen in der kommunikativen Kompetenz

Aus der Forschung ergibt sich die Tatsache, dass der zweite Satz den Schiilern aus
allen Schulen die grofiten Probleme gemacht hat. Obwohl die Fehler selbstverstiandlich
verschiedene Griinde haben kdnnen, wird sich diese Arbeit mit der Untersuchung der
Fehlerursachen nicht beschiftigen. Dieser Teil ist auf die Elimination von Fehlern durch

die Festigung der Lernstoff gezielt.

Tabelle Nr. 9 — Die Tabelle mit den grammatischen Aspekten zu dem Satz Nr. 2

Wort | S. | Pers.p Verbe Modal
f. /int | . n V.

2) Bydli v Berliné u své tety.
Er (Sie) wohnt ll Il Berlin B8l
+ [+ |+ | + |+

| [+ |
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13.1 Einen Satz wiederholen.
Name der Aktivitit:
Ich sitze im Grass. Modifikation: Ich wohne in __ bei X (Name).
Zielgruppe: AO0.1

Ziel: Festigung von Personalpronomina und Konjugationsendungen.

Indikativ durchexerzieren.

Thema: Ich und meine Umgebung
Zeit: 10 Minuten
Medien: Stufe 1. a) Tafel, Kreide b) Wiirfel c) Zettel

Stufe 1. + Zettel

Sozialform: Kreis

Inhalt:

Die Schiiler machen aus den Stiihlen einen Kreis. Ein Stuhl ist frei. Einer der
Schiiler, der den freien Stuhl neben sich hat, beginnt. Dieser Schiiler bestimmt auch die
Richtung des Spiels, entweder nach links oder nach rechts. Der erste Schiiler sagt: "Ich
wohne" und dabei setzt er sich auf den freien Stuhl um. Der Schiiler neben setzt fort. Der
zweite Schiiler sagt: "in " und ergéinzt die Stadt, in der er wohnt. Dabei setzt er sich
auch auf den freien Stuhl um. Der letzte Schiiler setzt fort. Der dritte Schiiler sagt: "bei

." und sagt einen Namen von einem Mitschiiler, z. B. "bei Anna". Anna steht auf
und setzt sich auf den freien Stuhl. So bekommt man einen neuen freien Stuhl und die
Schiiler konnen miteinander um den freien Stuhl wetteifern. Wer reagiert schneller, der

setzt sich auf den freien Stuhl und dabei sagt wieder "Ich wohne". So geht es weiter.
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Stufe I. - Varianten:

Damit die Schiiler nicht nur ein Personalpronomen benutzen, werden ein paar

Varianten angeboten.

a) Tafel + Kreide
Der Lehrer schreibt an die Tafel die Personalpronomina, die die Schiiler
benutzen sollen.

b) Wiirfel
Die Schiiler werfen mit einem Wiirfel und nach dem Zahl bestimmen sie
ein Personalpronomen.
1=lich, 2 = du, 3 = er/sieles, 4 = wir, 5 = ihr, 6 = sie/Sie

c) Zettel
Der Lehrer bereitet sich ein paar Zettel mit den Personalpronomina vor

und dann zeigt diese Zettel den Schiilern.

Stufe 1.

Fiir die Festigung von Possessivpronomina wird eine Variante angeboten. Dazu

braucht man die Zettel.

Der Lehrer braucht fiir jeden Schiiler einen Zettel, auf der er einzelne
Familienmitglieder schreibt. Zum Beispiel "eine Tante", " ein Onkel”, "eine Schwester".
Die Schiiler - wenn sie fahig sind - konnen das auch wéhrend der Stunde machen. Das

Prinzip des Spiels bleibt. Die Schiiler sagen wieder schrittweise: "Ich wohne" - "in "

- "bei meiner Tante." Der Schiiler, der den Zettel mit "Tante" hilt, steht auf und setzt sich

auf den freien Stuhl.

Die Schiiler miissen gut aufpassen, welches Possessivpronomen sie wéhlen. Das
Possessivpronomen muss dem Personalpronomen entsprechen. Sie miissen auch auf die

richtigen Dativendungen aufpassen.
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13.2 Hilfsmittel fiir die bessere Merkfihigkeit von Personalpronomina und

Verbendungen
Name der Aktivitat:
Verbenbaum

Zielgruppe: A0.1

Ziel: Festigung von Personalpronomina und Konjugationsendungen.
Thema: --

Zeit: 20 Minuten

Medien: ein Blatt Papier A5, Buntstifte / Filzstifte, Schere

Sozialform: Einzelarbeit

Inhalt;

Weil jeder Schiiler anders ist und jeder unterschiedliche Bediirfnisse hat, wird ein
Hilfsmittel fiir die bessere Merkfdhigkeit von Personalpronomina und Verbendungen
angeboten, das die haptischen und visuellen Typen bewerten. Fiir eine bessere
Veranschaulichung des Hilfsmittels werden der Arbeit zwei Bilder angefiigt.

Die Autorin lief3 sich durch Fotos an Instagram oder Pinterest inspirieren.

Bemerkung:

Besonders wenn der Lehrer on-line unterrichten soll, kann dieses Hilfsmittel fiir
Schiiler sehr behilflich sein.
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Bild Nr. 6 — Verbenbaum 2
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13.3 Schneebille
Name der Aktivitit:
Schneebille

Zielgruppe: AO0.1

Ziel: Festigung von Personalpronomina und Konjugationsendungen.
Thema: Ich und meine Umgebung

Zeit: 15 Minuten

Medien: Blétter Papier A4 + Filzstifte oder fertige Schneebille

Sozialform:  Bewegung und Einzelarbeit, dann Gruppenarbeit

Inhalt:

Der Lehrer braucht Blatter Papier und Filzstifte. Auf jedes Papier schreibt er ein
Personalpronomen und ballt das Blatt Papier zusammen. So entstehen "die Schneebélle".

Einzelne Personalpronomina kdnnen mehrmals erscheinen.
Einzelarbeit:
Stufe I.

Der Lehrer legt die Schneebille auf den Boden. Jeder Schiiler nimmt einen
Schneeball. Die Aufgabe des Schiilers ist festzustellen, was in seinem Schneeball
geschrieben ist. Dann schreibt jeder Schiiler das Wort ins Heft. Der Lehrer bestimmt, wie
viele Schneebdlle die Schiiler untersuchen miissen, und ob die Schiiler die Worter auch

ubersetzen sollen.
Stufe 1.

Der Lehrer macht nicht nur die Schneebélle mit Personalpronomina, sondern auch
mit Verben. Die Schiiler - wenn sie fahig sind - konnen das auch wéhrend der Stunde

machen. Die Aufgabe der Schiiler ist, aus den Schneebéllen sehr einfache Sétze zu bilden.
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Zum Beispiel: Im Schneeball steht "er"”, im anderen Schneeball steht "malen”.
Jeder Schiiler schreibt zuerst diese Worter ins Heft und dann bildet er einen Satz. Im Heft

steht geschrieben: er + malen — Er malt. = On maluje.

Typ:

Die fortgeschrittenen Schiiler konnen noch den Satz um ein Objekt ergénzen. Z.
B. "Er malt ein Bild. = Maluje obraz."

Gruppenarbeit:

Wenn jeder Schiiler eine Minimalanzahl der Sitze in seinem Heft hat, oder wenn
die bestimmte Zeit vergeht, folgt die Gruppenarbeit. Die Schiiler korrigieren gegenseitig
ihre Sétze in der Gruppe. In dieser Phase tritt der Lehrer nur als "Helfer" auf, wenn die

Schiiler noch irgendwelche Unklarheiten haben.
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13.4 Sprechendes Bingo

Name der Aktivitit:
Sprechendes Bingo

Zielgruppe: AO0.1

Ziel: Entwicklung der kommunikativen Kompetenz. Die Wortfolge

(Indikativ und Fragesatz) durchexerzieren.

Thema: Ich und meine Umgebung
Zeit: 10 Minuten
Medien: ein Arbeitsblatt fiir jeden Schiiler

Sozialform: Bewegung

Inhalt;

Das Spiel "Bingo" ist einfach. Man muss drei Felder - horizontal, vertikal, oder
diagonal - verbinden, dann sagt man "Bingo". Im Arbeitsblatt sind die Felder schon
ausgefiillt. Jeder Schiiler bekommt ein Arbeitsblatt und bemiiht sich, drei Felder zu
verbinden. Die Schiiler bewegen sich durch die Klasse und stellen ihren Mitschiilern
Fragen, die auf dem Arbeitsblatt aufgeschrieben sind. Jeder Schiiler muss nur positive
Antworten sammeln. Wenn jemand ihm "ja" sagt, kann der Schiiler seinen Namen in die

Felder schreiben.

Zum Beispiel: Der Schiiler A stellt dem Schiiler B folgende Frage: "Machst du
Sport?". Der Schiiler B antwortet: "Ja, ich spiele Fu3ball. / Ja, ich mache Sport." Jetzt

kann der Schiiler A zu dieser Frage den Namen des Schiilers B schreiben.

Der Lehrer kann sich selbstverstindlich auch andere Fragen fiir ein anderes

Niveau vorbereiten.
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Typ:

Alle Schiiler kénnen mit den Feldern 3x3 spielen. Das ist das Grundniveau. Den
schnelleren Schiilern steht ein groBerer "Spielplatz" und zwar die Felder 4x4 zur

Verfiigung.
Stufe I.

Nachdem die Schiiler ins Arbeitsblatt die Namen von Mitschiilern ausgefiillt

haben, miissen sie noch ihre Antwort als einen Satz unter diese Tabelle schreiben.

Zum Beispiel: Frage: "Machst du Sport?" Antwort vom Schiiler Maria: "Ja, ich
spiele FuB3ball. / Ja, ich mache Sport." Antwort im Feld: Maria

Unter die Tabelle schreiben die Schiiler: Maria macht Sport.

Erst wenn die Schiiler ihre Sitze unter diese Tabelle schreiben, konnen sie
"Bingo" sagen. Wenn die Schiiler die Sitze falsch haben, kdnnen sie noch spielen und

ihre Sétze korrigieren.

Das Arbeitsblatt befindet sich am Ende dieser Arbeit im Anhang A.
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13.5 Hans sagt
Name der Aktivitit:
Hans sagt
Zielgruppe: AO0.1

Ziel: Entwicklung der kommunikativen Kompetenz. Die Wortfolge -

Indikativ - durchexerzieren.

Thema: mein Alltag
Zeit: 10 Minuten
Medien: --

Sozialform: Frontalunterricht

Inhalt;

Statt Hans sagt + Imperativ, benutzt man nur Indikativ, konkret ein bestimmtes
Personalpronomen. Der Lehrer kann sagen, dass die Schiiler statt "Hans" das
Personalpronomen "ich" benutzen werden. Alle Sétze miissen dann in der ersten Person
Singular sein. Zum Beispiel der Satz: "Ich wohne in Prag.” Wenn der Satz richtig ist,
stehen die Schiiler auf, aber wenn der Satz ein anderes Personalpronomen enthilt, sollten

sich die Schiiler setzen.

Der Lehrer wihlt solche Personalpronomina aus, die seine Schiiler noch nicht

konnen, oder die sich seine Schiiler nicht merken konnen.

Typ:

Die Sitze miissen nicht nur vom Lehrer gesagt werden, sondern auch von
Schiilern. Ein Schiiler geht nach vorne an die Tafel und sagt ein paar Satze. Wenn alle
Sétze richtig sind, kann ihm der Lehrer eine Eins geben, sonst wird empfohlen, keine

Note zu geben.
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13.6 Brettspiel
Name der Aktivitit:
Brettspiel: Wer bist du?
Zielgruppe: AO0.1

Ziel: Entwicklung der kommunikativen Kompetenz. Die Wortfolge -

Indikativ und Fragesatz - einiiben.

Thema: Wer bist du? /mein Alltag
Zeit: 10 - 15 Minuten
Medien: Brettspiele, Wiirfel

Sozialform:  Gruppenarbeit

Inhalt;

Der Lehrer muss das Brettspiel mehrmals ausdrucken, je nach der Zahl der
Schiiler in der Klasse, und ein paar Wiirfel mitbringen. Das Brettspiel hat zwei Seiten.
Die eine ist bunt, mit verschiedenen Fragen (hier spielen die Schiiler) und die andere ist
schwarzweil3, mit richtigen Antworten. Die Schiiler spielen in den Gruppen, optimal 3 -

4 Schiiler in einer Gruppe. Zuerst sollten die Regeln erklirt werden.

Jede Gruppe bekommt ein Brettspiel und einen Wiirfel. Als Spielfiguren kénnen
kleine Sachen dienen, z. B. ein Radiergummi, ein Spitzer, eine Biiroklammer usw. Die
Schiiler spielen auf der bunten Seite nacheinander. Ein Schiiler wirft den Wiirfel und zieht
seine Spielfigur. Dann versucht er seine Frage zu beantworten. In den Klammern gibt es
die erwarteten Antworten. Zum Beispiel ein Schiiler wirft fiinf, also er liest seine Frage
"Welcher Tag ist heute? (Mi)". Der Schiiler sollte mit dem ganzen Satz antworten, also
"Heute ist Mittwoch." Die anderen Schiiler sollten ihn korrigieren, wenn seine Antwort

falsch ist.

In der Gruppe sind vier Schiiler: A, B, C und D. Wenn der Schiiler A die Antwort
nicht weill, haben die anderen Schiiler (B, C und D) zwei Mdglichkeiten. Entweder
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konnen sie den Lehrer fragen, oder einer der Schiiler (B, C und D) kann die Frage
beantworten und dadurch erhilt er "einen Punkt". Das heif3t, dass der gut antwortende
Schiiler seine Spielfigur um ein Feld vorwirts ziehen kann. Der Schiiler (A), der die

Antwort nicht wusste, spielt in der ndchsten Runde nicht.

Nach dem Schiiler A spielt der Schiiler B, dann C und D. Der Schiiler A kann aber
nicht traurig sein, dass er die nachste Runde nicht spielen darf. Der Schiiler A beobachtet
das Spiel sehr fleiBig. Wenn ein Schiiler, der an der Reihe ist, seine Antwort nicht weil3,
darf der Schiiler A seine Antwort sagen. Dann darf Schiiler A "einen Punkt" bekommen

und um ein Feld vorwarts zichen.

Stufe 1.

Die Schiiler schreiben ihre Fragen und Antworten ins Heft. Der Schiiler A wirft
eine Eins. Ins Heft schreibt er die Frage "Woher kommt er?" und gleich auch seine
Antwort. "Er kommt aus Deutschland." Nach dem Spiel kontrollieren die Schiiler ihre
Antworten. Zuerst in der Gruppe, dann kehren sie das Brettspiel um, auf die

schwarzweille Seite. In den Feldern sind die richtigen Antworten geschrieben.

Das Brettspiel befindet sich am Ende dieser Arbeit im Anhang B.
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14 Schlusswort des didaktischen Teiles

Der letzte Teil dieser Arbeit befasst sich mit den konkreten Ubungen zu den
konkreten grammatischen Erscheinungen. Die vorgeschlagenen Ubungen zielen vor
allem auf die Personalpronomina und auf die Konjugation der Verben, denn man kann
ohne diese Kenntnisse keinen Fortschritt machen. Deswegen konzentrieren sich die

Ubungen auf das Niveau A0.1, also auf die Anfiinger.
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Schlusswort

Diese Diplomarbeit ist in drei Teile eingeteilt, in den theoretischen, praktischen
und didaktischen Teil. In dem theoretischen Teil der Arbeit werden verschiedene
Kompetenzen zuerst allgemein charakterisiert, dann werden die kommunikative
Kompetenz und ihre Teilung nédher spezifiziert. Die kommunikative Methode wird auch
vorgestellt, denn sie ist mit der kommunikativen Kompetenz eng verbunden. Angesichts
der Tatsdchlichkeit, dass diese Arbeit sich auf die Schiiler konzentriert, folgt das Kapitel,
das einen erwarteten Schlussstandard der Schiiller am Ende der neunten Klasse der
Grundschule erklart. Die Schiiler lernen die deutsche Sprache als die zweite
Fremdsprache. Der Schlussstandard der Schiiler wird auf zwei sehr wichtigen
Dokumenten, und zwar auf RVP ZV und auf GER, dargestellt. Beide Dokumenten
beschreiben, dass das Ziel fiir deutsche Sprache als die zweite Fremdsprache an der
Grundschule die Erreichung des Niveaus Al ist. Deswegen werden die erwarteten
Auftritte im Rahmen der UnterstiitzungsmaBnahmen — Horverstehen, Sprechen,
Leseverstehen und Schreiben — und des Niveaus Al aus dem Gesichtspunkt von den
kommunikativen Sprachkompetenzen beschrieben. Der Schluss des theoretischen Teils
wird der Grammatik gewidmet. Zuerst ist die Grammatik selbst begrenzt, dann ist sie als
ein Sprachmittel charakterisiert. Die didaktischen Prinzipien der Grammatikvermittlung
fehlen auch nicht. Das letzte Kapitel wird auf die Bestimmung der Rolle von Grammatik
im Fachgebiet der Fremdsprachendidaktik aus dem gegenwértigen und historischen

Gesichtspunkt gezielt.

In dem praktischen Teil wird die Forschung beschrieben. Die Forschung wurde
mittels der schriftlichen Teste durchgefiihrt. Die Teste wurden den Schiilern von neunten
Klassen erst Ende Juni (Schuljahr 2017/2018) aufgegeben. Die Forschung wurde auf drei
folgenden Grundschulen durchgefiihrt: 9. Klasse ZS namésti Jana Zizky z Trocnova,
Caslav; 9. Klasse ZS Sadova, Caslav und 9. Klasse ZS Habrmanova, Hradec Kralové.
Die Schiiler sollten 13 Satze aus dem Tschechischen ins Deutsche iibersetzen. Insgesamt
wurden 58 Teste fiir diese Forschung benutzt, das heifit 754 Sitze. In den Séatzen wurden
solche morphologischen Erscheinungen beriicksichtigt, die in den Grundschulen
unterrichtet werden. Aufgrund der Dokumente "SVP" der Grundschule ZS a MS Uprkova

1, Hradec Kralové, "RVP ZV" und ein paar Lehrbiicher wurden die grammatischen
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Grundaspekte verfasst. Die Teste wurden dann analysiert. Fiir das Bediirfnis nach der
Analyse wurde eine Taxonomie der Fehler festgestellt. Die Fehlertaxonomie in dieser
Arbeit geht von der Taxonomie den Fehlerebenen im Rahmen des linguistischen
Strukturalismus aus. Fiir diese Forschung musste die Taxonomie bearbeitet werden. Die
Schlusstaxonomie hat 5 Kiriterien: lexikalische Fehler, orthographische Fehler,
syntaktische Fehler, morphologische Fehler und Kommunikationsqualitdt. Ein Kapitel
wird auch der Fehlerbeschreibung gewidmet. Fiir eine bessere Authentizitdt werden ein

paar Beispielteste dem praktischen Teil beigefiigt.

Es wurde eine Hypothese fiir die Forschung festgestellt. Es handelt sich um die
Reihenfolge der Fehlertypen. Die vermutete Reihenfolge der Fehlertypen war folgend:
grammatische, lexikalische, syntaktische und orthographische Fehler. Nach der
ausfiihrlichen Analyse wurde die Hypothese bestétigt. Die gesamte Zahl von einzelnen
Fehlertypen ist folgend: morphologische Fehler: 455, Lexikalische Fehler: 404,
syntaktische Fehler: 245 und orthographische Fehler: 187.

Die Resultate der Forschung werden mittels der Graphen prasentiert. Bei allen
Grundschulen stehen immer 4 Graphen zur Verfiigung, die im Prinzip identisch sind. Es
handelt sich um solche Graphen: 1. Gesamte Fehler in den Testen, 2. Einzelne
Fehlertypen in den Testen, 3. Kommunikativer und unkommunikativer Gesichtspunkt
und 4. Analyse der Sitze aus dem kommunikativen Gesichtspunkt. Das Schlussresultat
der Arbeit ist die Zusammenfassung von den Leistungen der Schiiler aller Grundschulen.
Dieses Schlussresultat ist auch in vier Graphen dargestellt. Der Schluss des praktischen
Teils enthélt die Tabellen, die fiir die gesamte Auswertung dieser Arbeit erschaffen
wurden. Die Tabellen gehen von den Resultaten der Graphen aus und bieten einen
Vergleich der Ergebnisse von einzelnen Schulen an. Das Schlussresultat ist eindeutig.
Der zweite Satz (,,Er (Sie) wohnt in Berlin bei seiner (ihrer) Tante*.) machte den Schiilern

aus allen Grundschulen die groBten Probleme.

In dem praktischen Teil befinden sich die methodischen Vorschlige, die als
Unterstiitzungsmaterial fiir die Anfertigung von didaktisch bearbeiteten Vorschligen
zwecks der Aktivierung von Schiilern dienen. Diese konkreten Ubungen sind aufgrund
grammatischer Erscheinungen, die im zweiten Satz vorgekommen sind, verfasst. Die

Ubungen kdénnen den Schiilern bei der Wiederholung und Festigung der grammatischen
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Erscheinungen helfen. Die empfohlenen Ubungen werden vor allem auf die
Personalpronomina und auf die Konjugation der Verben gezielt, denn ohne diese
Kenntnisse kann man keine Fortschritte machen. Deshalb konzentrieren sich die Ubungen

auf das Niveau A0.1, also auf die Anfianger.
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Abstract

KOHOUTOVA PAVLASKOVA, Alena. The role of grammar in the development
of communicative competence. Hradec Kralové: Faculty of Education, University of
Hradec Kralové, 2020. 99 pp. Diploma thesis.

The diploma thesis consists of three parts: theoretical, practical and didactic. The
theoretical part first describes various competences in general and then defines
communicative competence and its division. This part also presents the communicative
method, which is closely intertwined with communicative competence. As this thesis
focuses on pupils, it includes a chapter which explains expected language output of pupils
at the end of the ninth year of primary school. The output concerns the language skills of
pupils who learn German as their second foreign language. The final section of the
theoretical part deals with grammar. This section defines grammar first as a linguistic
discipline and then as a linguistic device. It also mentions didactic principles of teaching
grammar. The last chapter defines the role of grammar in teaching foreign languages from

contemporary and historical perspective.

The practical part focuses on research, which was conducted by way of written
tests assigned to pupils of the ninth year at three primary schools. The test consisted of
13 Czech sentences, which the pupils had to translate into German. The completed tests
have been analysed, using a taxonomy of errors developed for this particular purpose.
The results of the analysis are shown in graphs. There are four graphs available for each
primary school. The end result is the summary of the performance of pupils of all primary
schools involved, which is also presented in 4 graphs. The final part of the thesis includes
tables, which are created for the purpose of overall evaluation of the thesis results. The

tables are based on the results shown in graphs.

The didactic part suggests a few teaching activities which can help pupils to learn
and memorize the aspects of grammar selected in response to the analysis of the tests

presented in the practical part of the thesis.

Keywords: competences, communicative competence, grammar, grammar as a

linguistic device, suggestions for methodology
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Abstrakt

PAVLASKOVA, Alena. Role gramatiky v rozvoji komunikativni kompetence.
Hradec Kralové: Padagogische Fakultit Universitit Hradec Kralové, 2020. 99 S.
Diplomarbeit.

Diplomova prace se sklada ze tii Casti: teoretické, praktické a didaktické. V
teoretické Casti prace jsou nejprve obecné charakterizovany rizné kompetence, poté je
blize specifikovana komunikativni kompetence a jeji déleni. Predstavena je i
komunikativni metoda, kterd je s komunikativni kompetenci neoddélitelné spjata.
Vzhledem k tomu, Ze se tato prace zamétuje na zaky, nasleduje kapitola, ktera objasfiuje
ocekavané vystupy zakl na konci devatych roénika zakladni skoly, ktefi se uc¢i némecky
jazyk jako druhy cizi jazyk. Zavér teoretické Casti je vénovan gramatice. Nejprve je
vymezena gramatika samotnd, poté je charakterizovana jako jazykovy prostfedek.
Nechybi ani didaktické principy zprostfedkovani gramatiky. Posledni kapitola je
zaméfena na urceni role gramatiky v oboru didaktiky cizich jazykd ze soucasného i

historického hlediska.

Praktickd ¢ast je v€novana vyzkumu. Vyzkum byl proveden prostiednictvim
pisemnych testi zadanych zaktm devatych tiid tii zékladnich Skol. Skladal se celkem z
13 ceskych vét, které méli Zaci preloZit do némciny. Vyplnéné testy byly analyzovany.
Pro tuto potfebu byla stanovena taxonomie chyb. Vysledky jsou prezentovany
prostiednictvim grafi. U kazdé zékladni Skoly jsou k dispozici 4 grafy. Kone¢nym
vysledkem je shrnuti vykond zakt vSech zapojenych skol, které je taktéz prezentovano
ve 4 grafech. Zavér prace obsahuje tabulky, jez jsou sestaveny pro celkové vyhodnoceni

vysledkt této prace. Tabulky vychazeji z vysledk grafi.

V didaktické ¢asti jsou piedlozeny navrhy aktivit, které mohou zakiim pomoci pii
osvojeni a zafixovani gramatickych jevii vybranych na zaklad¢ analyzy testli z praktické

Casti této prace.

Klicova slova: kompetence, komunikativni kompetence, gramatika, gramatika

jako jazykovy prosttedek, metodické navrhy
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Anhang A — Arbeitsblatt: Sprechendes Bingo

Machst du Sport? | Lernst du gern? Spielst du Kochst du gern?
Theater?
Filmst du gern? | Surfst du gern im Horst du Spielst du
Internet? Popmusik? Computerspiele?
Bist du zwolf Spielst du Machst du gern Joggst du gern?
Jahre alt? Handball? Selfies?
Hast du Malst du gern? | Programmierst du Ist deine

Geschwister?

deine

Computerspiele?

Lieblingsfarbe

blau?




Wie heildt

Anhang B — Brettspiel: Wer bist du?

e
Wi ht” i i Welcher T
Woher kommt ie mm s Wie alt ist sie? Wie _.._m.__w.m: .m cher Tag
er? dir? (12) Sie? ist heute?
(Deutschland) (gut) (Paul Bosch) (M)
Hast du ' Der Blitz hat dich Welche ist Wie ist deine
Geschwister? | eingeschlagen, deine Handy- Wo wohnt ihr?
(eine B s Lieblingsfarbe nummer? (Briinn)
Schwester) | densert ? (rot) (624 350 978)

. Woher kemmt Was spielst du Hast du o Dubist verliebt.
deine I : - \ 5 Du spielst eine
Freundin? thr? _ gern: Geschwister? Runde nicht.
(Mia) ) (Tschechien) [ (FuRball) (ein Bruder) = ‘
oL
Wie heillen : . _ N . .
- Wo wohnt : Wie alt ist dein Eine Frage stellt dir Wie geht’s
Ell mmm. 4 deine Oma? [ Vater? ein Mitschiiler, der dir?
( m_.._mMHu:: (Olmtz) (43) 2= qu Letzte ist. (schlecht)




Wer bist du? (Antwertemn)

' '
Er kommt aus Mir zeht's eut Sie ist zwolf Ich heiffe Paul Heute ist
Deutschland. g G lahre alt. Bosch. Mittwoch.
S vy vy /
4 4 4 . 4
. L . Meine Handy-
Ja, _n_.; habe mm..m.m:_ ,mm blesk, . _._,.___m__._m nummer ist Wir wohnen in
eine jdi zpatky na Lieblingsfarbe sechs-zwei-vier Brii
Schwester. start. ist rot. aﬂm_-am,q.:c___._ runn.
neun-sieben-acnt
S/ ..x ..\ ..\ /
4 / 4 ' 4
Mei Wir k i I
m___._m . ir kommen ich spiele Ja, ich habe _m._ zamilovan,
Freundin (sie) aus Fulball gern cinen Bruder jedno kolo
heilt Mia. Tschechien. germ. . ‘ nehrajes.
vy vy
4 4 '
Sie heillen Meine Oma Mein Vater ist ? davd spoluiik, . ‘
. ) o N Mir geht’s
Ella, Ben und wohnt in dreiundvierzig ktery je
B schlecht.
Hans. Olmitz. lahre alt.

@ posledni.




