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UvVOD

Lidé maji své vlastni myslenky, vnimaji, kazdy z nich vSak proziva a hodnoti
svét zpusobem, ktery neni zavisly na vnimani a prozivani ostatnich lidi. Jazykové
schopnosti se nemohou rozvijet bez piilezitosti naslouchat lidské feci, rozumét ji a
vyjadfovat se. Zijeme v dob& komunikace, v dobé, kdy se nikdo z nas bez fedi
ajazykového dorozumivani neobejde. Proto maji jazykové schopnosti
nezastupitelnou funkci v naSem zivoté. Aby ¢lovek v lidské spolecnosti uspél, musi
byt schopen komunikovat s ostatnimi lidmi kolem sebe. Pfima komunikace mezi
lidmi je jedineCnd a nenahraditelnd. Lidé¢ ve vzdjemném kontaktu nemohou
nekomunikovat. I ml¢eni a omezeni pohybu v sob& nese urcité sdéleni. Ovsem aby
doslo k prave popsanym situacim, je nezbytny spravny vyvoj komunikacnich
schopnosti. Proto je dilezité vénovat pozornost vyvoji percepce feci a produkci
feci u déti a ucit je vzajemnému dialogu. Vyvoj feci nelze jen tak odlisit a odd¢lit
od vyvoje ostatnich schopnosti ¢lovéka. Veskery vyvoj clovéka se totiz navzéjem

ovliviiuje a navazuje na sebe.

Téma diplomové prace Vyslovnost a jazykové schopnosti déti predskolniho
veku se zameétfuje na vybranou diagnostiku pasivni slovni zdsoby u déti
S poruchami fecové komunikace navstévujicich specidlni matefskou Skolu
logopedickou v Jablonci nad Nisou a kontrolni skupiny déti intaktnich

navstévujicich béZznou matefskou skolu v Liberci.

Teoretickd Cast diplomové prace je rozdélena do 10 kapitol, z nichz pét
popisuje teoreticky zaklad tykajici se problematiky prace, Sestd, sedma a osma
kapitola se zabyva vlastnim vyzkumnym Setfenim. Devata kapitola shrnuje ziskané
poznatky a desata obsahuje pouzitou literaturu. Prvni kapitola vysvétluje zasadni
pojmy diplomové prace, jako je fecova komunikace, tvorba mluvené feci a
vyslovnost hlasek. Druha kapitola charakterizuje dit¢ predSkolniho vé&ku
azaméfuje se na jeho psychomotoricky vyvoj. Tieti kapitola se vénuje
podrobnému popisu vyvoje feCovych a jazykovych schopnosti u déti predskolniho
véku a s tim souvisejicim rozborem komunikace a Skolni Uspé&Snosti. Kapitola
ctvrtd se zabyva poruchami fecové komunikace u déti predskolniho véku. Tato

kapitola se vice do hloubky vénuje frekventovanym syndromiim, jako je dyslalie,
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opozdény vyvoj feci, vyvojova dysfazie a koktavost. V paté kapitole je obsazen
popis diagnostiky vyslovnosti a jazykovych schopnosti u déti predskolniho véku.
Stézejni Casti diplomové prace je Sesta kapitola, kterd zacina popisem stanoveni
cili a hypotéz, metodologie, charakteristiky subtestu, charakteristiky zatizeni a
vyzkumného vzorku. Sedma kapitola obsahuje podrobny rozpis, tabulky a grafy
znazornujici ziskané vysledky Setfeni u déti intaktnich navstévujicich béznou
matefskou Skolu v Liberci a déti s poruchami fecové komunikace navstévujicich
specidlni matefskou Skolu logopedickou v Jablonci nad Nisou. Kapitola osma

vyhodnocuje dané hypotézy.
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1. RECOVA KOMUNIKACE

Clovek je tvor spoletensky, a proto je fecova komunikace nezbytné dileZita
pro kvalitu jeho spoleCenského zivota. Sdélovacim prostiedkem jedince je fec,
nosnym médiem mluvené teci je hlas. Hlas je zédkladnim ptfedpokladem tfeCové
komunikace a fecovd komunikace je jedna ze zdkladnich lidskych potieb pro

spolecensky Zivot ¢loveka.

1.1. Reé

Re¢ je podle Jedlicky (2007) typicka lidska schopnost i vlastnost, ktera
umoziuje sdélovani informaci a vzajemné interpersonalni dorozumivani pomoci
jazyka. Jedna se o biologickou vlastnost ¢lovéka, ktera umoznuje mezilidskou
komunikaci, pomoci které si lidé sd€luji své mySlenky, pocity a ptani. K tomu, aby
doslo k ptedani sdéleni, jsou zapotitebi sd€lovaci prostfedky. Sd€lovacim
prosttedkem je naptiklad mluva, pismo, posunky, mimika a neartikulované
hlasové projevy. Re¢ se sklada ze zvuki hlasek nebo jinych podobnych znaki
vznikajicich svalovym napétim. Vachova (2015) uvadi, ze jako nejvyssi a zakladni
funkce feci je pravé dorozumivani. Podle Sovéka (1984) je dorozumivani

zaméfené na dosaZeni shody v mysleni a nazorech.

Komunika¢ni kompetence jsou souhrnem psychickych dispozic umoznujicich
jedinci v urcitém prostiedi v interakci s dal§imi osobami sd€lovat urity obsah a
pfijimat a rozumét sdéleni. Proto se fe¢ z komunikacniho hlediska rozd€luje na dvé
slozky. Prvni sloZka je expresivni a druha receptivni. Expresivni sloZka feci
Znamena, Ze fe¢ produkujeme a vytvatime, receptivni slozka fe¢i znamena, Ze
piijimame fecové sd€leni a rozumime mu. Dulezitym vyznamem feci pro jedince
je moznost rozvijet mysleni. Clovék mysli pomoci feéi. Re¢ Elovéku ptinasi pojmy,

abstrakta, informace. To znamena4, ze bez feci by nebylo mysleni (Lejska, 2003).

Déle Lejska (2003) uvadi, ze tec je ovliviiovana vékem jedince, vzdélanim,

inteligenci, zkuSenostmi, cvi¢enim, také unavou a psychickym stavem jedince.
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1.2. Jazyk
Podle Lejsky (2003) je jazyk spolecensky systém obsahujici zvukové
a druhotné dorozumivaci prosttedky, které jsou vazany na socidlni, etnické
anarodni skupiny. Jazyk ovlada kazda lidskd spolecnost. Vznikl z potieby
dorozumivat se a neustale se vyviji. Klenkova (2006) uvadi, aby jedinec mohl
mluvit, musi se naucit jazyk. Dité je schopné si osvojit jakykoliv jazyk, nasledné

zélezi na jeho okoli (roding), jaky jazyk se stane matefskym jazykem ditéte.

Jazyk muze byt pFirozeny nebo umély. Piirozeny jazyk je lidsky jazyk. Je to
nejdokonalej$i prosttedek dorozumivani, ktery méa zvukovou (hlaskovou)
a optickou (grafickou) podobu. Tento jazyk vznikl dlouhym vyvojem spole¢nosti.
Mezi umélé jazyky se tfadi napiiklad znakové te€, vlajkové a svételné signaly,
matematické, fyzikalni a chemické znaky, programovaci jazyky atd. Na Zemi se
vyskytuje mnoho spolecenstev, kterd pouzivaji velké mnozstvi jazykd. Kazdy
jednotlivy jazyk mé svou slovni zdsobu, gramatickou stavbu a zakonitosti tvorby

vét (syntax) (Lejska, 2003).

Slapak a Florianova (2003) dodavaji, Ze jedinec se nerodi s vlohou pro uréity
jazyk, ale svlohou pro rozvinuti feci. Slysici dité, podle Smolika (2014), je
v kontaktu sjazykem jiz od prenatalniho obdobi a ukazuje se, Ze jazykové
informace zpracovava. Dit¢ pfed samotnym narozenim zpracovava a rozliSuje
fecové zvuky a svou zkuSenost s danymi zvuky si uklada, 1ze tedy fict, Ze probiha
jista forma uceni.

Kazdy jazyk ma svou slovni zdsobu, ktera je tvofena souhrnem vSech
jazykovych jednotek. Jedna se o jednovyznamova ¢i vicevyznamova slova
a ustalend slovni spojeni, kterd se vyskytuji v jednom konkrétnim jazyce. Slovni
zasoba se miize rozd¢lit na aktivni slovni zasobu a na pasivni slovni zasobu.
Aktivni slovni zasobu tvoii slova, ktera jsou bézné pouzivana v komunikaci. U
dospélého jedince c¢ita aktivni slovni zasoba kolem 500 — 10.000 slov. Pasivni
slovni zasoba je obvykle 3—6 krat vyssi. Jde o to, ze dité nejprve slovu rozumi, ale

jesteé je aktivn€ nepouziva.
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Vyvoj slovni zasoby je zavisly na pochopeni situaci, na zkuSenostech a na
utvareni logickych vztahti. Dité musi nové slovo a jeho obsah nejprve pochopit

a teprve potom je mozné si ho osvojit (Klenkova, 2006).

1.3. Komunikace
Komunikace vyznamn¢ ovliviiuje rozvoj osobnosti. Jedna se o slozity proces,
ve kterém dochdzi k vyméné informaci. Schopnost dorozumivat se a sdélovat si
informace vytvaii, udrzuje a péstuje mezilidské vztahy, kde probiha vzajemné a

oboustranné ovliviiovani mezi dvéma nebo vice systémy (Klenkova, 2006).

Véchova (2015) popisuje schopnost dorozumivani jako zékladni pfedpoklad
pro respektovani druhych lidi, byt ochotny jim naslouchat a pfehodnocovat své

nazory.

Podle Vybirala (2005) vykondvame pii komunikovani ¢tyii zékladni funkce.
Témito funkcemi jsou informovat (oznamit né&jakou informaci), instruovat
(zasvétit nékoho do nééeho), presvedcit (zmanipulovat) a pobavit (rozveselit jak
druhého, tak 1 sdm sebe). Z praktického hlediska se komunikace d€li na verbalni
a neverbalni. Klenkova (2006) popisuje, Ze do skupiny verbalni komunikace patti
vSechny komunikacni procesy realizujici se za pomoci mluvené nebo psané feci,
které jsou zajiStovany hlasem, artikulacnimi orgény a sluchem. Déle Vybiral
(2005) dodava, Ze jakékoliv chovani, probihajici béhem procesu komunikace, ma
sdélovaci funkci. Komunikujici se mezi sebou navzdjem neverbalné¢ doplnuji a
ovliviiji. Clovék pfi komunikaci neverbalné upiesiiuje a zvyraziiuje obsah
informaci, které pfedava mluvenou feéi. Cisté neverbalné lze predat informaci i
pomoci obrazkovych znakii nebo symbold, napt. piktogrami nebo matematickych

znamének.

V nékterych zdrojich se dokonce uvadi, ze pouze 7 % informaci je ptfedano
verbalné, zbylych 93 % informaci je pfedano neverbalng, piedev§im hlasovou
intonaci a vyrazy obliceje. I u neverbalni komunikace jsou rozdily mezi

jednotlivymi spole¢nostmi, napi. srkani a mlaskani pii jidle, které jsou u nas
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projevem neslusnosti, je pro sinajské narody vyrazem spokojenosti a tUcty

k hostiteli (Bytesnikova, 2012).

Zakladem pro vznik fe¢ové komunikace je bezpochyby mozek. Bez mozku by
jedinec nebyl schopny komunikovat, mluvit. A proto, dojde-li k poskozeni mozku,
dochazi k uritym typtim poruchy tec¢i. Naptiklad poskozenim Brocova centra
dochazi knaruseni ovladani pohybovych stereotypi mluvidel, poskozeni
Wernickeova centra zptsobuje naruseni ukladani fecovych obrazi a poskozeni

Henschenova centra zptsobuje naruseni rozpoznavani akustickych zvuka feci.

1.4. Tvorba mluvené rFeci
Mluvena fe€ je ziskana schopnost, kazdy jedinec si na svét pfinese pouze urcité
dispozice k fe¢i, samotnou mluvu si musi osvojit. Jak popisuje Slapék a Floridnova
(2003), fec je jeden z hlavnich komunikac¢nich prostiedki pro dorozumivani, avsak
neovlada ji kazdy, jelikoz je zavisla na spravné funkcnosti jednotlivych ¢asti téla,

které se na mluvené feci podileji.

Mluvena tec se sklada z hlasek, které tvoii jednotliva slova a véty. Aby hlasky
mohly vzniknout, je zapotiebi Ui€asti n€kterych ¢asti lidského téla. Mluvena tec
vznik4d v respiraénim, artikulaénim a fonanim ustroji. Pro spravny vyvoj
jazykovych schopnosti je dulezité osvojeni si spravného dychani, tvorby hlasu a
artikulace. Tyto jednotlivé vyrazy budou nasledné popsany podrobné&ji, nebot’ jsou

pfi vyvoji feCovych a jazykovych schopnosti u déti pfedSkolniho véku dilezité.

1.4.1. Respiracni ustroji
Dychani prvotné patii mezi zakladni funkce Zivota. Hlavnim organem dychani
jsou plice, které maji funkci respiracni. V plicich probiha ventilace, diftze, perfuze
a regulace ventilace. Dychani je spojeno s tvorbou hlasu. Pro tvorbu hlasek se
vyuziva vydechovy proud vzduchu, kdy se vzduch dostane do plic ptes hrtan a
pridusnici nadechnutim nosem nebo Usty. Dychéani je popisovano jako volné

kontrolovany automaticky d¢j. Pii fe€i se dychdni méni. Dochézi k tomu, Ze se
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napadné zkracuje vdech, prodluzuje se vydech a zvétsuje se objem vdechnutého

vzduchu (Drsata, 2010).

Trvéani vydechu ma velky vliv na dlouhy usek tvofeni fe¢i bez prerusovani.
Nevhodné dechové navyky je potieba u déti upravit pomoci dechovych cviceni.
Dechova cviceni nauci dité spravné hospodafit s dechem a vyuzit spravné dychaci

svaly. (Kutalkové, 2010).

Recovy projev je realizovan pii vydechu, ktery lze diky zasobnimu vzduchu
prodlouZit a také zajiSt'uje trvaly tlak v hrtanu, coz je dilezité pro vznik hlasu. Pti
feCi se spottebuje 1,5-2,5 litru vydechového proudu. Dychéani je odlisné pro
jednotlivé hlasky. Za hlasky dechové naro¢né se tadi prevazné hlaska H, F, CH,
dale S, 7, S, Z, R, C, C, R. Hlaska L spotiebuje nejméné vydechového proudu.
Zajimavosti je, Ze napiiklad hlaska R vyslovena Cechem vyzaduje vice vzduchu

neZ hrdelni R vyslovené Francouzem (Slapak, Florianova, 2003).

Dité se proto musi naucit s dechem hospodatit, dychat v pauzach za vétou,
spravné frazovat véty (napiiklad u deklamace basnicky), aniz by mélo potiebu
nadechnout se uprostied slova. Spravné je hluboké dychani nosem. Zuby jsou
mirné u sebe, jazyk se dotyka horniho patra. Pfi tvofeni hlasu se musi dbat na
spravnou hlasovou hygienu. Dit¢ ma byt schopno upravovat silu hlasitosti a vySku
hlasu. Casté problémy s hospodafenim dechu maji jedinci s balbuties (Kutalkova,
2010).

Pfi feci je dychani proménlivé. Béhem dychani v klidu se vdechne a vydechne
asi 0,5 litru vzduchu. Je doporu¢ovano dychani nosem, ovSem pii fe€i se vdech
provadi nosem 1 uUsty, jelikoZ je nutné v malém Case nabrat do plic maximum
vzduchu. Zkuseny mluv¢i je schopny dychat bez nezddoucich zvukovych efektii

(Drsata, 2010).

1.4.2. Fona¢ni ustroji
Jedlicka (2007) uvadi, ze d€j vedouci k tvorbé zvuku se nazyva fonace. Fona¢ni
ustroji pomoci rozkmitani hlasivek a nasledné rezonan¢nich dutin tvoii zvuk,

lidsky hlas. Jedlicka (2007) popisuje hlas jako zvuk vznikajici prichodem
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hrtanového toénu vzniklého na hlasivkach rezonan¢nimi dutinami nad hrtanem.
Lidsky hlas je vyuzivan pti mluve, pti zpévu a pfi urcitém emoc¢nim projevu, jako

je smich, plac atd.

Aby hlas vznikl, musi se hlasivkové chrupavky ptibliZit tésné k sob¢ tak, aby
se hlasova Stérbina uzaviela. Vydechovy proud se pozastavi sevienymi hlasivkami
a zacne se zahust'ovat. Vydechovy tlak hlasivky pooteviou a proud vzduchu unikne
do rezonan¢nich dutin. Rezonanéni dutiny, skladajici se z hrtanu, hltanu, dutiny
ustni a dutiny nosni, zabarvuji tzv. hrtanovy hlas vznikly ve fona¢nim ustroji v hlas
lidsky. Rezonance je fyzikélni jev, ktery nese zasadni vyznam pro akustickou

skladbu jednotlivych hlasek, samohléasek a souhlasek (Krémova, 2003).

Hlasivkovy toén je zvuk hlasu, ktery vznikd zhuStovdnim a zied'ovdnim
vzduchového proudu nad hlasivkami. Hlas se sklada ze zdkladniho tonu a z fady
vysSich harmonickych ténd. Pro kazdého jedince je hlas charakteristicky
a jedine¢ny. Aby doslo k vytvoreni kvalitniho hrtanového tonu, musi dojit ke
stejnému napéti obou hlasivek, to znamena, Ze musi byt dobra schopnost kmitani
sliznice, dobrd hybnost hlasivek a schopnost zaviit hrtanovou piiklopku v plné

mife jak v Girovni horizontalni, tak i vertikalni (DrSata, 2010).

Hlas vytvafi zakladni ton fedi. Re¢ovy projev je mozny i bez ucasti hlasu; pak
jde o Septani. Sepot neni prava fonace, jelikoz hlasivky nekmitaji, ale jsou
V blanité casti sbliZzeny, zatimco vzadu jsou oddaleny. Diky tomu vznikd tzv.
turbulence vzduchu, kterou jedinec miZe slySet. Kvalita hlasu je pro mluvc¢iho
velmi dilezitd. Béhem komunikace je potifebné, aby hlas byl silny, vytrvaly,
S potfebnou mirou vySkové i siloveé tvarnosti. Zmeéna sily a vysky hlasu se pouziva
pro formalni ¢lenéni promluvy (intonace, pfizvuk). Diky hlasu mize jedinec také

identifikovat mluvéiho pomoci barvy hlasu (Lejska, 2003).

1.4.3. Artikulaéni astroji
Slapak a Florianova (2003) popisuji mluveni jako soustavu motorickych
pohybii ¢asti téla, kterd tvoii jednotlivé hlasky. Artikulaéni Gstroji je uloZzené nad

hrtanem a sklada se ze tfi dutin — hrdelni, nosni a ustni.
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Dutina hrdelni je umisténa nad hlasivkami a kon¢i v misté, kde je jazyk béhem
artikulace nejblize patru. Pfi fe¢i mé funkci rezonan¢ni. Zmény objemu dutiny
hrdelni se vyuziva zvlasté pii tvofeni vokali. Dutina nesni je stejné jako dutina
hrdelni rezonancnim prostorem, ktery se ale vyuziva jen u nékterych hlasek. Pii
veétsSin€ hlasek se prichod do nosni dutiny uzavie. K uzavieni dojde tak, ze se
mékké patro zveda a pfitiskne k zadni sténé€ ustni dutiny. Nosni dutina se béhem
artikulace uplatnuje pti vyslovovani nosnich hlasek. V cestiné to jsou hlasky M,
N, N. Dutina uistni za¢ina rty a na konci piechazi v dutinu hrdelni. Dutina Gstni se
podili pii tvorbé vSech hlasek. Vyznam této dutiny je v tom, ze v ni probiha
diferenciace vétSiny zvuku fe€i, ktera je dulezita piedevSim pro vyslovnost

jednotlivych hlasek (Slapak, Florianova, 2003).

K samotné tvorbé jednotlivych hldsek dochézi v artikulaénim ustroji pomoci

aktivnich a pasivnich organt.

Mezi aktivni artikulacni organy patii dolni a horni rty (labia), kterymi je dutina
ustni ohrani¢ena, dale sem patii dolni Celist (mandibula), jazyk (lingva), mekké
patro (velum), ¢ipek (uvula) a hlasivky (chordae vocales). Pti artikulaci rty méni
svllj tvar diky trojklanému nervu (nervus trigeminus), ktery umoZznuje
zaokrouhleni a protazeni rti do stran, a pravé diky tomu rty ovliviiuji rezonanci
a maji schopnost tvorby hlasky. Dale Celist vytvafi Celistni thel, pohyby vpied
a doli. Nasleduje jazyk, ktery je nejpohyblivéjSim organem v ustni dutiné.
Vyuzivé pii artikulaci hrot, hibet a kofen. Jak dodava Skodova (2007), jazykem je

tvofena vétSina hlasek, proto musi byt dostatecné pruzny a obratny.

Do pasivnich artikulacnich organii patii horni a dolni zuby (pfedevsim fezaky),
proti kterym se stavi jazyk nebo rty, ddsen a tvrdé patro (stfedni patro),.a zaroven
sem patii rty a mekké patro (zadni patro). Mezi mista artikulace se fadi i hrdlo

(farynx) a hrtan (larynx).

1.5. Vyslovnost hlasek
Hlasky jsou zakladnimi zvukovymi prvky feci. DEli se na samohlésky (vokaly)

a souhlasky (konsonanty). Skodova (2007) hovoii o samohlaskéach jako o &istych
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tonech, které se pii tvoreni od sebe 1isi velikosti ¢elistniho thlu, polohou jazyka a
délkou tvofeni zvuku. Samohldsky maji tonovy charakter, a jak uvadi Hirkova
(1995), tvoii slabiky. Artikulace samohlasek je realizovana v dutiné Gstni a
hrdelni, kde vydechovy proud prostupuje pomérné volné. V cestiné je pet podob
samohlédsek: A, E, I, O, U. Pfi jejich tvorbé je podstatnd poloha jazyka a jeho
pohyb. Je-li jazyk ve svislé poloze, jedna se o vysoké, stiedni a nizké samohlasky.
Pokud je poloha jazyka vodorovna, tak jde o samohlasky ptedni, stfedni a zadni.
Jak uvadi Skodova (2007), toto tvofeni jazyka znazoriiuje schematicky Hellwagtiv

trojuhelnik, ktery je znazornén v tabulce 1.

Tabulka 1 - Hellwagiv trojuhelnik

POHYB JAZYKA VE SMERU POHYB JAZYKA VE SMERU

SVISLEM VODOROVNEM
piedni stiedni zadni
vysoké i u
| u
stiedové é 0
€ 0
nizké a
a

Zdroj: Harkova, J. Ceskd vyslovnostni norma. Praha: Scientia, 1995. ISBN: 80-858227-93-X.

vvvvvv

kterém se vydechovy proud pii pruichodu mluvidly stietava s piekazkou uzinovou,

zaverovou nebo polozavérovou. Zalezi, jak tésné se seviou mluvidla a jak prudce
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se rusi vytvofena piekdzka. Na mist¢ tohoto zzeni ¢i zaveéru vznika
charakteristicky typ Sumu, ktery je u znélych souhlasek doprovazen jesté znénim

hlasu (Skodova, 2007).

Vyslovnost souhldsek je zédkladnou pro srozumitelnou fe¢. Aby nedochazelo
k naruseni vyslovnosti jednotlivych souhlasek, pro piesnou artikulaci souhlasek je
potieba znat zplisob tvofeni, misto tvofeni a ucast artikulacnich organti a hlasu. U
zpusobu tvoteni hlasek rozliSujeme souhlasky uzinové, zavérové a polozavérové.
Pti tvorbé tizinovych souhldsek (konstriktivy) se artikulacni organy pouze ptiblizi
k sob&, neuzaviou se a nechaji mezi sebou uzinu, kterou prochazi vydechovy
proud. Uzinové jsou napiiklad tvotfeny hlasky F, V, S, Z, S, Z, L aR. PHi tvorbé
zavérovych souhlasek (okluzivy) se artikulani orgdny zcela uzaviou a zamezi
cestu vydechovému proudu. Nasledné nastdva nahlé uvolnéni a dochéazi k tiniku
vydechového proudu. Mezi souhlasky zavérové patii B, P, M, T, D, N, T, D, N,
K a G. Na zavér je tvorba polozavérova, pii které se artikulacni organy na chvili
upln€ uzaviou a nésledné plynule piejdou v Gzinu, kterd se nakonec otevie.
Souhlasky polozavérové (semiokluzivy) jsou zastoupeny nezn€lymi souhlaskami

C a C (Neubauer, 2010).

Souhlasky mohou vznikat na misté bilabidlnim, kde jsou hlasky tvofené obéma
rty (P, B, M), labiodentalnim, kde jsou hlasky tvofené piekdzkou vytvoienou
spodnim rtem a hornimi fezaky (F, V), alveolarnim, kde jsou hlasky tvofené
ptekazkou vytvotrenou hrotem jazyka na horni dasni (D, T, N, ,S ,Z, C, C,S,7,L,
R, R), palatalnim, kde jsou hlasky tvofené pfiblizenim hibetu jazyka k tvrdému
patru (T, D, N, J), velarnim, kde jsou hlasky tvofené na mékkém pate (K, G, CH)
a laryngalnim, kde jsou hlasky tvofené ptimo v hrtanu (H). Pfi artikulaci souhlasek
se Ucastni predevsim rty, jazyk a hlasivky. Podle tcasti hlasu nakonec rozliSujeme

souhlasky znélé a neznélé (Neubauer, 2010).
Nespravna vyslovnost je pfirozenym a fyziologickym jevem do péti let.
Nespravna vyslovnost do sedmi let je oznacovéna jako fyziologicka dyslalie,

a jestlize nespravna vyslovnost pretrvava i po sedmém roce, jedna se o vadnou

vyslovnost (dyslalii) (Vachova, 2015).
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Kupcova (2015) hovoti o tom, ze vyslovnost jednotlivych hlasek je ovlivnéna

sluchovou percepci feci a pohyby mluvidel.
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2. CHARAKTERISTIKA DITETE PREDSKOLNIHO VEKU

Diplomova prace se zabyva jazykovymi schopnostmi ditéte predskolniho véku
a praveé pro pochopeni zasadnich struktur této prace je dilezité podivat se na
psychiku a celkovy vyvoj ditéte predskolniho véku. Jelikoz vyvoj fe¢i neprobiha
jako samostatny proces, ale je ovliviiovan rozvojem motoriky, senzorického
vnimani, mysleni a také socializaci. Proto musime znat i psychomotoricky

a kognitivni vyvoj ditéte.

Vyvoj psychiky zavisi na vyvoji mozku, vyvoji télesné stavby a na mnoha
dalsich aspektech. Dale vyvoj psychiky probihd po obsahové a formalni strance.
Podle Ri¢ana (2013) se pravé v obsahové strance vyviji naptiklad jemné a hruba
motorika, fec, sexudlni zivot atd. Etapy psychického vyvoje nejsou, az na n¢jakeé
vyjimky, oddé€leny. Lidsky zivot se podle nékolika autorti d¢li na vyvojova obdobi.
Zajimavosti je, ze dit€¢ zacina byt aktivni jiz v d€loze. Ve tfech tydnech plodu
zacinaji rust hrbolky, ze kterych se vyvinou koncetiny, za¢ind mu tepat srdce.

Pozdé&ji plod zacind reagovat na zvuky zvenci.

2.1. Psychomotoricky vyvoj ditéte piedSkolniho véku
Predskolni v&k je vyvojové obdobi, které trva od tii let do zacatku povinné

Skolni dochézky, kde dit& vstupuje do role Skoldka (Véagnerova, 2007).

., Predskolni vék je charakteristicky stabilizaci vlastni pozice ve svété

a diferenciaci vztahu ke svetu. “ (Vagnerova, 2012, s. 177)

Na zacatku ptredSkolniho veéku se dit€ ucéi predevs§im napodobovanim
a pozorovanim dospélych. Pozornost jsou déti schopné udrzet kratce, snadno se
nechaji rozptylit. Pozdéji, kolem patého roku, se délka pozornosti prodluzuje,
a pokud je dit& ¢innosti zaujato, rozptylit se neda (Skodova, Jedlicka, 2007).

Z hlediska motorického vyvoje se dit¢ v pfedskolnim véku vyrazné
zdokonaluje. Pohybova koordinace se zptesituje, vyvazuje a je plynulejsi. Dité je
schopné samostatného pohybu. To znamend, Ze chodi, b&ha a uci se pifekonavat

rizné fyzicky naro¢néjsi prekazky, postupné zvladne skoky, lezeni po Zebtiku, stoj
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na jedné noze, prechod po lavce apod. Zdokonaleni motorického vyvoje se
projevuje v sebeobsluze. Predskolni dité by mélo zvladnout samo se obléknout,
dodrzovat zékladni hygienu (pod dohledem) a uklizet si po sob& véci (Sulova,
2010).

Podle Vagnerové (2000) je spravny vyvoj pohybové koordinace také dulezitym
ptedpokladem pro spravny psychicky vyvoj ditéte, jelikoz v tomto obdobi se déti
Vv kolektivu mezi sebou porovnavaji (kdo je rychlejsi, silnéjsi). Co se tyce jemné
motoriky, Sulova uvadi (2010), Ze dité pracuje s riiznymi materialy a rozviji si tak
drobné svalstvo prst. Mezi tyto materidly patii koralky, pisek, knofliky,
plastelina, kostky, kaminky, textilie a mnoho dal§ich. Vyznamnou souc¢ésti rozvoje
jemné motoriky je rozvoj samotné kresby. Uroveii kresby miize odrazet nejen
intelektové schopnosti ditéte a jeho osobnostni rysy, ale Casto se v ni promita i
kvalita détského verbalniho projevu. Zvlasté pak u déti se specificky naruSenym

vyvojem feci sledujeme typické projevy v jejich kresbé.

Détska kresba obsahuje dulezité informace, které o ditéti vypovidaji, co
proziva, ke komu mé vétsi sympatie apod., protoZe dit¢ do své kresby zatazuje to,
co prozilo, co by chtélo prozit. Do kresby dava své pocity a vSe, co je pro né
dalezité. Trileté dit¢ dokaze podle dané ptredlohy napodobit smér ¢ary, ale stale to
jsou jen cary. Mezi tretim a Ctvrtym rokem Zivota dité piechazi z ¢mdranic na
kresbu ,,postavy*. Ta ma podobu tzv. hlavonoZce. To znamend, Zze dité nakresli
hlavu, ruce a nohy bez jakychkoliv vétSich detailti. Ve ¢tvrtém roce se postava
piiblizuje vice k realité, hlavonozec ziskava trup, oci, pusu, prsty (s nepfesnym
poctem). Dospély je schopen poznat, Ze se jednd o postavu. Pétileté dité je uz
schopno nakreslit postavu s mnoha detaily jako vlasy, spravny pocet prsta,
nausnice, obleceni, boty, fetizek, prstynek a dalsi (Helus, 2011).

Jak dale uvadi Bytesnikova (2012), rozvoj jemné motoriky souvisi s vyvojem
fe€i, a proto je v tomto veéku kresba dulezitd. Nakonec je ale dulezité upozornit, jak
uvadi Sulova (2010), Ze vyvoj kresby je zcela individualni a kazda kresba je jinak

kreativni.
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Pokud se u ditéte projevuji motorické deficity na nizsi irovni (hrubé motorika),
Ize sledovat nedostatky vymykajici se od normy i na vyssich Grovnich. Uroven
motoriky ma velky vliv na kvalitu feCovych schopnosti. Naruseni nejvyssich
oromotorickych pohybii miize mit dopad nejen na funkce primarni (napt. dychani,
polykani), ale miize se i vyrazn€ promitnout do vyvoje fe¢i. Oslabeni motorickych
dovednosti etiologicky patfi mezi pfi¢iny vzniku narusené komunikacni

schopnosti (Langmeier, Krej¢ifova, 2006).

Z hlediska kognitivniho vyvoje ditéte v predskolnim véku jesté nedochazi
Kk rozliSovani zakladnich vztahd, ale dochazi k vnimani celku jako souboru
podrobnosti. Jak déle uvadi Sulova (2010), vnimani je globalni. Co se tyce
vnimani prostoru a ¢asu, to je stale neptesné. Zrakova a sluchova diferenciace se
rozviji stejn¢ jako schopnost spojit obraz a slySené slovo. Vnimani se rozviji na

zaklad¢ vlastnich prozitych zkusenosti (Piaget, Inhelderova, 2001).

Pamét’ u ditéte v predskolnim veéku je spiSe konkrétni, kratkodoba,
mechanické a bezdécna. Dité si 1épe zapamatuje, uchové a vybavi informace, které

se konkrétné udaly a byly citové zabarvené (Sulova, 2010).

Vyvoj mySleni se kolem ¢tyt let posouva z mysleni symbolického k mysleni
nazornému. Dité pfemysli v pojmech, které se tvoti podle presnych a dilezitych
znakd, které dité miize vnimat pouhym okem. Podle Sulové (2010) se mysleni jeste

stale nefidi zakonem logiky (Sulova, 2010).

Langmeier a Krej¢itova (2006) uvadéji, ze mysleni mliZze nést i omezeni pro
dité¢. Omezeni v mysleni nedovoluji ditéti zatim myslet postupné logicky. Dité umi
vyvodit zavér, ktery je ale prozatim zcela zavisly na vizualnim tvaru.

Co se tyce emocné socidlniho vyvoje ditéte Allen a Marotz (2002) uvadéji, ze
dit¢ v predskolnim véku je oteviené, spoleCenské, rado se kamaradi, hraje si
s vrstevniky a zapojuje se do kolektivnich ¢innosti. Jako kazdy jedinec, tak 1 dité

Vv tomto obdobi potifebuje citit bezpeci, jistotu a lasku, byt povzbuzovano

vvvvvv

prostfedim, ve kterém probiha socializace.
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V predskolnim véku se dit€¢ uc¢i novym socidlnim dovednostem. Spolu
s rozvojem komunikace zkvalitituje zptisoby interakce s ostatnimi lidmi, a to nejen
v ramci rodiny, ale i SirSiho okoli. Rodina by pfesto méla ziistat pro dit€¢ mistem,
kde nachazi bezpeci a jistotu. Obdobi predskolniho véku je vyznamné predevsim
tim, ze dit¢ nastupuje do matefské Skoly. To pro négj znamena ¢astecné
osamostatnéni, jelikoz musi zvladnout odlouceni od rodict a ,,postarat se o sebe*.

Také dochazi k rozvoji vztahi s vrstevniky (Helus, 2011).

Vyznamnou soucasti pro spravny socialni vyvoj ditéte je hra, kterd umoziuje
osvojovani si socidlnich roli. Hra je zékladni pottebou ¢lovéka ve vSech kulturach.
Hra je zavisla na tvirci, umélecké a fantazijni schopnosti (Langmeier, Krej¢ifova,
2006). U ditéte se zacinaji tvofit piedstavy o idedlnim chovani, dokonalé osobnosti
a idedlnim ,,ja*. JiZ v tomto obdobi je dit¢ schopné zacit se vyrovnavat s naroky,

které jsou na né&j kladeny, a se stresem. Dochazi k rozvoji sebepojeti (Sulova,
2010).
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3. VYVOJ RECOVYCH A JAZYKOVYCH SCHOPNOSTI

Déti si osvojuji jazyk v predvidatelnych fazich a dokonce si vyvijeji svoje
vlastni kreolska pravidla tizend jazyky, kdyz vyrGstaji ve spolecnostech bez
dovednosti rodilého mluvciho. Prakticky vSichni lidé se uc¢i mluvit v prvnich
nekolika letech zivota, zadny jiny druh to tak ned¢la. Je to jednoduse proto, ze
jazyk se zda byt lidska schopnost, pro kterou jsme biologicky a kulturné piipraveni

(Baars, 2012).

Vyvoj fe¢i podle Skodové a Salomonové (2007), probihd rovnomémé
S vyvojem nervového systému, ktery je u kazdého ditéte individudlni a specificky.
Ovliviiyji ho genetické schopnosti, zdravotni podminky a socidlni zdzemi ditcte.
Proto Skodova a Salomonova (2007) zdtiraziiuji daleZitost individualniho pistupu
pti vyvoji détské feci.

Mluvena fe¢, jak uvadi Slapak a Florianova (2003), je nauéena schopnost, kdy
si dit¢ musi nejprve osvojit pohyby, které jsou nezbytné pro tvorbu feéi, a nasledné
je opakovan¢ zdokonalovat. Nakonec je dit¢ schopné automaticky vytvaret a
pouzivat hlasky, slova a véty pfi komunikaci s ostatnimi. Vachova (2015) dale
hovofi o tom, ze pfi fe€ovém vyvoji u déti jsou velké individudlni rozdily. Nekteré

dité zacne mluvit v prvnim roce, nékteré ve druhém roce nebo i déle.

Podle Neubauera (2011) je mozné si s détmi od 2-3 let spolecné hrat tak, aby
byl ovliviiovan vyvoj vyslovnosti. Pro spravny vyvoj vyslovnosti a jazykovych
schopnosti je nezbytné dozrani a nenarusSeni centralniho nervového systému
a osvojeni si spravného dychani, tvorby hlasu, artikulace, smyslového vniméani,
motorické a pohybové koordinace. Dité si mluvenou fe¢ osvojuje zhruba ve stejnou

dobu, jako zac¢ina uzivat ostatni formy sémiotického mysleni.

Jak popisuje Piaget (2015) vyvoj détské teci je zavisly na vztahu mezi feci
a myslenim (logickymi operacemi). Re¢ zvysuje rozsah a rychlost mysleni. Jazyk
zahrnuje soubor poznavacich néstroji pro mysleni jedince, ktery se nejprve jazyk
uci a nasledné ho obohacuje. Co se ty€e gramatické spravnosti, Vachova (2015)

uvadi, ze si ji dit€ osvojuje pfirozene.
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Abychom mohli u déti efektivné rozvijet jazykové schopnosti, je nezbytné

nutné znat ontogenezi vyvoje fe¢i (Skodova, 2007).

3.1. Ontogeneticky vyvoj détské reci
Jiz v prenatalnim véku je dité schopné vnimat urcité zvuky, jako tlukot srdce
matky, ale i zvuky z okolniho svéta. Tim padem dochazi k uritému zplisobu
dorozumivani mezi matkou a ditétem. Nenarozené dité¢ béhem vyvoje ziskava
schopnost komunikovat s matkou. Matka na dité reaguje emocionalné a tyto jeji

emoce vzapéti ovliviuji dité (Vachova, 2015).

Zahrani¢ni vyzkumy ukazuji, Ze reakce na vnéjsi zvukové podnéty vyvolavaji

prvni nejjednodussi formy uceni u ditéte (Priicha, 2011).

Rec se vyviji od narozeni a prochazi urcitymi etapami. Jako prvni si dité osvoji
receptivni slozku feci a nasledné expresivni slozkou fe¢i. To znamena, ze prvotné

porozumi mluvené feci a druhotné tvoti vlastni mluvenou fe¢ (Skodova, 2007).

3.1.1. Stadia vyvoje Feci

Vyvoj feci je rozdélen na stadium piipravné a stadium vlastniho vyvoje feci.
(Nekteti autofi uvadeji jesteé stadium prenatélni).

Piipravné (predi‘etové) obdobi vyvoje Fefi probiha béhem prvniho roku
zivota. Dité si osvojuje zakladni navyky, dovednosti, jako je séni, polykani a
zvykéni. Tyto reflexy jsou dileZitym piedpokladem pro vznik mluvené feci.
Prvnim zvukem, které dit¢ vydava, je kiik. Kiik je reflex, jimz dité reaguje na
zménu prostiedi. Pii pfechodu z placentarniho zasobovani kyslikem na plicni
dychani je podrdzdéno dychaci centrum, coz vede k vyvolani kiiku ditéte. Jak
uvadi Smolik (2014a), kiik byva povaZovan za nezbytny projev zdravého
novorozence. Po narozeni je kiik ditéte kratky a monotonni vyskou i barvou hlasu,
ale brzy zacind mit formantovou strukturu. Jedna se o prvni feCovy projev po
narozeni ditéte az do obdobi, kdy se kiik zacina pfeménovat na melodictejsi zvuky

fecové produkce (Jedlicka, 2007).
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Ve 2. az 3. tydnu se zacind objevovat vrozeny mimicky vyraz. Je to usmév,
ktery je prvkem neverbalni komunikace. Kolem 6. tydne zivota kiik dostava citové
zabarveni, kterym vyjadfuje nespokojenost tvrdym hlasovym zacatkem. Mezi 2. a
3. mésicem dité kiik vyuziva i k vyjadreni pozitivnich pociti mékkym hlasovym
zacatkem (Klenkova, 2006).

Obdobi ktiku plynule ptfechazi do obdobi broukani, které nastdva kolem 8.
tydne Zivota. Hlasovy projev ditéte se zjemiiuje a zdokonaluje a postupem ¢asu je

bohatsi. Broukanim zac¢ind dité vyjadfovat spokojenost (Jedlicka, 2007).

Po broukéani nasleduje obdobi pudového Zvatlani. Dité si vyrazné hraje
s mluvidly. Ze zac¢étku si dit¢ hraje se rty, kofenem jazyka a patrem. Tato ¢innost
je doprovéazena castymi hlasovymi projevy, které nabyvaji bohatou melodi¢nost

(Jedlicka, 2007).

Dité, ptrestoze nepiijima potravu, opakuje svym hlasem zvuky vydavané pii
sani, polykani. Tyto détské zvuky jsou nazyvany prefonémy a nejedna se o hlasky
matefského jazyka. Pudové zvatlani se objevuje i u déti neslysicich. Dit¢ béhem
zvatlani tvoii mnoho zvukd, které vznikaji spontanné. Podle Vachové (2015) jsou
to zvuky mlaskavé, bublavé 1 chréivé. Tyto zvuky se v pozd€jSim obdobi uz
nevyskytuji. Dale Piaget (2014) uvadi, Ze fe€¢ se objevuje po fazi spontanniho

zvatlani a po fazi rozliSovani fonémii napodobou.

Jedlicka (2007) uvadi jako dalsi obdobi rozuméni reci, které zacina kolem 8.
a 9. mésice. Toto obdobi se tykéd zpocatku suprasegmentalni slozky feci. Obsah
sdéleni dité rozliSuje podle melodie, ptizvuku a zabarveni hlasu mluv¢iho. Podle
Véchové (2015) dit€¢ rozumi slySenym sloviim, ktera oznacuji ¢innosti, osoby
a pfedméty z jeho okoli, které na ngj pravidelné plisobi, ovSem obsahu slov jesté
nerozumi. Déle podle Klenkové (2006) dité své porozuméni projevuje motorickou
reakci. Dité ve zvuku vnima melodii a v obli¢eji mimiku a gesta, podle kterych
poznda, zda se jednad o kladnou, nebo zapornou reakci. V tomto obdobi je dité

schopno reagovat na primitivni piikazy nebo zékazy.

Po pudovém zvatlani nastupuje do 9. mésice Zivota obdobi napodobujiciho

zvatlani. Dit¢ si hlas moduluje sluchovou a zrakovou kontrolou. U déti neslySicich
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se tato modulace neobjevuje. Dité opakuje vlastni zvuky a zvuky z okoli. U¢i se
napodobovat melodii fe¢i a jeho rytmus a opakuje hlasky a slabiky svého

matefského jazyka (Jedlicka, 2007).

Dit¢ zaCind ve své zvukové produkci zapojovat i zrakové vjemy z okoli,
pfedev§im od svych rodicl. Zamétuje se na pohyby mluvidel. Dité¢ se snazi

0 vyménu pohledut pii spolecnych ¢innostech (Lechta, 2011).

V tomto obdobi dit€¢ zac¢ind ve svém zvukovém projevu meénit vysku, silu,

rytmus a melodii. Jedna se o prvni muzické faktory mluvy (Klenkova, 2006).

Nésleduje obdobi vlastniho vyvoje Feci. Sovak (1984) rozliSuje Ctyfi faze
vlastniho vyvoje fe¢i: emocionalné-volni stadium, asociacné-reprodukéni stadium,
stadium logickych pojml a stadium intelektualizace feci. Tato stadia na sebe
navzajem pisobi a navazuji, ale nemiizeme je piesné ¢asoveé oddélit. Klenkova
(2006) pro zménu uvadi, Zze prvni slova, kterd jsou nejjednodussi, ukoncuji
prediecové obdobi a zadina stadium vlastni feci. Jedlicka (2007) hovoii o tom, Ze
prvni slova s obsahovym vyznamem se objevuji kolem 12. mésice. Dité¢ své
potieby, prosby zacina vyjadfovat jednoslovnymi vétami. Slova jsou jednoslabicna
i viceslabi¢na a dané slovo oznacuje spojeni mezi konkrétnimi osobami nebo

vécmi. Dité pro dorozumeéni s ostatnimi dale vyuziva gesta, mimiku, plac atd.

Podle Véachové (2015) byva aktivni slovni zasoba zafatkem prvniho roku
kolem 5-7 slov, ov§em Jedli¢ka (2007) uvadi az 20 slov. Do 1,5 roku Zivota dité
aktivn€ pouziva jednoslovné véty gramaticky nespravné. Nejvice vyuziva
podstatna jména, ktera pouziva v 1. pade, a slovesa v infinitivu. Aktivni slovni
zasoba na konci tohoto obdobi vzroste na 70—80 slov. Slova postradaji gramatickou
spravnost, nejsou ¢asovana, ani sklofiovana. V tomto obdobi dité¢ poznava své
okoli, napodobuje mluvu dospélych a opakuje, co slysi. Mluveni se pro dite stdva

¢innosti. Nastupuje prvni obdobi otazek. Toto obdobi probihé az do 2. roku Zivota.

Ve stadiu asociaéné-reprodukénim zacinaji mit slova schopnost
pojmenovavani. Probihaji velké zmény pifedev§im ve zdokonaleni kvality
a kvantity feci ditéte. Dochdzi k velkému rozvoji komunikacéni fe¢i (Klenkova,
2006).
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Jedlicka (2007) uvadi, ze dité kolem druhého roku zZivota za¢ina spojovat slova
do kratkych ¢i viceslovnych vét. Jednd se o obdobi, kdy zacind spontanné
produkovat slova ve vétach. Podle Vachové (2015), od 2 let dité¢ také zacina
Casovat a sklonovat, zac¢ina pouzivat slova v mnozném cisle a u sloves minuly ¢as.
Dité si zacina uvédomovat, ze pomoci feci dosahne drobnych cilti. Dvotak (2001)

uvadi, ze dit€ zna a aktivné vyuziva 200 az 400 slov.

Podle Jedlicky (2007) dité poslouchda opakované jednoduché piibehy
a pohadky. Déle je schopné pojmenovat znamé piedméty, jmenovat zvirata
a napodobovat jejich zvuky. Dité umi fikat své vlastni jméno, provadét dva piikazy
ve vzdjemném vztahu, rozvijet pojmy jeden, vSechno a odpovidat na otazky, co
samo nebo nékdo jiny déla. Zacind rozumét pojmim nahote, dole, vptedu, vzadu
a také umi vyjadfit vlastnictvi. Jedlicka (2007) dale uvadi, Ze fe¢ ditéte je ze 70 %
srozumitelna. Dité pouziva az 200 srozumitelnych slov. Vachova (2015) hovoii o
tom, ze nejveétsi rozvoj slovni zasoby nastava kolem druhého a tietiho roku zivota.
Dité mladsiho pfedSkolniho vé€ku zvlada pojmenovani osob, zvifat, véci i Cinnosti.

Jeho mluva je tvotena az z 60 % podstatnymi jmény a slovesy.

Kolem 3. roku zivota ditéte nastava obdobi logickych pojmii, kdy dochazi
k zevSeobecnéni slov. Slova spojena s konkrétnimi jevy se méni pomoci abstrakce
na slova s ur¢itym obsahem. Jde o naro¢ny proces. V tomto obdobi zac¢inaji fecové
obtiZe. Toto obdobi je obdobi vypravéni pohadek a podnécovani fantazie, jelikoz

hlavni ¢innosti ditéte v tomto veéku je hra (Klenkova, 2006).

Dité zacinid rozumét piedlozkdm, klade prosté otazky, vyuziva vice sloves
Vv pfitomném Case, pouZiva z4jmena, piislovce a prikazy. Dité€ rozumi kolem 900

sloviim a samo pouziva kolem 500 srozumitelnych slov (Jedlicka, 2007).

Mezi 3. a 4. rokem zivota nastupuje posledni obdobi ve vyvoji feci, a to obdobi
intelektualizace Fei. Dit¢ je schopné se vyjadfovat obsahové i formalné
dostate¢né presn€. Dochdzi k rozsifovani slovni zasoby. Podle Vachové (2015)

ctytleté dité pouziva slova ve spravném tvaru a véty ve spravné skladbé.

Jedlicka (2007) uvadi, ze dité kolem 3. a 4. roku mé osvojené hlasky B, P, M,
V, H. Casto i spravné uziva hlasky L, S a J. Déle pouziva hlasky K, G, T, D, N, S,
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R, které ale jesté nemusi plné ovladat. Re¢ je srozumitelnd, dité rozumi az 1200
sloviim a samo pouziva az 800 slov. Zac¢ind klast otazky a dopliovat posledni slovo

ve VEtE.

Samotny souvisly projev zacina kolem tietiho a ctvrtého roku zivota ditéte. Na
konci ptedskolniho véku dité pouziva slozitéjsi véty, které ¢asto spojuje do souveti

(Vachova, 2015).

Lechta (2003) uvadi, ze mezi patym a Sestym rokem dité zvladne vypravét
krat§i ptibchy témét bez pomocnych otazek. Podle Vachové (2015) je détsky
ptib¢h Casto doprovéazen konfabulaci. To znamena, Ze dit¢ nema pevné utvorené
hranice mezi redlem a fantazii. Jedlicka (2007) také hovoti o tom, Ze dité kolem 5.
roku rozumi 1500 az 2000 sloviim a samo plné pouziva az 1500 slov. Dale zac¢ina

vést dlouhé konverzace a vyjadiuje jednoduché analogie.

3.2. Predskolni vék a vyvoj re€i
Obdobi ptedskolniho v€ku trva od 3 do 6 let. Kazdé zdravé dité v predskolnim
veku je plné energie, zvédavosti a nadSeni. V piedskolnim veéku se slovni zédsoba

razantn¢ posouva dopiedu.

Dité¢ zacina hodné pouzivat ptidavna jména, piislovce, predlozky i1 spojky
aptikazy. Ve ctyfech letech dit¢ zacCina pouzivat protiklady. Homonyma
a synonyma dité tvoti az kolem Sesti let, ovSem nejvét§im pokrokem v tomto véku
je pouzivani slovni zasoby, tvorba vét a jejich spojovani do souvislého projevu. Po
patém roce déti vypraveji pribéhy. Uvadéji zacatek a konec pribéhu. Pti vypraveéni
podrobnéji popisuji misto, osoby atd. (Jedlicka, 2007).

Diky rozvoji intelektu se dité¢ zacina pfesnéji vyjadfovat. UZ se nevyskytuji
zadné napadné dysgramatismy. Lejska (2003) uvadi, Ze dit€ uz zna gramatiku

jazyka, umi zopakovat melodii a zvladne poznat i pojmenovat jednotlivé barvy.

Jazykové schopnosti ditéte v pfedskolnim véku jsou dokoncené dlouhodobym
procesem zrani a uceni, ktery je navzdjem ovliviiovdn motorikou (jemnou

I hrubou), vnimanim (sluchovym a zrakovym) a socialnim prosttedim.
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Diky hrub¢ a jemné motorice dité rozviji poznavani. Snazi se jiz od utlého veku
manipulovat s riznymi pfedméty a vnimat jejich strukturu, zvuky atd. Tim ziskava
nové zkuSenosti. Z divodu nedostatecného podnécovani hrubé a jemné motoriky

vznikaji feCové problémy.

,,Schopnost soustredeéného naslouchani je jednim ze zakladnich predpokladii

porozumeni reci. ** (Vachova, 2015, s. 79)

Sluchové vniméani ma zasadni vyznam pro osvojovani si feci. Dité slychava
zvuky, které si postupné zac¢ind opakovanim a napodobovanim osvojovat. Prvni
slova jsou spojena se zrakovym vnimanim, proto i zrakové vnimani je dilezitou

slozkou pro poznéavani okolniho svéta a rozvoj fe¢i (mysleni) (Bednarova, 2010).

DalSim aspektem, ktery se podili na vyvoji feci, je socialni prostiedi. Socidlni
prostfedi, ve kterém dit¢ vyrlstd, by mu mélo nabizet dostatek podnétil, spravny

mluvni vzor, zajistit bezpecné zazemi s dostatkem lasky (Kutalkova, 2011).

Jak hovoti Kutdlkova (2011), jakékoliv problémy ¢i poskozeni v téchto
oblastech maji zasadni dopad na vyvoj feci. Pokud po ¢tvrtém azZ patém roce Zivota
dité neumi kromé& hlasky L, R a R je$té dalsi hlasky (pfedev§im sykavky), je
potieba vyhledat logopedickou pomoc. Nespravna vyslovnost hlasky L, R a R je
prozatim v potadku. Slovni zasoba je velmi bohata. Pro dostatecny rozvoj feci jsou
u ditéte v predskolnim véku dulezité détské obrazkové knizky, u kterych si samo

vypravi, popisuje a domysli déj podle své fantazie.

Predskolni dité pfi komunikaci s ostatnimi mluvi o ¢innostech a udalostech,
které délali druzi. Za€ind si uvédomovat funkci role komunika¢niho partnera

(Allen, Marotz, 2002).

Skodova (2007) uvadi, Ze spravna vyslovnost u ditéte ve $kolnim véku je jedna
z podminek pro Skolni uspéSnost. Déle také Kutalkova (2010) uvadi, Ze pied
vstupem do Skoly je pro dité podstatné osvojit si spravnou vyslovnost jednotlivych
hlasek. VSechny hlésky si dité osvoji a pouziva je presné ve slovech vétSinou do
se samo opravit. Bytesnikova (2007) tvrdi, ze pfimétena slovni zasoba je zdkladem

pro nastup do zékladni Skoly.
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3.3. Komunikace a $kolni GispéSnost
Na jazykové schopnosti ditéte ve Skolnim véku jsou kladeny velké naroky
proto, ze fe€ ditéti zprostiedkovava kontakt se socialnim okolim a zajiSt'uje prenos
ditéti rozvijet symbolické a abstraktni mysleni. Déle také jazykové schopnosti

ovliviiuji prubéh a kvalitu vzdélavaciho procesu ditéte (Bendova, 2011).

U 40-75 % déti zpisobuje naruseny vyvoj feci neuspéch ve Skole, a to
pfedevsim ve vyskytu specifickych poruch uceni a komunikacnich poruch

(Mikulajové, 2003).

Obdobi povinné Skolni dochdzky je zasadni uddlosti v Zivote ditéte a jeho
rodiny. OvSem pifedpokladem pro Skolni uspéSnost je dosazeni urcitého vyvoje
ditéte. Hovoii se o tzv. $kolni zralosti. Skolni zralost znamena zralost nervového
systému, ktery podminuje schopnost vyjadfovacich dovednosti, soustiedéni,
pracovni vytrvalosti, miru pohyblivosti. Aby dité¢ dosahlo Skolni zralosti, musi mit
osvojenou urcitou troven fec¢ovych schopnosti, mySlenkovych operaci, pozornosti,
soustfedénosti a socidlnich dovednosti. Tyto schopnosti jsou rozdéleny do tfi
slozek Skolni zralosti. Jednd se o télesnou a fyzickou, psychickou a socialné-

emociondlni zralost ditéte (Bendova, 2011).

Télesna a fyzicka zralost znamena schopnost ditéte koordinovat pohyby
audrzet rovnovahu, koordinovat ruku, oko a obratnost ruky. Skolni prospéch
nesouvisi vyznamné s télesnou vySkou ani s kostnim vékem nebo vékem
ristovym, ale nejsou vyjimkou ptipady, kdy se déti silnéjSi postavy a vyssiho
vzristu 1épe vypotadaji s pozadavky spojenymi se vstupem do Skoly. OvSem tyto

aspekty jsou véci lékaiského posouzeni (Ri¢an, 2006).

Psychicka zralost se zam¢fuje na dosazeni trovné v oblasti poznavacich
procest. Dité prechdzi od globalniho vniméni k diferencovanému sluchovému
a zrakovému vnimani. Dit€¢ by mélo pfejit od ndzorného mysleni k logickému,
které izce souvisi s rozvojem feci. Détskd fe¢ by méla obsahovat bohatou slovni

zasobu, gramaticky spravnou fe¢, tzn. spravné sklofiovand podstatnd jména,
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Casovana slovesa, slova ve vétach skladand ve spravném potadi. Dit¢ by meélo
V idedlnim piipad¢ vyslovovat vSechny hlasky do nastupu Skolni dochazky. Pro
Skolni uspésnost je nezbytné¢ nutny rozvoj sluchové analyzy a syntézy, tedy
pochopeni slova jako celku slozeného z urcitych ¢asti. Ditéti ve Skolnim véku se

tak celkové zlepsi ¢tenaiské schopnosti (Bednafova, Smardova 2010).

Socidlné-emocionalni zralost znamena, ze je dit€ schopné piijmout roli
Skolaka. Dokaze se zaclenit do skupiny veékoveé stejnych déti, je schopné si
s ostatnimi hrat, plnit ukoly, podfidit se a pfijmout autoritu ucitele. Jednou
z dulezitych prvku této slozky je, ze je dité také schopné odpoutat se od rodict

a dokaze bez nich vydrzet nékolik hodin.

Béhem obdobi zahajeni Skolni dochazky by se v oblasti komunikace u ditéte
nejen komunikacni schopnosti ditéte se svymi vrstevniky a uciteli, ale i ovlivnit

kvalitu edukaéniho procesu (Bednaiova, Smardova, 2010).

Re¢ nese velky vyznam pro spravny vyvoj ditdte a pro Gisp&sny zadatek skolni
dochazky. Pfed zahajenim Skolni dochazky by fecovy projev ditéte mél byt
gramaticky spravny (Vachova, 2015).

Dit¢ kon¢ici predskolni vzdélavani by melo hovotit ve vhodné formulovanych
vétach, vyjadiovat se samostatné, vyjadfovat své myslenky, sd€leni, pocity a
otazky, mélo by rozumét slySenému slovu a slovné reagovat. Dit¢ by mélo
komunikovat v béznych situacich bez ostychu a ovladat dovednosti predchazejici

¢teni a psani (Pricha, 2011).

I ptesto, ze se tato diplomova prace vénuje feci u predskolnich déti, neni mozné
se zam¢fit pouze na jazykové schopnosti, jelikoZ jsou doprovazeny a zaroven
navzajem ovlivilovany vySe uvedenymi oblastmi ve vyvoji ditéte. Vyvoj feci a
urovenn dosazenych komunikac¢nich schopnosti ditéte je vyrazn€ ovliviovan
vyvojem jemné a hrubé motoriky, zrakového a sluchového vniméni ditéte a jeho

socialnich dovednosti.
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A4

4. PORUCHY RECOVE KOMUNIKACE U DETI
PREDSKOLNIHO VEKU

V nasledujici kapitole bude popséna zdkladni terminologie, klasifikace
a charakteristika poruch fecové komunikace u déti predskolniho véku. Velmi
podrobné se zaméii na problematiku vybranych typt poruch feCové komunikace,
které se vyskytuji nejéast&ji u déti v predikolnim véku. Skodova (2007) uvadi, ze
kdyz celkovy vyvoj schopnosti a dovednosti ditéte neprobiha spravné, tak neni
mozné rozvijet fe¢ na Urovni dan¢ho véku ditéte. Kolem 3. roku dité prochazi
tézkym obdobim, béhem kterého jsou na néj kladeny velké néaroky. Tyto naroky
nemusi byt dité¢ schopné piekonat bez potizi. Vachova zase (2015) hovoii
0 nespravné vyslovnosti jako o problému vzniklém disledkem zanedbané vychovy
nebo nesprdvného fe€ového vzoru. Mikulajova a Kapalkova (2011) naruSeny
vyvoj feci popisuji jako dominujici ptiznak v klinickém obrazu nebo jako soucast

jinych vyvojovych poruch a onemocnéni.

~Komunikacni schopnost clovéka je naruSena tehdy, kdyz nékterd rovina
Jjazykovych projevii (prip. nékolik rovin soucasné) pusobi interferencné vzhledem

ke komunikacnimu zameru. *“ (Lechta, 2003, s. 17)

Kromé narusené verbalni komunikace muZe byt narusena i komunikace
neverbalni. NaruSena miize byt jak slozka receptivni (porozumeéni feci), tak
I expresivni (produkce feci). NaruSena komunikaéni schopnost mize byt trvala,

a to z diivodu tézsiho organového postiZeni, nebo prechodna (Lechta, 2003).

Za naruSenou komunikacni schopnost nemizeme povazovat fyziologickou

neplynulost kolem ¢Etvrtého roku Zivota ditéte (Klenkova, 2006).

4.1. Frekventované syndromy

4.1.1. Dyslalie
Dyslélie je porucha komunikacni schopnosti pfevazné u déti. Jednd se

0 neschopnost uzivat jednotlivé hlasky nebo skupinu hlasek v mluvené teci, coz
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znamena, ze je hlaska tvorena na Spatném artikulaénim miste. Ostatni hlasky jsou

tvofeny spravné podle piislusnych norem.

Podle Klenkové (2006) dyslalie spociva v neschopnosti nebo poruse uzivani

zvukovych vzorcu fe¢i béhem komunikace.

Dyslalie se vyskytuje pomérné vice u chlapci. ZvySeny vyskyt dyslalie
ovliviiuje dédi¢nost, pohlavi ditéte, sluchové nebo zrakové poruchy, poruchy
centralniho nervového systému, rizikové t€hotenstvi i vliv prostredi, ve kterém dité

vyrista (Skodova, 2007).

Pti dyslalii dité hlasku bud’ vynechava (mogilalie), nahrazuje hlasku jinou
hlaskou (paralalie), nebo hlasku tvoii chybné (rotacismus, rotacismus bohemicus,
lambdacismus, atd.). Z vyvojového hlediska, kdy se vyslovnost zdokonaluje
spole¢né s dozravanim centralni nervové soustavy, se rozliSuji dva typy dyslélie, a
to fyziologickd a patologicka. Fyziologicka (vyvojova) dyslalie je pfirozeny
mluvni projev ditéte do sedmi let a patologicka dyslalie je neschopnost osvojit si

tvorbu jednotlivych hlasek z riiznych pfi¢in (Skodova, 2007).

Podle rozsahu se rozlisuje dyslalie na dyslalii levis, ktera zahrnuje jen nékolik
vadnych hlasek, a dyslalii multiplex, kdy je rozsah vadnych hlasek vétsi
(Skodova, 2007).

Z etiologického hlediska se dyslalie déli na dyslalii funkéni a organickou.
Funkéni dyslalie vznikd pii nedostateénych vjemovych nebo motorickych
schopnostech. Organicka dyslalie vznikd z dGvodu naruseni dostfedivych
a odstiedivych drah, pfi naruSeni centra fe¢i a pifi anatomickych odchylkach

mluvidel (Skodova, 2007).

Diagnostika

Hlavnim cilem diagnostiky dyslalie je zjistit pfi¢inu, druh i rozsah poruchy.
Vysetieni fe€i zacind zjiSt€énim anamnestickych Udaji rodiny a ditéte, jeho
psychomotoricky vyvoj, muzikdlnost a cit pro rytmus. Orienta¢né se pfi hife mize
zhodnotit 1 lateralita. Dale se vZdy musi provadét orientacni vySetteni sluchu.

Vsimat si musime i kvality chrupu, zptisobu dychani, mimiky, pohyby rtti a jazyka.
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Podle potieby se miize vyuzit Ozeretského test (jemné motoriky) a vysetieni
aktivni mimické psychomotoriky podle Kwinta (Skodova, Jedlicka, 2007).

K vyseteni se vyuzivd forma hry s obrazky. Obrazky jsou vybrany tak, aby
obsahovaly hlasku na poc¢atku, uprostied a na konci slova. Po popisu obrazku se

postupné prechazi k volnému rozhovoru pro zhodnoceni mluvniho projevu ditéte.

V logopedii se také pouziva depistdzni vysetfeni. Toto vySetieni je jen
orientani a zaméfuje se na vybér osob S poruchami komunikacnich schopnosti.
Depistdzni vysSetfeni vyhleddva piiznaky dyslalie u déti predskolniho véku
v matetskych Skolach i na 1. stupni zdkladnich Skol. Toto vysetfeni provadi
logopedicti asistenti. Dal$i odborna logopedicka vySetfeni provadi logoped
(Klenkova, 2006).

Zakladni metoda, ktera se pouziva pii vySetfovani, je rozhovor. Ten ndm
poskytne informace o mluvnim projevu ditéte. Dobré je vyuzit videozdznam, ktery
umozni pozd¢jsi rozbor jednotlivych hldsek. Pti vySetfovani vyslovnosti se mohou
pouzivat artikulacni testy a obrazkové testy. Pro vySetfeni artikulace se zase mohou
pouzit piistrojové metody (sonograf, spektograf), které¢ vyhodnoti frekvenci hlasek
pomoci frekven¢ni analyzy. Dale se vyuzivaji rlizné indikatory a pocitacové

metody (Klenkova, 2006).

Na konci komplexni diagnostiky logopeda ve spolupraci s foniatrem
a psychologem se provadi diagnoza, nésledné se stanovi progndza a postup
napravy vadné vyslovnosti, ty jsou pak sd€leny rodi¢iim nebo dospélému klientovi

(Skodova, Jedlicka, 2007).

Terapie

Skodova a Jedlicka (2007) uvadéji, ze Giprava vadné vyslovnosti je individualni
a volena tak, aby se zaméftila na vyvojova specifika ditéte. Zasady reedukace byly
vypracovany Seemanem a dodnes maji prvotni vyznam. Jako prvni zésadou je
zasada kratkodobého cviceni. Dit€ udrzi pozornost na kratkou dobu, proto cviceni
Vv asovych intervalech opakujeme a rozvijime po jednotlivych krocich. Dalsi je

zasada wuzivani pomocnych hlasek, kde se vyuzivd metoda napodobou a
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nahrazovani zékladnim postavenim mluvidel. Substituéni metoda umoziuje
zlepSeni postupu népravy dané hlasky. Osvoji-li si dité substitu¢ni metodu dané
hlasky, ma vétsi predpoklad pro uspéch. Tteti je zasada uzivani sluchové kontroly.
Zde se vyuziva sluchova vychova. Tato zdsada klade diraz na rozvoj sluchového
vnimani nove vytvorené hlasky. Zasada, kterd se zamétfuje na provadéni cviceni
bez ptehnaného usili a napéti artikulacnich organt, se nazyva zasada minimalni
akce. Seeman doporucuje nacvik Septem. Dalsi zasady jsou zaméfené na podporu
procesu uceni, ale jsou nedilnou soucasti pravé logopedické terapie. Patfi sem

zasada vyvojovosti, zasada individudlniho pristupu a zasada ndzornosti.

Samotna logopedicka terapie vyslovnosti probihd ve tfech etapach. Prvni etapa
je pripravna a vyvozovaci (uziti hlasky ve slabice, slové, vét€), druha je

upeviiovaci a tieti je zavérecnd, automatizacni.

Dale se nesmi zapominat na vyuzivani pomicek, nezbytné soucasti terapie.
Mezi zékladni pomiticky, které nesméji chybét v zadné logopedické ambulanci,
patii zrcadlo, sondy, Spatle umoziujici korigovat postaveni jazyka, rotavibrator,

diktafon, indikatory, videozdznamy, pocitacové programy.

4.1.2. Opozdény vyvoj Feci
Mikulajova (2003) definuje naruSeny vyvoj feci jako strukturni a systémoveé
naruseni jedné nebo vice ¢i vSech oblasti vyvoje fe€i vzhledem k chronologickému

véku ditéte.

Opozdény vyvoj feCi se charakterizuje tim, ze dité nemluvi, nebo mluvi velmi
malo, ¢asto pouziva jen gesta a zvuky, nebo mluvi hodné¢, ale nema srozumitelnou

mluvu (Kutalkova, 2011).

Podle Skodové (2007) miizou byt pii¢inou opozdéného vyvoje feéi i biologické
faktory, naptiklad vliv na vyvoj feci mize mit dédi¢nost, individualni schopnosti,
rizna lehkd neloziskovd poSkozeni centralni nervové soustavy, opozdéné
vyzravani centrdlni nervové soustavy. Vachova (2015) k biologickym faktorim
pfidava sluchovou vadu, nerozvinuty fonematicky sluch a jemnou a hrubou

motoriku.
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Mezi nejCastéjsi priCiny patfi nedostatecné¢ podnétné prostiedi, citova

deprivace, genetické vlivy a nevyzrala nervova soustava (Skodova, 2007).

Kutalkova (2011) uvadi i dalsi pfi¢iny, napt. poruchu sluchu, vychovny styl
rodiny, nadmérné sledovani televize, poruchy typu ADD a ADHD a dalsi. Podle
nemad smyslovou vadu (pfedevsim sluchovou), poruchy intelektu, vady mluvniho

organu, akustickou dysgnozii nebo poruchy autistického spektra.

NaruSeny vyvoj fe¢i lze hodnotit z vice hledisek. Podle Sovadka (1984)
muzeme naruseny vyvoj feci klasifikovat na:
e opozdény vyvoj feci prosty
e omezeny vyvoj feci
e preruSeny vyvoj feci
e scestny (odchylny) vyvoj feci
Hlavnim ptiznakem opoZdéného vyvoje Fe€i prostého je opozdéni v fecovém
projevu, kde se muze projevit ve vSech jazykovych rovinich. Narusena je ze
zacatku obsahova stranka fec¢i. To znamena, Ze dit€ ma malou slovni zasobu a

v fedi se vyskytuji dysgramatismy (Skodova, 2007).

Pfi mentalnim postizeni, t€¢ZSich poruchach sluchu a v extrémnich ptipadech
patologie socialniho prostfedi je fe¢ naruSena predevsim v obsahové strance feci,
kdy déti nerozumi vyznamu slov. Jedna se o omezeny vyvoj Fefi. U déti
s mentalnim postiZenim omezeni zaleZi na stupni intelektu. U déti se sluchovym
postizenim je omezeny vyvoj fe¢i doprovdzen naruSenim modulacnich faktort feci
(tempo, rytmus, melodie, atd.) (Skodova, 2007).

K prerusenému vyvoji Feci miZze dojit po urazu, nadorovych onemocnénich
mozku, vaZznych dusevnich onemocnénich atd. Podafti-li se odstranit pficiny vzniku
preruseného vyvoje fe¢i, mize dojit k dosaZeni normy.

U scestného (odchylného) vyvoje feci dochazi k tomu, ze se dité odchyluje
od normy v nékteré roviné fecového vyvoje. Jedna se o vadnou artikulaci, ktera je

doprovazena vyvojovymi organovymi anomaliemi (Skodova, 2007).
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Diagnostika

Pii diagnostice opozdéného vyvoje fedi je podle Skodové a Jedlicky (2007)
dalezité zaméfit se na vysetieni intelektu, motoriky, sluchu a sluchového vnimaéni,
zraku a zrakového vnimani, laterality, feci ve vSech jazykovych rovinach a vlivu
prostredi. Klenkova (2006) jeste klade diraz na diferencidlni diagnostiku, kterad ma
vyloucit sluchovou vadu, vadu zraku, poruchy intelektu, vady mluvnich orgéand,

akustickou dysgnozii a autismus.

Vysetieni intelektu provadi klinicky psycholog, ktery mé k dispozici né€kolik
standardizovanych testd a testovych baterii. VySetfeni intelektu umoziuje zjistit
etiologii poruchy u ditéte. Také je schopné urcit troven socidlnich schopnosti,
adaptace na nové situace a podminky a nakonec urcuje Urovenl mozného zatizeni

ditéte.

Re¢ a motorika se navzajem ovliviiuji, proto narusend motorika vyrazné
ovliviiuje vyvoj feCi. Z tohoto divodu je nezbytné vySetieni jemné i hrubé
motoriky. Zaméfuje se na pohybovou koordinaci celého téla (hruba motorika) a na
pohyb prstli a mluvidel (jemnad motorika). VySetfeni zpravidla provadi klinicky
logoped, popiipadé foniatr.

Pokud je podezieni na opozdény vyvoj feci, prvotné se musi provést vySetieni
sluchu a sluchového vnimani, které provadi foniatr, audiolog, nebo
otorinolaryngolog. Co se tyce logopedického vySetfeni sluchu, sem spada
orienta¢ni sluchova zkouska a vysetfeni vyvoje fonematického sluchu. Orientaéni
sluchova zkouska vysetfuje funkce sluchového analyzatoru a zvukové podnéty
vazané na vy$§i nervovou &innost (sluchova zkouska fedi). Uroven vyvoje
fonematického sluchu se vySetfuje standardnim obrdzkovym testem, jehoz

autorkou je PaedDr. Skodova.

VySetieni zraku se provadi pomoci kresebnych testii. VySetfeni zraku
orienta¢né vykonava pediatr a pti tézkych poruchach zraku o¢ni specialista.

Mezi zakladni vySetfeni logopedické diagnostiky déale spada vySetifeni
laterality. Provadi se standardnim testem podle Mat&jcka a Zlaba. Test zjistuje

dominantni ruku a oko.
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Prostedi, které nejvyraznéji ovliviiuje rozvoj feci ditéte, je rodina. Musi
poskytovat ditéti citovou stimulaci, vytvaret socidlni podminky pro tvorbu vztahi
a podporit komunikaci verbalni i neverbalni. VySetieni vlivu prostredi provadi
klinicky psycholog, ktery se zaméfuje na vzajemnou komunikaci mezi Cleny

rodiny, na jejich neverbalni i verbalni chovani.

Jako posledni do diagnostiky patii samotné vySetifeni Feci, u kter¢ho se
nejcastéji pouzivaji popisy obrazkl, rozhovor, reprodukce vypravéni pomoci
konkrétnich dennich situaci, potieb nebo podle obrazkl. Zaméiuje se na foneticko-
fonologickou, morfologicko-syntaktickou, lexikalné-sémantickou a pragmatickou

jazykovou rovinu (Skodova, 2007).

Terapie

Mezi zédkladni tendence napravy opozdéného vyvoje feci patii vytvoreni
dostate¢ného mnozstvi stimulujicich fecovych podnéti. Nezbytnou soucésti pro
spravny vyvoj feci ditéte je spravny fecovy vzor, ktery musi byt zvukové,
gramaticky a artikula¢né spravny podle danych norem jazyka. Velky vyznam zde
nese schopnost opakovani. Zpocatku dité opakuje jednoduché zvuky, dale slabiky,
slova a nakonec si osvojuje celé véty a slozitéjsi vétné konstrukce. Opozdény vyvoj
prosty lze spravnymi terapeutickymi postupy velmi rychle napravit. Skodova a
Jedlicka (2007) uvadéji, ze pii terapii je dalezité zaméfit se na rozvoj slovni

zasoby, obsahovou stranku fe¢i a nakonec na rozvoj formalni stranky feci.

Hlavnim cilem terapie opozdéného vyvoje fe€i je zménit nebo eliminovat
pfi¢inu opozdéného vyvoje feci, modifikovat poruchu, ucit déti pouzivat
kompenzacni strategie a zaméfit terapii pfedevSim na rodinu ditéte a na jeho

nejblizsi okoli (Lechta, 2003).

U rozvijeni slovni zasoby vychazime od nejjednodussich elementd a od nich
pokracujeme po jejich upevnéni. Zameétujeme se na obsahovou stranku feci, kterd
ma prvotni misto. Castou chybou je ugit déti rovnou spravné vyslovovat slova,
kdyz dité nema dostate¢nou slovni zdsobu nebo motoriku mluvidel (Skodova,

2007).
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K rozvoji obsahové stranky fe¢i vyuzivame rizné pomucky, hracky, obrazkovy
material, pocitaové programy atd. Dité¢ tak jednoduseji vedeme k vytvoreni
zékladnich zvukovych materidlii, tvofeni prvnich jednoslabi¢nych slov, prvnich
dvouslabiénych slov, k vytvofeni =zakladni c¢asti slovni zasoby, dale k
jednoslovnym az dvouslovnym vétam, viceslabi¢nym sloviim, poté k popisu d¢je,
vypravéni obsahu déje a az nakonec dochézi k postupné upravé vyslovnosti

(Skodova, 2007).

Uprava vyslovnosti ve vyvoji fe¢i se provadi jako posledni, az kdyz ma dité
osvojenou dostate¢nou slovni zasobu, umi tvofit gramaticky spravné slovni véty,
udrzi déjovou linii ve vypravéni a ma spravnou uroven fonematického sluchu

(Skodova, 2007).

4.1.3. Vyvojova dysfazie

Jedna se o poruchu feci, pii niz je specificky narusSeny vyvoj feci projevujici se
ztizenou schopnosti nebo neschopnosti naucit se verbalné¢ komunikovat, 1 kdyz
podminky pro rozvoj feci jsou pifiméfené. Hlavni ptficinou vyvojové dysfazie je
difuznim postizenim centralni nervové soustavy, které zasahuje celou centralni
korovou oblast a ma rtiznou hloubku pfiznakt. Pro¢ k tomuto postizeni dochazi,
neni zndmo, uvazuje se o postizeni vyvoje kognitivnich funkci vlivem
prenatalniho, perinatalniho a postnatalniho poskozeni mozku, i pfipadnym vlivem

dédi¢nosti (Neubauer, 2010).

Neubauer (2010) ftadi vyvojovou dysfazii do poruch individualniho
jazykového systému. U vyvojové dysfazie se jedna o obtizné problémy v feci
S vyrazné¢ nerovnomérnym vyvojem celé osobnosti. Dochédzi k napadnému
opozdéni vyvoje jazykovych schopnosti, které mohou vést od nesrozumitelného

projevu az k Uiplné nemluvnosti.

Mezi dalsi ptiznaky vyvojové dysfazie patii celkovy nerovnomérny vyvoj,
nesoulad mezi verbalni a neverbélni schopnosti, narusené¢ zrakové i sluchové
vnimani, pamétové funkce, orientace v ¢ase i prostoru, motoriky a jako posledni

laterality (Skodova, Jedli¢ka, 2007).
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Déti s dysfazii maji pfevazné poruchy motoriky mluvidel, kdy nedokazou
spravné pohybovat jazykem, rty a tvafemi, proto maji problémy napodobit
jednoduché grimasy. Dité nedovede naspulit rty a nasledn¢é se usmat, nedokéze
mimikou vyjadfit dané emoce, pii jidle se nedokédze oliznout. Pohyby jsou
izolované, nejsou plynulé a Casto na sebe nenavazuji. S poruchami motoriky
souviseji také poruchy, se kterymi se dité s vyvojovou dysfazii potyka, a to jsou
poruchy jemné a hrubé motoriky. Dit¢ nedokaze pravidelné stiidat nohy, tudiz
chiize po schodech byva velmi népadnd. Problémy ma 1 pfi jizdé na kole, pfi
plavani, micovych hrach atd. Vyskytuje se u né€j neobratnost pti vyskoku, u skokt

na jedné noze, pfi lezeni po Zebfinach apod. (Skodova, Jedlicka, 2007).

Mikulajové a Rafajdusova (1993) uvadéji, ze dité s vyvojovou dysfazii, vlivem
vySe popsanych symptomi, je dvojnasobné znevyhodnéno. Pravé uzivanim
nevhodnych vychovnych postupt dité nedostava potiebné podnéty k uspokojeni
svych citovych i spolecenskych potieb. Na zaklad¢ toho muize vzniknout citova
labilita, psychickd deprivace, naruSeni socidlnich vztahti a ve Skolnim véku
infantilismus, kdy u ditéte pretrvava zavislost na rodicich a je pasivni v socidlni

interakci.

Diagnostika

Diagnostika vyvojové dysfazie vychdzi ztymové spoluprace lékarskych,
psychologickych, specialng-pedagogickych obort. Cim rychlejsi a spravngjsi
z toho duvodu, ze vyvojova dysfazie patii mezi poruchy Casto zaméinované za
vyvojovou dysartrii, vadu nebo poruchu sluchu, opozdény vyvoj feci prosty,
opozdény vyvoj feci pii mentalnim postizeni, nebo tézkou dyslalii.

Foniatricka diagnostika patifi mezi zakladni vySetfeni zaméfujici se na
vSechny slozky tec¢i a na sluch. VySetfeni vykondva kvalifikovany foniatr ve

spolupréci s dal§imi odborniky.

Logopedickou diagnostiku ma na starosti klinicky logoped, ktery se zamétuje

na vySetieni nejcastéjSich nedostatkll, mezi které patii orientace v prostoru a Case,
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lateralita, motorika, fe¢, sluchové a zrakové vnimani, grafomotorika, pamét

a koncentrace pozornosti.

Skodova a Jedli¢ka (2007) uvadgji, Ze orientace v prostoru i ¢ase je vyrazné
narusena. Dité s dysfazii ma predevsim problémy s vniméanim a chdpanim casovych

vztahll. Nepamatuje si jména rodicu, ani kolik mu je let.

Lateralita se vySetfuje pomoci standardniho testu laterality od Zlaba
a Mat¢jcka. Dit¢ s dysfazii ma nevyhranénou dominanci ruky nebo oka a zkiizenou

lateralitu ruky a oka.

Klinicky logoped vySetfuje nejen motoriku mluvidel, ale pfedevsim jemnou
i hrubou motoriku, ktera souvisi s vyvojem motoriky mluvidel. Nejcastéji
uzivanym testem je Ozeretzkého test, ktery se zamétuje na vySetfeni koordinace
hornich a dolnich koncetin. Mezi ukoly tohoto testu patii staticka koordinace celé¢ho
téla, dynamické koordinace hornich koncetin, dynamicka koordinace celé¢ho téla,
rychlost motoriky rukou, rychlost a preciznost pfi realizaci dvou pohybti najednou

a preciznost pohybt odd¢lenych.

DalSim problémem u déti s dysfazii je naruSena schopnost sluchového
vnimani. PouZzivaji se standardni diagnostické testy. Testy obsahuji slova,
u kterych pii zamén¢ hlasky dojde ke zméné vyznamu. Jeden z téchto testl je test
Hodnoceni fonematického sluchu u predskolnich deéti, jehoz autorkou je Eva
Skodova. Déti maji za ukol rozlisit od sebe hlasky a slova zvukové podobna, ale

s odliSnym vyznamem.

Klinicky logoped pro vysetieni zrakového vnimani pouZziva Vyvojovy test
zrakoveho vnimani od Frostigové. Zaméfuje se na vizuomotorickou koordinaci,
diferenciaci figury — pozadi, konstantnost tvaru, polohu v prostoru a prostorové

vztahy.

Grafomotorika je zakladem pro rozvijeni a osvojeni si kresleni a pozdéjsiho
zdokonaleni v psani. Ditéti s dysfazii d€la problém spravny uchop tuzky. Kresba je
velmi napadnd. Objevuji se v ni deformace tvari, nedodrzovana linie a nespravné
tvary. Kresba patii do zakladniho vySetfeni, protoze pifinaSi mnoho dulezitych

poznatki o ditéti.
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Dité s vyvojovou dysfazii méa narusenou kratkodobou pamét’. To znamen4, Ze
ma problémy zapamatovat si primarni pokyny, opakovat delsi slova, napodobit
opakované rytmizované zvuky. Nedokéaze se naucit jednoduché fikanky, pohyby
opakujici se neustale za sebou a nakreslit zakladni obrazky. Nedodrzuje slovosled

a slova vétSinou prehazuje a komoli.

Vysetteni pozornosti se zameéfuje na schopnost adaptovat se na nové podnéty
a situace, dale zjist'uje schopnost koncentrace pozornosti, kdy je dité soustfedéné a

kdy naopak pozornost klesa, hled4 oblast ¢astych poruch (Skodova, Jedlicka, 2007).

Psychologicka diagnostika u déti s vyvojovou dysfazii se zaméfuje na
nerovnomérny vyvoj intelektovych slozek (pozornost, pamét atd.). Zakladni
diagnostickou metodou je kresba lidské postavy a zkouska obkreslovani. Kresba
lidské postavy usnadnuje komunikaci psychologa s ditétem. Vhodny test pro déti
s dysfazii je upraveny test podle Sturmy a Végnerové, ktery umoziuje ditéti

nevyjadiovat se verbalné (Skodova, Jedlicka, 2007).

Mikulajovéa (2003) poukazuje na to, Ze pro zjiStovani urovné intelektovych

schopnosti jsou k dispozici standardizované testy a testové baterie.

Terapie

Neubauer (2010) uvadi, ze uspéch terapie zavisi na dlouhodobé péci, ktera
muiZe trvat aZ nékolik let. Podle Skodové a Jedli¢ky (2007) vychazi usp&sna terapie
vzdy ztymové prace. Na zacatku terapie je dulezitd spoluprace klinického

podminkou pro GspéSnou terapii je spoluprace rodiny.

Jednotlivé slozky nelze cvicit izolované z divodu nerovnomérného vyvoje
schopnosti ditéte. Pfi terapeutickych postupech vyuzivame co nejvice schopnosti
a dovednosti, které jiz dit¢ umi. Zakladem spravného rozvoje komunika¢nich
dovednosti a schopnosti u déti s vyvojovou dysfazii je zaméfeni se na celkovou
osobnost ditéte bez zdiraziiovani slozky feci. Terapie se proto zaméfuje na
rozvijeni zrakového vnimani, sluchového vnimani, motoriky, mysleni, paméti

a pozornosti, feci, schopnosti orientace a grafomotoriky.
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Jiz od samého pocatku terapie se musi rozvijet zrakové vnimani. Zrak je
dilezitou slozkou pii vyuce Cteni a psani. U déti by se méla postupné rozvijet
schopnost pravo-levé orientace a schopnost rozlisit detaily smérem nahoru-dola.
Vyrazn¢ se pouziva uz zminovany Vyvojovy test zrakového vnimdani od Frostigové.
Ukoly lze vyuzit pro nacvik rozvoje zrakového vnimani i k rozvoji kresby
(Skodova, Jedlicka, 2007).

Sluchové vnimani se rozviji pomoci specialnich cviceni a sluchovych cviceni,
Ktera se pouzivaji u déti s vadami sluchu. Zaméfuje se na rozvoj rozliSovani
sluchem jednotlivé hlasky od sebe, rozliSovani hlasky zvukové podobné se rozviji

pomoci jednoduchych zvukovych vzorct, kdy musi byt spojeny s danymi obrazky.

Pro rozvoj mysleni je dulezité zaméfit pozornost na rozvoj obsahové stranky
feCi, kterd postupné vede k dalSimu rozvoji osobnosti a ke vzdélavani. Pokud
dochdzi k nacviku formalni stranky feci ped ndcvikem obsahové stranky feci, pak

je mozné zhorSovani rozumovych schopnosti ditéte.

Pamét’ a pozornost Ize procvicovat ve cviceni vSech ostatnich slozek tak, ze
se vSechny Cinnosti a postupy nékolikrat opakuji. Tim se dité€ uci ¢innost ovladat,

coz je zasadni podminkou pro dalsi vyvoj ditéte s dysfazii.

Cviceni na rozvoj hrubé i jemné motoriky se zaméfuji na motoriku rukou,
dynamickou organizaci pohybil, opticko-prostorovou organizaci pohybll a na
celkovou praxi rukou. Po hrubé a jemné motorice se terapie zaméfuje na samotny
rozvoj motoriky mluvidel. U rozvoje motoriky mluvidel podle Skodové a Jedlicky
(2007) se vybiraji takové postupy, které dit€¢ postupem casu zvladne. Patii sem
cviceni pii jidle, kdy dité¢ olizuje 1zicku, pije brékem, fouka horkou polévku,

pfehazuje bonbon v puse a tim stimuluje artikulaéni organy.

Pfi terapii ma své misto i kresba, kterd je vyznamnou soucasti terapeutického
programu pro rozvoj komunikac¢nich dovednosti. Pti cviceni grafomotoriky se
musi postupovat pomalu a nenasilné. Zpocatku bude dité kreslit spiSe ¢maranice,
protoze neni schopné obkreslovat. Za¢ina se od krouzivych pohybu (klubicko,
kolecko). Vhodné je pouzit i v&tsi formaty, napt. kreslit na tabuli nebo kreslit kruh

rozsvicenou baterkou na zed. Dit¢ napodobuje nebo obkresluje Cinnosti, které

48



terapeut ditéti predem presné¢ ukazal. Po nacvi¢eni se spojuji prvky do
jednoduchych schémat (sn€¢huldk). Dalsi cviceni je na rozvoj tvorby jednoduchého

obrazku (Skodova, Jedli¢ka, 2007).

Postupy pfi rozvoji fecovych dovednosti u déti s dysfazii se tvofi individualné
podle jeho schopnosti a dovednosti. Postupy vytvaii klinicky logoped, ktery
vyuziva nejcastéji formu ambulantni individudlni logopedické péce. Klinicky
logoped piipravuje pro kazdé dit€ individualni terapeuticky plan, ktery obsahuje
procviceni rozuméni feci, motoriky, nacvik novych prvka feci, rozvoj sluchové a
zrakové percepce, grafomotoriky. Umoziuje zaptjéeni pomticek piimo k domaci
péci, ktera je nezbytnou soucasti terapie, poskytuje informace o typech specialnich
Skol, specidlné-pedagogickém centru. Také pouziva technické pomicky, specialni
pocitatové programy a spolupracuje s ostatnimi odborniky. Jak uvadi Skodova a
Jedlicka (2007), pfi nacvi¢ovani u déti s minimalni slovni produkci zadiname
S rozuménim feci pomoci podpory mluvniho apetitu ditéte. Rozuméni se nacvicuje
pomoci stereotyptl. Spojuji se mluvené zvuky nebo slova s osobou, pfedmétem atd.

Rozvoj expresivni slozky feci je individualni a dlouhodoby proces

Rozvoj schopnosti orientace se spojuje s kresbou jednoduchého obrazku ze
dvou az Ctyt prvki, kdy nasledné dité prvky zobrazuje v prostoru pomoci riznych
pomticek (Spejle, provazek apod.). Problémy s porozuménim Casovych vztahii se
postupné zlepSuji pii individudlnim nacviku fe€i. Rozvoj schopnosti orientace
umoziuji denni stacionare nebo specializovana oddéleni. Klinicky logoped nema

vét§inou prostor ani ¢asové moznosti (Skodova, Jedlicka, 2007).

4.1.4. Koktavost (Balbuties)
komunikaéni schopnosti. Koktavost je také jedna z nejndpadnéjsSich poruch. Tato
porucha ma ¢asto velmi $patny vliv na osobnost jedince. Koktavost se projevuje
pauzami V feci, narusenou plynulosti, fe¢ je pferuSovana zaskuby ¢i kieCemi svali
fona¢niho Ustroji a mluvidel. Koktavost nastavd u vétSiny pfipadd jiz

v pfedSkolnim véku. Projevuje se poruchou fona¢nich pohybt, artikulacnich
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pohybtl a dychacich pohybti, podle toho se rozliSuje koktavost tonicka, klonicka
a tonoklonicka. Tonicka forma se projevuje tim, ze ma jedinec zvysSeny fonacni
tlak pfi uzaviené hlasové Stérbin€, klonicka forma se zase projevuje volnym
opakovanim slabik, nejcastéji prvnich. Tonoklonicka forma je nejCastéjsi a jedna
se 0 opakovani slabik, kterému ptfedchazi zvySeny nefonacni tlak nebo exploze

(Neubauer, 2010).

Koktavost je charakterizovana tfemi symptomy. Jedna se o dysfluenci
(opakovani, prodluzovani, vkladani, tiché pauzy atd.), nadmérnou namahu pii
artikulaci a psychickou tenzi béhem mluvy (vyhybavé chovani, tiky, logofobie).
Pfi¢ina neni pfesné¢ znama. VétSina odbornikl tvrdi, Ze koktavost je zplsobena
Sokem, psychotraumatem, dédicnosti nebo poskozenim centrdlni nervové

soustavy.

Diagnostika

Diagnostikou balbuties se zabyvaji odbornici z oblasti logopedie, psychologie,
neurologie, foniatrie a mnozi dal§i. Diagnostiku neni mozné provést béhem
jednoho sezeni, proto je dilezita pribéznost sezeni. Dilezité je provést komplexni
diagnostiku, kterd se ma zaméfovat na pozorovani a zvazovani pfiznakd v riznych
prostiedich, zavaznosti dysfluence, nadmérné namahy a psychické tenze (Lechta,

2003).

Komplexni diagnostika se zamétuje na zdanlivé detaily, kterych si béZny
pozorovatel nemusi ani v§Simnout (napi. parafazie), dale na analyzu spontanni
komunikace v ptirozeném prostiedi, hodnoceni plynulosti fe¢i v ramci riznych
komunika¢nich zdmért a na specifické anamnestické idaje. Behem diagnostiky se

vyuziva material k hodnoceni, coz je pfedevsim videozaznam (Lechta, 2003).

U diagnostiky koktavosti se vyuziva také tzv. balbutiogram. Jedna se
0 piehledné shrnuti komplexni diagnostiky koktavosti, které vyuziva kvantitativni
a kvalitativni postupy. Zavé€rem se provede graficky zaznam na balbutiografu,
ktery umoznuje ziskat okamzitou komplexni informaci o komunikaci balbutika

v jednotlivych komunikaénich situacich. Ukoly v balbutiogramu jsou rozlozeny
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patii Sepot, simultanni fe¢, automatismy, verbalni stereotypy, zpév, reprodukce

vét, dokoncovani netuplnych vét, ¢teni, spontanni fec (Lechta, 2003).

V ramci diferencidlni diagnostiky je dualezit¢ vyloucit breptavost (tumultus

sermonis), organicky podminénou koktavost od jinych typa (Lechta, 2003).

Terapie
Existuje nékolik typi terapie koktavosti. Nekteré jsou specialné navrzené pro
déti a nékteré pro dospélé. Terapie balbuties je naro¢ny a dlouhodoby proces.

Obvykle trva nejméné 4-6 mésicl intenzivni péce.

Lechta (2011) rozdé&luje terapii na korekci priznaku dysfluence v procesu
mluveni (zaméfuje se na fluenci, naruSené dychani, fonaci, artikulaci, dysprozodii,
parafrazii atd.), postoje k verbdlni komunikaci na zvladnuti komunikac¢nich situaci
(ndcvik modelovych situaci, hrani rolich), na terapii zaméfenou na narusené
koverbalni chovani, terapii orientovanou na ovliviiovani osobnostnich znakii
balbutika (psychoterapeuticky pfistup) a na jiné priznaky (stimulace vyvoje feci).

Pti terapii koktavosti je tfeba kombinovat rizné druhy terapie, proto se stale

A%

Terapeutické ptistupy se dale déli na primé a neprimé. P¥imé ptistupy se zaméiuji
na korigovani koktavosti pfimou terapii v oblasti produkce fec¢i. Jednd se
0 oteviené a piimé pokusy ménit mluvni projev balbutika a s nim spojené chovani.
fe¢i) a symptomatika (zaméfeni na korekci konkrétnich symptomi). Nepiimé
pfistupy se snazi podnécovat celkovy psychomotoricky vyvoj, komunikaéni
schopnost bez ptimého tréninku fluence. Terapie se zamétfuje na rozvijeni feci,
odbouravani komunikacni nejistoty, zména postojii a pocit, zlepSeni koncentrace.
Mezi cviceni podporujici nepiimé piistupy patii relaxace jogou, terapie hrou,

logorytmika, muzikoterapie atd. (Lechta, 2011).
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U psychické tenze hraje zasadni roli preventivni terapie, kterd vychazi ze dvou
principt. Prvni princip vychdzi z toho, Ze koktani u ditéte je zavislé na chovani lidi
kolem ditéte, pfedevSim na chovani rodi¢i. Druhy princip vychazi z toho, ze
koktani se fixuje a zvétSuje tlakem na mluveni, ktery pisobi na dité a na jeho
mluvni projev. Béhem komunikace s ditétem s dysfluenci se podle Lechty (2011)

musi dodrzovat fada pokynu:

e pozorné poslouchat dit¢,

e pouzivat pomalé tempo fe€i, prodluzovat prestavky mezi jednotlivymi
feCovymi akty,

e sledovat situace, ve kterych se fe¢ ditéte zlepSuje nebo naopak zhorsuje,

e snazit se 0 minimalizaci negativnich vlivll na plynulost feci ditéte,

e jakymkoli zpiisobem neupozoriiovat dit€ na fec a na jeji neplynulost,

e nepterusovat dité v jeho projevu, neopravovat ho pii neplynulém projevu.

Terapie zaméfend na nadmérnou namahu vyuziva behavioralni techniky.
Behavioralni techniky slouzi k odstranéni naruSeného koverbalniho chovani.
Zasadni je, aby si dit¢ koverbalni chovani kontrolovalo védomé samo. K tomu
dopomdha natoceni videa a jeho zhlédnuti, pficemz dit¢ své naruSené koverbalni
chovani wvidi. Dale se pii terapii vyuzivd modifikovana systematicka

desenzibilizace, prvky détské jogy a pantomima.

Terapie dysfluence vyuziva metody nazyvané jako tzv. fonograforytmika.
Fonograforytmika se zamétuje na ziskani kontroly nad svym projevem bez
subjektivniho pocitu ¢asového tlaku, synchronizaci pravo- a levohemisférovych
procesti, redukci neurofyziologickych narokii na monitorovani motoriky feci
a jazykového projevu. Fonograforytmika se uskuteciiuje v sedmi etapach (Lechta,
2011).
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5. DIAGNOSTIKA  VYSLOVNOSTI A JAZYKOVYCH
SCHOPNOSTI U DETIi PREDSKOLNIHO VEKU

Aby doslo ke stanoveni spravné diagndézy a nasledné k vytvoreni
terapeutického planu, je nezbytné dilezité provést komplexni vySetfeni (Neubauer,

2007).

5.1. Logopedicka diagnostika
Logopedicka diagnostika je dynamicky, poznavaci proces, ktery se zamétuje
na co nejdokonalej$i poznani daného objektu, vSech jeho dilezitych znaki
a charakteristik a jejich vzdjemnych vztahii. Logopedicka diagnéza je pak
vysledkem logopedické diagnostiky, ze které v n¢kterych ptipadech vzejde navrh

konkrétnich intervenénich opatieni (Vitaskova, 2013).

Diagnostika by méla byt v€asna, protoze se stavd nezbytnym piedpokladem
nasledné podpory a intervence, méla by byt 1 pribézna, jelikoz se dit¢ neustale
vyviji. V praxi casto dochazi k prolindni procesu diagnostiky s reedukaci

(Pfinosilova, 2007).

., Hodnoceni urovné vyvoje reci z pohledu logopedického je nesmirné obtiznou
a vyznamnou zdleZitosti, protoZe miize znacné ovlivnit nejen miru pochopeni
skutecné kvality komunikacni schopnosti ditéte. Ma vliv i na diagnostiku
psychologickou, na posileni postaveni ditéte v socialnim prostredi, na jeho edukaci

apod.“ (Vitaskova, 2013, s. 83).

Logopedicka diagnostika vyuziva né€kolik metod a technik. Tyto metody
muzeme podle zaméfeni dé€lit napt. na metody ke zjisténi vyvoje feci, irovne
motoriky, laterality apod. Mezi diagnostické metody fadime metodu pozorovani,
metodu explora¢ni (dotaznik, rozhovor), diagnostické zkouSky (napt. testy
motoriky, laterality, vysetfeni vyslovnosti, vysetfeni zvuku feci), metody testové
(token test, test laterality), metody kazuistické, rozbor vysledki ¢innosti a metody

piistrojové a mechanické (artikulografie, chromografie) (Lechta, 2003).
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Pii aplikovani téchto metod je podstatné drzet se danych principti a respektovat
je. Logopedicka diagnostika musi byt komplexni, objektivné posouzena, tymove

prostudovand a propojena s naslednou logopedickou pééi (Skodova, 2007).

Logopedicka diagnostika vychazi z 1ékaiské a psychologické diagnozy a mize
byt podkladem pro dalsi I€katfské vysetieni jedince. Cilem logopedické
diagnostiky je stanoveni diagndzy, ze které se nasledné¢ vychazi pti sestavovani
planu logopedické intervence. Diagnostika se provadi ve tfech trovnich. V prvni
urovni se jednd o orientacni vySetfeni v rdmci screeningu, jehoZz tkolem je objevit
Vv urcité populaci (zpravidla matefska Skola) jedince s narusenou komunikacni
schopnosti. Podle Lechty (2003) je nejvhodnéjsi vék pro vysetfeni feci pomoci
screeningu kolem 4. roku Zivota ditéte. Poté se jedna o zakladni vySetieni, které
slouzi k urceni druhu naruSené komunika¢ni schopnosti a stanoveni diagndzy. Do
zakladniho vySetfeni fadime navazani kontaktu, sestaveni anamnézy, vySetieni
sluchu, vySetfeni porozuméni feci, vySetieni fecové produkce, vySetieni motoriky,
vySetfeni laterality a vySetfeni socialniho prostfedi. Déle nasleduje specidlni
vySetfeni, které zjiStuje formu a stupen, specifika a néasledky daného naruSeni
(Lechta, 2003).

Logopedicka diagnostika ziskava a popisuje podstatné informace, které jsou
dilezité pro samotnou terapii. Hlavnim cilem logopedické diagnostiky je zjistit,
zda se jedna o naruSenou komunikaéni schopnost, nebo o fyziologicky jev, snazi
se zjistit etiologii. Po zjisténi etiologie je logopedicka diagnostika schopna urit,
zda jde o trvalou nebo pfechodnou progndzu, je také schopna zjistit, jestli jde
0 dominantni poruchu nebo o symptom jiné poruchy. Dale miiZze stanovit, zda si

jedinec uvédomuje svou poruchu (Lechta, 2003).

Podle Neubauera (2007) je cilem logopedické diagnostiky vysetfeni artikulace
hlasek u déti a dospélych, fatickych funkci u dospé€lych, rozuméni a vnitini slovni
zasoby u déti s poruchou feCové exprese, urovné fonematického sluchu u déti,
laterality a grafomotoriky u déti a celkové zhodnoceni problémi v fecové

komunikaci u déti se specifickymi poruchami uceni.
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Mezi zakladni principy diagnostiky narusené komunikacni schopnosti patii
komplexnost vySetfeni, objektivni posouzeni komunikacni schopnosti, ¢asové
ekonomickd diagnostika, pribéznost diagnostiky a zasada tymového piistupu

(Lechta, 2003).

Dulezité je uvédomit si, Ze se nevysetiuje narusend komunikacni schopnost, ale
jedinec s narusenou komunikacni schopnosti. Ztoho vyplyva, ze se pii
logopedické diagnostice zaméfujeme na komplexni vySetieni jedince, tedy nejen

na mluvni projev, ale i na jeho osobnost (Lechta, 2003).

Hlavnim prostifedkem logopedické diagnostiky je feCovy projev jedince.
Mz¢lo by se jednat o spontanni feCovy projev jedince a zaméfit se na jeho hodnoceni
jako celku. Musi dojit ke komplexnimu zhodnoceni trovné samostatného,
spontanniho, aktivniho mluvniho projevu. Logopedicka diagnostika je narusena,
kdyz se jedinec odmitne projevit, nebo kdyz se projevuje pouze jednoslovnou
odpovédi. Toto naruSeni diagnostiky nelze vykompenzovat jingymi metodami

(Lechta, 2003).

Lechta (2003) dale vymezuje stadia procesu logopedické diagnostiky.
Nejprve se na zakladé manifestovanych znaka osoby s naruSenou komunikacéni
schopnosti formuluje dany problém a zvoli se vhodné metody. Na zadkladé
potvrzeni hypotézy se formuluje logopedickéd diagndza. Po stanoveni logopedické
diagnoézy se dé¢laji zavery pro logopedickou péci a zvoli se pfiméfené metody,

formy a prostfedky logopedické intervence.

Soucasti komplexniho logopedického vySetteni by podle Neubauera (2001)
mélo byt anamnestické Setfeni, vySetfeni stavu orofacidlni motoriky, fecovych
funkci, gramatickych a lexickych schopnosti, pragmatického uziti jazyka,
neverbalni komunikace, sluchové percepce, grafomotoriky a kognitivnich

schopnosti.

Skodova a Jedli¢ka (2007) zdfiraziuji nutnost véasné a spravné diagnostiky,
protoze deficity z naruSenych oblasti negativné ovliviiuji ostatni oblasti vyvoje

ditéte.

55



Zavérem logopedicka diagnostika urCuje stupen a formu narusené

komunikac¢ni schopnosti a navrhuje terapeutické feseni (Klenkova, 2006).

5.2. Logopedicka diagnostika slovni zasoby u déti predSkolniho véku

Logopedicka diagnostika u déti predSkolniho véku se zaméfuje na zjisténi
dosazené¢ urovné ontogeneze feCi. Dulezitym ukolem je nasledné propojit
logopedickou diagnostiku a terapii s matei'skou §kolou a u téz8ich poruch feci najit
vhodny typ Skolského zatizeni pro déti s poruchami feci. Logopedické diagnostika
vyvojovych poruch vzdy musi vychazet a spolupracovat s diagnostikou
pediatrickou, foniatrickou, neurologickou. Podle Neubauera (2007) je tato
vzajemnad interakce dillezitd z toho diivodu, Ze nespravné vyhodnoceni jazykovych

schopnosti ditéte zdsadné ovliviiuje dalsi vyvoj ditéte a zasahuje do jeho Zivota.

V soucasné dobé v Ceské republice testi pro déti predskolniho véku a raného
Skolniho ve€ku je velmi malo. SpiSe se jedna o obecna voditka, nebo slouzi
k badatelskym ucelim. V zahranici, a to pfedev$im v anglicky mluvicich zemich,
je situace jina. Zde se muze vyuzit vice kvalitnich, standardizovanych méfitek.

Nasledovné budou popsany rtizné ptistupy k diagnostice jazykového vyvoije.

5.2.1. Testy zaméfené na receptivni slovni zasobu

K nejznamégjsim testim slovni zasoby patii americky Peabody Picture
Vocabulary Test, ktery je v soucasné dobé oznacovan jako PPVT-IV. V tomto
testu examinator ukazuje ditéti podnétové karty, kde jsou na jedné karté Ctyfi
obrazky a u kazdého ukolu se ptd na urcité slovo. Dit€ mé za ukol ukazat na
obrazek, ktery odpovidd zadanému slovu. Test je velmi snadny, nenarocny,
zpravidla je pro déti i atraktivni, zajimavy. Slovnikové testy mohou byt velmi
dobrym ukazatelem celkového jazykového vyvoje. PPVT a jiné testy receptivni

slovni z4soby se povazuji za zaklad jazykové diagnostiky.

Dalsi moznosti testu slovni zdsoby je slovnikovy subtest z Wechslerovych
inteligencnich Skal - WISC. Subtest je soucasti inteligen¢niho testu, a proto

neposkytuje komplexni vyhodnoceni. OvSem ceska verze poskytuje vazené skory
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pro kazdy subtest. Proto se daji vysledky ptfevést na percentily a tak se mohou
posoudit vykony déti. Jedna se o standardizovanou metodu méfici slovni zasobu,
ktera je urCena détem od Sesti do sedmnacti let. Subtest se sklada ze tficeti slov,
Vv kazdé polozce ma dit¢ vysvétlit vyznam slova. Subtest je hodnocen nulou,

jednim nebo dvéma body podle kvality odpovédi (Smolik, 2014a).

5.2.2. Testy zaméiené na slovni zasobu v produkci

Testy aktivni slovni zasoby vyuzivaji obrazky, déti maji za ukol nalézt slovo
odpovidajici ukazanému piedmétu. V Ceské republice existuje test Obrdzkove-
slovnikova zkouska O. Kondéase. Déti maji v tomto testu za kol pojmenovat
obrazky. Tento test z ditivodu stafi obrazkového materidlu i norem nelze povazovat
za spolehlivy néstroj, ovSiem muze byt velmi dobrou pomuckou pro doplnéni.
V USA se vyuziva test Expressive Vocabulary Test— EVT, ktery obsahuje polozky
rizn¢€ obtizné. V jednodussich polozkach ma dit¢ pojmenovat obrazky, ovsem od
uréité Grovné examinator pojmenuje obrazek jednim slovem a tkolem ditéte je

dané slovo pojmenovat slovem podobnym, synonymem (Smolik, 2014a).

5.2.3. Dalsi testy jazykového vyvoje

K nerozsitenéj§im komplexnim testim jazykového vyvoje patii Clinical
Evaluation of Language Fundamentals — CELF. Je to test pouzivany v USA a
v soucasné dobg je na trhu ¢tvrté vydani CELF-1V pro vékovou hranici od péti do
dvaceti let. Test se sklada z devatendcti subtestil. Je zaméten na schopnost tvofrit
formalné spravné véty a dalsi oblasti. Subtesty jsou rozdéleny na zékladni subtesty,
subtesty zaméfené na porozuméni a sémantiku, subtesty pamétové a subtesty
doplitkové. Zakladni subtesty se zaméetuji na schopnost tvofit gramaticky spravné
véty a rozumét gramatickym vyjadienim. Soucasti je subtest Pojmy a pokyny, kde
dit¢ ukazuje na tvary na obrazku podle instrukei. DalSi subtest je Struktura slov,
dit¢ ma dokoncit vétu gramaticky spradvnym slovnim tvarem podle obrazku. Déle
Vv subtestu Formulace vét ma dité za tkkol pomoci n¢kolika slov vytvofit vétu, ktera

odpovidd obrazku. Nové jsou ve Ctvrtém vydani v sémantické Casti testu tii
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subtesty: subtest Expresivni slovnik, kde dit¢ pojmenovavad obrazky, subtest
Definice slov, kde vysvétluje vyznam slova, a subtest Porozuméni mluvenym
pasazim, kde dité po prezentovani textové pasaze odpovida na otazky. Subtesty na
porozumeni jsou rozdé€leny na tii subtesty. U prvniho subtestu Slovni fady ma dité
za ukol identifikovat slova, kterd spolu souviseji, a popsat jejich vzajemnost.
Druhy subtest Vétna struktura se zamétuje na to, aby dité ukazalo na obrazek
odpovidajici zadané véteé. Treti subtest Porozuméni odstavetim, obsahuje tikol, kde
déti maji odpovidat na otazky poté, co slysi kratkou textovou pasaz. Dalsi subtesty
zamétené na pracovni pamét’ vyuzivaji opakovani ¢islic, sekvenci jako dnd, tydni
atd. Napftiklad test Slovni asociace je testem verbalni fluence, kdy ma dité za ukol
vyjmenovat zastupce urcité kategorie v omezeném ¢asovém limitu. CELF-1V je
nejkomplexnégj$i, ovSem i velmi ndrocnd testova baterie zamétfena na jazykové

schopnosti (Smolik, 20144a).

Dalsim testem jazykovych schopnosti je Test of Language Development-
TOLD. Tento test je rozdélen na TOLD-P, ktery je uréen détem od ¢tyt do osmi
let, a TOLD-I pro déti od deviti do sedmnacti let.

TOLD-P se zamétuje na déti predSkolniho véku. Sklada se celkem z deviti
subtesti, které jsou rozdé€leny do tfi skupin po tfech. Mezi tyto skupiny patfi
skupina sémantickd, gramaticka a fonologicka. Subtesty se zamétuji na schopnosti
poslechové, produktivni a organizacni (jak dité zpracuje zadany material). Test
umoziuje ziskat informace o receptivnich 1 expresivnich schopnostech. Skupina
sémanticka obsahuje subtesty, které jsou slovnikové a obsahuji obrazkovy slovnik
(porozuméni sloviim), ordlni slovnik (definovani slov) a relacni slovnik (popis
vztahu mezi dvéma slovy). Skupina gramaticka obsahuje subtesty porozuméni
vétam (ukazovani na obrazky), morfologické dopliiovani (dopliiovani slov do vét
se spravnym tvarem) a imitace vét (opakovani vét). Skupina fonologicka obsahuje
jeden subtest receptivni — diskriminaci slov (rozliSovani dvou podobnych slov),
subtest produktivni — artikulace slov (vyslovovani slov) a subtest organizacni —

analyza slov (rozlozeni slova na hlasky).

Soucasné tieti vydani testu Test of Early Language Development — TELD je

na hranici mezi screeningovym testem a komplexni diagnostikou. Test je urcen pro
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déti predskolniho véku a obsahuje dvé Casti, expresivni a receptivni. Tyto dvé ¢asti
jsou propojené a ukoly jsou riznorodé. To mize umoznit lepsi a delsi pozornost

déti béhem testu (Smolik, 20144a).

V Ceské republice se d4 pouzivat napiiklad Heidelbersky test Fefového
vyvoje, ktery se sklada znckolika riizné zamétenych subtestll (osvojovani
gramatiky, sémantiky a pragmatiky). Podle Mikulajové (2003), tento test rozliSuje
dva aspekty feCi, a to feCové-lingvisticky a feCové-pragmaticky. Jednotlivé
subtesty jsou vyjadiené T-skorem, ze kterého se ziska tzv. vyvojovy jazykovy
profil ditéte. Test je schopny ukézat, na jaké urovni vyvoje feci se dit¢ nachazi,
jaké strategie pouziva pfi zpracovani verbalni informace a jaké pokroky ve vyvoji
fe¢i se miizou od ditéte oéekavat. Dale se v Ceské republice vyuziva tzv. Token
test. Token test se vyuziva nejen u dospé€lych osob, ale i u déti. Jedna se o metodu
pouzivanou pii vySetfovani kognitivnich funkcich. Jedna se o soubor Zetont
raznych geometrickych tvarti, velikosti a barev. Dit¢ ma za ukol pracovat s zetony

podle instrukci. Token test je jednoduchy a rychly.

,, Token test zobrazuje rozuméni slovnim a vétnym pokyniim a uroven pracovni
verbalni pameéti, je zaloZen na pozndvani a manipulaci s barevnymi kruhy a
Ctverci. V zkrdcené verzi s moznosti jemnéjsiho hodnoceni stupné mirné, stredné
zavazné a tezké poruchy je rychlym (10-15 min.) a velmi oblibenym diagnostickym
nastrojem. “ (Neubauer, 2014, s. 129)

5.3. Testova prirucka - Diagnostika jazykového vyvoje
V soudasné dobé neni v Ceské republice dostupnd Zadna specializovana
diagnostickd pomticka pro zjisténi jazykového vyvoje déti v pfedSkolnim véku, a
pravé proto se autofi rozhodli zpfistupnit testovou piiru¢ku Diagnostika
Jjazykového vyvoje bez omezeni. Jednd se o diagnostickou baterii pro posouzeni
vyvoje jazykovych znalosti a dovednosti déti pfedSkolniho véku. Autory testové
pfiru¢ky jsou PhDr. Gabriela Seidlovd Maélkov4, Ph.D. a PhDr. Filip Smolik,

Ph.D. Testova baterie vznikla jako soucast vyzkumného projektu, ktery se
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zamétoval na vyvoj jazykovych a predétenarskych dovednosti déti predskolniho
véku v Ceskych matetskych Skolach v roce 2010 a 2011. Testova ptirucka byla
sestavena podle standardnich postupt, které byly vyuzity pii tvorbé
psychometrickych nastroji. Proto se jedna o psychodiagnosticky test, u kterého
se pouziti a interpretace metody {idi principy platnymi pro préci
s psychodiagnostickymi pomtckami. Béhem tvorby testové pfirucky bylo
prokazano, ze vétSina tkold je pro déti stejného veéku spiSe snadna. A z toho
vyplynulo, Ze testova prirucka je citlivéj$i na rozdily mezi relativné slabsimi
détmi. Podle Smolika (2014b) ma testova baterie spiSe screeningovy charakter a

je zamétena na déti od 3,5 do 6,5 let.

Vesker¢ testy se musi provadet presné tak, jak je dano v instrukcich. Nelze je
menit a hlavné text polozek musi byt zaddvan doslova podle napsanych pokynd.
Také nelze ménit potadi polozek v zdznamovych arSich. Také testova ptirucka
neni materidlem uréenym pro vyuku nebo cviceni s détmi, ale Cisté a pouze pro

diagnostiku (Smolik, 2014b).

5.3.1. Popis subtestii
Cely soubor testii obsahuje deset riznych zkouSek pro hodnoceni Grovné
rozvoje jazykovych schopnosti, dale ptirucku s podrobnym popisem testli a jejich
instrukce pro zadani a vyhodnoceni, obrdzkovy materidl a zdznamové archy.
Testovou baterii lze rozdélit na dvé hlavni casti, a to na fonologickou a
gramaticko-lexikalni. Kazda ¢ast obsahuje pét subtesti zaméfujicich se na

jednotlivé aspekty uvedenych oblasti jazyka (Smolik, 2014b).

V prvni ¢asti jsou popsany subtesty pro hodnoceni zpracovani fonologické
informace. Tyto subtesty umoznuji odhadnout uroven vSech tfi druhd
fonologického zpracovani, kterymi jsou fonologické povédomi, rychlé jmenovani
a fonologickd pamét’. Testy obsahuji koly, v nichz déti provadéji rizné operace
se slovy, a to jak na urovni celych slov, tak i vétSich a mensich fonologickych
celkli. Kognitivni naro¢nost pro dit¢ v téchto subtestech se li§i. Subtesty, ve

kterych ma dité za ukol rozpoznat zvukové podobné slova, jsou snaz$i nez
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subtesty, kde mé za kol provést manipulaci se zvukem ve slovech (napft. skladani

slabik). Narocnost subtest dale ovlivituji pouzité stimuly.

Subtestli pro hodnoceni a zpracovani fonologické informace je celkem pét,
Z toho tfi subtesty hodnoti fonematické povédomi, jeden subtest sleduje
fonologickou pamét’ a jeden subtest hodnoti rychlé pojmenovani. Zajimavosti je,
ze nekteré subtesty jsou rozdéleny do dvou blok, kde je jeden blok ur¢eny détem
mlad$iho véku (3—4 roky) a druhy blok détem starSiho véku (5-7 let). Tyto
subtesty maji vytvofené rizné typy ukold, a to podle zvukovych jednotek a
kognitivnich operaci. Dale byly subtesty vytvofeny tak, aby se ndro¢nost
jednotlivych ukold zvySovala zménou typu podnétového materidlu (Smolik,

2014b).

Jako prvni subtest v testové piirudee je Rozpozndvani slabik. Ukolem subtestu
je rozpoznani pocatecni slabiky vyzvového slova u dvou slov testovych. Subtest
se sklada ze dvou blok, vyuziva souboru obrazkovych karet, kde jsou zobrazena
podnétova slova. Prvni blok obsahuje patnact vyzvovych slov, kterd jsou détem
dobfe zndma, a druhy blok obsahuje Sest pseudoslov, kterd jsou zvukovou stavbou
administrator a nasledné ze dvou nabizenych slov vybrat jedno, které za¢ina na
stejny zvuk jako pravé slovo modelové. Pti praci S pseudoslovy, kterd nemayji

vvvvvv

ziskat celkem 15 bodii v prvnim bloku a 21 bodl ve druhém bloku (Smolik,
2014b).

N 24

Dité¢ musi aktivné spojovat urcité zvukové jednotky a vytvoftit cilové slovo.
Ukolem ditéte je uhodnout, které slovo skute¢n& administrator fik4. Subtest se téZ
sklada ze dvou blokl, kde prvni blok obsahuje slova readlnd a druhy blok
pseudoslova. Celkem dité¢ mtze dosdhnout v prvnim bloku 16 bodl a ve druhém

bloku 24 boda (Smolik, 2014b).
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Tteti subtest je rozpoznadvani hldasek v pseudoslovech. Jedna se o subtest, ktery

jako posledni hodnoti fonematické povédomi. Tento subtest je velmi podobny

24

Vv

Dale je subtest narocnéjsi 1 z divodu vétsi zatéze kratkodobé pracovni paméti,
protoze deti maji za kol si zapamatovat dvé kratkd pseudoslova a ta potom
porovnat s jednim vyzvovym slovem. Vyzvové slovo je jedno pro sedm pari
pseudoslov, ke kterym patii dany obrazek usnadnujici ditéti si vyzvové slovo 1épe
udrzet v paméti. Administrator ma za ukol ditéti ukazat obrazek a fict poCatecni
hlasku daného slova. Dale ditéti fekne dvé pseudoslova a dit¢ ma za ukol urcit,
které z téchto pseudoslov za¢ina na stejnou hlasku jako slovo z obrazku. Subtest
se také sklada ze dvou blokt, kde prvni blok obsahuje dvojice pseudoslov, ktera
se rymuji, a druhy blok dvojice pseudoslov nerymujicich se. Celkem dité mtze

Vv prvnim i druhém bloku dosahnout 35 bodi (Smolik, 2014b).

Ctvrty subtest je Rychlé jmenovani obrazkii (RAN). Tento test ma dva bloky a
vyuziva tabulky s obrazky, kde ke kazdému bloku patii jedna obrazkova tabulka.
Kazda tabulka se skladd z osmi sloupcti a péti fadkt, ve kterych se objevuje
néhodné opakované pét obrazkt (kocka, bryle auto, ruka, banan). Ukolem ditéte
je co nejrychleji a spravné pojmenovat obrazky v tabulce. V tomto subtestu je
dilezité ujistit se, Ze dané obrazky dit€ zna. Pokud obrazky dité neznd, nemiize se
V testu pokraCovat. Dllezité je zaméfit se pii vyhodnoceni na rychlost a spravnost
odpovidani ditéte. Pocita se celkovy primérny ¢as a primérny pocet chyb.

Celkem déti pojmenovavaji v kazdém bloku ¢tyficet obrazka (Smolik, 2014b).

Poslednim, patym subtestem v souboru fonologickych testl je Opakovani
pseudoslov. Tento subtest ma za ukol vyhodnotit uroven kratkodobé slovni
paméti. Dité ma za ukol opakovat dvacet dva pseudoslov, ktera se méni ve své
délce mezi Ctyfmi a deviti slabikami. Dilezité je zaméfit se na srozumitelnou a
spravnou prezentaci pseudoslov ditéti. Celkové vyhodnoceni se zabyva
sledovanim, zda dit¢ slovo spravné opakuje. OvSem nepocitd se slovo chybné
zopakované z diivodu nespravné vyslovnosti dané neukoncenym vyvojem feci

(Smolik, 2014b).
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Ve druhé c¢asti jsou popsany subtesty pro hodnoceni slovni zasoby,
porozuméni jazyku a gramatiky. Celkem popsanych subtestl je pét, jejich
ukolem je sledovat jazykové schopnosti na urovni slovniku a vét. Tvorba subtestti
se zamétovala na to, aby obsahovaly tii typy znalosti. Prvni je znalost slovni

zasoby, druha je znalost gramatickych pravidel a tfeti je znalost porozumeéni.

Prvnim subtestem je Slovmik. Tento subtest pouzivd podobu béznou u
roz$itenych testl receptivni slovni zasoby, jako jsou Peabody picture vocabulary
test (PPVT) nebo British picture vocabulary scale (BPVS). Jejich tikolem je ditéti
ukéazat podnétovou tabuli se Ctyfmi obrazky a fict mu slovo ze zdznamového
archu. Ukolem ditéte je zase na dané slovo prstem ukazat. Jednotliva slova jsou
odstupifiovand obtiznosti. Tento subtest se sklada ze dvou bloki, kde kazdy blok
obsahuje celkem 40 slov. Prvni blok (Slovnik 1) je jednodussi, protoZe je urcen
véku. Pro oba bloky plati, ze vétSina déti v nich zvlada veétsi Cast polozek.
Obtiznost ukold je pomérné nizka. Subtest tedy neni vhodny pro diagnostiku
nadprimérnych a vysokych vysledk, ale spolehlivé detekuje déti, jejichz vykon

zaostava za ocekavanim (Smolik, 2014b).

Druhy subtest je Morfologie. Pro jeho uspésnost je dulezité, aby déti znaly
slovni druhy a vétné kontexty, které si vyuziti ur¢itych tvar vynucuji. Celkem se
subtest sklada z péti ¢asti, které jsou rozdéleny do Sesti polozek. Kazda ¢ast se
zamé&fuje na jiny typ slovnich tvart. Jde o test pfedevSim produkéni, protoze dité
ma za ukol fict prislusny tvar, 1 kdyz test zahrnuje diilezitost v porozuméni, které
je nutné pro pochopeni tkolu. Subtest se nepouziva u déti, které nemiZou

produkovat fe¢ (koktavost, dysartrie) (Smolik, 2014b).

Tretim subtestem je Porozumeni gramatice. Zde se subtest zameétuje
pfedev§im na porozuméni vétné skladbé, syntaxi. Administrator ma za tkol fict
ditéti dané jednoduché véty a dité ma ukazat na obrazek zobrazujici vyznam véty.
Soucasné maji deti na vybér ze dvou obrazkl. Celkem se subtest sklada ze Ctyt
casti, které jsou po péti nebo Sesti polozkach. Tyto polozky se zaméfuji na
porozumeéni rliznym tvarim a vétnym strukturdm. Tento subtest je vhodny u déti

S problémy produkovani feci, jelikoZ test vyuziva pouze ukazovani. V tomto testu
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Ize vysledky zlepsit nahodnym hadanim odpovédi. Casto je wiroveit hadani az

vvvvvv

(Smolik, 2014b).

Ctvrtym subtestem je Posuzovdani gramaticnosti, ktery téz vyuziva obrazkovy
material pro pomocnou tlohu. Pro administraci, jak popisuje Smolik (2014b), je
potieba si obstarat plySovou hracku, kterd bude slouzit jako postava Vendelina.
Administrator ditéti na zacatku fekne, ze Vendelin se u¢i mluvit, a proto mu musi
pomoci urcit po kazdé véte, kterou fekne, jestli byla spravné nebo Spatné. Subtest
je receptivni, nevyzaduje aktivni mluvni projev. Mize byt velmi uzite¢ny pfi
ovéfovani trovné znalosti ditéte, u kterého se predpoklada, Zze ma jazykovy vyvoj
na vysoké urovni, ale n¢jaké periferni problémy vedou k nizkému vykonu
v produktivnich lohach. Tento subtest neni vhodny pro déti mladSiho veku,
protoze ukoly posuzovani gramatiky jsou pro né velmi obtizné. V tomto testu lze
vysledky zleps$it ndhodnym hadanim odpovédi. Proto se neda ocekavat nulovy

vykon u déti (Smolik, 2014b).

Patym a zaroven poslednim subtestem je Opravovdni vét. Subtest je velmi
podobny subtestu posuzovani gramatiky, ovSem lisi se tim, ze dit¢ musi aktivné
produkovat fe¢. Dit€¢ ma tedy za kol poslechnout si a zpracovat gramaticky
chybnou vétu, odhadnout, jaky je jeji vyznam, a opravit ji. Ditéti pomaha obrazek,
ktery konkrétni vétu popisuje. Tento subtest navazuje plynule na pouziti plySové
postavicky Vendelina. V tomto testu nelze vysledky zlepSit hadanim (Smolik,

2014b).
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6. VYZKUMNE SETRENI A JEHO CHARAKTERISTIKA

6.1. Cile vyzkumného Setieni
Vyzkumné Setfeni se v diplomové praci zamétuje na diagnostiku pasivni slovni
zasoby u déti s poruchami fecové komunikace a u déti intaktnich. Hlavnim cilem
diplomové prace je zaméfit se na jazykové schopnosti, a to na urovni slovniku

(pasivni slovni zasoby) u déti predskolniho véku.

Ukolem diplomové prace je na zakladé kvantitativniho vyzkumu porovnat
pomoci diagnostického vysetfeni znalost pasivni slovni zasoby u dvou skupin déti
v predskolnim véku. Prvni skupinu tvofily déti S narusenou komunikaéni
schopnosti navstévujici specialni logopedickou matetskou Skolu, druhou skupinu

tvotily déti intaktni navs§tévujici béZznou mateiskou skolu.

Pro vyhodnoceni tohoto hlavniho cile byly stanoveny nasledujici diléi cile,

které byly v ramci tohoto Setfeni zjisStovany a posuzovany:

e porovnat vysledky pasivni slovni zasoby ze subtestu Slovnik 2 u obou skupin,

e porovnat vysledky pasivni slovni zdsoby ze subtestu Slovnik 2 z genderového
hlediska.

Stanovené hypotézy
V souvislosti s cili vyzkumu byly formulovany 3 hypotézy:
Hypotéza H1:

Respondenti intaktni z béZzné matetské Skoly dosahnou lepSich vysledkl nez
respondenti s poruchami feCové komunikace ze specialni matefské Skoly

logopedické.
Hypotéza H2:

V subtestu Slovnik 2 budou u vSech respondentl vyrazn¢ klesat vysledky ve tfeti

a Ctvrté Casti.
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Hypotéza H3:

Divky budou prokazovat tendenci k vy$Simu vykonu a ziskaji v jednotlivych

ulohéch vice procent nez chlapci.

6.2. Metodologie vyzkumného Setieni

Vyzkumné Setieni bylo zpracovano kvantitativni vyzkumnou metodou. Jedna
se o vyzkum, ktery pracuje s Ciselnymi udaji. Zjistuje mnozstvi, frekvenci nebo

rozsah vyskytu jevl, popfipad¢ jejich miru (Gavora, 2000).

Ukolem diplomové prace bylo diagnostikovat pasivni slovni zasobu u déti
s poruchami fe¢ové komunikace a déti intaktnich, proto byl cilené pouzit subtest
Slovnik 2 (zaméfeny na diagnostiku pasivni slovni zasoby) z testové piirucky
Diagnostika jazykového vyvoje - diagnostickda baterie pro posouzeni vyvoje
Jjazykovych znalosti a dovednosti deti predskolniho véku, jejimiz autory jsou PhDr.
Gabriela Seidlova Mélkova, Ph.D. a PhDr. Filip Smolik, Ph.D. Testova baterie
vznikla jako soucast vyzkumného projektu, ktery se zaméfoval na vyvoj
jazykovych a piedétenarskych dovednosti déti predskolniho véku. Vice a mnohem
podrobnéji rozpracované informace ohledné celé testové piirucky a popisu

jednotlivych subtesti jsou v podkapitole snazvem Diagnostika jazykového

vyvoje.

6.3. Casovy harmonogram vyzkumného etieni

9-11/2015 - nastudovani odborné literatury a zpracovani teoretické cCasti

diplomové prace
12/2015 — ptiprava na vyzkumné Setfeni

1-3/2016 — vlastni vyzkumné Setieni, samotné zpracovani a vyhodnoceni

6.4. Charakteristika subtestu

Z testové prirucky Diagnostika jazykového vyvoje - diagnostickd baterie pro

posouzeni vyvoje jazykovych znalosti a dovednosti déti predskolniho veku byl za
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ucelem zjisténi pasivni slovni zasoby u déti s poruchami fecové komunikace a déti
intaktnich pouzit subtest Slovnik 2 ur¢eny pro déti star§iho véku (57 let), ato z
zasoby. Jedn4 se o tlohu, ktera testuje porozuméni sloviim. Ukolem je ditéti ukazat
podnétovou tabuli se Ctyimi obrazky a fict mu slovo, na jehoz vyobrazeni ma
ukazat. Zadavana slova jsou vétSinou podstatna jména, ale i slovesa a pridavna
jména. Obtiznost ukolii je manipulovéna jednak Cetnosti vyskytu zadavanych slov
a dale slozitosti vyjadfovanych pojmu. Frekvence slov souvisi s pravdépodobnosti,
ze se déti s témito slovy setkaly. Test obsahuje slova, ktera jsou na zac¢atku vysoce
frekventovana. Postupné jsou v dal$ich ulohach obsazena slova obtiznéjsi. Subtest
Slovnik 2 obsahuje obrazkovy materidl (S 21 az S 60) a zaznamovy arch. Béhem
administrace se musi postupovat podle instrukci. U prvni polozky se ukaze ditéti
obrazek k testu Slovnik 2 a fekne se dané slovo. Pokud dité¢ ukaze spravny obrazek,
zapiSe se odpovéd’ do zaznamového archu a mulze se pokracovat. Pokud dité
odpovi chybné nebo vibec, slovo se nejprve zopakuje a nakonec se mu ukaze
spravnd odpovéd’. U druhé a tieti polozky se postupuje stejné. Od ctvrté polozky
se uz neposkytuje zadna zpétnd vazba ditéti. Pokud dité odpovida stale chybné,
znaci se vysledek nulou a pokracuje se dal. Pfi vyhodnocovani testu za kazdou
spravnou odpoved’ dité dostalo 1 bod a za nespravnou odpoveéd’ 0 bodi. Body se

zapisuji do zdznamového archu do sloupce ,,Poznamka®.

6.5. Charakteristika zafizeni, ve kterém probihal vyzkum
Vyzkum probihal ve dvou zatizenich, a to v bézné matetské skole ,,Jizerka*
Vv Liberci a ve specidlni matetské Skole logopedické ,,Hlaska* v Jablonci nad

Nisou.

Mateiska Skola ,,Jizerka* se nachazi v Liberci na Husov¢ ulici. Tato matefska
Skola je zafizenim bézného typu, je pfispévkovou organizaci. Jedna se o malou
matetskou Skolu se sidlem ve starsi vile. V souc¢asné dobé jsou déti rozdéleny do
dvou tfid, ve kterych se vzdélava celkem 50 déti. Tridy jsou smiSené, divky a

chlapci ve véku od 3 do 6 let tvofi 2 skupiny po 25 détech v jedné tfide€. Obé tiidy
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jsou pro lepsi orientaci déti pojmenovany podle zvitat, kterd jsou détem blizkd a
velmi dobfe znadma. Prvni oddé€leni se jmenuje ,Jezecci“ a druhé oddéleni

»Veverky*.

Matetskda Skola pracuje podle Ramcového vzdélavaciho programu pro
predskolni vzdelavani. Mateiska Skola v rdmci piedskolni vychovy a vzdélavani
podporuje rozvoj osobnosti ditéte piedskolniho véku, podili se na jeho zdravém
citovém, rozumovém a télesném rozvoji, podili se na osvojovani zakladnich
pravidel chovéni ditétem, podporuje ziskdvani zdkladnich zivotnich hodnot
a mezilidskych vztaht ditéte, vytvari zakladni predpoklady pro pokraovani ve
vzdélavani, napomahd vyrovnavat nerovnosti vyvoje déti pied jejich vstupem do
zékladniho vzdélavani, poskytuje kontakt na specidlni pedagogickou péci

(poradny, centra) a vytvaii podminky pro rozvoj nadanych déti.

Mezi zajmové krouzky, které mateiska skola provozuje, patii solna jeskyné,
taneéni krouzek, sportovni hry, joga, predskolicka, kterda se zaméfuje na
individualni ziskdni kompetenci kazdého ditéte. Matefsk4 Skola nema zajiSténou
individualni ani skupinovou logopedickou prevenci €i péci pro déti predSkolniho

veku.

Specidlni matefska Skola logopedicka ,,Hlaska* se nachdzi v Jablonci nad
Nisou v Palackého ulici ¢. 37 a v odlou¢eném pracovisti U Piehrady 4
S bezbariérovym pfistupem. Jednd se téZ o prispévkovou organizaci. Matetska
Skola je ur€ena détem zdravym, détem s vadami feci, se sluchovymi a zrakovymi
vadami, s autismem, détem s t€lesnym postizenim a kombinovanymi vadami, které
1ze zatadit do specidlnich tfid. V sou€asné dobé& jsou déti rozdéleny do 6 tfid, z
nichz 1 tfida je béznd pro déti bez postizeni, 5 tfid je specidlnich, do kterych jsou
déti zatazeny podle véku a stanovenych diagn6z. Béznou tiidu navstévuji déti od
3 let, vzdé€lavaci ¢innosti jsou doplnény logopedickou prevenci. Specialni tfidy
navstévuji déti ve véku od 3 let. Tridy jsou smiSené s maximalnim poctem 12 déti.
Na kazdé dité je vypracovan individudlni vzdélavaci plan, ktery vychazi ze

specidlniho pedagogického a psychologického vySetieni ditéte.
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Prostiedi matetské skoly je pfizpiisobeno détem se specidlnimi vzdélavacimi
potfebami, ale i détem bez postizeni. Tiidy specidlni matetské Skoly jsou
dostatecné prostorné, vybavené novym nabytkem. Ke kazdé specialni tfid¢ nalezi

pracovna pro individuélni logopedii a individudlni péci.

Vzdélavaci program matefské Skoly ,,Hlaska" vychazi také z Ramcového
vzdélavaciho programu pro predskolni vzdélavani. Je uréen détem se specifickymi
vzdélavacimi potiebami a détem bez specifickych vzdélavacich potfeb. Détem je
zde zajisténa odborna péce, kterd se provadi individualnim pfistupem ke kazdému
ditéti a spolupraci s rodinou. Stézejni formou prace je kolektivni logopedicka péce
(cviceni), kterd se provadi kazdy den. Je tedy nedilnou soucasti vzdélavaciho
programu. Soucasti kolektivni logopedické péce jsou 1 nacvik spravného dychani,

oromotorické cviky, hry se zvuky a slovy, rozvoj slovni zasoby, komunikace atd.

Mezi z4jmové krouzky, které matetska Skola provozuje, patii jizda na koni,

plavani, vytvarné ¢innosti, muzikoterapie, pohybové cviceni.

6.6. Charakteristika vyzkumného vzorku

Vyzkumny vzorek se skladal celkem ze 40 déti. Jelikoz se diplomova prace
zamétuje na porovnani slovniku u déti s poruchami fecové komunikace a u déti
intaktnich, bylo vybrano 20 déti z bézné matetske Skoly a 20 déti ze specialni
matetské Skoly logopedické. Z bézné matetské Skoly bylo vybrano 11 chlapcii a 9
divek a ze specidlni matetské Skoly logopedické bylo vybrano 9 chlapct a 11
divek. Déti byly ve vé€ku 5 a 6 let. Genderové rozloZeni bylo také zdmérem této
diplomové prace, proto pohlavi respondenta bylo pfi vybéru déti zohlediovano.
Vsechny déti mély od rodic¢li podepsany informacni souhlas se zatfazenim do

testovani a zadné z déti nemeélo mentélni, sluchové, télesné ani zrakové postizeni.
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Tabulka 2 — Charakteristika déti

Chlapci Divky
Déti z béZné 11 9
materské Skoly
Déti z materské 9 11
Skoly logopedické
Celkem 20 20

7. VLASTNI VYZKUMNE SETRENI A PREZENTACE
ZISKANYCH DAT

Po ptesnych instrukcich, co se od ditéte oekava béhem subtestu Slovnik 2,
bylo zahajeno vysetieni. Pied dité byly postupné ptedlozeny jednotlivé obrazky.
Dité mélo vzdy po vysloveni pojmu ukazat na obrazek, ktery odpovidal danému
vyslovenému pojmu. Pokud dité ukazalo spravny obrazek, zapsala se odpoveéd’ do
zédznamového archu a pieslo se k dalsi polozce. Pokud dité neodpovidalo, slovo se
mu zopakovalo. VySetfovani probihalo bez pauzy. Déti postupné neverbalné
ukazovaly na obrazky, které podle nich odpovidaly feCenému pojmu. Celkem
Vv subtestu Slovnik 2 bylo 40 pojmit S 21 az S 60. Testovani u kazdého ditcte
trvalo pfiblizné¢ 10-15 minut. V prubéhu vySetfovani bylo soub&ézné do
zdznamového archu bodoveé zaznamendvano, zda dit€ odpovida chybné ¢i ne. Dale
se u kazdé chybné polozky krouzkoval pojem, ktery dit¢ vybralo (obrazky jsou
znaceny jako volba ,,a-b-c-d*‘). Spravna odpovéd’ byla znacena velkym pismenem.
Béhem celého testu bylo dité chvaleno a povzbuzovano, i kdyZ odpovidalo Spatné.
Kazdy ukol testu byl vyhodnocovan zvlast a vétSina dat byla zpracovéana do

tabulek a grafhi.

7.1. Popis vysledki Setfeni déti z béZné mateiské Skoly
Jak jiz bylo feCeno, test se sklada celkem ze 40 slov S 21 az S 60, proto jsou
jednotlivé vysledky pro leps$i orientaci rozdéleny do jednotlivych €asti po deseti

slovech a podrobnéji rozpracovany. Pro zajimavost: subtest Slovnik 2 se sklada ze

vvvvvv
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skladala ze slov, ktera jsou znama4, ¢asto pouiivané a naopak treti a Ctvrta Cast testu

v

1. Cést - VySetieni déti intaktnich

Tabulka 3 — Celkové dosazeni Uspésnosti déti intaktnich uslovS_21azS_30

Chlapci Divky Celkem

Ano Ne % Ano Ne % Ano Ne %

Hvézda 11 0 100 9 0 100 | 20 0 100
Jazyk 11 0 100 9 0 100 | 20 0 100
Kalhoty 11 0 100 9 0 100 | 20 0 100
Vaii 11 0 100 9 0 100 | 20 0 100
Mince 8 3 73 9 0 100 @17 3 85
Nz 10 1 91 9 0 100 19 1 95
Koruna 11 0 100 9 0 100 | 20 0 100
Sala 11 0 100 9 0 100 | 20 0 100
Nese 9 2 82 9 0 100 | 18 2 90
Vesta 11 0 100 9 0 100 | 20 0 100

Graf 1 - Grafické znazornéni tabulky 3
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Celkové zhodnoceni

V tabulce 3 a na grafu 1 je vidét, kolik déti odpovédélo spravné z celkem 20
dotazovanych. Z vysledka vyplyva, ze slova hvezda, jazyk, kalhoty vari, koruna,
Sala, vesta détem nedélala zadné problémy, byla zodpovézena bez chyby (100 %).
Naopak slovo mince délalo détem problém nejvice. Celkem 3 déti (15 %) Spatné
oznalily slovo a ve vSech tfech pfipadech obrazkem B prsten. Druhym
problémovym slovem bylo slovo nese, které Spatné oznacily 2 déti (10 %). V obou
pripadech déti slovo prifazovaly k obrazku C soudi. A nakonec 1 dité (5 %) Spatné
oznacilo slovo nuz obrazkem B pilka. Celkova uspéSnost v prvni ¢asti byla

V pruméru 97 %.

Genderové rozdily

V tabulce 3 a na grafu 1 jsou porovnany vysledky podle pohlavi dotazovanych
déti. Je zde zobrazen pocet spravnych odpovédi v procentech v ramci pohlavi.
Vzhledem Kk vysoké uspésnosti u vétSiny zadanych pojmu v této ¢asti nelze vidét
vyrazné genderové rozdily. Pouze u nejproblemati¢téjsiho slova mince je viditelny
rozptyl vysledkli mezi genderovymi rozdily vysSi neZ u ostatnich slov. Slovo
spravné oznacilo 73 % chlapcii a 100 % divek. Tedy pfiblizné ptes Ctvrtinu divek
odpovédélo Iépe. U ostatnich méné problematickych slov neni rozptyl nartstu
znalosti slov mezi chlapci a divkami tak vyrazny. U slova nese spravné odpovédélo
82 % chlapcti a 100 % divek a u slova niiz 91 % chlapct a 100 % divek. U slov
hvezda, jazyk, kalhoty, vari, koruna, Sdla a vesta nejsou genderové rozdily zadné.
Celkova uspésnost u chlapct byla v priméru 94,6 % a u divek 100 %. Divky

pramérne odpovidaly o 6 % lépe nez chlapci.
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2. Cast - VySetieni déti intaktnich

Tabulka 4 — Celkové dosazeni Gspésnosti déti intaktnich uslovS_31azS_40

Letisté
Balik
Cesta

Ridi
Zubar
Znamka
Smetacek
U¢i
Lachtan

Pecivo
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Letisté

Chlapci
Ano  Ne %
11 0 100
11 0 100
7 4 64
11 0 100
1 0 100
11 0 100
11 0 100
9 2 82
7 4 64
11 0 100
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Graf 2 — Grafické znazornéni tabulky 4
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Celkové zhodnoceni

Druhd c¢éast obsahovala pojmy letiste, balik, cesta, 7idi, zubar, znamka,
smetacek, uci, lachtan, pecivo. Pocet spravnych odpovédi u jednotlivych pojmi je
zaznamenan v tabulce 4 a na grafu 2. VSech 20 déti (100 %) oznacilo spravné slova
letiste, balik, 7idi, zubar, znamka, smetacek a pecivo. Jedna se totiz o slova casto
pouzivana. Je patrné, Ze zbyla 3 slova détem ¢&inila problémy. Slo o slova cesta,
uci a lachtan. Nejfrekventovanéjsi byla zaména slova Cesta, kde 9 déti (45 %)
oznacilo slovo jinym obrazkem. 5 déti oznacilo obrazek B pldz a 4 déti obrazek D
plot. Slovo uci oznacily 3 déti (15 %) obrazkem C foti a slovo lachtan oznacilo 6
déti (30 %) obrazkem B kosatka. Celkova ispé$nost v druhé ¢asti byla v praméru
91 %.

Genderové rozdily

V tabulce 4 a na grafu 2 je zndzornéno, Ze nejproblematictéjsim slovem jak
u chlapcd, tak u divek bylo slovo cesta. Spravné odpoveédélo 64 % chlapci a 45 %
divek, to znamena, Ze piiblizné pétina chlapci odpovédéla 1épe. Slovo lachtan
spravné urcilo 64 % chlapct a 78 % divek a slovo uci 82 % chlapci a 89 % divek.
Nicméné genderové vysledky Vv této ¢asti byly velmi vyrovnané, mnohdy stejné. U
slov letiste, balik, ridi, zubar, znamka smetdcek a pecivo nejsou genderové rozdily
zadné. Celkova uspésnost u chlapcii byla v priméru 91 % a u divek 92,2 %. Divky

prumérné odpovidaly pouze o 1 % 1épe nez chlapci.
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3. dast - VySetfeni déti intaktnich

Tabulka 5 — Celkové dosazeni Gspésnosti déti intaktnich u slovS_41azS_50

Chlapci Divky Celkem
ANo Ne % AnNo Ne % Ano Ne %

Parozi 10 1 91 9 0 100 | 19 1 95
Pele 10 1 91 8 1 89 18 2 90
Krajic 2 9 18 7 2 78 9 11 45
Jezero 9 2 82 9 0 100 | 18 2 90
Sypky 11 0 100 8 1 89 19 1 95
Hak 6 5 55 6 3 67 12 8 60
Dobytek 5 6 45 6 3 64 11 9 55
Hodinar 10 1 91 7 2 78 17 3 85
Kopretina 5 6 45 9 0 100 | 14 6 70
Poust’ 7 4 64 9 0 100 | 16 4 80
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Graf 3 — Grafické znazornéni tabulky 5
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Celkové zhodnoceni

V tabulce 5 a na grafu 3, jsou vyrazné€ vidét zacinajici vykyvy ve vykonu déti.
U Zadného pojmu nebyla 100% tspéSnost. NejproblémovéjSim slovem bylo slovo
krajic, kde 11 déti (55 %) chybovalo. 7 déti oznacilo obrazek A bageta a 4 déti
oznalily obrazek B kobliha. Druhym nejproblémovéjsim slovem bylo slovo
dobytek, které chybné oznacilo 9 déti (45 %). 3 déti oznacily slovo dobytek
obrazkem A kurata, 4 déti obrazkem C koné a 2 déti obrazkem D kralici. Tietim
slovem bylo slovo Adk, kde chybné odpovédélo celkem 8 déti (40 %), z nichz
viichni oznaéili obrazek B kotva. Ctvrtym slovem bylo slovo kopretina, které
$patné oznacilo 6 déti (30 %), z toho 2 déti oznacily obrazek D palma a 4 déti
obrazek B zvonecek. Patym slovem bylo slovo poust, které oznacily Spatné 4 déti
(20 %). 2 déti oznacily obrazek B jezero a 2 déti obrazek D ostrov. Sesté slovo
hodinar oznacily chybné 3 déti (15 %), které zvolily obrazek B sochar. Slova pece
a jezero chybné oznacilo po 2 détech (10 %), kdy slovo pece ob¢ déti oznacily
obrazkem B reze, a slovo jezero 1 dité oznacilo obrazek B mésto a 1 dité obrazek
C hory. Slova parozi a sypky oznacilo chybné po 1 ditéti (5 %). Slovo parozi 1 dité
oznacilo obrazkem A chobot a slovo sypky 1 dité oznacilo obrazkem D krupnuti

vajicka. Celkova Gspésnost ve tieti ¢asti byla v priméru 76,5%.

Genderové rozdily

Vyraznéjsi genderové rozdily jsou u tfech slov. Témito slovy jsou krajic,
kopretina a poust. Nejvétsi genderovy rozdil je viditelny u slova krajic, kde
spravné odpoveédélo 18 % chlapct a 78 % divek. Tedy pfiblizné ptes polovinu
divek odpovédeélo 1épe nez chlapci. Dalsi vyrazny genderovy rozdil je viditelny 1 u
slova kopretina, kde pouze 45 % chlapci odpovédélo spravné, kdezto divky
odpoveédély ve 100 % spravné. To znamend, Ze piiblizné polovina divek
odpovédela Iépe. Slovo poust’ spravné oznacilo 64 % chlapcti a 100 % divek, tedy
témé&f polovina divek odpovédéla 1épe. U ostatnich slov jsou genderové rozdily
minimalni, jedna se o rozdil jedné ¢i dvou odpovédi. Celkova uspe€snost u chlapct
byla v priméru 68,2 % a u divek 87,5 %. Divky prumérn€ odpovidaly o 19 % lépe

nez chlapci.
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4. (gast - VySetfeni déti intaktnich

Tabulka 6 — Celkové dosazeni Gspésnosti déti intaktnich uslovS_51 az S_60

Chlapci Divky Celkem
ANo Ne % AnNo Ne % Ano Ne %

Zastéra 9 2 82 8 1 89 17 3 85
Sako 4 7 36 6 3 67 10 10 50
Sunka 7 4 64 8 1 89 15 5 75
Zapésti 7 4 64 7 2 78 14 6 70
Regal 6 5 55 @ 6 3 67 12 8 60
Glébus 10 1 91 8 1 89 18 2 90
Pleaty 5 6 45 | 5 4 56 10 10 50
Prazdny 11 0 100 9 0 100 20 0 100
Artista 7 3 64 7 2 78 14 5 70
Svitilna 1 10 9 5 4 56 6 14 30
Graf 4 — Grafické znazornéni tabulky 6
SlovaS 51,S 60
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Celkové zhodnoceni

Z tabulky 6 a z grafu 4 je vidét, Ze pouze jedno slovo urcily vSechny déti (100
%) spravné, a to slovo Prdzdny. Naopak nejvice chybované slovo bylo svitilna.
Celkem 14 déti (70 %) oznacilo toto slovo chybné&. Z toho 8 déti oznacilo obrazek
A svicen a 6 déti oznacilo obrazek D Zdarovka. Slovo regal chybné oznacilo celkem
8 déti (40 %), z toho 2 déti oznacily obrazkem A psaci stiil a 6 déti oznacilo
obrazkem C nocni stolek. Slovo Artista chybné oznacilo 5 déti (25 %), z toho 2
déti oznacily obrazek A knihovnik, 1 dité¢ obrazek C opravar a 2 déti obrazek B
zahradnik. Slovo Plesaty a sako oznacilo Spatné po 10 détech (50 %). Slovo plesaty
oznacily 3 déti obrazkem C kudrnata, 5 déti obrazkem B usaty a 2 déti obrazkem
D culikaty. Slovo sako oznadily 3 déti obrazkem A sukné a zbytek déti obrazkem
D Zupan. Slovo zdpésti chybné oznacilo celkem 6 déti (30 %), a to 5 déti obrazkem
D kotnik a 1 dité obrazkem C boltec. Dal§im, jiz méné problémovym slovem, je
slovo sunka, které chybné oznacilo celkem 5 déti (25 %). Misto Sunky oznacily
vSechny déti obrazek D salam. Pouze 3 déti (15 %) oznacily slovo zdstera
obrazkem A kabat a 2 déti (10 %) oznadily slovo globus obrazkem D tabule.

Celkova uspésnost ve Ctvrté ¢asti byla v priméru 71,5 %.

Genderové rozdily

Z tabulky 6 a z grafu 4 je opét viditelné, jak odpovidali chlapci a divky. Velky
genderovy rozdil je viditelny u slova svitilna. Toto slovo spravné urcilo 9 %
chlapcii a 56 % divek, tedy ptiblizn€ polovina divek odpovédéla 1épe nez chlapci.
U slova sako bylo tspé$nych 36 % chlapct a 67 % divek, tedy piiblizné tietina
divek odpovédéla 1épe nez chlapci. U slova sunka spravné odpovédélo 64 %
chlapcti a 89 % divek, to znamena, ze ptiblizné Ctvrtina divek odpovédéla Iépe. U
ostatnich slov jsou genderové rozdily minimalni, jedna se o rozdil jedné ¢i dvou
odpovédi. U slova prdzdny neni genderovy rozdil zadny. Celkova spésnost u
chlapcti byla v priméru 61 % a u divek 76,9 %. Divky primérné odpovidaly o 16

% lépe nez chlapci.
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7.2. Popis vysledkii Setfeni déti ze specialni mateiské Skoly logopedické

Nasleduje vyzkumné Setfeni zamétené na analyzu vysledkt déti s poruchami

fecové komunikace navstévujicich specialni matetskou Skolu logopedickou.

1. c¢ast - VySetieni déti S poruchami fecové komunikace

Tabulka 7 — Celkové dosaZeni tispésnosti déti s PRK u slovS_21a#$_30

Chlapci Divky Celkem
Ano Ne % | Ano Ne % | Ano Ne

Hvézda 9 0 100 | 11 0 100 | 20 0
Jazyk 9 0 100 | 11 0 100 | 20 0
Kalhoty 9 0 100 | 11 0 100 | 20 0
Vari 9 0 100 | 11 0 100 | 20 0
Mince 5 4 56 10 1 91 15 5
Niiz 9 0 100 | 11 0 100 | 20 0
Koruna 8 1 89 11 0 100 19 1
Séla 8 1 89 | 11 0 100 @19 1
Nese 7 2 78 11 0 100 @ 18 2

Graf 5 — Grafické znazornéni tabulky 7
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Celkové zhodnoceni

Z tabulky 7 a grafu 5 vyplyva, Ze détem délala nejmensi problém slova hvezda,
jazyk, kalhoty, vari a niz. U téchto slov spravné odpovédelo vsech 100 % déti.
Naopak nejvice problémovym slovem bylo slovo mince, které chybné oznacilo
celkem 5 déti (25 %), kde vSech 5 déti oznacilo slovo obrazkem B prsten. Mezi
mén¢ chybné oznacena slova patii slova koruna, sdla, nese a vesta. Slovo vesta
chybné oznacily 3 déti (15 %) obrazkem C Saty. 2 déti (10 %) chybné oznacily
slovo nese obrazkem C soudi a 1 dité chybné oznadilo slovo Sdla obrazkem B

kvétina. Celkova tispé$nost v prvni ¢asti byla v priméru 94 %.

Genderové rozdily

Ztabulky 7 a z grafu 5 je také viditelné, jak odpovidali oddélené chlapci
a divky. Je ziejmé, ze genderové rozdily nebyly u vétSiny slov nijak vyrazné.
Znalost nejproblematic¢téjsiho slova mince byla také zavisla na pohlavi déti,
protoze spravné odpovédélo 56 % chlapcti a 91 % divek, tedy vysledky jsou
rozdilné. Dal$i genderovy rozdil byl u slova vesta, kde spravné odpovédelo 67 %
chlapcti a 100 % divek, tedy témét polovina divek odpovédéla 1épe. U ostatnich
slov jsou genderové rozdily minimalni, jedna se o rozdil jedné ¢i dvou odpovédi.
U slov hvezda, jazyk, kalhoty, vari a niiz nejsou genderové rozdily zadné. Celkova
uspésnost u chlapci byla v priméru 87,9 % a u divek 99,2 %. Divky pramérné

odpovidaly o 11 % Iépe nez chlapci.
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2. &ast - VySetfeni déti S poruchami fe¢ové komunikace
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Graf 6 — Grafické znazornéni tabulky 8
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Celkové zhodnoceni

Z tabulky 8 a grafu 6 vyplyva, ze détem nejmensi problém délala slova letiste,
Fidi, zubar a smetacek. U téchto slov spravné odpovédélo vSech 100 % déti.
Naopak nejvice problémovym slovem bylo slovo lachtan, které chybné oznacilo
celkem 8 déti (40 %), kde vSech 8 déti oznacilo slovo obrazkem B kosatka. Druhé
frekventované slovo bylo slovo znamka, které chybné oznacilo celkem 6 déti (30
%). 4 déti oznacily obrazek A kamera a 2 déti obrazek B hrnec. Mezi méné chybné
oznacena slova patii slova balik, cesta, uci a pecivo. Slovo cesta chybné oznacilo
5 déti (25 %), z toho 4 déti oznacily obrazek B pldz a 1 dité obrazek D plot. Slovo
uci chybné oznacily 4 déti (20 %), z toho 3 déti oznacily obrazek C foti a 1 dité
obrazek B ddva. Slovo pecivo chybné oznacily 2 déti (10 %), a to jedno dité
obrazkem A Zidle a druhé dité obrazkem C Kkladivo. Slovo balik chybné oznacilo
pouze 1 dité (5 %), a to obrazkem D kosile. Celkova tispésnost v druhé ¢asti byla

V pruméru 87 %.

Genderové rozdily

Z tabulky 8 a z grafu 6 je viditelné, Ze genderové rozdily nejsou u vétSiny
pojmi nijak vyrazné. VEtSi rozdil je viditelny u nejproblematictéjsiho slova
lachtan. Toto slovo spravné ur€ilo 45 % chlapct a 73 % divek, tedy piiblizné
pétina divek odpovédéla 1épe. U ostatnich slov jsou genderové rozdily minimalni,
jedna se o rozdil jedné ¢i dvou odpovédi. U slov letiste, zubar a smetdcek dokonce
nejsou genderové rozdily zadné. Celkova tspéSnost u chlapct byla v priméru 83,5

% au divek 90,1 %. Divky primérné odpovidaly o 7 % lépe nez chlapci.
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3. dast - VySetfeni déti S poruchami fe¢ové komunikace

Tabulka 9 — Celkové dosaZeni tispésnosti déti s PRK u slovS_41 aiS_50
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Graf 7 — Grafické znazornéni tabulky 9
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Celkové zhodnoceni

V tabulce 9 a na grafu 7 je viditelna uspésnost pouze u slova pece, které spravné
oznacilo vsech 20 déti (100 %). Nejvice chybované slovo bylo slovo dobytek, kde
az 16 déti (80 %) chybné oznacdilo obrazek. 8 déti oznacilo obrazek C koné, 5 déti
oznacilo obrazek A kurata a 3 déti oznacily obrazek D kralici. Dalsi chybované
slovo bylo slovo krajic, které chybné oznacilo celkem 12 déti (60 %), z toho 9 déti
oznacilo obrazek A bageta a zbylé 3 déti obrazek B kobliha. Dalsi chybované slovo
bylo slovo hdk, které chybné oznacilo 10 déti (50 %), z toho 8 déti obrazkem B
kotva, 2 déti obrazkem D obracecka a jedno dité obrazkem A klic. Stejny pocet
déti (50 %) oznacilo chybné slovo kopretina, z toho 5 déti obrazkem B zvonecek,
4 déti obrazkem D palma a 1 dité obrazkem A strom. Dale 9 déti (45 %) chybné
oznacilo slovo poust, a to celkem 6 déti obrazkem C krajina a 3 déti obrazkem D
ostrov. Slovo sypky chybné oznacilo celkem 7 déti (30 %), z toho 6 déti obrazkem
D krupnuti vajicka a 1 dité obrazkem C kape. Mezi méné chybovana slova patii
slova jezero, hodindr a parozi. Slovo jezero chybné oznacilo 6 déti (30 %), z toho
5 déti obrazkem C hory a 1 dité obrazkem A louka. 5 déti (25 %) chybné oznacilo
slovo hodinar, 3 déti obrazkem B sochar a 2 déti obrazkem D urednik. Slovo
parozi chybné oznacily 2 déti (10 %), a to obrazkem B hrb. Celkova tispésnost ve

tieti ¢asti byla v priméru 61 %.
Genderové rozdily

Z tabulky 9 a z grafu 7 je ziejmé, ze u slova pece neni genderovy rozdil zadny.
Také znalost nejvice problémového slova dobytek nezavisel néjak na pohlavi. 18
% chlapcii a 22 % divek odpovédélo spravné. Vyrazny genderovy rozdil se
vyskytuje ve slovech krajic a jezero. Slovo krajic spravné oznacilo 11 % chlapct
a 55 % divek, tedy téméf polovina divek odpovédéla 1épe. Slovo jezero spravné
oznacilo 100 % chlapcti a 45 % divek, tedy pfiblizné€ polovina chlapcii odpovédéla
1épe. U ostatnich slov jsou genderové rozdily minimalni, jedna se o rozdil jedné ¢i
dvou odpovédi. Celkova tispéSnost u chlapcti byla v priméru 59,8 % a u divek 62,3

%. Divky primérné odpovidaly o 3 % Iépe nez chlapci.
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4. ¢ast - VySetieni déti S poruchami fe¢ové komunikace

Tabulka 10 — Celkové dosaZeni tispé&nosti déti s PRK u slov S_51 a7 S_60

Chlapci Divky Celkem

Ano Ne % | Ano Ne % Ano Ne %

Zastéra 7 2 78 11 0 100 @ 18 2 90
Sako 5 4 56 7 4 64 12 8 60
Sunka 9 0 100 | 11 0 100 = 20 0 100
Zapésti 6 3 67 10 1 91 16 4 80
Regal 2 7 22 6 5 55 @ 8 12 40
Globus 7 2 78 7 4 64 14 6 70
Plesaty 3 6 33 5 6 45 8 12 40
Prazdny 6 3 67 11 0 100 @ 17 3 85
Artista 2 7 22 6 5) 60 8 12 40
Svitilna 2 7 22 3 8 27 5 15 25

Graf 8 — Grafické znazornéni tabulky 10
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Celkové zhodnoceni

Z tabulky 10 a grafu 8 vyplyva, ze nejmensi problém d¢lalo détem slovo sunka,
vSechny déti (100 %) odpoveédely spravné. Naopak nejvice problémovym slovem
bylo slovo svitilna. Chybné toto slovo oznacilo 15 déti (75 %). 7 déti oznadilo
obrazek A svicen a 8 déti obrazek D Zdrovka. Slovo regal chybné oznacilo 12 déti
(60 %) stejné jako slovo plesaty. Slovo regadl oznacilo 8 déti obrazkem A psaci
still a 4 déti obrazkem C nocni stolek. Slovo plesaty oznacilo 9 déti obrazkem C
kudrnaty, 2 déti obrazkem D culikaty a 1 dité¢ obrazkem B usaty. Slovo Sako
oznacilo chybné celkem 8 déti (40 %), z toho 7 déti obrazkem D Zupan a 1 dité
obrazkem A suknée. Dale slovo artista chybné oznacilo celkem 12 déti (60 %),
Z toho 8 déti obrazkem A knihovnik a 4 déti obrazkem B zahradnik. Slovo globus
chybné oznacilo 6 déti (30 %), z toho 4 déti obrazkem D tabule, 1 dité obrazkem
A kniha a jedno dité obrazkem C pocitac. Mezi méné chybné oznacena slova patii
slova zastéra, prazdny a zapésti. SIovo zapésti chybné oznacily 4 déti (20 %), které
vSechny déti oznacily obrazkem D kotnik. Slovo prdzdny chybné oznacily 3 déti,
z toho 2 déti obrazkem D a 1 dité obrazkem A, oba obrazky znazoriovaly pojem
plny. Slovo zdstéra chybné oznacily 2 déti obrazkem A kabdt. Celkova tspésnost

ve Ctvrté ¢asti byla v priméru 63 %.

Genderové rozdily

Z tabulky 10 a z grafu 8 je zfejmé, ze u vétSiny slov této ¢asti nebyly genderové
Spravné odpovédélo 22 % chlapci a 27 % divek. Vyraznéjsi genderové rozdily
jsou u druhého nejproblematictéjsiho slova artista, kde spravné odpovédélo 22 %
chlapct a 60 % divek, tedy témét tietina divek odpovédela 1épe. U slova Sunka
neni genderovy rozdil Zadny. Celkova tspésnost u chlapcti byla v praméru 54,4 %

au divek 70,6 %. Divky pramérné odpovidaly o 16 % lépe nez chlapci.
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DISKUZE - ANALYZA ZISKANYCH VYSLEDKU

Tabulka 11 - Vysledky déti intaktnich a déti s PRK

Prumér v % Prumér v %
1. cast testu 97 94
(S_21azS _30)
2. dast testu 91 87
(S_31azS 40)
3. c¢ast testu 76,5 61
(S_41 az S 50)
4, ¢ast testu 68 63

(S_51 a2 S_60)

Graf 9 — Grafické znazornéni tabulky 11
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S poruchami Fecové komunikace ze specidlni materské Skoly logopedické

podpoieno.

V prvni ¢asti S 21 az S 30 se jednalo o pojmy hvezda, jazyk, kalhoty, vari,
mince, nuz, koruna, Sala, nese, vesta. U téchto 10 slov déti intaktni dosahly
uspésnosti v primeéru 91 % a déti s poruchami fecové komunikace 87 %. LepSich
vysledkti dosahly déti intaktni pouze o 3 %. Vyrazné rozdily byly u slova mince
a vesta. Slovo mince spravné oznacilo 85 % déti intaktnich a 75 % dé&ti s poruchami
fecové komunikace, tedy rozdil v uspésnosti je 10 %. Dalsi slovo vesta spravné
oznacilo 100 % déti intaktnich a 85 % s poruchami fe¢ové komunikace, tedy rozdil

V uspésnosti je 15 %. U ostatnich slov jsou rozdily jen o 5 nebo 0 %.

Ve druhé ¢asti S 31 az S 40 se jednalo o slova letiste, balik, cesta, 7idi, zubar,
znamka, smetacek, uci, lachtan, pecivo. Zde dosahly déti intaktni 73% UspéSnosti
a déti s poruchami fecové komunikace 64,5% tspésnosti, tedy rozdil byl témét o 9
%. Vyrazné rozdily byly u slov cesta a lachtan. Slovo cesta spravné oznacilo 55
% déti intaktnich a 75 % déti s poruchami fe€ové komunikace, z ¢ehoz vyplyva,
Ze u tohoto slova dosahly lepSich vysledkl déti s poruchami fec¢ové komunikace o
20 %. Slovo lachtan spravné oznacilo celkem 70 % déti intaktnich a 60 % déti
S poruchami fecové komunikace. Z toho vyplyva, ze 10 % intaktnich déti
odpovédélo Iépe. Co se tyCe slova zndmka, toto slovo bylo problematické pouze
pro déti s poruchami feCové komunikace, protoze déti intaktni odpovedély spravné
ve 100 % a déti s poruchami fe€ové komunikace v 70 %. Tedy déti intaktni dosahly

lepsich vysledki u slova znamka primérné o 30 %.

Tteti Cast testu S 41 az S 50 obsahovala slova parozi, pece, krajic, jezero,
sypky, hak, dobytek, hodinar, kopretina, poust. Celkové v této ¢asti dosahly déti
intaktni 76,5% Uspé&Snosti a déti s poruchami fecové komunikace 61% Uspé&Snosti.
Intaktni déti tak byly lepsi o témeétr 16 %. Vyrazné rozdily byly u slov krajic,
dobytek, kopretina. Slovo dobytek spravné oznacilo 20 % déti s poruchami fecové
komunikace a 55 % déti intaktnich, tedy primérné 25 % déti intaktnich odpovédelo
1épe. U slova krajic spravné odpoveédélo 35 % déti s poruchami fe¢ové komunikace

a 45 % déti intaktnich, tedy 10 % déti intaktnich bylo lepsich. U slova kopretina
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spravn¢ odpovédélo 70 % déti intaktnich a 50 % déti s poruchami fecové

komunikace, tedy rozdil v tispé$nosti je 20 %.

Ctvrta Gast testu S 51 az S_60 obsahovala slova zdstéera, sako, sunka, zdapésti,
regal, globus, plesaty, prazdny, artista, svitilna. U téchto 10 slov déti intaktni
doséhly uspésnosti v priiméru 68 % a déti s poruchami feCové komunikace 63 %.
Lepsich vysledkt dosahly déti intaktni o 5 %. Vyrazné rozdily byly u slov sunka,
regal, globus a artista. SIOVO Sunka spravné oznacilo 100 % dé&ti intaktnich a 75
% déti s poruchami fe€ové komunikace. Slovo regal spravné oznacilo 60 % déti
intaktnich a 40 % déti s poruchami fecové komunikace. U slova globus spravné
odpovédélo 60 % déti intaktnich a 70 % déti s poruchami fe€ové komunikace.
A nakonec slovo artista spravné oznacilo 70 % dé&ti intaktnich a 40 % déti

s poruchami fe¢ové komunikace.

Z celkovych vysledk vyplyva, ze pasivni slovni zasoba je vyssi u déti
intaktnich, ovSem i u déti s poruchami fe¢ové komunikace se ukazalo, ze tiroven
pasivni slovni z&soby je na dobré urovni. V priméru déti intaktni dosahly o 14 %
lepsich vysledkl nez déti s poruchami fecové komunikace. Je viditelné, ze také
udeti s poruchami feCové komunikace je pasivni slovni zdsoba dostatecné

rozvinuta 1 ptesto, Ze nejsou schopny dana slova z testu spravné pouZzit.

Vysledky ptinesly tedy zjisténi, Ze pasivni slovni zisoba je rozsahlejsi
Vv porozuméni u déti intaktnich, ovSem 1 pfesto déti s poruchami fecové
komunikace dosdhly dobrych vysledkl v testu Slovnik 2. Ukazalo se, Ze déti
S poruchami feCové komunikace rozumi vice sloviim, neZ jsou kvili svému
naruSeni feci schopny samy pouzivat. Dobré vysledky u déti s poruchami fecové
komunikace mohlo ovlivnit i to, Ze prochazeji mnohem vice a Ccasté&ji
komunika¢nimi (logopedickymi) cvi¢enimi, béhem kterych si rozvijeji prave
pasivni a aktivni slovni zasobu, mnohem vice a intenzivnéji a aktivné se s nimi

pracuje.
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Tabulka 12 - Celkova uspésnost jednotlivych casti testu vsech déti

Celkova uspésnost jednotlivych ¢asti
testu vSech déti

Prumér v %

1. cast testu 95,5
(S_21azS _30)

2. cast testu 89
(S_31azS 40)

3. cast testu 68,75
(S_41 az S _50)

4. c&ast testu 67,25

(S_51 a2 S_60)

Graf 10 — Grafické znazornéni tabulky 12
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Na turovni procentualni diferenciace bylo znéni hypotézy H3 ,V subtestu
Slovnik 2 budou u v§ech respondenti vyrazné klesat vysledky ve tieti a ¢tvrté

éasti“ podpoteno.

Vysledky vSech déti ve tieti a Ctvrté Casti testu klesla témer o 30 %. Je to

zpusobeno tim, ze test obsahuje slova, kterd jsou rozdélena od nejlehcich, hodné
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Casti se jednd o slova vysoce frekventovana, o slova na zékladni trovni
kategorizace, ktera obsahuji predevsim slova fyzickych pfedméti. Proto tispéSnost
téchto dvou casti obsahujici slova S 21 az S 40 byla velmi dobra. Tieti a ¢tvrta
obsahovala ¢asti slozenych predméta, casti téla, vlastnosti a déje pfedmétli a dnes

uz malo pouzivané ¢asti nabytku nebo oznaceni povolani.

V prvni a druhé ¢asti se jednalo o pojmy hvezda, jazyk, kalhoty, vari, mince,
niiz, koruna, Sdla, nese, vesta, letisté, balik, cesta, 7idi, zubar, znamka, smetacek,
uct, lachtan, pecivo. Téchto 20 slov je nejjednodussich, jelikoz jde o slova vysoce
frekventovand, proto jsou vysledky velmi pozitivni. Tato cast détem Ccinila
nejmensi problémy. Nejproblémovéjsimi slovy v téchto dvou c¢asti byla slova
lachtan a cesta. Celkem kazdé slovo spravné oznacilo pouze 65 % déti. Celkova
uspésnost prvni ¢asti byla 95,5 % a v druhé casti 89 %. To se da odvozovat od
toho, Ze se déti se slovy Casto setkavaji pii hrach, béznych ¢innostech a plisobi na
né z okolniho Zivota. CoZ se neda fict o slovech ve tfeti a Ctvrté Casti, které obsahuji
slova parozi, pece, krajic, jezero, sypky, hdk, dobytek, hodinar, kopretina, poust,
zastera, sako, Sunka, zapésti, regal, globus, plesaty, prazdny, artista, svitilna. Tato
slova jsou obsahové ndrocngj$i. NejproblémovejSimi slovy byla slova krajic,
regdl, plesaty, dobytek a svitilna. SIovo krajic spravné oznacilo 40 % déti, slovo
plesaty 45 % déti, slovo regdl 50 % a slovo dobytek 37,5 % déti. Nejméné
uspéSnym slovem bylo slovo svitilna, kde spravné slovo oznacilo pouze 27,5 %
déti. Predpokladem vysokych chybnych odpovédi u téchto slov je, Ze se déti
V dnesni dobé¢ s témito pojmy setkavaji jen ojedincle. Potiebnost téchto slov

V béZném zivoté ditéte vyrazné upada.

7 owr

Celkova Gspésnost ve tieti ¢asti byla 68,75 % a ve ¢tvrté Casti 67,25 %. Z toho
je jasné vidét, jak uspésnost déti v priabehu testu vyrazné klesla téméf o 30 %.
Z vysledkli je viditelné, Ze spolu s naroCnosti testu stoupal i pocet Spatné

oznacenych slov.
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Tabulka 13 — Genderové vysledky

Chlapci

Divky

Pramér v %

Pramér v %

1. cast testu
(S_21azS _30)

2. dast testu
(S_31azS 40)

3. d{ast testu
(S_41az S 50)

4, ¢ast testu
(S 51azS 60)

91,25

87,25

64

57,3

99,55

90,65

74,4

73,8

100
90
80
7
6
5
4
3
2
1

O O O O o o o

Graf 11 — Grafické znazornéni tabulky 13

Celkovy prlimér genderového rozdilu v %

SlovaS 21azS_30

SlovaS_41azS_50

SlovaS 31azS_40

M Chlapci ® Divky
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Na urovni procentudlni diferenciace bylo znéni hypotézy H3 ,,Divky budou
prokazovat tendenci k vy$§imu vykonu a ziskaji v jednotlivych tlohach vice
procent nez chlapci podpoteno. Z vysledkli se da také vycist, ze genderové
rozdily se prohlubuji s rostouci obtiznosti testu. U nejjednodussich slov S 21 az
S 30 byly divky lepsi pramérné o 8 %, u slov S 31 az S 40 byly divky lepsi
stoupl. U slov S 41 az S 50 byly divky lepsi primémeé o 10 % au slov S 51 az
S 60 byly divky lepsi primémné o 17 %. Celkova uspésnost celého testu byla u

divek pramémé o 16 % lepsi.

V prvni ¢asti S 21 az S 30 se jednalo o pojmy hvezda, jazyk, kalhoty, vari,
mince, niz, koruna, Sdla, nese, vesta. Celkova uspésnost v této ¢asti byla 91,25 %
u chlapcti a 99,5 % u divek, to znamena, Ze divky byly v priméru o 8 % lepsi nez
chlapci. Nejproblemati¢téjsim slovem pro chlapce bylo slovo mince, na které
spravné odpoveédélo celkem 65 % chlapct a az 95 % divek. Dal§im vyrazné
genderové odliSnym slovem bylo slovo nese, které spravné oznacilo 80 % chlapct
a 100 % divek. Ve druhé ¢asti S 31 azS 40 se jednalo o pojmy letisté, balik, cesta,
Fidi, zubar, znamka, smetacek, uci, lachtan, pecivo. V této Casti genderovy rozdil
nebyl tak markantni, celkové ze vSech Ctyt Casti (co se tyCe genderového rozdilu)
byla GspéSnost vyrovnana. Celkova uspésnost v této ¢asti byla 87,25 % u chlapct
a 90,65 % u divek. Divky primérné¢ odpovidaly lépe o 3 %. Genderovée
nejproblemati¢téjsim slovem bylo slovo lachtan, u kterého spravné odpovédélo
celkem 55 % chlapct a 75 % divek. Tedy pramérné polovina divek odpovédéla
Iépe nez chlapci. Zajimavosti bylo, Ze u nejproblemati¢téjsiho slova cesta, byly
vysledky uspésnosti stejné jak u chlapcii, tak u divek. V treti ¢asti S 41 az S_50
jsou viditelné vyrazné&jsi genderové rozdily. Pfi¢inou miize byt jiz vySsi obtiznost
pojmi a vyskyt slov, ktera predstavuji jejich pojmovy obsah. Tato ¢ast obsahovala
pojmy parozi, pece, krajic, jezero, sypky, hik, dobytek, hodindr, kopretina, poust.
Celkova tispésnost ve tieti Casti byla 64 % u chlapcii a 74,4 % u divek. To znamena,
ze primérné divky dosahly lepsSich vysledki o 11 %. Nejvice genderové rozdilnym
slovem bylo slovo krajic, toto slovo spravné oznacilo pouze 15 % chlapcti a 65 %

divek. Dalsi vyrazné genderové rozdily byly u slova kopretina, kde celkem 45 %

93



chlapcti a 75 % divek odpovédélo spravné. Tudiz divky opét odpoveédély primérné
o polovinu lépe nez chlapci. U problémového slova dobytek se také vyskytl
genderovy rozdil. Celkem slovo dobytek spravné oznacilo 30 % chlapct a 45 %
divek. Tedy primérné ctvrtina divek odpovédéla 1épe nez chlapci. DalSim
rozdilnym slovem bylo slovo poust, které spravné oznacilo 60 % chlapct 75 %
divek, to znamena, Ze téméf pétina divek odpovédéla 1épe nez chlapci. Ctvrta Sast
S 51 az S 60 obsahovala pojmy zdstéra, sako, Sunka, zapésti, regal globus,
plesaty, prazdny, artista, svitilna. Celkova UspéSnost v této ¢asti byla 56 % u
chlapct a 70,55 % u divek. To znamend, ze divky v této casti doséhly lepSich
vysledkd primérné o 15 %. NejvyraznéjsSim genderové rozdilnym slovem bylo
slovo svitilna, které spravné oznacilo celkem 15 % chlapcu a 40 % divek, tedy
divky doséhly lepSich vysledki primérné o ctvrtinu. Dal$im slovem bylo slovo
prumérné o pétinu. Na slovo artista spravné ukazalo 35 % chlapct a 55 % divek,
to znamena, ze divky byly lepsi primérné o pétinu, na slovo regal spravné ukazalo
30 % chlapct a 45 % divek, tedy opét byly lepsi o pétinu a u slova plesaty chlapci
dosahli 40% tspésnosti a divky 50%.

Vysledky ukazuji, Ze u prvnich dvou ¢asti genderové ukazatele nebyly tak
vyrazné, pri¢inou mize byt, Ze testovana slova byla jednodussi a vysoce
frekventovana slova, protoze obsahovala pojmy, které jsou na zakladni Grovni
kategorizace. OvSem u Casti tfeti a ctvrté tedy S 41 az S 60, jsou genderové
rozdily vyssi. To mlze byt zplisobeno tim, ze tyto ¢asti obsahuji pojmy, které se
dotazuji na ¢asti sloZenych predméta, na jejich vlastnosti a d¢je. Pravé u téchto
slov méli velké problémy predevsim chlapci. MiZeme si to vysvétlit tim, ze chlapci
se s témito pojmy ve svém socidlnim prostiedi setkaji velmi zfidka. Je patrné, Ze
chlapci si osvojuji vice slova souvisejici s dopravnimi prostfedky, technické
pomiicky atd. Je to ziejmé dano tim, Ze chlapci jsou sociokulturné vedeni jinak nez
divky.

Celkové se ovSem prokazalo, ze jiz v predskolnim véku je vyvoj pasivni slovni
zasoby pokrocilej§i u divek neZz u chlapcl. Zistavd vSak neobjasnéno, co je

pricinou tohoto odlisného vyvoje. Nekolik odborniki pficiny rozdilt mezi divkami
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a chlapci vidi v odlisném zptisobu jejich socializace. To znamend, Ze tyto rozdily
jsou zpusobené na zaklad¢ psychosocidlnich a biologickych faktort. Miize to byt
zpusobeno tim, ze u divek jsou vice rozvijeny verbalni i neverbalni komunikac¢ni
schopnosti, kdezto naopak chlapci jsou vice rozvijeni v feSeni problémovych
situaci. Miize to byt zpisobeno i tim, ze divky jsou vice komunikativni, vice
hovorové, mluvni, a proto mohou byt pii uzivani a chapani matetského jazyka

schopnéjsi nez chlapci.
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9. ZAVER

Ve své diplomové praci jsem zjiStovala pomoci diagnostického materialu
Diagnostika jazykového vyvoje - diagnostickd baterie pro posouzeni vyvoje
Jjazykovych znalosti a dovednosti déeti predskolniho véku, jehoz autory jsou PhDr.
Gabriela Seidlova Malkova, Ph.D. a PhDr. Filip Smolik, Ph.D., uroven slovniku
(pasivni slovni zésoby) u déti s poruchami fecové komunikace a kontrolni skupiny

déti intaktnich.

V teoretické ¢asti jsem postupné vymezila pojmy, které spadaji do tématiky
diplomové prace. Na zacatku jsou popsany zakladni pojmy fecové komunikace,
tvorba mluvené fteCi, vyslovnost hlasek, psychomotoricky vyvoj ditéte
v predskolnim véku. Dale jsem se zaméfila na samotny vyvoj feci ditéte
Vv predskolnim véku, na komunikaci a Skolni uspésnost a na vyvoj feCovych a
jazykovych schopnosti. Na konci teoretické casti se zabyvam frekventovanymi
poruchami fe¢ové komunikace u déti pfedskolniho véku a samotnou logopedickou

diagnostikou.

Ve vyzkumné ¢asti diplomové prace jsem podrobné popsala ziskané vysledky
ze subtestu Slovnik 2 déti intaktnich navstévujicich béZznou matetskou Skolu
v Liberci a déti sporuchami fecové komunikace navstévujicich specialni
matefskou Skolu logopedickou. Subtest Slovnik 2 obsahoval celkem 40 slov, ktera
jsem pro lepsi orientaci rozdélila do ¢tyt Casti po 10 slovech. Tyto vysledky jsem
analyzovala a porovnala z mnoha hledisek. K vyzkumnému Setfeni jsem stanovila
tfi hypotézy. Na urovni procentudlni diferenciace byly vSechny tfi hypotézy
podpoieny. K témto zavérim se doSlo pomoci ziskanych a pisemné, tabulkové a
graficky zpracovavanych dat vysledkl z testu Slovnik 2 (pasivni slovni zadsoby) u
déti predskolniho véku intaktnich a déti predskolniho véku s poruchami feCoveé

komunikace.

Pasivni slovni zésoba ptedstavuje zaklad pro aktivni slovni zasobu, ale podle
nauceného slovniku ditéte nemizZeme urcit, kolik slov bude dané dité samo uzivat.
Pokud dit¢ nema dostateCnou pasivni slovni zasobu, nema material pro tvorbu vét.

Osvojovani slov a gramatickych struktur spolu velice t€sn¢ souvisi. Proto bychom
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se meli u déti zamétovat na rozvoj pasivni a aktivni slovni zasoby, s cilem usnadnit
jak intaktnim, tak pfedevsim détem s poruchami fecové komunikace vstup a

zacatek bézné povinné skolni dochazky.
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Priloha A — Obal testové prirucky

“ GIRAINDA

y Malkova, Filip Smolik

DIAGNOSTIKA
JAZYKOVEHO
VYVOJE

DIAGNOSTICKA BATERIE PRO
POSOUZENI VYVOJE JAZYKOVYCH
ZNALOSTI A DOVEDNOSTI DETI
PREDSKOLNIHO VEKU

e deset riznych testu
e prirucka s popisem testl a instrukcemi
® obrazovy material pro administraci testd

e zaznamoveé archy

W e

Zdroj: SMOLIK, F. a SEIDLOVA MALKOVA, G. Diagnostika jazykového vyvoje — diagnostickd baterie pro posouzeni
vyvoje jazykovych znalosti a dovednosti déti predskolniho véku: testovad prirucka. Praha: Grada, 2014b. ISBN 978-80-247-

4239-7.
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Priloha B — Zaznamovy arch

Zdroj: SMOLIK, F. a SEIDLOVA MALKOVA, G. Diagnostika jazykového vyvoje — diagnosticka baterie pro posouzeni
vyvoje jazykovych znalosti a dovednosti déti predskolniho véku: testovad prirucka. Praha: Grada, 2014b. ISBN 978-80-247-
4239-7.
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5.56

Obrazek — S_52
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Obrazek — S_57 Obrazek — S_58

o)

Obrazek — S_59 Obrazek — S_60

Zdroj: SMOLIK, F. a SEIDLOVA MALKOVA, G. Diagnostika jazykového vivoje — diagnostickd baterie pro posouzeni
vyvoje jazykovych znalosti a dovednosti déti predskolniho véku: testova prirucka. Praha: Grada, 2014b. ISBN 978-80-247-
4239-7.
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