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Anotace

SPACKOVA, Markéta. Unschooling v Ceské republice. Hradec Kralové: Pedagogicka
fakulta Univerzity Hradec Kralové, 2018. 96 s. Diplomova prace.

Diplomova prace se zabyva alternativnim pohledem na vychovu a vzdélavani zvanym
unschooling. Cilem prace je zmapovat existenci a podobu tohoto typu vzdélavani v
Cesku. Teoreticka ¢ast popisuje jeho vznik a historicky vyvoj, zptisob pienosu do
naseho prostiedi a pfedstavuje ideje vyznamnych pedagogli a reformatori tradicni
Skoly, ktefi hnuti unschoolingu formovali. Dale ptiblizi pravni vychodiska a vyhody a
nevyhody v Ceském a zahrani¢nim prostiedi. V praktické Casti je ddno slovo Ceskym
rodindm, které maji s unschoolingem vlastni faktické zkuSenosti. Tyto rozhovory byly
zanalyzovany a pomoci otevieného kédovani byly ziskany informace o tom, co rodiny
k unschoolingu vede, jakym zptsobem se dostaly k informacim o ném, jak se jim dafi
unschooling - v Cesku protipravni - realizovat a jak tato realita ovliviiuje jejich Zivot a

souZiti se svym okolim.
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Annotation

SPACKOVA, Markéta. Unschooling in the Czech Republic. Hradec Kralové: Faculty of
Education, University of Hradec Kralov¢, 2018. 96 p. Diploma Thesis.

The presented diploma thesis deals with an alternative perspective of education called
unschooling. The aim of the thesis is to address its existence and form in the Czech
Republic. The theoretical part describes its formation and development and it introduces
ideas of significant teachers and traditional school reformers who helped to shape the
movement. Legal situation as well as advantages and disadvantages both in the Czech
Republic and abroad are further depicted. The practical part gives voice to a number of
Czech families who themselves have true experience with unschooling practice. These
interviews have been analyzed by the means of open coding. The result shows
information about what attracts the families towards unschooling, how they searched for
information about it, how they succeed to put unschooling into practice considering it is

illegal in the Czech Republic.
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Uvod

Predkladana diplomova prace se zabyva fenoménem zvanym unschooling, konkrétnéji
jeho existenci a podobou v Ceské republice. Pojmem unschooling se rozumi radikalni
pristup k uceni, ktery k nam piichazi ze zahranic¢i. Lze fici, Ze tato koncepce uceni je
U nas novinkou. O rozsifovani povédomi o ni se zasluhuje zejména uskupeni Svoboda
uceni, a to od roku 2012. I za tuto relativné kratkou dobu si mySlenka unschoolingu
nasla fadu svych stoupenct, ktefi kriticky hodnoti stav a nedostate¢nou efektivitu skoly
jako vzdélavaci instituce. Cini tak na zakladé novych poznatkdi o procesech udeni
a analyzy vzniku povinné skolni dochazky a jejich tehdejSich cili. Unschooling také do
vetsi miry, nez do jaké jsme zvykli u jinych (i alternativnich) smért, klade diraz na
svobodnou volbu ditéte bez nasilného vnucovéani a vnéjsiho fizeni, jez zcela odmita.
Ceska pravni uprava unschooling v jeho ryzi podobé, ktera zavrhuje piezkusovani
a ovétovani pokroku v uceni, neumoziiuje a zatim se tato myslenka netési ani vétSimu

zdjmu odborné vetejnosti.

V této praci budou shrnuty dostupné informace o vzniku unschoolingu jako zptsobu
uceni, jeho vyvoj, principy a inspiracni vlivy, které se v unschooling ptetavily ¢i jej
pomahaly formovat. Bude postihnuto, jak na unschooling z hlediska prava pohlizi
nékteré dalsi zem¢ svéta. Dale bude zmapovano, jakym zpisobem Se K nam
unschooling dostal, jaké jsou motivy a divody piiklonu sympatizantl k této filozofii.
Cilem prace je popsat, jaka je podoba unschoolingu tak, jak je realizovan v Ceském

kontextu.

P4

Prace je délena do dvou casti. Teoreticka ¢ast je zaméfena na definovani unschoolingu
jako pfistupu k uceni i zivotu, popis vyvoje unschoolingu od jeho vzniku a ptedstavi
hlavni myslenky, na nichZz je idea unschoolingu vystavéna. Budou srovnany jeho
vyhody a nevyhody a také pfedsudky, se kterymi je tato idea spojovédna. V této Casti
prace bude rovnéz uvedeno nékolik osobnosti, které se uéenim v tomto smyslu zabyvaly
a mé&ly na vznik a vyvoj této filozofie velky vliv ¢i ji oteviené podporovaly. V polemice
o tomto tématu nelze opominout existenci tzv. svobodnych demokratickych skol. Budou
predstaveny piiklady ze zahranici, kde se v né€kterych Skolach princip sebetizeného
vzdélavani stal nosnou myslenkou. Dale bude poskytnut kratky ptehled toho, jak se

s tématem unschoolingu vypotadavaji vybrané pravni ramce. Ve vyétu bude uvedeno
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n&kolik evropskych a zamoiskych zemi a Ceska republika. Teoreticka &ast bude

ukonéena pojednanim o unschoolingu v Cesku.

Ve vyzkumné casti prace je popsana metodologie provedeného kvalitativniho
vyzkumného Setfeni. Budou piedstaveny rodiny, s nimiz byl veden vyzkumny
polostrukturovany rozhovor. Zamérem bylo zjistit, co rodiny na unschoolingu oslovuje
natolik, aby si jej vybrali jako zpusob vzdélavani svych déti, jaka je role rodice a jak se
vzdélavani prakticky odehrava. Pfedmétem zajmu jsou zkuSenosti rodin, podoba
vSednich dni, ale i eventualni pochyby a krize, kterymi rodiny ptipadné prosly.
Rozhovory s rodinami budou analyzovany pomoci metody otevieného kodovani a dale
budou prezentovany vysledky této analyzy. Zavéreéna cast je vénovana interpretaci

ziskanych dat.

Diivodem pro vybér tématu diplomové prace byla snaha o pfiblizeni tohoto nového
sméru uceni odborné i laické vetejnosti. Zprosttedkovanim osobnich postoji a nahleda
lidi, ktefi s unschoolingem sympatizuji ¢i ho praktikuji, Ize nastavit zrcadlo hlavnimu
proudu Skolstvi a zamyslet se nad vSemi jeho alternativami. Jedna se o pokus piispét do
celospolecenské debaty v nové viné inovativnich promén Ceského sSkolstvi, ktera je

patrné v druhé dekade nového tisicileti.
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1 Unschooling: teoreticka vychodiska

Termin unschooling je pouzivan pro radikalni piistup k uceni, jeZ je poddruhem
domaciho vzdélavani. Ten hlasa, ze nejefektivnéjs$i zpusob uceni a vzd€lavani je bez
povinné 8kolni dochdzky mimo instituci koly v tradiénim slova smyslu. Ceska
lexikografie zatim tento termin nezna. Oznaceni unschooling prvné pouzil americky
pedagog a podporovatel domaciho vzdélavani John Holt na konci 70. let 20. stoleti.
Oznacoval jim ,,uceni a vyucovani, které se nijak nepodoba skole a které se nemusi
nutné odehravat doma (Holt a Farenga, 2009, s. 61). Holtav nasledovnik Patrick
Farenga jej vnima jako ,, ponechani tolik svobody détem ke zkoumani svéta kolem sebe
svym viastnim zpiisobem, kolik [rodic] bez potizi sSnese* (Farenga, 2016, nestr.). Karl
F. Wheatley je pedagog Pedagogické fakulty Clevelandské statni univerzity a zaroven
otec dvou déti, které se vzdélavaji formou unschoolingu v doméacim vzdelavani. Ten
definuje rodiny, jez unschooling provozuji, jako ,,rodiny, které primdrné nebo zcela
nechavaji své deti dozvidat se o cemkoli, co je zajimd, a pouzivaji k tomu malé mnozstvi
Ci zadné formalni ucebni plany vybrané dospélym* (Wheatley, s. 2). Dale dodava, ze
a cinnosti, které odpovidaji jejich vlastnim schopnostem, zdjmiim, ucebnimu tempu
a ucebnim stylum* (Wheatley, s. 3). Allison McKee, americka autorka ¢lankt a knih
0 domacim vzdélavani a unschoolingu, nidzorn€ popisuje proces unschoolingu jako
,,uceni zaloZené na zdajmu a potrebach ditéte. Unschooling nezacina predstavou rodice
ohledné toho, co je dilezité se naucit a pak dat diteti moznost volby, jak se to chce
naucit. Spise se vychazi z prirozené zvidavosti ditéte a odtud se vychdzi. Unschooling
neni uceni "bez vyucovani". Chce-li se dité naucit cist, rodic miize nabidnout vysvetleni
tim, Ze pomiize s dekodovanim, cte ditéti a dava ditéti spoustu moznosti setkani se slovy.
Pokud dité o tuto podporu zdjem nema, rodic¢ poodstoupi, dokud si dit¢ o pomoc
dospély. Unschooleri nedélaji Zadnou tradicni Skolni prdci, ale uci se tradicni témata.
Nauci se to jakozZto prirozenou nadstavbu, kdyz poznavaji své viastni osobni zdjmy

(McKee, nestr.).

Nalezeni nového pojeti u¢eni, unschoolingu, vznikl spontanné jako varianta domaciho
vzdélavani, k némuz se lidé piimykali v souladu s aktudlnimi ideami anti-
establishmentu s touhou pro vétsi osobni svobod¢ a zodpovédnosti. Byl vylsténim

celospolecenskych zmén a aktivit alternativnich hnuti v USA. Spolecnost v 60. letech
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20. stoleti ovliviiovaly lidskopravni a obCanskopravni otdzky, vyrovnani se s rasovou
segregaci. Studenti univerzit bojovali za sva ustavni prava. Do popiedi se také dostavalo
mnozstvi dal$ich novych, dosud opomijenych témat, jako napf. prava menSin a stav

zivotniho prostiedi.

Konkrétni podobu unschoolingu nelze dost dobfe popsat s obecnou platnosti. Velké
mnozstvi rodin by se ziejmé shodlo na tvrzeni, Ze jej 1ze mimo jiné definovat jako uceni
se zivotem. To je do zna¢né miry divodem, pro¢ se jeho podoba individudln¢ odlisuje:
také zivot jednotlivych rodin se pifirozené riizni. Klicové je si uvédomit, Ze unschooling
neni mozné vykladat jako domaci skolu. Od jinych druhi domaciho vzdélavani se lisi
tim, ze se nefidi zddnymi pevné a oficidln¢ stanovenymi kurikularnimi pozadavky.
,, Kurikulum stagnuje. Je utvoreno jako pevny, linearni plan, ve kterém jsou detailné
popsadna fakta, teorie a vzorce, které by mél jednotlivec znat a v jakém poradi by se je
mél naucit. [...] Neda se nijak upravit ani prizpiisobit* (Desmarais, 2014b). Neexistuje
zadny pfedem stanoveny ucebni plan, ze kterého by bylo patrno, co a kdy se dité bude
ucit. Vychdzi se z piesvédceni, Ze to, co dit¢ dokaze silné vnitin€ upoutat, je zakladem
pro skutec¢né, efektivni, dlouhodobé a hluboké pochopeni dané¢ho tématu. Z tohoto
duvodu je ditéti ponechana volnost, aby si skute¢né vybralo podle svého. Principem je
fakt, Zze na zaklad¢ pifijemnych a intenzivnich zazitki dojde k zapamatovani snadnéji
a poznatky se v paméti udrzi 1épe, pokud je jejich osvojovani nenucené (Holt, 1983).
Témata vychazeji z nejriznéjsich impulzl a inspirac¢nich zdroji a maji silny motivacni
vliv. Déti se tak dostavaji do stavu plného zaujeti svou aktivitou (srov. stav proudéni,
Csikszentmihalyi). Wheatley tento stav doklada ptikladem: ,, Nékdy se tak ponorime do
nejaké cinnosti, ze kdyz nas pak napadne zamyslet se nad tim, kolik je hodin, tak se
miizeme mylit i o hodinu“ (Wheatley, s. 5). Déti pfedmétu svého zajmu vénuji svou
plnou pozornost a vyuZziji svij vlastni potencidl na momentalni maximum. Na pozadi
skute¢nych problémi a zazitkd konstruuji své nové poznani v kontextech, nikoli
abstraktné, odtrzené od skutecného Zivota. Wheatley uvadi konkrétni ptiklad: ,, Tato
bajecna prilezitost ucit se Zivotem se skryvd ve zkoumdni eroze na plazi jedno utery
V Fijnu - spise nez abychom si o tom Cetli v ucebnici.“ (Wheatley, s. 2). Tim doklada
Deweyho tvahu, Ze ,,Zadné mnozZstvi hodin predmeétul...] si nemize dovolit byt ani
stinem nahrady za Seznameni se s rostlinami a zviraty na farmé a v zahradé ziskaného
vlastnim Zivotem mezi nimi a starosti o né* (Dewey, 1900, s. 8-9). Jak proklamuje

Mlich, ,,skola [...] odtrhuje vzdélani od reality a praci od kreativity* (Illich, 2001, s. 46).
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Rodiny provozujici unschooling zivot a uc¢eni neodd¢€luji - ani fyzicky (domov/Skola)
ani ¢asove. Neexistuje Cas, ktery by byl vyhrazen pouze k uceni, a ¢as vyhrazeny pouze
volné zabavé ¢i odpocéinku. VSechny slozky se volné misi a prolinaji. ,, Unschooling ve
rozdilné veci. A kdyz si uvédomite, Ze zivot a uceni jsou neodlucitelné, pak teprve to

skutecné zacne davat smysl* (Desmarais, Unschooling 101).

Dit¢ si samo vybira, ¢im se bude zabyvat, podle svého neodkladného z4jmu a zaujeti na
principu sebetizenych procesi. DéEti se nechaji vést svymi zajmy a je jim umozn€no se
do nich pohrouzit na hodiny, dny i tydny. Dité pak zkouma predmét svého zajmu
a zabyva se jim samo, s rodi¢i, zndamymi, s oslovenym odbornikem ¢i se zapiSe do
néjakého kurzu, zacastni se prednasek nebo si na internetu vyhledd rizné edukacéni
materidly nebo videa. U¢eni doma je vysoce individualizované. Kromé& toho, Ze si dité
pfedmét svého zdjmu vybira, zaroven se uci svou praci pldnovat, v rdmci svych
schopnosti plni své aktudlni cile. Vysledky pak také vyhodnocuje. U¢i se tady a ted’ na
tom, co aktualné pocituje jako dulezité¢ a pfinosné. A to lze povazovat za vyznamnou
investici do jeho budouciho zivota - byt schopno se zanicenim pracovat na tématu, které
v daném okamziku povazuje za vyznamné a smysluplné. Nejde o piipravu na
potencidlni budouci situace, jez jsou zejména pro déti velmi vagni. D¢Eti se nauci
zvolenym tématim vénovat pln¢ a zodpovédné. Tento piistup je nevede cestou
povrchnich feseni. Uceni v unschoolingu se da popsat jako autentické, personalizované

a flexibilni (Desmarais, 2014b).

Unschooling stavi na aktudlnich zajmech ditéte, Casto intuitivné, nékdy zamérné je tim
davan volny prichod vyvojovym senzitivnim obdobim ditéte, coz jsou ,,0bdobi, kdy je
organismus vysoce pristupny vlivu podnétu k rozvinuti urcité funkce. Pokud v tomto
obdobi prislusné podnéty nepiisobi, prislusnd funkce se nerozvine. Tytéz podnéty
Vv jinych obdobich maji slabsi az nulovy efekt“ (Weindlichova, s. 10). Z toho plyne, Ze
by se déti mély pohybovat ve velmi podnétném prostiedi v kontaktu s mnoha lidmi
rizného véku a zaméteni. Tak bude 1épe zajiSténo, aby z toho prostiedi vydalo ditéti
v dané senzitivni fazi pfisluSny impulz. Unschooleti véti, Ze toto je 1épe zajiSténo
Vv prostiedi stranou Skoly, tj. v b&zném zivoté, jelikoz zde nejsou kladeny Zzadné
pozadavky, co do obsahu uciva ani terminu, do kdy je tfeba pfislusné ovladat. Na
unschooling mizeme rovnéz pohliZet jako na piistup k uceni, kterého jsme automaticky

svédky u kazdého ditéte pfed nastupem do soustavy formalniho vzdé€lavani. Uceni
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probiha neformalné a spontdnné podle jakéhosi vnitiniho motoru a ¢asového nastaveni
ditéte. Kazdé dité miji milniky svého psychomotorického vyvoje v lehce odlisném véku,
ale projde jimi mez jakéhokoli vnéjSiho zasahu svého okoli. Neni potfeba zadnych
zvlastnich instrukci k tomu, aby intaktni dité¢ zacalo uzivat lokomoci, aby v podnétném
prosttedi zacalo rozvijet fe¢, aby si zaCalo hrat a socializovat se. Zda se, ze tento pohled
se méni se vstupem ditéte do zakladni Skoly. Obecné pievlada presvédceni, ze od této
chvile je potieba dité systematicky vést a rovnéz bdit nad obsahem a postupem
vzdélavani. Déti jsou sveéfovany vzdélavacim institucim, které si tuto povinnost berou
za svou. Timto zpusobem spolecnost realizuje vzdélavani asi 150 let. Do té doby tedy
probihalo ptfedavani zkuSenosti a informaci po staleti neformaln¢. Unschooling toto
uchopuje tak, Ze neni zapotiebi, dokonce ani zddouci vénovat se v n¢jakém konkrétnim
¢ase nacviku uréité dovednosti a osvojovani konkrétnich znalosti. Pokud se ¢lovék
neustale néco uci a je vystaven kolektivu a prostfedi bohatému na podnéty, dokaze se
naucit cokoli v jakémkoli v€ku, ma-li ktomu spravnou motivaci. Ze zkuSenosti
unschoolingu vyplyva, Ze i1 tak zédkladni dovednost, jako je Cteni, se déti nauci zcela
samy, Casto podle svych vnitinich metod, a to kdykoli ve v€ku od 4 do 11 az 12 let.
Analogicky to plati pro vSechny dals§i uvazované oblasti. Tyto metody mohou byt zcela
viditelné, ale také zcela skryté oku vnéjsiho pozorovatele. Carlo Ricci je vysokoskolsky
pedagog z Nipissingské univerzity v Ontariu v Kanad&'. Obé jeho déti se vzdélavaji
pomoci unschoolingu. O tom, jak se ucily ¢ist, hovoii takto: ,, Obé mé dcery délaly néco
Jjiného, kdyz se chtély naucit cist. Nekterym vécem jsem byl schopen porozumeét, jiné
byly daleko vice soukromé a neviditelné na to, abych viitbec mohl rozlustit, co délaji“
(Ricci, 2017, nestr.). Daniel Greenberg, jeden ze zakladateli demokratické Skoly
Sudbury Valley School, ktera principy unschoolingu praktikuje a o které v této praci
jesté bude fe¢, komentuje své zkuSenosti s procesem uceni takto: ,, Kazdy se nauci
zdklady - ale svym viastnim tempem, ve svém viastnim case, svym vlastnim zpusobem. “
(Greenberg, s. xii). Dale konkrétnéji dodava: ,,Stddia uceni? Obecné platné kroky
V porozuméni? Vseobecné vzorce pri ziskavani znalosti? Nesmysl! Zadné dvé déti nikdy

nejdou stejnou cestou. Par jich je vzddlené podobnych*“ (Greenberg, s. 80).

! Carlo Ricci zalozil odborny &asopis Journal of Unschooling and Alternative Learning (JUAL), ktery
vydava Nipissingska univerzita, a rediguje jej. Casopis sdruzuje odbornou vefejnost k diskusi nad
unschoolingem, alternativnim vzd€lavanim a demokratickymi pfistupy ke vzdélani (Dostupné na
<https://jual.nipissingu.ca/>).
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Unschooling tedy povazuje za dualezité dat détem volnost v jejich projevu a objevovani
toho, k ¢emu pravé tihnou. Pokud organismus k urcité senzitivni fazi dozraje, jedinec
sam zacne naplnéni dané potieby vyhledavat. AvSak k tomuto dozrani dochazi
u kazdého jedince individualné. Odména za osvojeni pak neplyne z externiho ocenéni
ptichazejiciho zvenci, nybrz z uspokojeni této potieby. Dale pak funguje jako motor do
dalsi prace. Rodice a dalsi okoli dité respektuje, véii mu. John Holt vSak ve své knize
Jak se déti u¢i poukazuje na skutecnost, ze véfit détem pro dosp€lé neni samoziejmost,
jim véfeno nebylo. Maji tedy v sob& zakofenéna jina paradigmata. Usili je prekonat
vSak stoji za to. Dité svou aktivitou ziskava sebediivéru a pii své dalsi praci si pocina
zodpovédné. Rodic¢e unschoolerti se tak cilené snazi vyhnout se Golemové efektu
a z néj plynouciho sebenapliiujiciho proroctvi. Snazi se v tomto smyslu o nezatiZzeny

a pozitivni ptistup k ditéti.

Je-li uceni chapano a realizovano jako vychdzejici z ditéte, je pohdnéno vnitini motivaci
se silnym emoc¢nim nabojem. Ten dité udrzuje v psychické pohod¢ a je prospésny vsem
kognitivnim procestiim. U¢eni v domacim rodinném prostiedi poskytuje dalsi benefity.
Aktivity jsou Cerpany z bezprostfedniho okoli, z prosttedi, v némz se dit¢ denné
pohybuje. Takové prostiedi je pro dité¢ zndmé, blizké, ptatelské, bezpodminecné milujici
a je pro n¢j bezpecné. Dité neni odkazano na jednoho nebo nékolik uciteli jako
zprostiedkovatelll védéni a metod jejich osvojeni. Pohled unschoolingu se zaméiuje
spiSe rovnou na samotné védéni a dovednosti. Dité¢ samo pak podle svych potieb vybira
jak, kdy, s kym, jakym zptsobem a s jakymi materidly se bude ucit. Jako prostfedek
nasmérovani dalSich aktivit je pak namisto srovnani s jinymi ¢i néjak zavaznym
kurikulem cenéna autoevaluace a sebereflexe. Co jsem se zatim dozvédel? Dozveédel
jsem se vSe, co jsem cekal? Co mé& zajima dal? I tak mohou vypadat prvotni pokusy

0 sebefizeni vlastniho udeni.

Role rodi¢t je vnimana jako pomocnd, a to vétSinou na zakladé pozadani o pomoc.
star$i referencni osoba se zda byt podnétné prosttedi. Domov samotny by mé¢l nabizet
spoustu Sanci a vyzev pro nejrizngj$i aktivity. Pro UspéSny unschooling je ale také
vyznamny intenzivni kontakt s vnéj$im svétem. Toto fesi kazda rodina svym vlastnim,
ji vyhovujicim zplisobem. Nékteré rodiny se druzi s jinymi rodinami intenzivng, jindy

déti dochézi do néjaké komunitni "Skoly", jindy se uc€astni krouzka pii nekteré zakladni
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¢i zakladni umélecké Skole, apod. Existuji skupiny rodin s détmi v domacim vzdélavani
¢i pfimo unschoolefi, ktefi se vidaji za UcCelem trdveni spolecného casu, vymeény
zkusenosti, k volné hfe, exkurzim ¢i vyletim do zajimavych mist, za sportovnim
vyzitim, atp. Déti v unschoolingu se tak snadnéji schazi a aktivné komunikuji s lidmi
napfi¢ generacemi. Maji Sanci zazit interakci s bohat$i skupinou lidi v rdznych
situacich. Nemaji nutné pevny program dne a jsou velmi flexibilni. Proto je mozné, aby
si podle svych zalib nasli ve svém okoli nékoho, s kym nékteré své zajmy sdili, pticemz
to mohou byt rozliéni lidé: piibuzni, mistni femeslnici, ugitelé ZUS, kte¥i jsou

dopoledne méné vytizeni, seniofi, lidé v matefskych a rodinnych centrech, apod.

Unschooling je velkym a zasadnim rozhodnutim pro celou rodinu. A¢ se v jeho
souvislosti hovoti vétSinou pouze o uceni, tato filozofie zasahuje cely zivot a jeho
usporadani v roding. Tim, Ze déti neopousti domov kazdy den, si je rodina blizsi a jeji
organizace je velmi flexibilni. Clenové rodin unschoolerti mezi sebou vétsinou velmi
dobfe komunikuji, vyhledavaji spolecnost sebe navzijem a ucit déti doma bylo
logickym vyusténim jejich spolecného vztahu. Hodnotdm rodiny se podfizuje
zaméstnani rodicd. Variant, jak skloubit pracovni zivot rodi¢ii s Zivotem
unschoolingové rodiny, existuje vice. Je mozné, aby pracoval pouze jeden z rodicl
a druhy byl s détmi doma. Na zkrdceny tivazek ale mohou také pracovat oba rodice
souCasn¢ ¢i mohou pracovat z domu. DéEti mohou travit cas, kdy jsou rodice
V zamé&stnani, s ptibuznymi, v komunitni skupiné, v rodinném centru. MoZnosti jsou

vzdy na konkrétnim potiebach a moznostech jednotlivych rodin.

Pokud 8kolu ze zivota pomyslné€ vySkrtneme a podivame se na takovy Zivot nezaujatym
pohledem, z hlediska ufeni a poznavani skyta tato svoboda nepieberné mnozstvi
moznosti. Dne$ni informac¢ni doba a doba internetu pfimo vybizi k tomu, abychom se
naucili, co jen nas napadne, kdykoli to bude moZzné a pro nas ptihodné. Lze k tomu
vyuzit video navody na internetu, mizeme byt v kontaktu s konkrétnimi lidmi.
Neexistuji zadné diive zarucené postupy uceni jako jediné efektivni. Unschooling neni
pouze styl uceni, rozhodnuti rodiny pro unschooling vyrazné€ ovlivni cely jejich zplisob
zivota. Pokud dité dochazi do Skoly, je Zivot ve Skole a aktivity s tim spojené od Zivota
rodiny jasné oddélen, kompetence a zodpovédnost je s dveérou ptedana Skole.
U unschoolingu je tomu naopak. Stane se novym zivotnim stylem. Uceni a Zivot tvoii
integralni sloZzku, ktera neni rozdélovana v Case béhem dne ani celého Zivota. Jako

spolecnost jsme se naucili vnimat proces uceni sezénné podle Skolniho roku. Zastanci
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unschoolingu to vSak chédpou jinak. Uceni je vSudypfitomné. Svét a okolni prostiedi je
Skolou. Alternativni a inovativni sméry se skutecny zivot snazi vpravovat do vyuky co
mozna nejvice (srov. projektova vyuka, Zacit spolu, aj.). Je to nedostatek, o kterém
tradicni Skola vi a hleda cesty, jak jej minimalizovat. Unschooling se o to snaZzi snad ze

vSech smért uceni nejvice a zaroven nejradikalngji.

V nasledujicich podkapitolach uvadime hlavni ideova vychodiska, jez s principy
unschoolingu uzce souvisi a umoznily ¢i ovlivnily jejich vznik a vyvoj. Dale vybirame

nekolik osobnosti, které mély na vznik unschoolingu vliv €i jej ptimo podporovaly.

1.1 Humanisticka psychologie

Humanistickda psychologie vznikd v poloviné 20. stoleti jako reakce odmitajici
redukcionisticky piistup v pohledu na uceni a vyvoj osobnosti. Kritizuje predevsim
behavioristy, kterym pficitd pfili§ dirazné¢ kladenou dulezitost na podminovani.
Humanisticka Skola vidi jednotlivce holisticky a klade diraz na jeho vlastni ¢innost na
cesté za sebeutvarenim podle svych vlastnich cild. Zdiraziuje cestu ¢lovéka jako cestu
sebe sama za tim nejidedlnéjSim, ¢im se dokaze stat (Langmeier, Krejéitova, 2006).
Petty tvrdi, Ze ,, kazdému zdkovi ma byt umoznéno, aby se veénoval svym zdjmim
arozvijel sva nadani, a diky tomu se co nejplnéji vyvijel a sméroval tak, kam jako
jedinecnd osobnost smérovat chee.” (Petty, s. 27). Nejvice je cenéna hodnota
seberealizace a pozitivniho pojeti sebe sama. Z hlediska teorie unschoolingu je zajimavé
pojeti, kdy ,, osobni rust znamenda rozvijeni vnitinich dispozic tvorivym zpusobem. Plné
se oddat tvirci cinnosti znamend smazat dichotomii hra - prdace’ (Langmeier,
Krejcitova, s. 236). Spole¢nost by tedy méla podporovat jedince tak, aby z nich vyrostli
tvofivi lidé, ktefi se v Zivoté uspeésSné realizuji, coz jsou mySlenky, se kterymi se

unschoolefi ztotoziuji.

1.2 Novy pristup k rodicovstvi

Novy pohled na dité¢ skrze optiku détskych prav a pfistup humanistické psychologie
zménil i pohled na rodi¢ovstvi. Misto myslenky ,, jak zaridit, aby [déti] délaly, co chtéji
rodice? “ rodi¢e méni thel pohledu a ptaji se ,, Co dité potiebuje? Jak mohu tuto jeho
pot/ebu naplnit?“ (Kohn, s 122). Rodi¢e chapou svoji roli jako tvorbu vztahu za
pomoci empatie a mnohem vétsi rovnosti, nez kdy dfive. Objevuje se mezi nimi zajem
0 vychovné fenomény jako je nenasilna komunikace, kontaktni rodi¢ovstvi (attachment

parenting), spolecné spani (CO-sleeping), noSeni déti, respektujici pfistup

18



a demokraticka, nedirektivni vychova (jako odklon od vychovy autoritafské). Rodice
hledaji nové cesty ve vztazich k vlastnim détem na zaklad¢ dosud pouzivanych piistupi,
které¢ vSak jiz nepovazuji na funkéni. A prave ti rodiCe, ktefi ve vychoveé svych déti
neznaji kompromis, jsou hybateli i v oblasti Skolstvi. Jsou aktivni v komunit¢,
spolupracuji s mistnimi Skolami, zakladaji Skoly nové, u¢i déti doma v domécim

vzdélavani ¢i podle myslenek unschoolingu.

1.3 Libertarianismus

Pod pojmem libertarianismus rozumime politickou filozofii, jejiz primarni hodnotou je
individudlni svoboda. Libertariani véti, ze jednotlivci by se méli chovat svobodné
a s majetkem nakladat tak, jak pokladaji za vhodné, za predpokladu, Ze jejich konani
nenarusi stejnou svobodu ostatnich. Existuje ptedpoklad, Ze uplatnéni svobody
nevyzaduje odiivodnéni, omezeni svobody vSak ano. Jde o filozofii silné vyzdvihujici
individualismus. Naopak stat (vladu) chape pouze jako zaruku svobod a jeho pravomoci

by mély byt striktné vymezeny (Libertarianism, 2018).

Tyto hodnoty koreluji s tim, co ztélestiuje unschooling: individualni zodpovédnost za

svou existenci bez potfeby monitoringu ¢i kontroly jinych.

1.4 Antipedagogika, postpedagogika a détska prava

Antipedagogika vznikla v . USA a v zapadni Evrop¢, tam ptedevs§im v Némecku
v 70. letech 20. stoleti. Jde o protestni hnuti vymezujici se proti vychové. Na tu pohlizi
jako na prosttedek dospélych k manipulaci détmi, jejichz svobodu tim vyznamné
porusuje. Vymezuje se vici tezi, ze déti a mladeZ maji byt vychovavany, tedy ma byt na
né vyvijen zamérny vliv k pfetvofeni jejich osobnosti, k jejimu ovlivnéni (Prokop,
2005). Dospéli si osobuji pravo rozhodovat za dité v souladu s vyrokem ,, Vim lépe nez
ty, co je pro tebe dobré*, a proto je tieba vychovy (Schoenebeck, 1999, s. 15). Prokop
nechava promluvit Braunmiihla, kdyZ proklamuje, Ze ,, ve vychovnych ndrocich na déti
a mladez naléza pricinu mnoha lidskych dramat, pricinu zaniku prirozené ndchylnosti
kazdého cloveka K autonomnimu sebeurceni, pricinu zaniku pocitu bezpeci nebo

spolecenské solidarity** (Prokop, s. 239).

Postpedagogika je mySlenkovy proud, jehoz hlavni postavou je Hubertus von
Schoenebeck, némecky pedagog. Oznacujeme jim mirn€jsi proud antipedagogiky.

Postpedagogicky c¢loveék nevychovava, namisto toho podporuje (unterstiitzen statt
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erziehen). Véri, ze lidé jiz od prichodu na svét dokazi rozlisit, co je pro n¢ dobré. Pfenos
poznatkii a postojii povazuje Cist€ za subjektivni a nejsou tudiz nijak pienositelné
(Schoenebeck, 1999). Schoenebeck je také otcem terminu a konceptu amikace
(Amication), jehoz vyznam vysvétluje jako ,, prdatelsky vztah cloveka k sobé samému,
K jinym lidem, ke svetu* (Schoenebeck, 1997, s. 4). Jde o tGstfedni pospedagogickou
myslenku, ktera hlasd, ze zéjem a zodpovédnost ma ¢loveék hlavné a predevsim sdm za

sebe (tj. ne za své svéfence).

Problematika détskych prav s vySe uvedenymi antipedagogickymi sméry uzce souvisi.
Zastanci détskych prav kritizuji fakt, ze lidské prava a svoboda byla postupné vydobyta
pro celou spole¢nost v rdmci antirasistickych hnuti a feminismu. AvSak pravé déti
nemohou vsSech svych prav pozivat v plné mife, dokud nejsou plnoleti. Toto je
pfedmétem nesouhlasu, nebot' zastinci prav déti tento stav chdapou jako akt

nerovnopravnosti déti a dospélych a jako mocensky piistup (Schoenebeck, 1997).

1.5 Seberizené uceni

Pivodné byl tento termin pouzit Malcolmem Knowlesem, americkym andragogem. Jde
0 , uceni, pri nemz vnimani, planovani, provedeni a vyhodnoceni uceni je Fizeno
Jjedincem, ktery se uci* (Brookfield, 2009, s. 2615). Sebefizené uceni je zaloZeno na
principech humanistického pohledu na uceni. Neexistuje tu ulitel, nybrz facilitator, jenz
pouze dopliiuje a asistuje ucicimu se jedinci v oblastech, na které jesté sam nedosahl.
Uzavieny kruh poznavani tvoii vyhodnoceni vychozi situace, stanoveni naslednych cila,

sestaveni planu postupu a vlastni realizaci postupu. Ukolem facilitatora je stavét pokrok

na vizich, ne chybach (Petty, 2013).

Cilem sebetizeného ueni je co nejcasnéjsi samostatnost, autonomie a zodpovédnost za
vlastni proces uceni. Existuje argument, Ze sebefizeni je pokrocila technika, ktera
nejmladSim détem nepiislusi. Zustava vSak otdzkou, zda systém stavici na vedeni
a kontrole muZe G¢inné vést ke stejnym cilim. Autonomii v uceni dokladuji i1 klasické
pedagogické zasady ptiméfenosti a individualniho pfistupu. Jak vyplyva z vyzkumu,
détem nejvice sveédci, kdyz je jim ucebni proces Sit na miru: ,,Déti se uci nejlépe,
mohou-/i se ucit vlastnim tempem, kdyz mohou mit casu pravé tolik, kolik potrebuji
k tomu, aby se néco naucily, kdyz se mohou ucit ve chvili, kdy k tomu maji motivaci
a kdyz je vhodné vyvazen cas na hru, praci a odpocinek* (Hirsch-Pasek & Golinkoff

In Wheatley, s. 4). Sebefizené uceni je jednim z pilifd unschoolingu. Ten nevylucuje
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Skolni dochézku. Pouze odmitd jeji povinnost. Ta by méla byt nahrazena volnym

pfistupem k hodindm ¢i ucelenym kurziim na zékladé dobrovolnosti.

1.6 Kritika Skolni pedagogiky

Mnoho lidi ptistupuje k unschoolingu jiz jen z dvodu uplatnéni vétsi svobody ve svém
zivote ¢i diky jinym motivim, které s instituci Skoly pfimo nesouvisi. Velka vétSina v ni
vSak spatiuje mnoho nedostatkii a negativ. O mnoha z nich se vi, avSak reforma
a skutecnd zména praxe je nesmirné obtizna a zdlouhava. Piestoze hlavni proud
pedagogiky je predmétem kritiky jiz celé stoleti, skuteCna obroda skolstvi je zatim

v nedohlednu. Shriime to, €O je nejc¢astéji sklonovano.

Psycholog John Gray sice pouziva silna slova, ale po dikladné uvaze je nelze vyvratit:
0 povinném vzdélavani hovoii jako o nuceném, jelikoz neni mozné se z ného vymanit.
O skole se vyjadiuje jako o vézeni, nebot’ Zaci jsou tam povinn€ a po urcitou dobu
skutecné Skolu nesmi opustit. Podle Graye se tak jedna o diskriminaci na zéklad€ véku.
Jelikoz je pobyt i aktivita ve Skole povinnd, jako efektivni se osveéd€il systém vnéjsi
motivace - znamkovani, porovnavani zaki mezi sebou. Pfitom je jiz dokazano, ze
odmeény 1 tresty jsou neptiznivé a ,,jsou predevsim manipulaci s druhym clovekem ™
(Novackova, s. 24). Kromé¢ toho je tato honba za mistem v pomyslném Zzebficku lekci
toho, ze spolecnost si patrné ceni vice konkurence a sobectvi na ukor spoluprace
a sdilenych hodnot a ostatni chape spise jako soupete (Novackova, 2012). ,, Soutézenim
se sebevedomi stava podminénym a nejistym a ovliviiuje jak vitéze, tak porazené‘
(Kohn, s. 83). Komu tedy prospiva? Dal§im negativem je spojeni své sebehodnoty
S nazorem autority. Dé&ti se rychle identifikuji s tim, jaky ndzor si na né utvoii ucitel
a vrstevnici. Jejich vykon se tak stane zdkladem jejich sebepojeti a tim je vytvorena
emocni zavislost na okoli namisto zdravého sebevédomi a zodpovédnosti za sebe sama

(Gatto, 1992).

Ve skole je dale tieba nastroji kontroly. Proto ve Skole testujeme, vyhodnocujeme
vysledky a opét porovnavame. Bohuzel nasledkem téchto praktik mize byt rezignace
a frustrace u slabsich zakt, snaha o nendpadnost a primérnost u téch siln¢jSich. V rdmci
logistiky vyucovani jsme si zvykli zaky selektovat na zdklad€ veéku a poté také vykonu.
Je znamo, Ze déti se nejlépe uci od jinych déti, od nékoho, kdo je jim vykonnostné blize
nez dospély. ,, Veékova heterogenita je duleZitym principem [...], s jehoz pomoci se déti

mnohem rychleji a prirozenéji uci od sebe navzajem a ve vzajemné spolupraci* (Rydl,
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S. 18). Proto také vétSina reformnich Skol ucéi veékové smisené kolektivy déti. Vybrat
tedy skupinu déti, ktera si je (¢asto pouze iluzorn¢) podobna, je tak vétSinou zejména
pro usnadnéni prace uciteli. Pokud se toto dé&je, znemozilujeme rovnéz skutecny
individualni pfistup k potiebam jednotlivych zakt. ,, Déti jsou nuceny zvladnout stejné
mnozstvi uciva stejnym zpiisobem za stejny cas. A to i pres to, ze nékteré nejsou schopné
tolik latky obsahnout, jiné se naopak nudi a kazdé se uci jinym zpiisobem “(Novackova,
s. 11). Nedostatky v osvojeni uciva pak Skola postupuje rodin¢ a jesté dale tim
znevyhodnuje déti jiz znevyhodnéné. Rychlejsi zaci pak naopak mohou ziskat
predstavu, ze jejich vykon je vzdy dostacujici. Mnoho premiantl je v pozdéjsim studiu
zaskoCeno tim, Ze potifebnou latku neumi nastudovat, ze neumi spolupracovat se

slabSimi, Ze jim nerozumi a préci radéji odvedou sami.

V souvislosti s umoznénim vétsi svobody déti ve Skole nardzime na celé spektrum
novych myslenek. Budou si déti samy od sebe vybirat vibec né&jakou préaci nebo si
budou jen hrat? De¢ti se s touhou ucit se a poznavat rodi. Propojovéani informaci
a usouvztaznéni riznych poznatkii je otazka zaclenéni do spolecnosti, ba dokonce
otazka preziti. Karel Rydl interpretuje poznatky Marie Montessori o détech ve véku od
6 do 12 let takto: , Jejich 'hladovéjici' mozek potrebuje dostatek 'potravy’. Chtéji
v§echno védét o tomto svété a jsou stale pripravené vstrebdavat nové véci, pojmy, vnimat
konkrétni podnéty a utvaret si nové spolu souvisejici obrazy predstav o svété a jeho
castech (Rydl, s. 22). Podobné se vyjadiuje psycholozka Jana Novackova: ,, Potieba
ucit se, porozumet okoli, vyznat se v souvislostech je v nas zakodovana primo geneticky.
Nikdo nemusi déti nutit, aby se ucily chodit, mluvit, aby se ptaly na nejriiznéjsi véci,
jevy, jejich vyznam a souvislosti.“ (Novackova, s. 5) Velice Casto ale toto pfirozené
nadSeni vyprcha jiz béhem prvnich mésict Skolni dochazky. Dale se mizeme ptat:
dokazou byt déti viibec za své uceni samy zodpovédné? Naudi se spravné rozhodovat?
TéZko se nauci rozhodovat a byt zodpovédné, pokud jim nikdy neddme nic skute€ného
a dalezitého na starosti a pokud od nich vyzadujeme poslusnost a uniformni plnéni

ukoltl namisto invence, kreativity a iniciativy.

| z tohoto kratkého nastinu je patrné, ze Skola obecné skuteéné potiebuje vizi, ktera
nebude Ipét na zvyklostech, protoZe tak veli tradice. Rodice, ktefi své déti uci doma, si
jsou téchto nedostatkii védomi, a piestoze u¢eni doma nemusi mit pouze pozitiva, jde
0 zcela relevantni a legitimni variantu ziskdni vzdélani, v rdmci n&hoz se tito rodice

pokousi negativa Skoly eliminovat. Rodice unschoolerti pak jesté ve veétsi mite poskytuji
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svym détem svobodu v rozhodovani, planovani a vyhodnocovani v ramci celého

procesu uceni.

1.7 Rlizné pohledy na unschooling

Unschooling je druh u¢eni doma, kdy neni pfedem dano, co a kdy se bude dit¢ ucit nebo
¢emu se bude vénovat. Pfedstavme si tedy dité, které nemusi cely den nic d¢lat, pokud
skute¢né nechce. Co asi vétSinu lidi napadne? Jaké ptredsudky vyvstanou v mysli
nezasvécenych? VétSina lidi se zacne citit nepfijemné a S nedivérou je napadnou
moznosti, jako je pfedstava ditéte leziciho cely den u televize nebo sediciho u pocitace,
kterak hraje hry. Jelikoz nechodi do Skoly, nevybuduji si zdravé socialni vztahy,
nenauci se komunikovat. Kdyz bude moci byt ve vSem po jejich, nikdy se nenauci
respektovat autoritu ani pravidla. Bez potfebného kurikula budou v osvojovani uciva
tapat, budou nedovzdélané a v budoucim profesnim zivoté¢ se jen tézko uplatni.
Zustanou zavisli na rodicich, ktefi jsou uz tak dost podivinsti. To je vycet téch
nejcastéjsich mytt a predsudkd, které nezasvécena vefejnost vici unschoolingu ma.
Pokusme se je nyni okomentovat. Pro¢ mame ptedstavu, Ze déti nebudou d€lat nic, kdyz
nemusi? Pravdépodobn¢ prameni z nasich zkusenosti, z nasich vlastnich i z téch s détmi
v naSem okoli. Uvazme, Ze nicnedélani muze byt pravé reakci na pfili§ strukturovany
Cas a praci ve Skole i po Skole. Stres a vypéti psychické i fyzické si zadaji odreagovani.
Unschoolefi se také setkavaji s mylnou ptedstavou, ze unschooling je pouze pro chytré
a jiz motivované. Ale ze zkuSenosti vyplyva, ze ,,unschooling neni pro motivované.
Unschooling lidi motivovanymi cini! *“ (Desmarais, 2010b, nestr.). Unschooler pfijima
v§e od nudy, pfes hru a povrchni koketovani s nékterymi tématy az po seri6zni
pohrouzeni se do néjakého tématu a to vSe kreativnim procesem pievede k novému

poznani svéta kolem sebe (Desmarais, 2014c).

ZkuSenosti rodin s unschoolingem jsou takové, ze déti, pokud s unschoolingem za¢nou
az po urcit¢ dobé dochazky do Skoly, prochazeji rizn€ dlouhym obdobim
tzv. deschoolingu. Timto terminem se oznaCuje pocateéni doba, kdy se déti i rodice
zbavuji paradigmat, ktera jsou spojena s konven¢nim pojetim uceni se ve Skole. Nachazi
nova, mnohem 8ir$i. Nové nabytd svoboda se testuje. Poté kazdy nachazi svou vlastni
cestu K poznani. Obecné se tvrdi, Ze tato doba muze trvat od nékolika tydnd az po
zhruba 2 roky, pficemz plati individualni odchylky. Tato obroda je zapotiebi, protoze
z uceni se stalo néco zprofanovaného, néco, ¢im bychom si piece svij volny ¢as kazit
neméli.
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Moci d¢lat jen to, o co mam zdjem - to muze vyvolat dojem, Ze se unschoolefi nenauci
prekonavat prekazky a délat néco neoblibené¢ho. Tak to ale neni. Unschoolefi Ziji ve
skutecném svéte a obcCas je potieba na cesté za svym cilem délat néco, co ¢loveka tolik
nebavi. Rozdil je ale v tom, ze v unschoolingu vzdy jasné ptfevazuje cil cesty, a ten
motivuje. Co je odstranéno, jsou nezdzivnd a nepotifebnd cviceni, kterd mohou byt
samoucelna (Desmarais, Unschooling 101). Brian D. Ray, americky pedagog, ktery se
hnutim domaciho vzdé€lavani (tedy nejen unschoolingu) vyzkumné zabyva jiz dvé
desetileti, vysokoskolské pedagogy nabada, aby si uvédomili své predpojeti vici této
skupiné studentti a uvédomili si, ze tito studenti typicky disponuji ,,silnou disciplinou,
motivaci a iniciativou” (Ray, s 10.). Dale cituje Joyce Reedovou, dékanku prestizni
Brownovy univerzity, s niZ pro svlj vyzkum vedla rozhovor Jennifer Suttonova:
., Naucili se 7idit sami sebe, podstupuji riziko, vyzvam se stavi s vervou a neustupuji “
(Ray, s 10.). Je samoziejmé, Ze ne vSechny déti z domaciho vzdélavani se ucily formou
unschoolingu a ne vSechny mifi na vysokou $kolu. Nicmén¢ z neformalnich vyzkumu je
patrné, Ze at' si najdou jakoukoli zivotni a profesni drdhu, disponuje vétSina déti
a pozdéji dospélych vzdélavanych doma stejnymi pfidomky a jsou v ¢innosti svého

vybéru uspésni.

Socializace je snad nejcastéj$im tématem diskusi rodin s détmi v domacim vzdélavani.
Socializace ¢loveéka zapoc¢ina vybudovanim vztahu s matkou, dale s otcem, sourozenci
mozna nebude mit ani Sanci byt pln¢ uspésny tehdy, kdyZ nebude zdravé nastaven prave
v rodiné. Poté jsou vztahy tvofeny V sousedstvi, s rdznymi lidmi podle zajmu
v krouzcich a klubech, na dovolené, na tdbote. To vSechno jsou pftilezitosti k navazani
kontaktli a pfi nich se bé&zné procvicuji komunika¢ni dovednosti. Pohybuji se také
v autentickém prostiedi vice Casu a maji tu Sanci. ,,/Déti] se uci navazovat kontakt
s lidmi, protoze jsou s lidmi - vseho véku a cely den* (Greenberg, s. 81). ,, Kdyby nase
pratelstvi méla byt limitoviana pouze na skolu, bylo by to smutné* (Desmarais, 2014a).
Riizné studie (napf. Medlin, Ray In Ray) rovnéz dokladaji, ze déti ucici se v doméacim
prosttedi, se co do zdravého socidlniho, emocniho a psychologického vyvoje ,, vyvijeji

stejné dobre a casto lépe nez ty, které navstevuji bezné skoly*“ (Ray, s. 7).

O (nedostatku) respektu k autoritam a konformismu se Idzie Desmarais vyjadrila takto:
., Nevérim na respekt viuci autoritam, vérim na to, nebyt bestie. Pro mé to jsou dvé riizné

veci. Ta prvni znamena délat to, co se vam ¥rika. Ta druhd znamend, Ze stavite své
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kondni na svych moralnich zasadach a hodnotich a chovate se k lidem s uctou®
(Desmarais, 2014, nestr.). Tento vyrok trefné vystihuje postoj unschoolerti k autoritam

a k tomu, jak prozivaji rovnost s ostatnimi a svou svobodu.

A zavérem nedavéra v to, ze déti mimo skolu nemohou ziskat dostateéné vzdélani. Zde
je velice patrny rozdil v pojeti vzdélavani. Obecné mezi unschoolery panuje nesouhlas
s tim, co je v hlavnim proudu skolstvi povazovano za potiebné se naucit, kdy a jakymi
metodami a také se vymezuji k tomu, kdo by mé¢l mit pravo milniky vzdélavani uréovat.
K tomu pfictéme fakt, ze vysledky téchto standardnich pozadavkl jsou Skoldm
jednoduse ulozeny bez moznosti velké improvizace, a vysledky se plosné testuji
(Desmarais, 2010a). Unschoolefi véii, Ze za tvorbu svého kurikula jsou zodpovédni jen
oni sami. Znovu citujeme Idzie Desmarais, a jeji osobni pfedstavu o povinné ziskanych
znalostech a dovednostech. ,, Myslela bych si, Ze by vsichni méli védet, jak se 0 sebe
opravdu postarat. Mit zdkladni povédomi o zdravi, jak lécit bézné nemoci pomoci
prirodnich léciv, dobré stravovani, jak najit/vypéstovat si vlastni potravu, jak si vyrobit
pristresi, jak c¢init dobra individudlni i kolektivni rozhodnuti a zZit ve shodé s lidmi kolem
sebe prokomunitnim zpisobem “(Desmarais, 2010, nestr.). Jak je patrno, unschooling
¢lovéka vede k mysleni o tématech, ktera mu jsou bezprosttedné blizko, ovliviiuji ho
denné a zavisi na nich jejich dobra duSevni pohoda. Zajimavé srovnani studentd vysoké
Skoly vyjadtila Pam Sorooshian. Ta je matkou tii dospélych dcer, které se ucily formou
unschoolingu, a zaroven je vysokoSkolskou pedagozkou. Ve své praxi velice silné
vnima rozdil mezi studenty, ktefi na vysokou Skolu pfichazeji po Skole stfedni, a témi,
kteti do Skoly dosud nechodili. Podle jejich slov ti prvné zminéni pfichézi na vysokou
Skolu vyhoteli a jejich cilem je splnit vS§echny pozadavky s minimalnim tsilim. Ti, ktefi
do Skoly zatim nechodili, na vysokou Skolu pfichazi jako do svatyné vysSiho poznani
ajejich chut’ se uéit je okamzité patrna. Neuéi se pro znamky, nybrz proto, aby se
dozvédéli co nejvice o tom, co je zajima. Po styku s realitou a ostatnimi studenty pak

byvaji zklamani (Laricchia, 2016).

Unschooling je specificky pfistup k uceni, ktery ma sva pro 1 proti. Pokusme se uvést
jeho vyhody i nevyhody. Uc¢it své déti doma znamend pro rodinu znacnou c¢asovou
flexibilitu v rdmci dne i celého roku. Bézné zivotni situace nabizi spoustu podnéti
K uceni, které neni tieba strukturovat podle predem daného harmonogramu. Dité pii své
praci a uceni vychazi ze svych z4mi a uceni je tak S$it€é na miru ditéti 1 jeho
vyvojovému stupni. Zivot a uéeni neni oddéleno a diky tomuto nahledu ma unschooling
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podil na tom, Ze se lidé i nadale ve svém Zzivot¢ spoléhaji na své vlastni sily a uci se
vzdy, kdy je potifeba. Rysem déti vedenych unschoolingem je vysokd mira
zodpovédnosti, cilevédomosti, houzevnatosti. Osvojily si také u¢inné pracovni navyky.
Tyto vlastnosti se vyvinuly zejména diky moznosti vénovat se néCemu, co ma pro n¢
skutecny vyznam, a to vazné, pln¢ a odevzdané. DéEti navic pracuji s redlnymi cily.
Pokud védi, ze chtéji studovat na vysoké Skole, a védi, ze bude potieba splnit urcité
vstupni podminky, pak se budou zcela koncentrované piipravovat za timto cilem. I zde

jde o vnitini motivaci a déti nachazeji efektivni zptsoby, jak svych cili dosahnout.

Mnoho rodin za velmi vyznamny benefit povazuje blizké a funk¢ni vztahy v ramci
rodiny a pfipisuje jej pravé unschoolingu. Ten umoznil rodiné byt v tésném
kazdodennim kontaktu po mnohem del$i obdobi, nez jak je tomu u rodin s détmi ve

skole.

Mezi nevyhody je mozné uvést fakt, ze unschooling je okrajova forma vzdélavani.
ladéné rodiny. Obtizn€ se mohou vyrovnavat s piedsudky ostatnich lidi. NaSe
spoleCnost je také zvykla na to rozdé€leni, ze déti jsou pies den ve Skole, dospéli
v zamé&stnani. Unschooling proto v tomto sméru pottebuje individualni feseni. Nutné je
pamatovat na tvorbu rozmanitého, zajimavého a podnétného prostiedi. Dal$i nevyhodou
je nemoznost vyhodnocovat vysledky vzdélavani béznym zplsobem, coz bude

pfedevsim negativum pro Skolou formovanou vetejnost a instituce.

Existujyi bohuZel 1 pfipady, kdy rodina pod rouskou unschoolingu skutecné dité ve
vyvoji nepodnécuje. Jedna se vsak o naprosto zanedbatelné poéty piipadt a asto svou
roli v téchto pfibézich hraje dusevni nemoc rodice/ii (Gray, Riley, 2015). Tyto ptipady
neni snadné odhalit. Na druhou stranu se vyskytuji i opacné piipady, kdy neustaly
monitoring ufadi miZe naruSovat soukromi a Zivot rodin, u kterych nelze najit

nedostatky (Parkes, 2016).

V zemich, kde unschoolingu ¢i dokonce ani domacimu vzdélavani neni naklonéna
legislativa, je velmi obtizné jej praktikovat. Minimaln€ neni mozné dostit vSem
principtim autentického unschoolingu. Je mozné, Ze organ socialné-pravni ochrany déti
tyto pfipady vyhodnoti jako neplnéni rodi¢ovské odpovédnosti, jelikoz dité neplni
povinnou Skolni dochazku. Podle neformalnich vyzkumu je vSak ziejmé, ze vétSina

rodin se spokoji s kompromisem v rdmci platné pravni upravy.
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1.8 Vlivné osobnosti

Tato podkapitola je vénovana myslitelam, filozofam a pedagogtim, jejichz nazory a dila
byla a nadale jsou inspiraci vSem tém, ktefi cti mySlenku svobody a sebeuréeni (nejen)
V procesu uceni. Predstavime kratce jejich hlavni nazory a ptresvédceni ve vztahu
k vychové a uceni, které jsou ovlivnény historickymi okolnostmi. Tématem v jejich
uvahéach je hodnota svobody a upusténi od autoritativnich zptisobli komunikace s détmi
ve prospéch komunikace rovnocenné. V souvislosti s dobou, ve niz tito lidé zili
a formovali své nazory, se do jejich myslenek promita i (po)valecnd zkuSenost,

vyrovnani se s holokaustem a nové pojeti lidskych prav v povalecném svéte.

Alexander Sutherland Neill (1883-1973) byl vyznamny skotsky reformni ucitel
a zakladatel zndmé experimentalni internatni Skoly Summerhill, o které je pojednano
dale v této praci. Jeho ndzory a piesvédceni jsou ovlivnény nejen reformami Skoly ve
20. letech 20. stoleti, ale i v 60. a 70. letech, kdy silil zajem o antiautoritativni vychovu
a vzdélavani, sebetizeni a demokratické pojeti ptistupu k rodi¢ovstvi. Byl kromé toho
siln¢ ovlivnén psychoanalyzou. Jeho chédpani ditéte bylo vysoce pedocentrické. Byl
pfesvédcen o tom, ze déti jsou dobré, od narozeni vnitin€ moudré a schopné soucitu.
Pokud jim dospéli jsou ochotni zajistit svobodu, mohou se plné¢ vyvinout v ramci svého
potencidlu (Neill, 2013). Neill vid¢l cil lidského Zivota v tom, byt Stastny, a cil
vzdélavani v celostnim pfistupu k osobnosti. Nesta¢i vénovat se pouze rozvoji
rozumovym schopnosti, ale ve stejné mife musi byt oslovena i emocionalita ¢lovéka.
Naopak zatracuje autoritativni atributy vychovy jako jsou tresty a nucena posluSnost.
Podle Neilla oboji vzbuzuje strach a brani optimalnimu vyvoji ditéte. Proto stavi na
upiimné komunikaci ve vztahu pedagog - dit¢ a demokratickych principech vychovy.
Svoboda, kterou dit¢ poZiva, vSak neni bezbfehd. Ob& strany k sobé pfistupuji

s respektem k potfebam druhé strany, nebot’ maji stejna prava (Prokop, 2005).

A. S. Neill dal pedagogice vzacny ptiklad, kdyZ oteviel jednu z prvnich demokratickych
Skol s vlastni samospravou, kde maji stejnou pravomoc déti 1 dospéli. Ukazuje nam, Ze

tento progresivni zplisob Skolni prace mé své misto a opodstatnéni.

John Holt (1923-1985) byl americky pedagog, ktery se zasazoval o reformu amerického
systému vetejnych skol ve prospéch prekonani nefunkénich praktik a vétsi rozmanitosti
Skol. Také vybizel rodice k jejich vétsi angazovanosti v procesu vzdélavani vlastnich

déti. Byl propagatorem domaciho vzdélavani (homeschooling), pozdéji se v deziluzi
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nad nenadéjnymi vyhlidkami ve Skolskou reformu piimykal k vétsi svobodé
a autonomii ditéte pfi svém vzdélavani. Byl prvnim, kdo pouzil termin unschooling
ataké stdl u zrodu prvniho casopisu o domdacim vzdélavani Growing Without
Schooling. Ten v letech 1977-2001 slouzil jako inspirace, podpora a informacni
platforma pro rodiny vzdélavajici své déti doma. John Holt zaujal odbornou i laickou
vetejnost jiz svou prvni knihou Pro¢ déti neprospivaji, ktera jako jedna z jeho dvou knih
vysla v ¢eském piekladu a ktera poukazala na nedostatky amerického Skolstvi 1 Skolstvi
obecné. Uceni chapal jako ,,seberizeny, smysluplny, uZitecny Zivot a praci‘, ne jako to
mu byl svédkem ve Skole ,,odtrzené od aktivniho Zivota a uskutecnéné pod tlakem
uplatki nebo hrozeb, chamtivosti a strachu* (Holt, 2003, s. 3). Kritizoval pokrytecké
postoje skol, kdyz tikal, ze rGzné Skoly ,,vzdy fungovaly podle pravidla, Ze kdyz se [déti
néco| nauci, uznani sklidi skola, a kdyz ne, je na vine student* (Holt a Farenga, 2003,
s. 7).

John Holt je dodnes velkou postavou hnuti unschoolingu. Byl laskavym a trpélivym
nositelem upfimnych myslenek v nadéji na zménu v lepsi podminky pro uceni déti

I dospélych.

Ivan Illich (1926-2002) byl anarchisticky orientovany rakousky filozof a teolog. Je
znam kritikou kapitalismu, industrialni spoleénosti i jeho instituci véetné skoly. Jeho
prace sméfuje k feseni krize spole¢nosti. Cil vidi v tzv. konvivialnim spoluziti, v némz
budou lidé mnohem autonomnéjsi. Illich se domniva, ze ,,vSechny instituce prosly
jasnym historickym zlomem, ktery zpiisobil to, Ze se z instituci prospésnych,
podporujicich cloveka a slouzZicich spolecnosti staly instituce nepotiebné, cinici na sobé
zavislymi masy spotiebitelii, omezujici a urcujici zZivot jedincu® (Prokop, 2005, s. 137).
Mini tedy, Ze tyto instituce jsou jiZ ptezité a svobodu a autonomii jedince siln€¢ omezuji.
Illich byl propagatorem descholarizace neboli odskolnéni, tedy tiplného zavrzeni této
instituce. Jeho kniha nesouci stejny nazev, Odskolnéni spole¢nosti, popisuje nékolik
mytl, na nichZ jsou vzdélavaci instituce postaveny. Jde o mytus institucionalizovanych
hodnot, jez stavi na predstavé, ze vyuka generuje néjakou hodnotu, ktera vyvola
poptavku. Vytvaii tak dojem, ze uceni je dusledkem Skolni dochazky a jeho kvalita tak
s délkou této dochazky vzrista. Illich prohlasuje, ze fakt, Ze veétsina procesii uceni je
diisledkem vyucovani, je pouha iluze. DalSim mytem je podle Illiche pfedstava méfitelné
hodnoty vzdé¢lani. Vymezuje se rovnéz proti piedpiipravenym obsahim hodnot, které

jsou zprosttedkovany predem danymi osnovami. Mytus o sebezachovné povaze
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formalniho vzdélavaciho procesu je podle néj soucast diimysiné regulace vzdélavaci
soustavy statem, ktery udrzuje poptavku ve prospéch nabidky (Gajardo, 1993 in Illich,
2013).

Nazory llliche vnimame v kontextu celospolecenskych vlivii a myslenkovych proudt
v 60. a 70. letech 20. stoleti. I dnes nam poskytuje cenné reflexe, nad kterymi je mozné
se pozastavit a zamyslet se, zda dnesni Skola potfebuje transformaci a pokud ano, tak
jakou (Prokop, 2005).

John Taylor Gatto (1935) je americky ucitel a aktivista v oblasti vzdélavani. Svou témé&f
tficetiletou aktivni ucitelskou drahu pisobil na tzv. junior high schools, obdobé druhého
stupné zékladni $koly v Ceské republice. P¥i své praci zadal, podobné jako Holt,
pozorovat rizné zakonitosti a neuspokojivy stav Skoly jako takové. V letech 1989-1991
ziskal ocenéni U¢itel roku mésta New York, v roce 1991 navic 1 U¢itelem roku statu
New York. Ve stejném roce vSak paradoxné svou zdafilou kariéru za velkého zajmu
médii ukon¢il. Své diivody pak publikoval ve Wall Street Journalu. Problém vzdélavani
ve své zemi vidi v ,, feorii socidlniho inZenyrstvi, ktera rika, Ze existuje pouze jediny
spravny zpiisob, jak pristupovat k tomu, jak dité vyrustd © (Gatto, 1992, s. 67). Ve své
knize Dumbing us Down uvadi skryté lekce narodniho kurikula. Jsou jimi zmatenost,
jelikoZ poznatky se uci bez ndvaznosti a bez kontextu. Dalsi lekcei je tfidni zatazeni.
Kazdy je nékam pfifazen a z tohoto umisténi se nemlZe vymanit. Tteti lekci je
lhostejnost, jez je vyucovana tim, ze zadny ukol neni dost dilezity na to, aby se vytesil,
pokud uz zvoni. Déle se déti nau¢i emocni zavislosti, a to skrze neustidlé odmény
V nejraznéjSich podobach a fakt, ze ve Skole napifiklad nemaji svobodu pohybu. Jsou
v mnoha smérech zavislé na uciteli. Intelektualni zavislost ma za nasledek to, Ze si zaci
postupné zvyknou na to, ze je dobré poslouchat ucitele, ktery je na jejich cesté vede,
a namisto prosazovani vlastni zvidavosti se prostd podrobi jeho vili. Sestou lekei je
prozatimni sebetcta. Sebevédomi Zzaki totiZ dost ¢asto zavisi na nazoru nékoho dalsiho,
zejména autority. Posledni, sedmou lekei je ta, Ze neni kam se schovat. Ve Skole Zaci

nemaji zadny prostor pro své soukromi, jsou pod neustalym dohledem (Gatto, 1992).
Gatto je podporovatelem domdaciho vzdelavani a unschoolingu.

Eckehard von Braunmiihl (1940) je némeckym autorem, publicistou, zastancem
détskych prav (Kinderrechte) a zakladatelem antipedagogiky. Ta je obzalobou jakékoli

vychovy, kterou chépe jako nastroj dospé€lych pro manipulaci détmi a jejich svobodnou
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vuli. Odmité ji také proto, ze je hrozbou schopnosti sebeurceni ¢lovéka. Prohlasuje, ze
kazda zamerna pedagogicka cinnosti se stava depersonalizaci, nevolnictvim a "malou
vrazdou" jeho psychiky a osobnosti ““ (Braunmiihl in Prokop, 2005, s. 241). Braunmiihl
se také domniva, ze vychovou spolecnost udrzuje svou hierarchii a dominanci diky
veékové diskriminaci. Jako alternativu vychovy antipedagogika nabizi rovnopravné

souziti vice generaci.

novou perspektivu pohledu na dité, jakousi neopedocentrickou myslenku. Ta tvrdi, ze
dité je suverénni subjektem jiz od svého narozeni, disponuje vnitinimi mechanismy,
jimiz fidi sviij vyvoj a procesy uceni. Efektivni uceni Braunmiihl podminuje svobodou
ditéte a absenci vychovy. ,, Seberozvijeni déti na zaklade viastnich sil se uskutecriuje
tehdy, kdyz prostredi odpovida jejich potrebam a postard se o tom, aby na né nebylo
svobode. Mohou ji viastnit jen ty déti, jejichz prostredi jim umoziuje svobodny rozvoj

vlastni osobnosti*“ (Braunmiihl in Prokop, 2005, s. 241).

V roce 1970 zalozila rodina Eckeharda von Braunmiihla spolu s dal§imi rodinami
ve Wiesbadenu rodicovsky spolek, jez zfidil instituci péce o déti. Tato skupina existuje

dodnes a slouzi détem ve véku od 1,5 do 13 let. Funguje na principech antipedagogiky.

Petert Gray (1944) je americky psycholog. V ramci vyzkumu se kromé jiného zabyva
détskou volnou hrou a pfirozenymi zpusoby uceni u déti. V roce 2012 vypracoval
zpravu, jez monitorovala tskali a vyhody unschoolingu tak, jak je popsalo 232 rodin
unschooling praktikujicich. O tfi roky pozdé&ji vySel jeho Clanek, ktery se zabyva tim,
jak na unschooling zpétn€ pohlizi 75 jiz dospélych lidi, ktefi misto Skolni dochazky
provozovali unschooling. PiSe popularni blog s nazvem Freedom To Learn

na internetovych strankach ¢asopisu Psychology Today.

Hubertus von Schoenebeck (1947) je némecky pedagog a ptedstavitel postpedagogiky
a hnuti za détska prava (Kinderrechtsbewegung). Stavi se proti vychove, ktera potlacuje
zodpovédnost. Misto ni nabizi tzv. amikaci, kterou definuje jako ,, pratelsky vztah k sobé
samému, k ostatnim lidem a ke svétu, volny vztah bez vychovy* (Schoenebeck, 1997,
S. 18). V roce 1980 s dalSimi antipedagogy sepsali a vyhlasili Némecky détsky manifest,

jenz je soupisem prav mladych lidi z pohledu hnuti za détska prava.
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Pat Farenga je sSouCasny americky zastance domaciho vzdélavani. Byl
spolupracovnikem Johna Holta v ¢asopisu Growing Without Schooling a po jeho smrti
jej déle vydaval az do roku 2001. Sam je otcem dnes dospélych déti, které se vzdelavaji

doma.
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2 Unschooling v praxi

Jak jiz bylo fe¢eno, unschooling se formoval jako poddruh domaciho vzdélavani v USA
a postupné se dostal do dalSich zemi svéta. Je obtizné urcit presny pocet rodin, které
unschooling provozuji. Diivodem je prave to, Ze tyto statistiky bud’ viilbec neexistuji,
nebo je sledovan obecny pocet déti v domacim vzdélavani bez ohledu na metodu
vzdélavani®. Co se tyka sledovani vysledki vzdélavani, pak k nému rizné zemé
pristupuji riznym zptisobem. Vice o pravnich ramcich vybranych zemi bude feceno

Vv nésledujici podkapitole.

2.1 Legislativni ukotveni

Unschooling je druhem domdaciho vzdélavani, proti jehoZ principlim je prezkuSovani
nebo jiny druh formalniho vyhodnocovani vysledkd. Existuji zemé, které toto ve svém
pravnim ramci zohlediuji, a unschooling je tak zcela legitimni formou vzdé¢lavani.

Existuji ale i takové, jez unschooling ve své autentické podobé neumoznuji.

Podivejme se nejprve na zemé, kde vznikl a ma tam nejdelsi tradici stejné jako jeho
obcanské podpora. Jde o USA a Kanadu. V obou zemich se sleduji pouze statistiky
poctu déti v domdcim vzdélavani obecné, a to jen v nékterych statech, pfiemz
vzdélavaci politika a s ni spojena legislativa piislusi kazdému statu a provincii zvlast.
Termin domaci vzdélavani (home based learning, homeschooling) je zastfeSujicim
terminem pro mnoho rUznych pojeti vzdélavani v domécim prostiedi vcetné
unschoolingu. Piesny pocet déti tedy nelze v soucasnosti zjistit. Neékteré staity USA
napiiklad vibec nevyzaduji, aby dité, které bude vzdélavano doma, bylo jakkoli
registrovano v néjaké Skole. Jiné staty a nckteré provincie Kanady pouze vyZaduji
oznameni o zahdjeni domdaciho vzd€lavani. Jiné jiz napiiklad trvaji na schvaleni
urcitych vzdélavacich plani a pravidelnych zpravach o pokroku ditéte (HSLDA, 2018a;
MacLeod, Hasan, 2017).

V obou téchto zemich je pozorovan kontinualni néarGst zdjmu rodin o domadci
vzdélavani. V USA byla ve Skolnim roce 2011-2012 vzdélavana 3% Skolou povinnych

déti ve véku 5-17 let (Homeschooling, 2018). V Kanad¢ se pocty velmi 1isi mezi

2 Existuje mnozstvi piistupti, kterymi je mozné se pii individudlnim vzdélavani Fidit. Jmenujme
Montessori pedagogiku, Waldorfskou pedagogiku, pedagogiku Charlotte Masonové, projektové
vyucovani aj.
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jednotlivymi provinciemi. Primémé jde o 0,7%, pfiCemz v nékterych provinciich

se doma vzdélava az 1,5% déti (MacLeod, Hasan, 2017).

Déle se vénujme nékterym evropskym statim. Legislativa ve Velké Britanii
nevyzaduje, aby rodina informovala ufady. Vyjimkou je pfipad, kdy dité¢ zahajuje
domaéci vzdélavani po jiz zapocaté Skolni dochdzce. Pak je tfeba informovat Skolu,

ze kter¢ dité odchazi (HSDLA, 2018b).

Némecko se fidi povinnosti Skolni dochazky striktné a nepovoluje domaci vzdelavani az
na vyjimky, jako je naptiklad pobyt rodiny v zahrani¢i nebo nemoc ¢i postizeni ditéte,
které neumoznuje fyzickou dochazku ditéte do skoly. V Némecku existuji rodiny, které
déti u¢i doma. Jde vSak o rodiny, které se kvili této moznosti soudi, nebo tuto ¢innost

délaji nelegalné. V Némecku vSak existuje nekolik demokratickych skol.

Naproti tomu v Rakousku je uzdkonéno povinné vzdélavani (nikoli povinna Skolni
dochazka), ¢imz je domaci vzdélavani povoleno. Zaci se na konci roku podrobuji
prezkouseni ve Skole. Podobné je na tom Svycarsko, kde je domaci vzdélavani mozné

a jeho podminky urcuje kazdy kanton individudlné.

Francie sice formalné¢ domadaci vzdélavani umoznuje, avSak déti jsou kazdorocné
prezkusovany a postoj ufadit k nému je spiSe hostilni (Petit Homeschoolers, 2018;
HSDLA, 2018b).

2.2 Svobodné a demokratické Skoly

Sebetizené autonomni uceni na zéklad¢ vlastniho zajmu bez donucovani a testovani se
nemusi nutné odehravat doma. Existuje fada skol, které se tyto radikalni principy snazi
vtélit do praxe. Jsou postaveny na humanistické teorii uceni a proto ustupuji od béZného
pojeti osnov a dokonce v mnohych ptipadech i1 od povinnosti Skolni dochazky (Petty,
2013). Rodi¢im déti mize imponovat demokratické fizeni Skol, jehoz se jejich déti
mohou pfimo sami Ucastnit. Mze to byt pfistup k uceni, které je ve srovnani s jinymi
Skolami revoluéni. Muze to byt potieba komunity, ktera nékterym rodindAm mozna pfi

uceni doma chybi.

V Evropé¢ se demokratické Skoly neformalné sdruzuji pod neziskovou organizaci

EUDEC?. Jejich vzajemnéa spoluprace mifi k podpofe demokratickych vzd&lavacich

¥ European Democratic Education Community
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forem a ke zfizeni pfislusné legislativy, kterda by zarucovala pravo zalozit

demokratickou $kolu a dochazet do ni (EUDEC, 2018).

Pro ilustraci zde uvadime piiklad dvou neevropskych skol. Anglicky Summerhill
A. S. Neilla je jiz téméf stalety. Byl zaloZzen na zacatku minulého stoleti a byl ovlivnén
antiautoritativni filozofii svého zakladatele. Americkd Sudbury Valley School byla
zalozena v 60. letech minulého stoleti. Ta byla inspirovana dalsi vlnou kritiky Skol

a vychovy obecné v ramci alternativnich hnuti té doby.

Summerhill School je ojedinélou $kolou s mimoiadnou myslenkou. Jde o svobodnou
internatni Skolu s kapacitou kolem 70 déti ve v€ku od 5 do 16 let. Vyjimkou nejsou
I déti ze zahrani¢i. Dochazka do vyuky neni povinna a tudiz neni vyzadovana. Je vypsan
uréity pevny rozvrh hodin, ucastni se vSak jen ten, kdo méa zdjem. Pivodné byla
zalozena v Némecku na zacatku 20. let 20. stoleti, pozd¢ji byla presunuta na vychod
Anglie. Neill mél vizi vybudovat takovou Skolu, kde nebude détem nic vnucovano,
naopak, Skola se jim bude ptizplisobovat. VéEfil, Ze dité ,,je prirozené moudré a uvazuje
realisticky. Pokud bude ponechano bez viivu dospélych, vyvine se podle svych vlastnich
moznosti*“ (Neill, s. 34). Tuto samospravnou $kolu tidi Skolni shromazdéni, pfi¢emz
kazdé dité 1 dospély maji rovnocenny hlas. VSichni jsou povinni dodrzovat pravidla,

ktera se na shromdzdéni odhlasuji (Neill, 2013).

Velké pochopeni je zde pro volnou hru. Vychazi se z toho, ze ,, détstvi znamend hru
a zadné dité se nikdy nemuize hry nasytit. V Summerhillu zastavame teorii, ze kdyz si dité
vyhraje dosyta, pusti se do prace” (Neill, s. 61). Obvyklé obavy o promarnéném Case
pak rozptyluji zkuSenostmi, Ze pokud si dit€¢ dostatecné vyhraje, je pak schopno

pracovat efektivnéji, intenzivnéji a rychleji.

Skola Summerhill School je znama také diky soudnimu p¥ipadu z 90. let 20. stoleti, kdy
britska organizace OFSTED" podala na $kolu Zalobu ve véci nepovinného vyucovani.
Ptipad Skola vyhréla. Tato udalost byla rovnéZ jednou z ustfednich témat celovecerniho

filmu o Skole Summerhill, jez byl natoc¢en v roce 2008.

Sudbury Valley School, ktera pravé v letosnim roce slavi 50 let své existence, je

americka Skola, jez se nachazi ve Framinghamu ve stat¢ Massachusetts v USA.

* Office for Standards in Education, Children's Services and Skills. Jde o instituci kombinujici inspekci
Skolskych zafizeni a socidln€ pravni ochranu déti.
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Umoznuje dochazku asi 200 détem od predskolniho véku do cca 18 let. Tato skola je
zalozena na demokratickych principech. Veskerého rozhodovani se ucastni vSichni
ahlas kazdého jednotlivee ma stejnou vahu. Skola sidli ve vile a k ni nalez velky
pozemek. K dispozici je hudebni zkuSebna, prostor pro hrani videoher, mistnost ur¢ena
pro shromézdéni, kuchyn, fotolaboratof, uméleckd mistnost, mistnost s pocitaci,
kancelat a dal$i mistnosti, které nemaji konkrétni predurceni. V této Skole neexistuji
tfidy tradi¢niho typu ani predméty v hodinach. DéEti mohou nakladat se svym cCasem
podle svého uvazeni. K dispozici je jen asi desitka dospélych, ktefi vSak nejsou
oznacovani jako ucitelé, nybrz jako zaméstnanci (staff members). V hojné vybavenych
prostorach se tak déti setkdvaji s mnoha podnéty a inspiracemi a kazdé si najde, co ho
zajima. Skola déti u¢i spoléhat se na vlastni usudek a vénovat se né¢emu, co je zajima,
do hloubky (Sudbury Valley School, nestr.). ,, Princip je vidy stejny. pokud nékdo chce
néco délat, tak to dela. To, cO se pocitd, je zajem* (Greenberg, 59). Za dobu své
existence si Skola 1 néktefi vyzkumnici vedli monitoring Gspé$nosti svych studentti po
opusténi Skoly. Prokazuje se, Ze vSichni studenti jsou v Zivoté Uspés$ni, a co zajima
Sudbury Valley School rovnéZ, jsou v Zivoté spokojeni. ,, Ti, kteii se rozhodli pro vyssi
vzdeélani, neméli prakticky Zadny problém se na univerzity dostat, véetné téch vysoce

vybérovych, a také na nich bez problémii studovat. Mnoho ostatnich se stalo uspésnymi

vvvvvv

Stastni* (Gray, 2012, s. 32).

Sudbury Valley School se stala inspiraci mnoha dal§im Skoldm po svété. Je mnoho
takovych, které se oznacuji pfidomkem Sudbury School. Daniel Greenberg, zakladatel
puvodni Skoly ve Framinghamu, vSak v souc¢asnosti odmita jakékoli formalni spojeni se

Skolami navazujicimi na jeji mySlenku. Tyto Skoly na ni tedy navazuji pouze ideove.

Na celém svété vznikaly a vznikaji dal$i svobodné Skoly, které se vétSinou inspiruji

praveé témito dvéma modely.

2.3 Unschooling v Ceské republice

V Ceské republice je domaci vzdélavani povoleno §41 $kolského zakona jako
individualni vzdélavani. Domaci vzd€lavani na 1. stupni zakladnich $kol je mozné od
1.1.2005, na druhém stupni bylo umoznéno k 1.9.2016. Pokroky v ucivu jsou oveérovany
jednou za pololeti a sleduje se navaznost na Skolni vzdélavaci program dané Skoly.

Podle Ceské $kolni inspekce je nejéastdjsim diivodem pro individualni vzdélavani
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upiednostnéni jinych metod a forem vyuky, nez které nabizi skola. I v Ceské republice
byl zaznamenan nartst v poctu déti v domacim vzdélavani, za poslednich deset let

téméf sedminasobné (Statisticka ro¢enka Skolstvi, 2018).

Zda se, ze pro cesky vefejny prostor unschooling poprvé objevil v roce 2012 Jifi
Kosarek. Posléze s dalsimi sympatizanty zalozil uskupeni Svoboda uceni. Z té se
formovala iniciativa, jez mimo jiné¢ usiluje o vys$i informovanost o sebefizeném
nezéavislém uceni a o odluku statu a skolstvi tak, aby pravé to mohlo byt vskutku
nezavislé. Iniciativa zaroven propaguje zruseni povinné Skolni dochazky ve prospéch
nového vykladu, totiz povinného vzdélavani. Unschooling by se tak v Ceské republice

stal pravné moZznou variantou vzdélavani.

O unschoolingu existuje velké mnozstvi informaci, zejména ze zahrani¢i, kde ma uz
i moznost reflexe vzhledem k tomu, Ze se tam provozuje jiz desitky let. Ceska
lexikologie, ani ta nejnovéjsi, tento termin zatim nereflektuje. Doposud se tomuto
tématu nevénovali ani naSi odbornici na vzd€lavani v odbornych pedagogickych
Casopisech. Zajemci se tak mohou v patrani pro blizsich informacich zatim spolehnout
na zahrani¢ni zdroje. Dobrym zacatkem je jist€¢ mnozstvi ¢lankt, které jiz do CeStiny
zptistupnila Svoboda uceni na svym webovych strankach. Dale je mozné dozveédét se
podrobnosti na ruznych socialnich sitich. Zde jde pfedevS§im o popularizovani ideji

a vyménu zkuSenosti.
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3 Shrnuti teoretické casti

Unschooling je sebefizena forma vzdélavani, ktera je do znacné miry radikalni. Jeji
zastanci se vymezuji vuci povinné Skolni dochézce a odmitaji se fidit jakymikoli
extern¢ zadanymi osnovami. Voditkem se tak stava pouze zdjem ditéte, ktery je chapan
jako nejsilngjsi motivace a soucasné jako prichod senzitivnich fazi ditéte. Unschooling
proto nema zadnou vSeobecné platnou podobu napii¢ rodinami, v nichz je praktikovan.
Pivod unschoolingu nachazime v USA 70. let 20. stoleti, kde jej prvné pojmenoval

a vehementné podporoval pedagog John Holt.

Rodiny, které unschooling praktikuji, vychéazi, at uz védomé ¢i nikoli, z ideji
humanistické psychologie, zejména holistického pfistupu k ¢loveéku, k zaméfeni se na
seberealizaci a kontinudlni vzd€lavani. S tim také souvisi 1 novy pfistup k rodiCovstvi,
ktery vzajemny vztah rodi¢t a déti definuje jako empaticky a respektujici a odklani se

od autoritarského pojeti vychovy, jez povazuje za piekonany.

Unschoolefi si vysoce ceni osobni svobody a nezavislosti. To se Casto promitd 1 do
ekonomickych a politickych témat. Mnoho z nich oslovuji myslenky libertarianismu,
ktery zadd minimalni vliv statniho zfizeni na zivot jednotlivce. Mezi dals$i mySlenkové
vlivy patii antipedagogika a postpedagogika. Tyto sméry se stavi zcela proti vychove.

Na tu nahlizi jako na manipulaci a diskriminaci.

V centru ideji unschoolingu vSak stoji zejména princip sebefizeni, jenZ umoZziuje
maximalni autonomii, svobodu a nezdvislost s dlouhodobymi ulinky. Zésady
unschoolingu se pfimo vyluc€uji se vzdélavanim tak, jak je v souCasné dobé realizovano
ve Skolach, nebot’ zde sebetfizené vzdélavani uskutenovat nelze. Hlavni pfic¢inou je
povinny charakter $kolni dochazky. Sebefizeni naopak vyplyva z principu
dobrovolnosti. Mezi dalsi negativa, kterd je mozZné Skole vytknout, patfi homogenni
tfidni kolektivy, budovani sebepojeti ditéte na pozadi jeho vykonu ve Skole, orientace

na poznatky testované standardizovanymi testy a pomala obroda Skoly jako takové.

Tak radikalné odlisSny pohled na vzdélavani, jaky préaveé unschooling ztélesiuje, se
setkdva s Cetnymi skeptickymi ohlasy. Mezi typické pfedsudky patii nedostatecna
socializace déti, nedivera v jakoukoli aktivitu ditéte, které neni k ni¢emu tlaceno, ¢i

nevzdeélanost déti.
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Mezi hlavni osobnosti, které unschooling ovlivnily a formovaly, patii A. S. Neill,
zakladatel anglické experimentalni Skoly Summerhill, kterou Ilze oznacit jako
svobodnou a demokratickou. John Holt byl americkym pedagogem a nadSenym
propagatorem domadaciho vzdélavani a pozdé€ji unschoolingu. Ivan Illich, pivodem
rakousky filosof, byl kritikem Skoly a prvnim, kdo pfisel s predstavou spolecnosti bez
Skoly. John Taylor Gatto je byvaly americky ucitel, nositel né€kolika ucitelskych cen,
ktery vzbudil pozornost svou kritikou Skoly, na kterou navazal aktivni podporou
unschoolingu. Eckerhard von Braunmiihl je némecky zastance détskych prav
a predstavitel antipedagogiky. Peter Gray je americky psycholog, ktery se vyzkumné
zabyva volnou hrou a pfirozenymi zptsoby uceni. Byl také jednim z mala odbornikd,
ktefi provedli studii rodin provozujicich unschooling a také mladych dospélych, jez se
timto zptisobem v détstvi vzdélavali. Hubertus von Schoenebeck je némecky pedagog,

predstavitel postpedagogiky a tzv. amikace.

Unschooling je provozovan jako poddruh domaciho vzdélavani. To, jak jednotlivé staty
k jeho regulaci pristupuji, se zna¢n¢ lisi. Existuji zemé, kde stat nevyzaduje zadné
oznadmeni o zahajeni domaciho vzdélavani a ani si nevyminuje zadné zavazné vystupy
(napf. Velka Britanie, nékteré stity USA). To jsou z pohledu unschoolingu ideélni
podminky. Jiné zem¢ vSak jiz pozaduji dodrZzovani urCitych podminek od podavéni
zprav pies pravidelné prezkusovani az po presné pozadované vystupy. Pokud je
unschooling v takovych zemich realizovan, je realizovan navdory systému, ktery jej
nepodporuje. To je i ptipad Ceské republiky. Zaci zapsani v domacim vzdélavani podle
§41 skolského zakona (individudlni vzdélavani) musi byt na konci pololeti pfezkouseni

a jejich pokrok musi byt v souladu s SVP koly, v niZ jsou ke vzdélani piihlaseni.

Obecné lze fici, ze pocet déti v domacim vzdélavani roste. V letoSnim Skolnim roce se
k nému ptihlasilo az sedminasobné mnozstvi zakd nez ptred deseti lety. Zda a kolik
Znich se vzdélava pristupem zvanym unschooling, vSak zatim nebylo zkoumano.
Existuji tedy v Ceské republice takové rodiny? Jak vzdélavani jejich déti probiha
v praxi? Co rodi¢e k unschoolingu vede? Odpovédmi na tyto otazky se zabyva

vyzkumna ¢ast prace.
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4 Metodologicky postup

4.1 Vyzkumny cil

Cilem této diplomové prace je popis podoby pfistupu ke vzdélani zvaného unschooling
tak, jak je realizovan v Ceské republice. Dal§im cilem je popsat, jak se o unschoolingu
rodiny dozvédély, jakym zplisobem o ném ziskavaly informace a jaké jsou divody pro
volbu tohoto vzdélavaciho pfistupu. Daéle je pfedmétem zajmu také to, jak se rodiny
vyrovnavaji s piedsudky vefejnosti a jaké jsou konkrétni podoby unschoolingu
v Ceském kontextu. Odpovédi na tyto otdzky mohou pfispét k vétSimu porozumeéni
vetejnosti pro ditvody, které tyto rodiny k tomuto radikalnimu piistupu k uceni vedou,

a k otevteni $irsi debaty na téma podob vzdélavani.

4.2 Vyzkumné otazky

Hlavni vyzkumna otazka (HVO) je formulovana na zéklad¢ stanoveného vyzkumného

cile.

HVO: Jaka je podoba unschoolingu & jeho nejbliz$i moZné formy v Ceské

republice?

Aby bylo mozné na HVO odpovédét a doslo ke komplexné&jsimu pochopeni situace, je
HVO dale ¢lenéna do specifickych vyzkumnych otazek (SVO):

SVO1: Jak se dané rodiny o unschoolingu dozveédély?

SVO2: Jakym zptsobem rodiny o unschoolingu ziskavaly informace?

SVO3: Jaké spole¢né znaky rodiny vykazuji?

SVO4: Jaké jsou diivody pro vybér unschoolingu jako pristupu ke vzdélani svych déti?
SVOS: Jaké jsou konkrétni podoby unschoolingu v danych rodinédch?

SVOG6: Jak se rodiny vyrovnavaji s ptedsudky a nesouhlasem ve svém okoli?

Tyto otazky slouzily jako vychozi opora pro tvorbu tazatelskych otdzek pro rozhovor

s rodinami. Jejich piehled je uveden v ptiloze v zavéru této prace.
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4.3. Kvalitativni vyzkum

S ohledem na cil prace byl zvolen kvalitativni vyzkumny pfistup. Ten umoziiuje hlubsi
pochopeni ditvodl, pro¢ se nekteti rodice piiklani pravé k unschoolingu. Je to také
vhodny nastroj k tomu, jak pomoci rodicim vylozit sviij pohled na kontext jejich
situace. Kvalitativni vyzkum je zde orientovan na jednotlivce a jejich vlastni
interpretaci dané reality. Snahou je vytvofit komplexni pohled, ktery by mohl piispét
K pInéjsimu pochopeni zatim spiSe minoritnich sympatii ¢eskych rodin k tomuto druhu
vzdélavaciho pfistupu. Vysledky Setfeni by dale mohly umoznit otevieni dialogu
0 sebefizeném vzdélavani jako legitimni moznosti vzdélavani v Ceské republice.

Vysledky vyzkumu jsou prezentovany v kapitole 5.

4.4 Vyzkumny vzorek

Za ucelem vyzkumného Setfeni byli vybrani rodiCe, kteti vzdélavaji své déti doma
sebefizenym principem zvanym unschooling nebo formou domaciho vzdélavani, kterou
je mozné oznagdit jako nejbliz§i moznou variantu tohoto ptistupu v Ceské republice. Byli
rovnéz vybrani Cesi do¢asné pobyvajici v zahrani¢i. Rozhovor postihoval to, kdy
a jakym zptsobem se rodiny k informacim o unschoolingu dostaly, jak probihala faze
rozhodovéni, jak je toto jejich rozhodnuti ptijiméano v jejich okoli, jak konkrétn¢ jejich
verze unschoolingu vypada a jaké zmény by ve sméru k unschoolingu podle jejich

nazoru mel provést stat.

v

informantl bylo kazdému z nich ptidéleno pismeno abecedy v tom poradi, v jakém
snimi byly rozhovory uskutecnény. Pro piehlednost jsou data o rodinach vepséana
v tabulce nize. V prvnim sloupci je uvedeno pismeno ptislusné rodiny. Druhy sloupec
udava pseudonymy rodice/rodi¢li podle toho, s kym byl rozhovor veden. V jednom
pfipad¢ se rozhovoru Ucastnil syn s matkou. VSechna jména osob, které se rozhovorii
aktivné zlcastnily, jsou v tabulce uvedena tu¢nym pismem. Ve tretim sloupci je rocnik
narozeni rodi¢li a ve ¢tvrtém jejich nejvyssi dokonceny stupen vzdélani. Paty sloupec
informuje 0 poctu a pohlavi déti, zatimco Sesty o jejich véku. Kone¢né paty sloupec
uvadi, zda je dit¢ v domacim vzdélavani podle §41 Skolského zdkona, tzn. sleduji se
pouze jednotlivci, kteti vékoveé spadaji do v€kového rozmezi povinné Skolni dochazky.
StarSi jednotlivci, ktefi v soucasné dobé voli sebefizené vzdélavani, jsou oznaceni

V poslednim odstavci hvézdickou.
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Tab. &. 1: Charakteristika rodin

Charakteristika rodin

Rodina Rodice Ro¢nik Nejvyssi Déti Vék v
narozeni dokonceny
stupen
VZfléléni
A Adam 1983 VS Anna ml. 7 ANO
Adamml. |5 -
Artur 2 -
B Barbora | 1980 SS's Bruno 16 -
maturitou
Barbora 10 ANO
ml.
C Cecil 1984 SS s | Cecilieml. |8 ANO
maturitou
Cecilie 1980 VS Claudie 7 ANO
Celestyna | 5 -
Clara 2 -
D Daniel 1977 VS Daniel ml. | 18 *
David 10 ANO
Daniela 8 ANO
Dorota 10 mésica | -
E Eva 1974 SS's Eduard 18 *
maturitou
Erik 17 *
F Frantiska | 1986 VS Frantika | 6 - (odklad)
ml.
Frantisek 4 -
Filip 2 -
G Gita 1984 VS Gustav 5 -
Gary 3 -
H Hana 1980 VS Hynek 10 ANO
Hugo 7 ANO
Hubert 5 -
Hanus 1 -
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4.4.1 Rodina A

Rodina A ma tfi déti. NejstarSi dcera je v domacim vzdélavani na urovni prvni tfidy.
Prostfedni syn, a¢ pfedSkolniho v&ku, se rovnéz ucastni rtiznych vzdélavacich akcei
a vlastnich aktivit. Spolu s nejmlad$im synem, jemuz jsou dva roky, jsou s matkou
doma. Nejstars$i dcera si sama piala nastoupit do prvni tiidy klasické Skoly a prvni
pololeti tam stravila. Po dohodé€ s rodi¢i vSak tuto dochazku ukoncila a ptesla do
domaciho vzdélavani. Zapsana je nyni v jiné Skole, jez byla vybrana s ohledem na jeji
vstficnost k zakiim v domécim vzd€lavani. BlizSi informace o vybéru Skoly rodina

neposkytla.

Déti ¢ast tydne travi s obéma rodici nebo s matkou a spole¢nymi rodinnymi ¢innostmi
¢1 svou vlastni naplni a volnou hrou. N&kterd odpoledne vénuji krouzkim, které jim
nabizi mistni mélotfidni zékladni Skola, piestoze nejsou jejich zaky. Dalsi aktivity maji
s détmi v domacim vzdé€lavani z okoli. Posledni blok se odehrava na mistni farmé, kde

se uskuteciiuji pravidelné bloky praci a aktivit.

Otec flexibiln€ ptizptsobil své zaméstnani, aby mohl vice ¢asu travit s rodinou. Rodina
se rovnéz piestéhovala na venkov, a to z toho duvodu, aby byla pobliz komunité rodin
s détmi v domacim vzdélavani. Zaroven se tak v misté mohou starat o objekt, ktery

slouzi jako prostiedi pro aktivity sebefizené¢ho vzdélavani.
4.4.2 Rodina B

Rodina B sestava z matky, syna, dcery a pfitele matky. Dale v rodiné figuruje otec déti,
ktery je s jejich matkou rozveden. Jejich vzdjemné vztahy oznacuji za velmi korektni.
Synovi je Sestndct let a je v prvnim rocniku stfedni Skoly. V jeho pfipadé¢ matka
0 domécim vzdélavani jesté tolik nevédéla. V dobé, kdy ji zacalo zajimat, jiz byl ve
Ctvrté tfidé a nedokézal si zivot bez Skoly pfedstavit, pfestoze mu matka domaci
vzdélavani nabizela. Podle matky na ném vSak Skola zanechala negativni nésledky ve
formé ztraty chuti se ucit. Dcefi je nyni deset let, v domacim vzdélavani je ve tieti tiide.
Do 8koly nechodila nikdy. Matka je primarné s dcerou, maji spolecnou brigadu, kterou
si spolecné piivyde€lavaji a uci se v praxi. Matka je dale aktivni v asociaci sebetizeného

vzdélavani. Rodina bydli v satelitnim mésté pobliz velkého mésta.
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4.4.3 Rodina C

Rodina C ma ctyti deery. Dvé starSi ve v€ku osm a sedm jsou na urovni druhé a prvni
ttidy v domacim vzdélavani, tieti dcefi je pét a je predskolacka. Nejmladsi dcefi jsou
dva roky. O domacim vzdélavani zacCali pfemyslet v dobé, kdy byly star§i dcery
v predSkolni tfidé matefské Skoly. Zacaly se nudit a piestalo je bavit tam chodit.
V mateiské Skoly jiz byly velmi zvidavé a kritické k moznostem uspokojeni svych
zajma. Podle tvrzeni rodi¢l jsou nadprimérné inteligentni. Dévcata byla plivodné
zapsana v Zakladni Skole Bfezova, odkud po case ptesla do jiné skoly, kterd je

privétivejsi v ohledu na sebetizené vzdélavani.
Oba rodice pracuji z domu a péci o déti 1 domacnost se déli. Rodina bydli na venkové.

4.4.4 Rodina D

Rodina D m4 &tyfi déti. NejstarSimu synovi je osmndct let a ma specidlni vzdélavaci
potieby. V dob¢, kdy chodil na zékladni Skolu, mu nebyla poskytovana takova péce,
jakou si rodice optimalné piedstavovali. Kvuli tomu zkouseli i jiné Skoly, také specialni.
Nakonec na druhém stupni zvolili doméci vzdélavani. Po néastupu na ucilisté pro své
blize nespecifikované obtize socialniho charakteru Skoly zanechal a momentéalné
uvazuje o nastupu na distancni studium na nékteré Skole. MladSimu synovi détem je
deset a je v paté tfidé. Dcefi je osm let a chodi do druhé tfidy. Oba méli pouze
tiimesicni prestavku, kdy nastoupili do mistni zakladni Skoly, kdyz situace v rodiné
nebyla naklonéna tomu, aby zlstali doma. Po této dob& se vSak zase vratili. Zapsani
jsou ve stejné skole, se kterou maji dobré zkuSenosti s domacim vzdélavanim star$iho

syna na druhém stupni. Nejmladsi dcerce je teprve 10 mésicti.

I tato rodina kompletné zménila prostiedi a styl Zivota. Z vétsiho mésta se prestéhovali

Wevr oW

na venkov, kde ziji jednodussi a klidngjsi zivot.

4.4.5 Rodina E

Rodina E méa sedmnactiletého syna Erika a osmnactilet¢ého Eduarda. Rodice jsou
rozvedeni. Mladsi Erik chodil na zakladni Skolu a devatou tfidu jiz absolvoval
v domacim vzdélavani. Po zakladni Skole nastoupil na stiedni Skolu se zaméfenim na
informacni technologie, které ho zajimaji. Diky organizaci vyuky na Skolach, kterd mu

vsak diky ptiklonu k unschoolingu nevyhovuje z principu, ze skoly odesel. Aktivné se
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zajima o sebetizené vzdelavani a rozhodl se, zZe se bude vzdélavat nezavisle na Skole.
Zaroven si pfivydélava brigadami pravé v oblasti IT. Céste¢nd také spolupracuje
s jednou komunitni $kolou, které poskytuje technologickou podporu. V soucasné chvili
zvazuje nastup do nové vznikajici Stfedni ScioSkole. Ta by sviij provoz méla zahajit ve
Skolnim roce 2018/2019 a slibuje studijni autonomii a individudlni ptistup. Stars$i syn
Eduard vystudoval gymnazium, posledni dva roky distan¢né. Je to aktivni hudebnik
a zajimaji ho jazyky. Nastoupil sice na studium na vysoké skole, je ji vSak zklaman
a Vv soucasnosti se v obou oblastech svého zajmu vzdélava sam. Uvazuje o studiu na
konzervatoti. Matka pracuje z domu a rovnéz Se zajima o sebetizeni. Rodina bydli ve

velkém méste.

4.4.6 Rodina F

Rodina F ma tii déti: dceru ve veku Sest let a syny ve v€ku Ctyfi a dva roky. Nejstarsi
dcera ma odklad Skolni dochazky a od ptistiho Skolniho roku pro ni rodina planuje
domaci vzdélavani. Unschooling je jim nejbliz§i a vnimaji to tak, Ze ho jiZ provozuji

nyni. Otec pracuje a matka se stara o déti. Rodina Zije ve vétsim méste.

4.4.7 Rodina G

Rodina G v soucasné dobé pobyva v cizi zemi na jihu Evropy, ze které pochazi manzel.
Rok si déli mezi tuto zemi a Ceskou republiku. Maji dva syny ve véku pét let a ti roky.
Teti dité je na cesté. Otec pracuje a matka se stara o déti. V Cesku rodina bydli ve

stredné velkém meéstée.

4.4.8 Rodina H

Rodina H ma ¢étyfi syny. NejstarSimu je deset let a je ve ¢tvrté tiid€. Druhému je sedm
aje v prvni tfidé. Mlad$im syniim je pét let a jeden a pul. Podle slov matky se podle
principt unschoolingu vzdélavaji vSichni. Tato rodina momentalné rovnéz pobyva v cizi
zemi (jiné) na jihu Evropy. V rdmci konceptu s nazvem house-sitting se staraji o obytny
objekt majitele, ktery tam pravé nepobyva. Rodin€é je rovnéz blizky princip
worldschoolingu, tedy uceni se v pfirozeném prostiedi. Tento princip Casto, | kdyz ne
vzdy, vyuZziva cestovani a pobyt na riznych mistech svéta jako zdroj novych poznatkt

a zkuSenosti.
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4.5 Vstup do terénu

Vstup do terénu se odehraval v nckolika fazich riznymi smeéry. Jelikoz se
V bezprostiednim okoli autorky prace nevyskytuji zadni osobné¢ zndmi provozovatelé
unschoolingu, bylo nezbytné kontaktovat neznamé osoby. Prostfedkem k navazani
kontaktu s nimi se staly socialni sité, nebot’ tam se odehrava ¢ila komunikace lidi, ktefi
se o unschooling zajimaji, sympatizuji s nim ¢i jej provozuji. Autorka oslovila dva
informanty (rodina A a rodina B) pfes médium socialni sit¢ Facebook, kde zaznamenala
jejich aktivitu v ptislusné zajmové skupiné. Dalsi informanti byli ziskani metodou
snéhové koule. Stalo se tak na doporuceni prvnich dvou informanti, na zédklad¢ vyzvy
ve skupiné na socialnich sitich a na zdklad¢ vyzvy hromadné e-mailové zpravy od
prvniho informanta. Déle bylo kontaktovano jedno sdruzeni rodin podporujici svobodu

v uceni. Z té vSak nepfisla zadna reakce.

Rozhovory byly nakonec provedeny se zastupci celkem osmi rodin a probihaly v bfeznu
a dubnu 2018. Jeden rozhovor byl realizovan osobné¢ v kombinaci s pozd¢jSim
dopfesniovanim e-mailovou korespondenci (rodina A), dva rozhovory prostfednictvim
audiohovoru na dalku (hovor v aplikaci Messenger s rodinou B a telefonicky hovor
s rodinou C), dva rozhovory prostiednictvim videohovoru na dalku (aplikace Skype
s rodinou D a s rodinou E). Tti informanti se rozhodli vyjadfit pisemnou formou (rodiny
F, G a H). Tyto pisemné odpovédi byly nasledné¢ doplnény upiesiiujicimi dotazy
a odpovéd’mi v korespondenci e-mailem. Autorka vyzkumu kladla zfetel na to, aby
vSem informantim bylo vyhovéno co do nabidky moznych komunikacnich kanali tak,

aby jim bylo umoznéno vybrat si takovy, ktery jim v dané situaci nejvice vyhovoval.

4.6. Techniky sbéru dat

Vzhledem k cili prace, jimz je popis toho, jak unschooling vypada v Ceské republice,
bylo tfeba proniknout do smysleni a postoju rodin, jez se v tomto principu snazi své déti
vzdélavat. Podle Ferjencika je vhodnou metodou rozhovor: ,,Chceme-/i ziskat takova
data, jakym jsou informace o ndzorech, postojich, zdmérech, nebo chceme-li
se dozvedet, jak respondent rozumi urcité situaci ci jevu, je tou pravou metodou
rozhovor “(Ferjenc¢ik In Skutil a kol., s. 89). Podle Kvaleho zaroven zarucuje autenticitu
a osobni porozuméni situaci, nebot’ jde o metodu, jejimz vyuzitim lze ,,ziskat vyliceni
Zitého svéta dotazovaného* (Kvale in Svaiicek, Sedova a kol., s. 159). Jako typ

rozhovoru byl zvolen rozhovor polostrukturovany. Otazky byly sestaveny dle
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zakladniho schématu, jez vychazel z hlavni vyzkumné otazky a dale ze specifickych
vyzkumnych otazek, tedy dle pyramidového modelu Wengrafa (Svaficek, Sed’ova a kol.
2007). K jednotlivym specifickym vyzkumnym otazkam byly vytvofeny otazky
tazatelské. V ptislusnych rozhovorech nebylo striktné dodrzovano jejich potadi, jelikoz
pti volné rozprave informantti dochazelo k prolindni odpovédi na dalsi otazky. Naopak
bylo rovnéz piipady, kdy bylo po ukonéeni rozhovoru béhem nasledné analyzy
zapotiebi dovysvétleni. Pak byla vyuzita e-mailova korespondence. Pfed zahéjenim
vlastniho rozhovoru byli informanti v kontaktu s autorkou vyzkumu. V ramci této
ptedchozi komunikace byli informanti spraveni o cilech této diplomované prace a byli
upozornéni, Ze nemaji povinnost odpovidat na vSechny otdzky. Byl jim rovnéz zaslan
informovany souhlas s rozhovorem a se zpracovanim informaci v ném uvedenych. Tyto
souhlasy byly tc€astniky podepsany a zaslany zpét. Jelikoz neobsahuji anonymizované
udaje, nejsou soucasti této prace. Jsou vsak k dispozici na vyzadani u autorky vyzkumu.
Jednotlivé rozhovory trvaly v rozmezi 45 - 80 minut. Za rodinu A poskytl své pohledy
otec. Za rodinu B hovoftila matka. V rodin¢ C byl rozhovor veden s matkou i otcem,
k rodin¢ D se vyjadiil otec a v rodiné E matka a mlad$i syn. Za rodiny F, G a H
informace poskytly matky. Ty rozhovory, jez byly vedeny osobné, audiohovorem ¢i
videohovorem, byly nahrany na diktafon a posléze doslovné piepsany s tim, ze veskera

citliva data byla anonymizovana. Slo zejména o jména osob a ndzvy mést a obci.

4.7 Analyza dat

Analyza dat probihala neformalné jiz pfi rozhovorech, kdy zacaly byt patrné urcité
vzorce, podobnosti a naopak individudlni odliSnosti. Po kazdém rozhovoru byly
zapsany bezprostiedni klicové poznatky ¢i dojmy z daného rozhovoru. Posléze byl
zaznam rozhovoru doslovné piepsan do elektronické podoby textu. Ten byl uspofadan
do sloupcii tak, aby bylo mozné v levém sloupci sledovat text a do pravého sloupce
zapisovat kody a poznamky. V této Casti analyzy byla vyuzita technika oteviené¢ho
kédovani, které Strauss a Corbinova definuji jako ,,cdst analyzy, ktera se zabyva
oznacovanim  a kategorizaci pojmit  pomoci peclivého studia udajii* (Strauss,
Corbinova, 1999). Byly rozpoznavany jednotlivé segmenty vypovédi nesouci rizny
vyznam, coz mohly byt jednotlivé odstavce ¢i véty, nékdy dokonce i jednotliva slova.
Dle toho byly tyto pojmy ozna¢eny kodem. V prvni fazi bylo identifikovano na 140
riznych pojmd, kterym byl pfifazen vlastni kod. Tyto kody byly posléze sdruzeny do

kategorii. Dal$i analyzou a vyuzitim technik zvySovani teoretické citlivosti, zejména

46



techniky protikladl a systematického porovnavani jevi, doslo ke sdruzeni pojmi do
nadfazenych témat. Staly se jimi lid¢, tedy zejména rodice a jejich postoje a také celé
rodiny a jejich specifika. DalSimi tématy je porozuméni teorii unschoolingu ze strany
rodi¢i a nasledny zptisob, jakym takto chdpanou teorii prevadéji do praxe. Poslednim
hlavnim tématem je povédomi o unschoolingu v ceské spolecnosti pohledem

zkoumanych rodin.

4.8 Etické aspekty vyzkumu

Pti zpracovani dat byly disledné dodrzovany principy etické dimenze provedené¢ho
vyzkumu. Prvnim je d@vérnost, ktera podle Svaiitka a Sed’ové znamena, ,, Ze nebudou
zverejnéna zadna data, jez by umoznila ctenari identifikovat ucastniky vyzkumu*
(Svaticek, Sed'ova a kol. 2007). Veskeré citlivé idaje jako jména a mistni ndzvy byly
anonymizovany. VSichni Gc¢astnici vyzkumu byli pouceni o cili prace a o faktu, ze pii
rozhovoru bude potfizovan jeho zvukovy zaznam. Zaroven byli pouceni, ze nejsou
povinni odpovidat na vSechny otazky, pokud nebudou chtit. Jedna se zejména o citlivé
otazky spojené se skutecnosti, Zze provozovani unschoolingu v jeho ryzi podob¢ neni dle
zakona v Ceské republice mozné. Na diikaz souhlasu byl viemi uéastniky podepsan
informovany souhlas. Ten je k dispozici u autorky vyzkumu, jelikoz obsahuje

neanonymizovana data.
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5 Interpretace dat

Tato kapitola je vénovana vyhodnoceni vysledkii kvalitativniho vyzkumného Setieni
a odpovédim na vytyCené¢ vyzkumné otazky. Sama kapitola je rozd€lena do Ctyt
hlavnich casti, které jsou dale déleny do pododdili. Prvni popisuje unschoolery,
zejména rodice, jejich vztah k détem, popisuje vztahy v rdmci rodiny a dale co je mozné
vysledovat v rodindch. Také se snazi postihnout, jaké spoletné znaky je mozno
pozorovat u rodi¢u. V druhé casti je popsana teorie unschoolingu tak, jak ji chapou
ucastnici vyzkumu. Patii sem obecny pohled na uceni a vzd€lavani, vlastni zkuSenosti
rodi¢l s ucenim, vyhrady ke vzdélavani ve Skole, témata jako svoboda a zodpovédnost
i pfesah do jinych celospoleCenskych témat. Tieti Cast se zabyva vlastni praxi
unschoolingu v rodinach. Bude popsan harmonogram dne, pohled na autonomii ditéte,
aktivity doma i mimo domov a potifebu podobné smyslejici komunity. Budou také
popsany piipady tzv. deschoolingu, tedy stavu myslenkového odvykani se pfistuptim
K uceni nastolenych skolou. Budé také dan prostor pochybam rodi¢l. Zavérecna Cast
ptehledu vysledkli Setfeni patfi unschoolingu v ¢eské spolecnosti. Jak si jej rodiny
obhajuji ve svém nejbliz§im okoli, s jakymi predsudky se potykaji, jaké je podle ndzoru
ucastnikti vyzkumu povédomi vetejnosti o unschoolingu u nés a jaké zmény od statu
¢1 ministerstva Skolstvi by uvitali? Na tyto otazky odpovi pravé posledni kapitola.

Rozdéleni této kapitoly jesteé zpiehlediiuje nésledujici zjednodusené schéma.

Schéma ¢. 1: Prehled témat vyzkumnych zjisténi

RODICE LEGISLATIVA
< ) 3.

1. UNSCHOOLERI ———————@ VZTAH RODIC-DITE PRAXE ———————& PRAXE

RODINA UNSCHOOLINGU KOMUNITA

KOMUNIKACE V OKOLI

2. POHLED NA UCEN( 4. 3
CHAPANI UNSCHOOLING —————e PREDSUDKY
UNSCHOOLINGU —————& SVOBODA, ZODPOVEDNOST V CESKE . -
RODINAMI SPOLECNOSTI ———® POVEDOMI VEREJNOSTI

NUANCE V POROZUMENI

UNSCHOOLING V BUDOUCNU
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5.1 Unschooleri

V této kapitole budou piestaveni lidé, ktefi unschooling povazuji za soucast svého
zivota. Jde o rodice, ktefi méli vétSinou hlavni slovo k pfiklonu k tomuto principu
vzdélavani. Déle jde o vzdjemny vztah rodi¢h a déti. Jakou svobodu ditéti rodi¢
umoznuje? Jak vypada rodi¢ovsky ptistup unschoolera? Kone¢né pijde o rodinu jako
takovou. Co je pro tyto rodiny typické, ¢im se mohou od jinych odliSovat? | tim se

zabyva tato podkapitola.

5.1.1 Rodice

Bude popsana jejich cesta k této filosofii, vnitini promény rodicli na této cesté€ i to, jak
chapou svou roli facilitatora ¢i podporujici osoby a také jaké jsou nékteré jejich

spole¢né charakteristiky.

5.1.1.1 Cesta k unschoolingu

To, jakym zplsobem se rodice poprvé dostali k informacim o unschoolingu, je n¢kolik.
Nektefi sami aktivné vyhledavali informace ve svém raném rodi¢ovstvi o tématech,
ktera se jich v tomto obdobi tykala: ,, Cetli Jjsme ruzné knizky o laktaci, vychove, riiznych
pristupech k détem a dostali jsme az ke knizkam Johna Holta, Sandry Dodd, JT Gatta.
Tam jsme poprvé natrefili na pojem unschooling® (Gita). V Ceském prostiedi je
unschooling novy, proto rodi¢e zajimaji ,, prredevsim zahranicni autori, protoze tady
S tim vdzné nikdo zkuSenosti nemd. Nejdriv John Holt, potom hlavné Sandra Dodd, Pam
Laricchia, Joyce Fetteroll (Hana). K jinym lidem pfisel tento impulz pfes zajem
0 zcela jina témata jako je zakladni princip svobody. , Néjak jsem premyslel obecné

0 svobodeé z néjakého filosofického pohledu* (Adam).

Velkou roli v dostupnosti relevantnich informaci také hraje internet a socialni sité. Zde
je velmi snadné navazat kontakt s lidmi na zakladé sdileného zajmu, piestoZe mohou ve
skutenosti  zit ve velmi vzdéalenych oblastech. To mlze napomoci podpotfe
univerzalngjsiho chépani tématu. Rodice se tak inspiruji blogy, ¢lanky a skupinami na
socidlnich sitich, zejména Facebooku: ,,Jd si myslim, ze Facebook obecné a riizny
blogy, co clovek nasel“ (Cecilie). Podobné to je 1 u dal$i matky: ,, Pres skupinu domaci
a komunitni vzdelavani na Facebooku“ (Frantiska). Generace dnesnich rodicu jiz také
ma znatelné mensi hendikep v jazykové bariétfe. Jsou tak schopni Cerpat inspiraci ze

zahrani¢nich zdroju: ,, Hodné Svoboda uceni [...]. Pak anglicky psany blogy, co jsem jd
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sledovala nebo sleduju pribézné je Unschooling Dad, I'm Unschooled - Yes, | can
write, ten je skvélej. My oba mame vyhodu v tom, ze umime plynné anglicky a nemdame
problém se ctenim ani prekladanim “ (Cecilie). Jak jiz bylo feceno, rozsahlé zkusenosti
s unschoolingem zatim v Cesku nejsou, proto byli rodi¢e odkazani predeviim na
teoretické zdroje ¢i praxi popsanou v knihdch ¢i blozich. Komunita rodin s détmi
Vv individualnim vzd€lavani sice stale roste, ale byva obtizné se s nimi v oblasti svého
bydlisté kontaktovat, protoze i tak je jich stale pomérné malo. ,, My jsme znamy v ty
dobé vitbec v domskolacky komunité neméli. Az postupné jsme se seznamovali s lidma,
se to nabalovalo, zZe jo. Jak to clovéka zajima a tak* (Cecilie). Rodin, které oslovuje

konkrétn¢ unschooling, je vSak i v této skupiné mensina.

Na otazku, do kterého obdobi spada jejich prvni angazovanost v tématu, odpovidali
rodiée veskrze shodné. ,, To bylo v roce 2012 (Barbora). V té dobé zacala byt aktivni
skupina kolem webu Svoboda uceni. Jimi publikované ¢lanky pak brzy rezonovaly i na
socialnich sitich. ,, To bylo viastné tésne po tom, co vznikla webovad stranka Svoboda
uceni. Ty stranky vznikly v roce 2012. Na zacatku roku 2012 (Adam). Ve stejné dobé
se jedné prednasky na téma rodiCovstvi Gcastnila také jedna matka: ,, Poprvé jsem se
0 tomto zpiisobu vzdelavani, pro nas spise Zivotnim stylu, dozvédela, kdyz jsem v roce
2012 tlumocila jeden seminar. Do té doby jsem matné tuSila, Ze existuje néco jako
domaci vzdeélavani ve smyslu Skola doma, coz mé nijak neldkalo. Prislo mi, Ze to jen nici

v

vztah rodic-dité** (Hana). Po této pfednasce vSak zmeénila nazor, jelikoz ji idea nadchla:
, Kdyz jsem se o unschoolingu dozvédela, bylo nejstarsimu synovi 4,5 roku. Postupné
prestal chodit do skolky, asi po roce jsme se zacali chodit na ruzné akce domacich
Skolakii a zacala jsem zjistovat, Ze mezi nimi unschooling neni bézny pristup. Shanéla
jsem informace postupné béhem nasledujicich let, kde se dalo. Internet, prednasky,
knihy, znami, domskolacké akce” (Hana). Velkou inspiraci byl i celoveéerni film
0 experimentélni anglické internatni Skole Summerhill, ktery funguje na podobnych

principech jako unschooling: ,, To je asi tak 2 roky [cca 2016], kdyz jsme vidéli film
o0 Summerhillu na Youtube “ (Dan).

Zajimavé je slyset rodi¢e mluvit o diivodech, které je o unschoolingu presvédéily. Cim
je oslovil natolik, Ze jim nevyhovuje ani Zadny jiz dfive znadmy alternativni styl? Podle
Frantisky nejlépe respektuje individualitu déti a jejich schopnost rozhodovat se: ,, Pocita
i s detmi jako se samostatnymi lidskymi bytostmi, schopnymi vilastniho usudku.

Respektuje odlisnosti a podporuje samostatnost bez ohledu na vek* (Frantiska).

50



Podobné se vyjadiuje i Adam: ,,Viastne mi to prijde jako logicka volba, Ze vam vlastné
nic moc jiného nezbyde, kdyz ty déti chcete respektovat jako rovnocenné lidské bytosti,
tak k tomu vétsina lidi tak néjak dojde spontanné nebo tak to znam v tom svém okoli
(Adam). Néekteti z rodica byli k unschoolingu dovedeni partnerem a v prvnich fazich si
nebyli védomi presnych detaild. ,,S celou myslenkou individualniho vzdeélavani prisla
manzelka. Ja jsem si to ze zacatku predstavoval tak, ze budeme suplovat skolu, vylozené
lavice, tridu* (Cecil). Postupem casu a sledovanim procest, jakymi se déti uéi, vSak
unschooling piijali za svij. ,, 4 viastné postupné tak nejak, co do toho clovek pronikal
[...] z toho vyplynulo i pro mé, ze ty décka jsou schopny ucit se samy [...]Ja tim padem je
clovek nemusi ani nijak motivovat nebo extra stimulovat k tomu, aby se chtély ucit. A to
Pavla“ (Cecil). Potfeba uceni je rodi¢i pochopena a vnimana jako néco, co je lidem
vlastni, pfirozené, co neni tfeba vynucovat. , Viastne ja jsem mél nejvetsi problém
prehoupnout se v tom mytu, ze kdyz je nebudu nutit, tak se prece nebudou ucit. Ale to mi
ty holky rozbouraly behem jejich ctyr let Zivota. A to jsem si viastné zacal uvédomovat,
jakym zpusobem oni jako viastmé fungujou* (Cecil). Sekunduje mu i jeho manzelka,
kterd je s nim v tomto nazoru zajedno: ,,Pro mé je ten unschooling takovej asi
nejprirozenéjsi [...] tenhle zpiisob uceni je ten nejprirozenéjsi moznej “ (Cecilie). Stejné
tak se vyjadfuje matka Hana. Je toho minéni, Ze ueni €lovéku zarucuje preZiti, proto je
vrozené a instinktivni. Déle je toho ndzoru, Ze ,, Uceni neni plynuly ani linedarni proces “
(Hana). A proto lze unschooling chapat jako jediny smér uceni, ktery ditéti tuto
neplynulost a nelinearitu umoznuje na zakladé absence predem danych limiti. Co je
naopak vyzdvihovano, je , podnétné, laskyplné prostredi, [dité potiebuje] byt v bezpeci,
naopak nepotiebuje byt hodnoceno, ani sebehodnoceno, srovndavano, odménovino ci
trestano, ani nepotrebuje, aby mu nékdo rikal, kdy a co se ma ucit. Dité se uci tim, ze
Zije* (Hana). Tyto nazory maji hodnotu silnych osobnich pfesvédceni, ktera rodice
jednozna¢né vedou k tomu, aby svym détem tuto moznost vzdélavani dali. ,, Tohle
vSechno mi dava smysl* (Hana), ,,je to uplné nejprirozenéjsi, co jsem kdy slySela, [...]
tam to zapadlo vsechno do sebe (Barbora). Dalsi rodice odvozuji toto uvédoméni od
faktu, Zze pochopili podstatu uceni u sebe samych: ,,Ale pro mé osobné to bylo fakt
jako... osvobozujici je to spravny slovo. Prosté najednou jo, vidyt takhle to md
fungovat. Takhle funguju ja* (Cecilie). Otec Dan rovnéz citi opravdovost této cesty.
Rika: ,, To jd vnitiné citim, Ze to je spravnd cesta. A jenom hleddme ty procesni véci, aby

to vsem v rodiné co nejvic vyhovovalo “ (Dan). Urcitou roli hraje také nepochopeni toho,

51



pro¢ by z principu mély déti obhajovat, co umi ¢i neumi. , Nejvétsi vyhodou
unschoolingu spatiuji v tom, ze se nemusim nikomu zpovidat, pred nikym predvadet,
nevystavovat deti stresu ze zkousSek, nemusime se obhajovat® (Gita). Néktefi uz si
ziejm¢ nedovedou predstavit, ze by kontext mohli vidét jinak. Proto dostatecné
nechapou pohnutky ostatnich lidi, ktefi si unschooling nezvolili: ,, To musi byt hrozny
pro spoustu lidi zZit s tim védomim, at uz to maji nékde zasunuty v nevedomi nebo ja
nevim kde, ale s tim, Ze nuti ty deti do néceho, cemu oni sami taky ani moc neveri
(Barbora). Jsou rodice, ktefi k unschoolingu dosli védomé a pokousi se ho aplikovat,
coz vyzaduje praci na sobé samém: ,, Unschooling porad objevujeme, je to Skola
predevsim pro nas rodice* (Hana). Jsou vsak i taci, pro které vlastné ptirozené vyplynul
z toho, jak se rodinny zivot a jeho potieby vyviji v Case: ,, My jsme se Zenou neméli ani
Jjeden néjaky program: Budem délat unschooling. Ale s témi nasimi détmi jsme si zacali
uvedomovat ty nase vlastni programy, jak jsme to méli dano vychovou a vzdélanim, kdyz
Jjsme my byli mali. A ¢im dal vic jsme si v tom vztahu s détmi zacali uvédomovat, Ze nam
to nevyhovuje, ze nam v tom neni dobre [...] Ten unschooling, bych rekl, zZe je az
néjakym dusledkem (Adam). Matka Barbora si zase plné uvédomuje, ze ji na
unschoolingu oslovuje nejvice autonomie, kterou dité disponuje: ,,Vzdycky mi to prisel
hrozny zdsah do té osobni integrity jako néco strasné pres caru. [...] Pro mé je
V absolutnim neporddku, kdyz nékdo ovlada nékoho jiného. Ja to nechci délat nikomu

Jjinymu a odmitam, aby to nékdo délal mné* (Barbora).

5.1.1.2 Rodi¢ unschoolerem

Stat se rodicem-unschoolerem a udat tak smér celé rodin€ nejen v oblasti vzdélavani je
zasadni krok. Vzhledem k tomu, Ze diky nasi politické minulosti jsou zkuSenosti s Zitim
osobni svobody omezené, je potieba skutecného presvédceni a ¢asto prekracovani svého
vlastniho stinu. Rodi¢e tak mnohdy bojuji pfedevSim sami se sebou proti starému
zpusobu mysleni, o kterém nyni vi, Ze neni spravné. ,, Ta myslenka [unschoolingu] mé
velmi oslovila. Nejdriv pro mé byla zcela novd a provokativni, davala mi naprosto
smysl, ale musela jsem ji zpracovavat“ (Hana). Tyto strachy se predevs§im tykaji
zabéhnutych predstav o uceni a o budoucnosti déti. Jak tika Adam: ,,Samozrejme, Ze
jsem mel na zacatku riizné strachy, obavy, co s temi détmi bude a jestli se nauci cist
apsat, takové prirozené“ (Adam). Zaroven vsak dodavé, ze tyto stavy piekondva:
, Myslim si, Ze to jsou néjaké faze, kterymi ti lidé prochazeji. A nékdo se zastavi v tom

strachu a v néjakych téch situacich a nékdo pokracuje dal, protoze ho to tahne néjak
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vnitrné dal jako nas treba‘ (Adam). Unschooling se postupné zacne misit do vSech
aspektii zivota unschoolingovych rodin. A 1 v téchto jednotlivych oblastech je tfeba
zmény mysleni a piistupu. ,,Ono to moc nejde oddélovat, no. Viastné se z toho stane
Zivotni styl, tak clovek pak nechce byt rizenej nikde, chce byt zodpovednej za svuj Zivot.
Ja se to viastné taky porad ucim* (Eva). Dalsi obavy se objevuji s ohledem na aktivitu
rodice, kterd neni na rozdil od bézného doméciho vzdélavani tak dominantni. ,, Kdyz
Jjsem si uvedomila, jak se viastné ucim ja, tak to bylo osvobozujici. Vzdyt ja je nemusim
do niceho nutit! Vzdyt ja jim nemusim neustdile néco nabizet a vymyslet (Cecilie).
| Hana povazuje za dilezité pracovat sama na sobé¢ tak, aby své presvédceni dokazala
uplatnit v praxi podle svych ptedstav: ,, Velmi brzy jsem prestala potrebovat védecké
knihy prokazujici, Ze unschooling funguje, spise jsem potrebovala cist o tom, jak zménit
své zazité vzorce chovani, mysleni, jak to vse uplatiiovat v kazdodennim Zivoté s deétmi.
Protoze jsem velmi brzy zjistila, Ze nadchnout se pro unschooling a rozhodnout se, zZe
tou cestou pujdeme, a délat ho opravdu dobre, Zit tak a ustat to, je minimdalné pro mé na

hony vzdalené* (Hana).

5.1.1.3 Rodi¢ jako facilitator, podpora ditéte

Role rodice byla jiz kratce nastinéna. Zde si jisté kazda rodina hled4 svou vlastni cestu.
Kazdy chape svou miru angazovanosti na u¢eni svého ditéte rozdilng. Je potieba vzit
v uvahu i individualni odli$nosti jednotlivych déti. ,, Zdlezi i na diteti, na jeho ucebnim
stylu, veéku, povaze, rozpolozeni... Rodic¢ je tam od toho, aby znal to dite, védel, kdy
nabizet, jak a co, kdy se radéji stahnout, kdy jen prinést oblibenou svacinu ¢i nabidnout
pomazleni* (Hana). To, nakolik mohou byt déti skute¢né samostatné a rodi¢ by mél
zasahovat jen v piipad¢ skutecné potfeby, komentuje Dan tak, Ze déti ur¢itou miru
podpory potiebuji vzdy: ,,Kdyz jsou uplné hozeny do vody, tak to pro né neni uplné
zdravy, furt je dobry, kdyz tam maji ty rodice nebo kohokoli jinyho, pak se asi i citi vic
V bezpeci* (Dan). Poté dodava: ,, Abych rekl, jestli to nechavame jenom na nich, Ze se
vithec nesnazime je néjak motivovat nebo s nima zkouset dohodnout néjaky pravidla a
podobné, tak to ne zas‘ (Dan). Stejné to vidi 1 Hana, kterd si je védoma toho, Ze dité
jesté nema takovy rozhled: ,, Snazim se jim nabizet véci, predstavovat svét. Oni nevédi,
co je vse k dispozici, co vSechno se da délat, co se da vyzkouset. Ale nic jim nevnucuji.
Myslim, Ze nejde deti jen nechat a cekat, az s nécim prijdou. Nebo jo, ale opet,
V podnétném prostredi“ (Hana). Dale sdili Dantiv nazor o pocitu bezpeci, ktery je pro

dit€ zasadni: ,, Déti nasleduji své zajmy, my se jim v tom snazime byt podporou, dodavat,
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co by je mohlo zajimat, nabizet, co si myslime, Ze by je mohlo zaujmout, vytvaret jim
doma bezpecné, klidné a laskavé prostredi, odkud mohou objevovat svet” (Hana).
Laskavost a otevienost kvituje i rodina C: ,, Co dodrzujem, a to si myslim, Ze je duleZity
pravidlo, v okamzZiku, kdy se na néco ptaji, tak jim na to spravné a pravdivé
odpovidame. Tzn. kdyz uz jsou dost stary na to polozit spravnou otazku, tak si

96¢

zasluhujou spravnou odpoved’ ™ (Cecil). I zkusenost Hany toto potvrzuje: ,, Zjistuji, ze

optimisticky, laskavy, respektujici, deti jsou samy od sebe nadsené do objevovani svéta
a do zivota* (Hana). V rodin€ A se dcera rozhodla nastoupit do 1. tfidy zakladni $koly.
Rodic¢e v tom vidéli svou roli tak, ze ji poucili o negativech a nabidli prostor pro
pfipadnou zménu v budoucnu, pokud to tak dcera vyhodnoti. ,, Upozorinovali jsme ji na
ta rizika, Fikali jsme ji, Ze kdyz by se ji tam nelibilo a méla tam néjaké problémy, ze
muzeme to rozhodnuti zménit, Ze to mizeme néjakym zpiisobem resit“ (Adam). Rodi¢ je

tedy veskrze otevieny a ptijima veskera rozhodnuti ditéte.

Na rozdil od ostatnich zkoumanych rodin, které maji mensi déti, je v lehce jiné roli
matka Eva, jejimuz synovi je jiz 17 let. ,, Kdyz potrebuje néjak pomoct, tak jsem tady,

ale jinak... Celou dobu se spis snazim nezasahovat, no.* (Eva).

5.1.1.4 Rodi¢ aktivni, iniciativni, nekonformni

Z rozhovort vyplyva, Ze rodice jsou aktivni a iniciativni. Dle své povahy se tato
angazovanost projevuje bud’ pouze v rodin€ a v zdsadnich a odvéznych rozhodnutich,
ktera v minulosti u¢inili, nebo 1 v komunité, kde se snazi organizovat spolupréci
a zmény k lepSimu. Rodina A se snaZila o zaloZeni lesni matefské Skoly. Tento napad
vSak ztroskotal na nedostatecné podpote ostatnich rodin, které spiSe pasivné ¢ekaly na
vysledek: ,,Po puil roce z toho seslo, [...] vSechno to bylo na nas, my jsme cekali, Ze to
bude vic komunitni, Ze se na tom budou podilet i ostatni rodiny“ (Adam). Nakonec se
rozhodli pfesté¢hovat, protoze pro sviij zivot unschoolingové rodiny byla pro n¢ prioritou
podobné zalozena komunita. Nasli ji na jiném konci republiky: ,, Tam uz je néjakou
dobu potencial, starosta tam... povedlo se mu tam prilakat néjaké alternativni lidi
Z vetsich mést, takze tam uz néjaci alternativei byli*“ (Adam). Vyznamnym cinitelem je
i dynamika nové rodiny a ménicich se potieb. Nékteré rodiny tak musely piehodnotit
zpusob zivota. Rodina D Zila Zivot dobfe situované rodiny se solidnim ptfijmem. Néco
vsak v jejich zivote chybélo. ,, U nds doslo k takovy zmené. [...] A zjistili jsme, Ze nas to

moc neba a tak jsme to jako uplné zmenili. Odstéhovali jsme se na vesnici a u toho jsme
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zacali ucit deti doma a cely jsme to zmenili. Ted Zijem jinak. Je to... jako vic k ty
svobodé. Pro nds je unschooling vyustenim ty Zivotni zmény, kterd se stala® (Dan).
Shodn¢ uzavira i Adam. Zménam podlehlo zaméstnani, bydleni i ¢as na déti: ,, Takze my
jsme dospeli k tomu, zZe jsme celkove hodné zmeénili Zivotni priority, ty spolecné
a dovedlo nas to az k tomu, Ze ja jsem uplné zménil prdci, hodné jsem si snizZil uvazek,
zaroven jsme museli zmenit bydleni, abychom to zvladli financne utahnout. Tak jsme si

museli poskladat hodné véci, aby to zapadlo a klaplo do sebe“ (Adam).

Vétsina rodici ma vysokoskolské vzdélani, ostatni absolvovali stfedni Skolu
s maturitou. Jedna se o vnimavé lidi s potfebou ménit sviij Zivot ke své spokojenosti. Uz
jenom tim, ze tyto rodiny provozuji unschooling, se musi naucit jak o tom komunikovat
s okolim ¢i zda viibec. V mnoha ptipadech je tfeba argumentovat s rodinou i $irSim
okolim. To miize byt dost vycerpavajici. ,,Urcité to neni jednoducha cesta, mnohem
Jjednodussi je prosté to dite nekam dat* (Barbora). Z toho vyplyva, ze rodice, ktefi si

tuto cestu voli a neschazi z ni, Celi sttednimu proudu svym nekonformnim postojem.

5.1.2 Vztah rodic¢-dité

Vztahy rodict a déti v unschoolingovych rodinach se vyznacuji pfedev§im vzijemnou
otevienosti, upfimnosti, kterd je dana vzajemnym respektujicim pfistupem a do jisté

miry i postpedagogickymi postoji rodicu.

5.1.2.1 Respektujici vychova

Potiebu jiné komunikace, kterou ve svém détstvi nezazila generace dnes$nich rodicu, si
uvédomuje vice rodi¢l. Ve vztahu k vlastnim détem pocit'uji nedostatky vychovy,
kterou zazili jako déti: ,, Postupné s témi détmi jsme zacali vice prichazet na ten jako
respektujici pristup, Ze ty déti uplné nedélaly to, co jsme chtéli my... Jako jsme furt
néjak s tim bojovali, prosté kriceli a rozcilovali se* (Adam). Tyto nefunk¢éni modely se
aktivné snazi nahradit jinymi. To chapou i jako svij vlastni osobnostni rust: ,,A pak
postupné tim, jak nam v tom nebylo dobre, tak jsme zacali pres ty viastni déti néjak
objevovat tady ty respektujici pristupy. Ze jsme to do té doby taky jako viastné neznali.

Ze s témi détmi se vyvijime i my* (Adam).

Vzajemnou diskusi a respektovani nazorti vSech ¢lenti rodiny popisuje Dan. Reaguje na
rodiny, kde program a pravidla tidi rodie: ,, My to mame taky nalajnovany. Ale my to

mame tak, Ze jsme si to udeélali s téma détma“ (Dan). Ilustruje to piikladem vecerky:
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, Deti byly striktné proti tomu, aby byla néjaka vecerka. Tak nemdme vecerku, jO?
Miizou chodit spat, v kolik chtéj. [...] Vylozené diskusi ale vzniklo, Ze budou vstdivat
v 8 a budou pracovat dopoledne, zZe to prosté vzniklo z toho konsensu“ (Dan). Matka
Hana samotny unschooling chéape jako dalsi krok na cesté respektujiciho pfistupu
k détem: ,, Uz kdyz jsem se o unschoolingu dozvéedéla, jsme se snazili o respektujici
pristup k detem, néjaké laskavé vzdelavani, tohle byl dalsi krok na té ceste, ktera se
stale vyviji “ (Hana). Ustiednim bodem je snaha o kvalitni Zivot, pfijemné rodinné klima
a Stastné vztahy. ,,Hlavni je ten vztah s tim ditétem a to, aby to dité bylo stastny

a spokojeny *“ (Barbora).

5.1.2.2 Postpedagogicky pohled na dité

Postpedagogické myslenky jsou u nas vlastné pofad novinkou. V sousednim Némecku
byl Détsky manifest vydan jiz pred témér Ctyficeti lety. Prestoze se postpedagogika
nestala zalezitosti hlavniho proudu, i tak zanechala svou stopu. Ne tak u nas. Ideje
jakéhosi rovnopravného postaveni dospélych a déti je stile velmi pobufujici a je ve
sporu s tradiénim kiestanskym pohledem postaveni déti viici rodi¢im a jinym dospelym
- totiz postavenim podfizenym. Na tomto principidlnim obratu se shoduji vSichni
dotazovani. O propojeni tohoto pojeti s unschoolingem hovotil Dan: ,,On ten
unschooling totiz strasné souvisi i s vychovou, jak clovek pristupuje k tém deétem,
nejenom k tomu vzdélani jako takovymu, ale celkove, jak je bere, Ze to jsou lidi jako my.
I kdyz prosté mé neunesou, tak pordad jsme si rovni* (Dan). Uvédomély obrat zminil
Adam: ,,Chceme ty déti brdt jako rovnocenné partnery a bytosti, se kterymi sdilime ten
Zivot. Je 10 o néjaké vnitini promeéné, jak chapeme ty deti nebo ty malé lidské bytosti
jako plnohodnotné bytosti, které maji pravo rozhodovat nejen o svém téle, ale i o své
mysli nebo prosté o tom, co se uci** (Adam). To, Ze vSechny principy unschoolingu jsou
vlastné na nemanipulativni postpedagogice postaveny, shrnuje Barbora: , Ta icta
k cloveku, ucta k ty lidsky bytosti a k tém jednotlivciim, prosté svoboda jednotlivce
a integrita clovéka, vnitini... Ze pro mé bylo vidycky asi nepiipustny to zasahovani do
néjakych prav jinyho cloveka* (Barbora). Co do vzdélavacich piistupti si Hana
uvédomuje jejich limity pravé v této oblasti: ,, Ostatni pristupy k uceni, které znam,
V sobé ve vetsi ¢i mensi mire nesou néjakou formu manipulace toho co, kdy a jak se
ucit” (Hana). Naucit se v€as rozhodovat sam za sebe ma i ryze praktickou stranku:
., Vim fakt uplné do hloubi duse, Ze nechat to na téch detech je to nejlepsi, co clovek

miize udélat. ProtozZe jak jinak se nauci byt samy zodpovédny, nez Ze to samy budou
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delat” (Dan). Postpedagogika tak, jak o ni piSe Hubertus von Schoenebeck (1997,
1997), opousti dokonce i zopodvédnost dospélého za dite. I k takovému néazoru se
néktefi rodice ptiklani. ,, Oprostit se od toho, zZe jsem zodpovédny za to, co se ty déti
nauci, coz je opravdu asi nejtezsi. Verit tomu, Ze ty deti se nauci vsechno, co potiebuji
pro sviyj zivot samy, kdyz jim k tomu poskytnu podminky *“ (Adam). I zde je patrny posun
a snaha o zménu vlastniho mysSlenkového paradigmatu. O nevhodnosti ¢i pifimo
Skodlivosti ptiliSného zasahovani rodi¢e do rozhodovacich procesu ditéte se vyjadrila
Barbora: ,, Ve chvili, kdy od zacdtku to dité je svobodna bytost, tak ono si na sebe dava
mnohem vetsi pozor nez to dite, za kterym ten rodic furt chodi za zadkem a nedovoli mu
pouzit niz nebo nevim, cokoli. Nedovoli mu jit samotnymu ven. Pak to dité si nevytvori

vlastni hranice. Nemuze si oSahavat ten svét a pak se v ném neumi orientovat*

(Barbora).

Postpedagogické mySlenky tvoii zdkladni pilif vztahu rodic¢t-unschoolert k détem.
Duvéra, kterou jim prokazuji ve vSech oblastech Zivota, se pfirozené projevuje i ve
vztahu k uceni. Toto presvédceni jim zabranuje jednat opacné: ,,Jd potrebuju mit sama
cisty svedomi v tom, Ze prosté jsem oteviend k tem svym détem a Ze jima nemanipuluju

a netlacim je do néceho ** (Barbora).

5.1.2.3 Radical unschooling

Radical unschooling, jak bylo uvedeno v teoretické ¢asti prace, je piistup, ktery principy
unschoolingu roz§ifuje i na dalsi oblasti Zivota krom¢ u€eni. Témito dal$imi oblastmi je
nejcastéji chapano pouzivani technologii, stravovani a ¢as na odpocinek. V¢tSina
béznych rodic¢t ma tendenci tyto aspekty aktivné kontrolovat, urovat je za dité. I zde je
détem-unschoolerim ponechéna vétsi ¢i naprosta volnost. Podle Barbory se tak nauci
lépe poznat své hranice a nemd potiebuje dal testovat. ,,Jd si myslim, Ze takovy ty
strachy Ze dité by nespalo viibec, nebo ze by nejedlo.. To dité neni debil, ze jo? Kdyz se
mu chce spat, tak jde spat. Ja si nemyslim, zZe se dobrovolné zasebevrazdi. A kdyz si to
vyzkousi, tak si to vyzkousi, je to dobry, neni to dobry. Ze uz to jako nepotiebujou
vyzkouset dal* (Barbora). V roding C je samotné stravovani ¢asteéné v rukou déti. Cas

na spani vSak urcili rodice.

,, Co se tyka vstavani, to je zcela volny. V jidle... tak vzhledem k tomu, Ze holky uz zacaly samy varit, to je
docela dobry... neni to tak, ze bychom je nutily do jidla, kdyz jim néco nechutna. Mame pravidlo, a to

vztahuju i na dospély: "neofrnuj se nad jidlem, ochutnej to, kdyz ti to nebude chutnat, tak to jist nemusis".
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Viastne to pravidlo jediny, ktery je a nejede pres néj vlak, je chozeni spat tak mezi tou osmou a devatou

(Cecilie).

Ur¢itou miru spolupréce priznava i dalsi matka: ,, Rezim si v béznych cinnostech vcetné
spanku vytvareji deti v souladu s nami‘ (FrantisSka). Pfistup, ktery pocita s urCitym
dalsim vyvojem, prozradila také Hana: , Casem jsme se dostali k [radikdlnimu
unschoolingu] ve vsech oblastech Zivota, vcetné velmi diskutovaného jidla, spanku a

technologii. A vyviji se to stdle* (Hana).

5.1.3 Rodina

Rodinny zivot je pro unschoolery prioritou, ktera urcuje jejich zpisob Zzivota, vztahy
s détmi 1 zamé&stnani rodici. Ti jsou Casto ochotni, doCasné ¢i trvale, svou profesni

angazovanost pfizplsobit aktudlnim potfebam rodiny.

5.1.3.1 Pospolitost

Rodina unschoolert Zije pospolu, a jelikoz déti nejcastéji nenastupuji k pravidelnému
pfedskolnimu a Skolnimu vzdé€lavani, nezaznamenavaji v tomto obdobi Zadny vyrazny
zlomovy okamzik. ,,My spolu tak prosteé zijem viastné od ty doby, co se to dite narod;,
tak my tam jako nemdme Zddny predél* (Barbora). Cinnosti rodiny se nijak nedé&li na
,ty bez déti” a ,,ty s détmi“. “Deéti se s nami ucastni toho, co bézné délame my“
(Frantiska). Tato pospolitost je u jinych rodin zna¢né naruSena dlouhym pobytem déti
mimo domov. Bézna rutina unschoolerti je jina. ,,My jsme s déckama zvykli byt furt

spolu“ (Dan).

5.1.3.2 Flexibilita na zdkladé rodinnych priorit

Individuédlni teSeni si Z4da financni zajiSténi rodiny, stejné jako u jinych rodin
vzdélavajicich své déti doma. VétSina rodich si zvolila takovou préci, kterou mohou
provozovat doma. To plati o matce Eve: ,,Ja viastné celou tu dobu pracuju z domu*
(Eva) a rodi¢ich D: ,,My viastné pracujeme z domova“ (Dan). Rodina C ma stejny
rezim: ,, Mame obrovskou vyhodu, protozZe oba délame z domova* (Cecilie) s tim, ze
I pé¢i o déti a domacnost si déli rovnym dilem. ,,Jeden mad klid na prdci a druhy se stard
o celou smecku (Cecilie). Barboru dcera doprovazi na pracovni schizky a maji
spole¢nou aktivitu, jiz si privydélavaji spolu: ,, My mame jesté brigddu ted’ka, ted’ je to
docela intenzivni“ (Barbora). Rodiny A, F a G maji v souCasnosti i malé déti, se

kterymi je matka doma, proto se miiZze alesponn ¢aste€né vénovat i starSim détem. Role
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jsou tak vymezeny a rodina je jako takové pfijima. ,,Malé déti do wurcitého veku
potiebuji vice péci matky a z toho vyplyva, ze jsem s nimi doma, zatimco muz nas zivi.
Tuto dohodu oba chapeme a povinnosti mame rozdélené, proto nds to nestresuje
(Frantiska). Vyvoj, ktery ilustruje flexibilitu rodiny a pfipravenost ¢init zmény podle
toho, jak jsou potieba, doklada popis Hany: ,, Drive t0 [péce o déti] bylo na mé a muz
pracoval na plny uvazek, ja maximalné po vecerech. Potom muz odesel z prace a byli
jsme s nimi oba, potom byl asi pil roku na pul uvazku a ja pracuju tak néjak jak to
vjde jako OSVC* (Hana). Tuto volnost a pruznost v organizaci popisuje také Adam.
Rodina A hled4 inspiraci i u jinych rodin. Své feSeni vidi jako aktualné fungujici:
., Porad si to hledame a prizpiisobujeme se tém aktudlnim potrebam a situaci, takze
nejde Fict, zZe takhle to je idedlni na porad. My jsme k tomu spéli hodné dlouho. Hodné
dlouho jsme se o tom bavili i s ostatnimi lidmi, jak to maji. A my jsme si to néjak
vwitvorili. A znamenalo to tieba za posledni rok velmi velkou zménu Zivotnich priorit*
(Adam). Rodiny pfizpasobuji danou organizaci aktualnim potiebam. Ur€ité smifeni
S plynutim Casu a proménami Zivota je zcela patrné. Vice rodi¢l se vyjadfuje v tom
smyslu, Ze vSe je proces s tim, Ze jsou pfipraveni véci ménit tak, jak bude tieba. Tento
fakt ptisobi velice klidnym dojmem. Rodiny jsou silné a odhodlané véci ménit tak, aby
jim co nejvice vyhovovaly. Nic se nezda byt nepiekonatelny problém. Velice tomu
napomaha 1 silna propojenost ¢lent rodiny, jejich styl komunikace a pfipravenost fesit
véci vSichni spolecné: ,,Je fo o téch procesech, ktery se v ty rodiné zavedou, o tom, jak
celd ta rodina funguje, si myslim. Ze kdyz se ty lidi respektujou navzdjem a dokdazou se
vyslechnout a uméj argumentovat. [...] A je to o tom hleddani toho, jak spolu fungovat.
[...] Je to o tom, jak je ta rodina vyspéla ve smyslu té samostatnosti a zdroven té
spoluprace* (Dan). Ptijimaji zivot tak, jak jde, bez vycitek a proaktivné: ,,Jinak bych
nedelala nic, vSechno v tom mélo své misto a nékam nds posunulo, nic zpétné nevnimam
Jjako chybu, jen krok na cesté, kterd se porad vyviji a méni. Zivot se ndm poslednich

deset let meni hodné a unschooling je toho soucdsti* (Hana).

5.1.3.3 Cestovani

U vice rodin se objevuje téma cestovani ¢i pobytu v zahranici. Jejich piistup k nému by
se dal rozdélit do dvou skupin. Prvni pohled je chapani cestovani jako obohaceni uceni
o poznatky a zazitky z cestovani a zahrani¢nich pobytl. Tento princip anglictina
oznacuje terminem worldschooling. ,, Dost cestujeme, to je asi take diilezite, jednou za

cas jedeme na néjaky delsi vylet... treba ted jedeme do Anglie a do Summerhillu se
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podivat, takze takhle délame néjaké vypravy, jednou za cas* (Adam). Rodina B citi
inspiraci koCovnym zptsobem zivota: ,,Jako mdm kamarady, ktery cestujou po svete
vlastné se trema détma a kazdych par mésicu Zijou nékde jinde a takhle fungujou jako
nomadi, tak myslim, Ze bysme to udélali néjak takhle (Barbora). Otec v rodiné¢ G
pochazi ze zahranici, proto se rodina automaticky pohybuje mezi dvéma domovinami:
., Pendlujeme. Podle roku. Nékdy piil na pil. Jindy jsme pét mésicii v Cesku a sedm
meésicu v zahranici* (Gita). Rodina H worldschooling posunula jesté o néco dal. ,, Ted’
jsme se rozhodli cestovat a byt hodne spolu. Oslovil nds worldschooling
aslowtravelling®, nakombinovali jsme to s couchsurfingem®, house-sittingem’

aworkaway®, aby to bylo udrzitelné, a objevujeme svét timto zpiisobem “ (Hana).

Pobyt v zahrani¢i je vSak navic vnimén jako jedna z moznosti, jak unschooling
provozovat legidlné. VétSina zkoumanych rodin o této druhé variant¢ minimalné
ptemysli: ,, Pokud déti nebudou davat zkousky, cestovani dvakrat rocné na prezkouseni,
bude hrozit propadnuti apod., uvazuju o X [jiné zemi], kde bychom museli byt aspon
183 dnit v roce. To by byla az krajni moznost* (Gita). Barbora o tomto feSeni uvazuje
jiz n&jakou dobu: ,, No, urcite, no. Ja o tom premyslim porad a myslim, Ze k tomu
nakonec dojde“ (Barbora). Pro dal$i rodiny je téma vycestovani spojeno nejen
S moznosti svobodné vzdélavat své déti, ale v souCasnosti se do tohoto rozhodovani
promita 1 nespokojenost s politickym vyvoje u nés: ,,Je to u nas téma. Ale nejenom kviili
vzdeélavani, ale kviili celymu vyvoji tady na nasi politicky scéné. Jsme dost libertariani
a zasahovani statu do Zivota nesnasime, tim padem, co se u nas déje, je ¢im dal vetsi
masakr pro nas“ (Cecilie). Stejny pohled mé i1 Dan, ktery vidi zmény v pohledu na
unschooling u nas jako nerealné: ,, Ted’ je to v podstaté utopie, kdy v Evropé, v Americe,
prakticky v celym svété jsou socialisti u moci, tak si myslim, Ze se toho par generaci asi

nedozijeme “ (Dan). Hana zatim vidi kompromis pravé v dlouhodobém cestovani:

> Slowtravelling is a piistup, ktery zavrhuje tradiéni pojeti turismu a namisto toho davéa prednost delsim

pobyttim, které umozni hlubsi pochopeni mistnich lidi a jejich zivota.

® CouchSurfing je zpiisob levného ¢&i bezplatného kratkodobého ubytovani v soukromi. Funguje na

zékladé propojeni majitele a cestovatele.

" House-sitting je rovn&Z zpisob ubytovani. Jde o hlidani domu, eventualng zvitat v ptipads, Ze majitel
na néjakou dobu odjizdi a nechce nebo nemtize nechat diim prazdny. Byva bezplatné vyménou za danou

sluzbu.

8 Workaway je koncept dobrovolnické prace vyménou za stravu a ubytovéni.
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,LUvazovala jsem o tom v pripadé, Ze by se tu situace jeste zhorsila, ale zatim je to pro mé prijatelné
a nemam problém [...]. Ono se da nadavat, Ze to nejde, nebo najit zpiisob, jak to udélat, aby to nikomu
neublizovalo. Ostatné momentalné stejné cestujeme tolik, Ze v ciziné cdstecné Zijeme. Ale ono téch zemi,

kde je to zcela bez probiémii zase tolik neni a zpiisiuje se viude, co tak sleduji* (Hana).

5.2 Chapani unschoolingu rodinami
V této kapitole budou pfiblizeny vize a mySlenky rodi¢li, na kterych pak vlastni praxi

unschoolingu ve svych rodinach stavi.

7 z

5.2.1 Pohled na uceni a vzdélani

Unschooling je specifickym pohledem na uceni. Zde bude shrnuto, jak jej chapou prave

vvvvvv

uceni a se Skolnim systémem. Témito tématy se zabyvaji nasledujici podkapitoly.

5.2.1.1 Unschooling a uceni

Unschoolefi jsou presvédceni o tom, Ze déti maji chut’ ucit se v sobé zakddovanou a Ze
neni mozné, aby jen letargicky a necinné zahalely. Nemaji ani potifebu své déti
K nicemu nutit, protoze véii v jejich vnitini nastaveni a pfipravenost k osvojeni urcité
dovednosti a rozvoji schopnosti: ,, V okamziku, kdy doroste ten mozek kapacitne nebo
schopnostma, doroste pro néjakou znalost, tak se ji zacne dozadovat. A pokud je mu
dana, tak ji uchopi a nauci se ji* (Cecil). Zaroven velice silné citi, Ze je dilezité
nasledovat zajem ditéte. Chtéji dovolit ditéti, aby pfirozené poznalo potiebu se néco
konkrétniho naucit ve chvili, kdy mu toto osvojeni dava smysl a je pro néj dilezité: ,, Ty
déti si k tomu dojdou také, ale az v momenté, kdy to k nécemu potrebuji* (Adam).
Zaroven horuji, aby uceni nebylo samoucelné, ale aby se jednalo o zplsob, jak

dosahnout a uskute¢nit néjaky jiny zamér:

,,Cist, psat, pocitat se kazdy néjak nauci v néjaké dobé. Ale ne proto, Ze by se musel naucit pismenka,
protoze mu to nekdo rikd, ale proto, zZe to potiebuje, aby dosahl jako prostiedek k dosazeni svych cilii.
Ono se casto to vzdelavani zameénuje za cil, ale to je prece jenom néjaky prostredek k tomu, abychom Zili

naplnény a spokojeny zivot. Nema byt vzdeélani samo o sobe™ (Adam).

Narazku na kritiku, ze déti nebudou de€lat nic vyznamného, pokud je k tomu nékdo
nepfiméje, odmitaji s tim, ze nuda je diilezitd a je podhoubim pro skute¢nou tvoiivost a
angazovanost déti. ,, Pak to zacne hlodat a ja si myslim, Ze tohle by bylo i na zacatku, ze

to dité by treba na zacatku nevypadlo, zZe by chtélo néco délat, tak driv nebo pozdéji se
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prosté zacne nudit” (Cecilie). Rodi¢e jsou rovnéz piesvédCeni, ze pokud existuje
kvalitni nabidka podnéti a détem je umoznéno vybrat si takové Cinnosti, které je
oslovuji a napliuji, je uceni automatické. Neni pak vyjimkou, ze déti v urcité oblibené
¢innosti zvladnou dé€lat pokrok vétsi nez v oblastech jinych. ,, Je to prirozené, od natury.
Maji to tak i nase deti, nebo lidi z mého okoli, ze kdyz ¢lovek ma moznost délat ty véci,
které ho bavi, tak se viastné moc nenudi. A mame to tak i u nasich deti, ze nechodi do
klasickeé skoly, ale maji spoustu aktivit, které je bavi, a vzdelavaji se rozvijeji se ve
spousté oblasti... ale v tom, co je zajimd, samoziejme* (Adam). Tento piistup je také
vysoce individualizovany a dava riznym détem moznost jit riznymi cestami: ,,V tom je
asi kazdy nastaven osobnostné néjak jinak. A myslim, Ze prave dulezité je to, zZe ty cesty

Jjsou ruzné* (Adam).

I zde je patrny posun v mysleni rodic. VéEfi, Ze uceni je automatické a zabrafiuje mu
vlastn€ jen rutina, vnucovani a povinnost. Jsou piesvédceni o tom, ze nechame-li déti
vybirat si samy, co je aktualné nejvice pfitahuje, dokaZzou se v dané oblasti vyvijet
velmi rychle. Jeden zajem mutize propojit hodn€ riznych Cinnosti. ,, Vznikaji nejriiznéjsi

propojeni z ruznych oblasti** (Hana).

5.2.1.2 Zkusenost rodice s procesem uceni

Za zménami v premysleni urcité stoji také vlastni zkusenost rodica s tim, jak oni sami
zazivali proces uceni, at’ uz ve Skole nebo jinde. Jako hlavni aspekt zde opét vystupuje
potieba opravdového zdjmu se néco naucit. Pak je efektivita vysoka. ,, ProtoZe vim sama
u sebe, ze kdyz se néco chci naucit, tak se to naucim. A kdyz se néco nechci naucit
aotravuje mé to, tak to je neskutecny peklo. [...] Mé staci si vzpomenou nejen na
zakladku a na stredni, ale pak i na vysokou. Co mé nebavilo, tak to mi do té hlavy prosté
nelezlo“ (Cecilie). Panuje rovnéz nazor, ze uceni ve Skole s sebou pfinasi riizné prostoje
na ukor maximalizace uceni. ,,Mdme s muZem podobnou zkusenost, Ze pokud se
opravdu chceme néco naucit, tak se to umime sami naucit efektivnéji a bez casové
ztraty, kterou zpiisobi Skolni dochazka (FrantiSka). Predmétem kritiky je takeé
relevance obsahu vzdélavani. Rodice trvaji na tom, ze je ze strany Skoly velice sporné
urovat, co by se déti mély vlastné ucit. Jejich vlastni zkuSenost veli, Ze je tfeba
zejména umet informace vyhledavat a tidit, nikoli se je pouze ucit. A je tieba se umét
doucit nebo pfipomenout si néco, co jiz v paméti mohlo zapadnout. Mluvi tak z vlastni

praxe:
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»Na druhou stranu i z redlu vime, Ze to, co ¢lovek opravdu potrebuje, to si pamatuje, a ten zbytek upada.
Ja to vidim v praci kazdou chvili, zmenila se mi trochu napln prace, a ackoli bych porad mel byt
dostatecné odborné erudovan, tak nektery z téch casti si uz prosté nepamatuju. A to je pritom vec, kterou

jsem se naucil a aktivné pouzival tieba rok zpdtky. No a ted’ musim si to zopakovat* (Cecil).

5.2.1.3 Vyhrady ke vzdélavani ve skole a vlivu skoly

Vyhrady ke Skole principidlné prameni z postpedagogického zakladu unschoolingu,
ktery se vzdava jakéhokoli nuceného sméfovani co do obsahu vzdélavani, Casu, ve
kterém se dit€¢ uci, a zptsobu, jak se to uc¢i. Pokud hovofime o vzdélavani ve Skole,
,.jsme porad ve Skatulkach téch riznych pedagogickych pristupui, kde je porad néjaké to
paradigma ovliviiovat to dit¢” (Adam). Navzdory vzité mylné piedstavé, ze
unschooling vystupuje za zruSeni Skol jako takovych, by unschoolefi naopak uvitali
veétsi otevienost a diferenciaci Skol, kterd v soucasné dobé neexistuje. Zakladnim
predpokladem zde je dobrovolnost bez povinnosti. ,,Ja bych i do skoly viastne chodil,
[...] kdyby to nebylo cely statem regulovany a nevypadaly by skoly vsechny stejné a byl
by v tom trochu volnej trh, na kterym bych si mohl vybrat* (Erik). Jelikoz
rodi¢e unschoolefi davaji velky rozhodovaci prostor ditéti, vadi jim ten fakt, Ze détem
toto neni umoznéno i ve Skolach, naptiklad pii jejich vybéru. Nemohou se tak kvalitné

rozhodnout:

LyAkorat zZe bohuzel, tak jak to byva casto u téch klasickych zakladek, ona si to nemohla vyzkouset tak, jak
to skutecné funguje. S tou skolkou se tam byli podivat, ale jenom na dvé hodiny a tam si hrali néjaké hry,
pani ucitelka jim rozdala bonbony a rvekli jim, Ze takhle to vypadad ve Skole. A my jsme chtéli, aby tam
méla moznost chodit treba tyden nebo ctrnact dni opravdu s temi ostatnimi Skolaky, aby méla moznost si
to zazit, aby védela, méla to srovnani. Coz neni uplné ta informovana volba, kdyz nevite, co to vsechno

obndsi, tak nevite, do éeho jdete* (Adam).

Unschooling je uceni se Zivotem, ucené je zaroven pouzivano, neni v tom vyznamny
predél. Ve Skole to tak nebyva. Ucivo se uci proto, aby bylo pouzito n€kdy v budoucnu.
Unschooling nic takového nezna. Jedinec se uci proto, Ze to potfebuje a vyuzije tady
ated: ,, Neco [mluvi o cizim jazyce] jsem uz znal ze skoly, ale tam mé to nikdy nebavilo
a nikdy mi to ani nedavalo smysl se to tam ucit, protoze jsem se to tam ucil jen, abych to
umél, ale redlné jsem to nepouzival. Ale ted, jak jsem to zacal pouzivat, tak uz to slo
samo “ (Erik). Jini rodice si v§imaji, ze $kolni dochazka na détech zanechava urcité
vedlej$i nasledky, zejména to pozoruji na negativnim chovani a zplsobu jednéni
s vrstevniky. ,, Jakmile se sejde vic téch déti z ty Skoly, tak oni jsou takovi chudaci, maji
v sobé takovou néjakou agresi. Ja si myslim, Ze to je tim, Ze jsou v ty Skole porad jako
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utapnuty a néjak jako ovidadany, takze oni si to pak néjak dokazujou mezi sebou. |...]
Takovy srovnavani a povySovani se, tak to jsem u téch deti [ve skupiné domacich

Skoldkii] nevidéla, za ty tii roky ““ (Barbora).

5.2.1.4 Nuance v pohledu na principy unschoolingu

Vzhledem k tomu, Ze prvni zminky o unschoolingu v Cesku zaznély nékdy v roce 2012,
praktikujicich rodin je jednak zatim malo a také neexistuje jasna zpétna vazba o tom,
jak zasadné se pripadné jejich pfistupy lisi. Je ziejmé, ze sympatizantli existuje mnoho.
Avsak téch, kteti dosli ve svém rozhodnuti a dohodou rodiny az k tomu, Ze jej fakticky
praktikuji, je jisté daleko méng. ,, Upiimné, ono ani dnes tu v CR unschoolerii moc neni.
A i kdyz se k tomu nékdo hlasi, neznamenas to, ze tim Zije tak, jak unschoolingu rozumim
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ja*“ (Hana). Navic diskuse v rodinach tvoii ur€ity kompromis.

,V té praxi obcas mame [s manzelem] trochu jiné predstavy. Konkrétné ja mam pocit, ze se nechova
k détem s dostatkem respektu a do nékterych véci je tlaci, on md pocit, Ze je to v porddku. Ja mdam zase
potrebu perfekcionismu a obcas to nezviadnu a vztekam se. Ja mam trochu aktivnéjsi predstavu o tom, jak

by to mélo vypadat, on je vétsinou necha byt (Hana).

Zalezi na konkrétnim nastaveni v rodinach, se kterym jsou spokojeni a mohou je
prozivat bez vycitek. ,, Ty ostatni rodiny to maji tak, zZe ty déti néco musi, jako néjaky
prosté minimum. A my to prosté nemame* (Barbora). Na druhou stranu zde existuje
tolerance k tomu, jakou cestu si zvolili jini: ,,Ja bych to néjak nedémonizoval. Tamty to

délaj tak, tak my to tak taky musime délat. Kazdy si musi najit svou vlastni cestu, pak to

bude fajn“ (Dan).

Unschooling by mél vyhovovat pfedevS§im zucastnéné rodiné, kterd si jej voli podle

svého nejlepSiho svédomi a hodn€ mu obétuje.

5.2.2 Svoboda, zodpovédnost

Rodiny provozujici unschooling jdou jednoznacné proti proudu. Jde o silné osobnosti,
které¢ premysli o zékonitostech v nejriznéjSich oblastech. Zakladni hodnotou Zivota je
pro n¢ svoboda. Svoboda urcit si svou zZivotni cestu, svoboda pomoci svym détem najit
si tu svou. Tito lidé védomé Cini sva rozhodnuti, kterd pravdépodobné nejsou podobna
tém v jejich okoli. A pfesto se pro né¢ rozhoduji. Situace, kdy se jini lidé svého prava
néjakym zpusobem vzdavaji, je pro né tézké pochopit: ,,V tom skolstvi to je, ano, ale je

to vsude jinde. My se o vas postarame, tady budete mit koblihy a nemusite se o nic
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starat a ja to zaridim. Tenhle pristup je dle myho strasné spatnej a nebezpecnéj. Spis mé
mrzi, zZe to ti lidi jako nevidej. To je jako to nejproblematictéjsi, co vnimam.* (Cecil).
Dovednost se spravné a zodpovédné rozhodovat, povazuji za klicovou. Nechtéji se ji
vzdat a jsou velmi citlivi na to, pokud jim je néco vnucovano bez jejich souhlasu. ,, Mné
obecné vadi ten pristup odebirdni zodpovédnosti“ (Cecil). Rodi¢e vnimaji, ze vetejnost
je k urCitym vzorcim chovéni vlastné donucovdna a vmanipulovana, zejména na
zéklad¢ negativnich vymezeni: , Myslim, si, Ze zodpovédnost je zrovna néco, co v ty
spolecnosti strasné schazi. Jo, prosté, jak na néco neni zakon, jak na néco neni pokuta,
sankce, tak to proste lidi nedélaj. A to bysme chteli, aby déti byly zodpovédny a
svobodny zdroven. To jde ruku v ruce* (Dan). Unschoolefi jsou dostatecné odvazni na
se nechat nékym ridit. ProtozZe vymyslet... uvédomit si, kolik je mozZnosti a rozhodnout se

zodpovédné mezi nima, to je.. a informované... to je prosteé strasné tezky * (Erik).

5.3 Praxe unschoolingu

Jak je tedy unschooling v Cesku praktikovan? Jaka jsou jeho specifika? V nize
uvedenych podkapitolach je vénovéana pozornost legislativé a ptipadnym zkuSenostem
s pfechodem ze Skoly ¢i do Skoly. Déle bude popsan harmonogram dne, zpasob, jakym
rodina tvofi a dodrzuje pravidla, a budou uvedeny aktivity, které miizeme oznacit jako

vzdélavaci.

5.3.1 Legislativni poZadavky

Ceska republika je zemi, v niz plati povinna $kolni dochazka. Na zakladé Zadosti
rodicu, kterou pak schvali feditel Skoly, je ditéti umoZnéno povinnou Skolni dochazku
realizovat v rezimu individualniho vzdélavani. Z tohoto pohledu muzeme tvrdit, ze
pravy unschooling neni legalni, nebo, jak tvrdi Adam, , neni explicitné zakdzany
Vv legislative, ale ty principy jsou neslucitelné s tim Skolnim systémem a to teda v tom
ohledu, ze unschooling, tak jak je cisté podle definice, tak je bez jakychkoli néjak statem
definovanych nebo centralné definovanych osnov vcéetné tech ramcovych vzdelavacich
programit” (Adam). Z toho plyne, Ze vSechny dé&ti, které se se svymi rodinami
k unschoolingu hlasi, musi tuto zakonem danou povinnost plnit a jednou za pul roku se

nechat prezkouset.
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5.3.1.1 Vybér skoly

Vybér skoly je pro unschoolery klicovy. Jsou Skoly, které maji s individualnim
vzdélavanim letité zkuSenosti, napiiklad ty, které byly zatazeny jiz do pokusného
ovéifovani. Existuji rovnéz teditelé skol, ktefi jsou domacimu vzdélavani ideoveé
naklonéni vice nez jini. , Muzete Si najit Skolu, ktera k tomu pristupuje velmi...
pratelsky, bych rekl. Ale neni to tak, Ze by tam to prezkusovani viibec nefigurovalo, t0
nelze, to ani Zadnd skola si nevezme na triko*“ (Adam). Informace o nich se predavaji
mezi lidmi, ¢asto ve skupinach rodin s détmi v doméacim vzdélavani. Ty existuji bud’
fyzicky, tedy tak, Ze se rodiny stykaji za ucelem traveni spolecného Casu, ¢i funguji na
socialnich sitich, pfedevsim na Facebooku. ,,Jak jsem v téch skupinach [na socialnich
sitich], se pohybuju, tak vim, kdo, co, jak. Tak jsem oslovila reditelku skoly, jestli pro
nds maji prostor, a v pololeti jsme presli. [..] Skolu jsme kazdopddné vybirali s
vedomim, jak to tam probiha, cilené’ (Cecilie). Nicméné podrobnosti o konkrétnich
Skoléch si chtély rodiny nechat pro sebe. Pfipadné poskytnuti dalSich informaci chapou

jako potencialni ohroZzeny dotéenych Skol a jejich tediteld.
5.3.1.2 PrezkuSovani

Potieba samotného prezkuSovani je pfijimana rizn€. Néktefi rodie jej berou jako
zasadni zésah do svobody ditéte a svobody své: ,, To je v rozporu s jednim ze zakladnich
principii unschoolingu, Ze to dité je zodpovédné jenom samo sobé, za to svoje vzdelani
[...] Je to pordd o tom, Ze musite dokazovat tomu systému, Ze jste dostatecné dobry
clovek. Ja osobné bych byl radsi, aby tohle to tam nebylo vitbec “ (Adam). Nejradéji by
byli, kdyby tato povinnost byla zcela odstranéna, ale i tak si v tomto systému nasli
pozitiva. ,, Porad nam néco vadi, ale na druhou stranu mdme aspon néjaky svobodny
prostor “ (Adam). Malokdo se osm¢li natolik, aby pfezkuSovani zcela bojkotoval. ,,Jd
Jjsem se potkal s rodinami, které s tim bojuji a ani u prezkusovani nebyly a hrozilo jim

odebrani deti a opravdu to resila néjaka socialka*“ (Adam).

Vlastni ptezkouseni probiha drtivou vétSinou formou rozhovoru nad portfoliem.
,, Portfolio. [...] Je to takovy spis rozhovor. Je to o tom, ty deéti mluvi 95% a pani
ucitelka... prosté sem tam se jich néco zepta spis v tom smyslu, aby je usmérnila* (Dan).
Zkousejici ucitel je vétSinou upozadén, pozornost se soustiedi na déti, jejich
vyjadfovani, popis své prace, prezentace pracovnich seSitli, vytvarnych projektt a

dalSich vystupil. ,, Prezkusovani probiha formou rozhovoru, nad portfoliem, ve kterém
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deti prezentuji vSe, co za dany pulrok deélaly. Prezkusovani Si moc uzZivaji, maji hodinu
plnou pozornost nékoho, kdo se s nadsenim zajima o vse, co deélaji* (Hana). Rodina C
zvolila skolu, ktera portfolio neklade jako pozadavek, vytvaii si ho ze své iniciativy:
,.Je to rozhovor nad portfoliem, ktery teda pripravujeme dobrovolné. Skola to po nds
nevyzaduje. Ale je to portfolio proste, holkam necham vyvolat fotky. Snazime se to delat

pribezne’ (Cecilie).

Z4dna Sablona ¢ obecné platnd metodika prezkusovani domacich $kolak?l zatim nebyla
ministerstvem Skolstvi vydana. Proto tolik zéalezi na vybéru skoly. Kazda jej realizuje
podle svych piedstav. Skoly ideové naklonéné sebefizenému vzdélavani pak ,, pristupuji
k [prezkusovani] spis z pohledu toho ditéte, takze funguje systém portfoliového
prezkusovani, kde ty deti sbiraji pul roku to, co délaly, a tomu prezkusujicimu dokladayi,
co udelaly, a ten prezkuSujici se v tom snazi hledat, jak to zapada do téch osnov. Je to

takovy obrdceny pristup *“ (Adam).
5.3.1.3 Zkusenosti s prestupem ze Skoly

Neékteré rodiny maji také zkusenost s pfechodem ze Skolniho prostfedi do domaciho
vzdélavani. Spole¢nym jmenovatelem byl v téchto situacich pocit zklamani
Z nenaplnénych ocekdvani déti. V roding C tato situace nastala pti nedostatku pifimétené
vyzvy jiz v ptedskolnim zatizeni. ,, My uz jsme to zacali 7esit ve Skolce, pri ndstupu do
prvni tridy* (Cecilie). ,,Zacaly se nudit. Vylozené* (Cecil). ,, Prosté byly otraveny
Z toho, Ze si nemiizou délat to, co chtéji*“ (Cecilie). ,, Ze se tam nic nedéje, ze se tam nic
nedozvidaj*“ (Cecil). V rodin€¢ A se dcera rozhodla pro domaci vzdélavani po pul roce
dochédzky do prvni tfidy, kam nastoupila s chuti, ale i ji konkrétni praxe zklamala.
V tomto ohledu nehraje roli ani osobnost ucitele/ucitelky. Pedagogové vétSinou odvadi
sviij maximalni vykon. Castgji je na viné nedostateéna individualizace vyuky s ohledem
na vybér aktivit, ktery v danych rodinach nechybi a déti jsou na to zvyklé. Ve Skole také
schazi pfirozeny kontakt s détmi, piestoze s nimi trdvi znacnou ¢ast dne. ,,Zacala se
nudit a uz v tom pololeti zacala mluvit o tom, Ze tam nema cas byt s témi kamarady,
délat to, co ji bavi. A to méla docela privétivou ucitelku, ktera byla hodnd na ty deti, ale
samozrejmé to byla takova ta klasika, Ze tam museli délat to, co jim rekla pani ucitelka *
(Adam). Vétsina rodin vSak své déti zapsala rovnou do domaciho vzdélavani

a prezen¢ni dochazku do skoly nevyzkousela: ,, No, nezkusily jsme nic “ (Barbora).
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5.3.2 Jak se unschooling praktikuje?

Tato kapitola je rozdélena do nékolika pododdilti. Zabyvaji se tim, jak rodiny vnimaji
realizaci unschoolingu jesté pred zapocetim povinné Skolni dochazky, jaky je jejich
denni rezim, jak chapou prostiedi vhodné k préci a jak tvoii spolecné pravidla. Budou
také detailnéji popsany aktivity, které rodiny ¢i déti samostatné podnikaji a déti se pfi
nich uci. Pozornost je také vénovana dulezitosti volné hry a neformélniho vzdélavani.
Bude také zminén proces deschoolingu, tedy faze, kdy si dité¢ zvyka na noveé nabytou
autonomii po case straveném ve Skole, ktery byl spjaty s méné¢ autonomnimi

myslenkovymi procesy.

5.3.2.1 Pred ndstupem povinné skolni dochdzky

Jak se shoduje vice rodi¢ii, unschooling je vlastné pfirozeny zplsob uceni pro déti do
doby, nez dosdhnou Skolniho véku. U¢i se Zivotem, situacemi a ¢innostmi v roding,
vétSinou s matkou. ,, Fungujeme unschoolingoveé tak néjak prirozené a zacatek skolni
dochazky na nasem rezimu nejspis moc nezmeni“ (Frantiska). Tim, ze se unschooling
soustfedi na zajem, dit€¢ pak neni omezeno, pokud si vybere néco, k ¢emu by se
napt. v piedskolnim zafizeni jesté nedostalo. ,, Ta matika [syna] zajima taky, protoze to
déla ta jeho ségra, takze jsme si poridili néjaké pracovni sesity a on deéla to pro ten
prvni rocnik [...]. Je predskolak, ale déla nekteré véci viastné napied* (Adam). | zde
plati, Ze k ucivu se pfistupuje spiSe jako k cesté¢ za urcitym svym cilem, jehoZz dité
potiebuje dosdhnout. Adam toto ilustruje ptikladem, jak jeho syn diky z4jmu o videa na
internetu potfebuje pouzivat pismena: ,,Syn si k tomu cestu nasel sam [...],nds nebavi
mu to tam do toho pocitace pordd tukat, tak jsme mu to napsali na papir a on si to uz

tukda sam *“ (Adam).

5.3.2.2 Harmonogram dne

ReZim dne byva nepevny a ndpln dne zpravidla vyplyvé z aktudlnich potieb a z aktudlni
inspirace. ,,Kazdy den je opravdu dost jiny, nemame pevny harmonogram. Kdyz jste
dusi unschooler, tak nechcete mit Skolu doma, jako Ze se ucite od rana od osmi do
dvandcti. Nechate to volné plynout, ono to néjak vyplyne z té situace a podle téch
potreb* (Adam). Nekteré rodiny se ucastni aktivit, které organizuji spole¢né s dal$imi
rodinami v domacim vzdélavani. ,, My viastné jediny pevny bod, co mame, tak je utery a
stieda, kdy mame takovou jako... stridavka to mu rikame. Meli jsme pét rodin, ted

mame Ctyri v tuhle chvili [...]. A my si viastné vidycky ty deti utery-streda stiidame.
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Vzdycky jeden tyden jsou v jedné rodiné, i s prespanim ted uz‘ (Barbora). Rodiny
mivaji urcité pevné body v harmonogramu, kterych vSak neni mnoho a jsou vétSinou
tvofena po dohod¢ s détmi: ,,Viastné to pravidlo jediny, ktery je a nejede pres néj viak,

je chozeni spat tak mezi tou osmou a devatou “ (Cecilie).
Dopoledne déti travi doma samostatnymi aktivitami nebo ¢innosti s rodici.

A takovy jako primérny den vypada tak, Ze décka vstavaji mezi 8 a 9h, a dopoledne maji bud’ volno nebo
mame néjaké spolecné aktivity, ted jsme chodili hodné lyzovat, nebo si naplanujeme néjaky vylet nebo
néco takového, hodné cestujeme nebo delame néjaké vylety. To je takovad véc, ktera se déje kazdy tyden,

néjaka vétsi akce. A pak do toho pFichdzeji néjaké strukturované aktivity™ (Adam).

Odpoledne vétSina déti alespont nékteré dny v tydnu travi tim, Ze navstévuji rizné

krouzky. O nich bude vice pojednano v dalsi kapitole.

Jelikoz jsou déti 1 rodice, kteti zpravidla pracuji z domu, béhem dne doma, je také
zapotiebi dohodnout a vymezit dobu, kdy na sebe maji vSichni cas, ¢i kdy je potieba,
aby na déti dohlidl n¢kdo jiny, pokud rodi¢ nemiize. Rodina C zavedla zajimavé

pravidlo:

Holky védi, Ze nam maji dat prostor na praci. Kdyz néco chtéji, jakoze vyrabét nebo ja nevim, cokoli, tak
Ze maji prijit v celou [...Jtam je prostor jakoby pro né, kdy mizem resit néjaky novy podnéty nebo nevim,
prosté Ze jsme tady pro né [..]Samoziejmé to je pravidlo platny, kdyz mdme oba prdice nad hlavu®

(Cecilie).

5.3.2.3 Zpiisob uceni, aktivity

Tato kapitola zachycuje, jak v praxi u€eni probiha. V prvé fadé je potieba fici, ze uceni
unschoolingem nemuze vypadat tak, jak u¢eni rozumime ve Skolnim slova smyslu. Neni
vymahano, neni kontrolovéano. Je pouze podporovano, a to v jeho mnoha nejriiznéjsich
formach. ,, Délaji, co je bavi, nedélaji, co jim nedava smysl. A kdyz délaji, co je bavi, tak
se uci. Jen to uceni vypadda jinak, nez to zname ze skoly* (Hana). Jak dale popisuje tato
matka, déti se uci 1 pfi zdanlivé banalnich volnocasovych ¢innostech, avSak ty je praveé
nejvice pohlti a maji ambici stat se silnym prostiednikem k osvojovani novych

poznatkl. Rodi¢ pak miiZze byt ndpomocen:
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»Rodice casto cekaji uslechtilé zajmy jako housle nebo Sachy, a odsuzuji pocitacové hry a komercni véci,
ale ono je to to, co ty déti nejvic zajimd, vidi to v$ude, vsichni o tom mluvi a ponori s do toho tak, Ze je az
neuveritelné, kolik z toho nasavaji. Pak mu jen pomdham dostat se k tomu, co potiebuje, ukazovat mu

dalsi cesty, jak to ziskat, objevovat* (Hana).

Vétsina rodin nakoupila néjaké Skolni vzdélavaci materialy, ucebnice, pisanky, seSity a
pracovni seSity. Déti vSak po nich sahnou az v pfipadé, Zze je Cas si néco procvicovat,
nebo se kupuji az v této fazi. Neomezuji se ale jen na tyto nastroje. DalSimi stejné
hodnotnymi médii je internet, navstévy kulturnich instituci, hrani spolecenskych her,
traveni Casu s jinymi détmi ¢i jiz zminéné cestovani. ,, Chodime do knihovny, setkdvame

se s lidmi, cestujeme, chodi k ndm hodné navsteév, divame se na DVD/YouTube “ (Gita).

ey e

Nekteré déti maji jiz v mlad$im véku rozsahlejsi zkusenosti se svétem prace. V praxi tak
aplikuji nejen schopnosti a dovednosti jako je napfiklad matematika ¢i jazyk, ale
zejména se uci dodrzovat pravidla, byt zodpovédny, spravné komunikovat s rozlicnymi
lidmi, spolupracovat a fesit vyvstalé problémy. Je velice podstatné, ze toto probiha ve
skute¢nych situacich, nikoli modelovych. I zde plati, Ze schopnosti a dovednosti déti
nejsou statickym cilem, ale dynamickym pfemosténim k jinému cili. Tim mize byt Ciry
zazitek z dané Cinnosti, zména, kterou zapfiCinily, nebo vydélané finanéni prosttedky.
,, TakZe tim si i vydélava, coz je uplné genialni véc, protoze se vlastné ucastni primo... to
neni zZadny uceni, ale to prosté normalné to Zije a ucastni se toho svéta prace a vSechno
to semnou vidi od zacatku* (Barbora). Evin syn Erik je jiz star$i. Zanechal studia na
sttedni Skole a v ziskaném Case absolvoval jiZ nékolik brigad. Eva popisuje posun, ktery
na synovi pozoruje: ,, Synovi je ted’ 17, ma taky néjaky pracovni zkusenosti, [...] ktery by
nemeél, kdyby do ty skoly chodil. [...] A vilastné mi prijde, Ze dost k vécem pristupuje

Uplné jinak nez lidi v jeho véku. Ze je ve spousté vécech mnohem dal*“ (Eva).

Pii uceni doma je zvlast€é mozné proces uceni zcela pfizplsobit jednotlivci. Kazdé
jednotlivé dit¢ si miize zvolit jiny zplsob, jak se néco nauci. Mize se tak inspirovat
svym vlastnim vnitinim vedenim a tomu, jaké materialy jej oslovuji. ,, My viastné
docela jsme takovy technologicky typy, takze co jde deélat na pocitaci, tak délame na
pocitaci. Tak tireba cizi jazyk deti délaji Duolingo, maji néjakou aplikaci s pribehy
anglickymi“ (Dan). Muze se inspirovat star§Sim sourozencem nebo jinymi détmi, se
kterymi se styka. RovnéZ je ditéti ponechan individudlné dlouhy cas, ve kterém se
danym tématem bude zabyvat. Zadny ¢as neni piili§ dlouhy ani pi#ili§ kratky. ,, A tam,

kde to ze zacatku vypadalo, Ze tu nezajima viibec nic, se to postupné rozviji diky tomu,
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Ze prosté ma sviy cas, svij prostor. Nikdo ji do niceho necpe* (Cecilie). Vefejnost je
velmi skeptickd naptiklad k tomu, Ze se dit¢ bude mit chut’ ucit samo. Tradi¢né je
vnimano, Ze se déti ve Skole uci néfemu, co budou pozdéji v zivoté potiebovat,
a v mladém véku je na tuto pfipravu obzvlast’ vhodny cas. U¢i se do Supliku. Skutecna
praxe ptichazi pozdg&ji. Princip unschoolingu viak v&ii v pravy opak. Zivot se Zije tady
ated. To, co je k jeho ziti, prozivani a feSeni problémil potieba, se ¢loveék uci taktéz

tady a ted’ pfimo v konkrétnich situacich:

»Prvni dcera celou prvni tiidu naprosto ignorovala psaci pismo, jakoze naprosto, a potom nékdy v srpnu
nebo v cervenci prisel néjaky casopis, ted nevim, ktery to byl, odebirame jich nékolik, nicmeéné byl tam
Jjakoby dopis z tabora. A byl psanej psacim pismem a dceru strasné Stvalo, Ze prosté neni schopnd ho
precist. Maji k dispozici pisanky, maji k dispozici slabikdre, vSechno mozny. A prosté do 14 dnii se

naucila nejen psaci pismo cist, ale i psat (Cecil). Potiebovala na to 14 dni, protoze chtéla* (Cecilie).

Tim je zaruceno ovéfeni praxi, relevantnost, silny emocni naboj, zazitkové uceni, uceni

v kontextu.

Jak jiz bylo dfive uvedeno, ¢ast svého Casu déti travi ve svych rodinach, ¢ast také mimo
rodinu, coz je nej€astéji organizovano jako ucast na krouzcich. Ty détem poskytuji
nejen moznost rozvijet sviy talent ¢i zdjem. Skytaji také prileZitost k socidlnim
kontaktim - s jinymi détmi, s uciteli. Unschoolerim jsou dostupné krouzky
v zékladnich uméleckych Skolach, krouzky organizované spolky nebo rodinami s détmi

v domacim vzdélavani. Uctyhodny vycet krouzkil svych ¢ty déti uvadi rodina C:

HFlétna, zpét, tancovani, konée, prirodovédnej krouzek, cervenej kiiz, ve stredu je dramatak, biblicka
hodina, tancovani a nauka. Ve ctvrtek je vytvarka a tancovani a v patek jsou koné a prirodovednej
krouzek. Néco je vickrat tydné, néco je jen jednou, takze... Jestli si to dobre pamatuju, tak prvni dcera jich

ma sedm, sedmkrat v tydnu, tak. Druhd dcera Sest a treti dcera pet “ (Cecilie).

Neékde je dokonce détem umoznéno navstévovat krouzky na mistnich Skolach, ackoli
tam nejsou ke vzdélavani viibec zapsany: ,, V té vesnici, kde bydlime, jsme spokojeni, Ze
tam funguji krouzky na malé vesnické zakladce. A prestoze nase déti do té skoly nechodi
na to denni vzdélavani, tak mohou chodit na ty krouzky“ (Adam). Netradi¢ni pojeti
samotného vzdélavani umozinuje chodit na nékteré krouzky i s rodi¢i. VSe je otazkou
domluvy. ,, [Dcera] ma krouzky, vioni chodila na néjaky pokusy, letos mame keramiku,
tam chodime spolu* (Barbora). Mezi dalsi vybrané aktivity v ostatnich rodinach patii

divadlo, sebeobrana, tanec, vytvarnd vychova, fyzikalni pokusy, sportovni krouzky,
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aktivity na farme a dal$i. Déti jsou podporovany k nédsledovani svych zajmu. ,, Ted’ treba
prisla s tim, Ze chce zkusit se ucit hrat na kytaru, takze jsme dneska byli koupit kytaru
(Barbora).

Dulezitym aspektem v tomto zpusobu uceni je také kontakt s rtznymi lidmi
rozmanitého véku a zajmu. ,, Nemusi to byt praveé jen dospéli. Potom tam casto funguje
skupinova dynamika, kdyz jsou rizné staré deti, ze ty malé déti se nejlépe uci od tech
starsich deti, protoze ten rodic nebo ten ucitel uz je pro né prilis vzdalena autorita*
(Adam). Dcera Barbory ma pratele v komunité déti, které se uc¢i doma i které chodi do
Skoly. I to je prostfednikem odkryvani socidlnich vztaht, kterym se dité ledacos mutize
naucit. ,,Ona je hodné mezi riznyma lidma. Tak si myslim, Ze to je fajn. Vidi viastné i ty

rozdily v tom chovani deti* (Barbora).

Détem ucicim se doma se také dostava zvySené moznosti si hrat. Intenzivnéji mohou
travit ¢as ve svém okoli, ve svém bezpecném prostiedi. I rodina jako celek ma vice
ptilezitosti byt spolu. ,, Dopoledne maji bud’ volno nebo mame néjaké spolecné aktivity
(Adam). Rodi¢e vSak svym détem neupiraji ani moznost se nudit a nechapou ji jako

nedostate¢n¢ vyuzity ¢as. Nuda ma v uceni své misto.

5.3.2.4 Deschooling ditéte

Castéji se o fenoménu nudy hovoii v piekondvani deschoolingu. Pii ném jedinec
opousti takové vzorce chapani procesu uceni, které¢ jsou postaveny na modelu uceni
poskytnutého Skolou. ,, Nejvice ty déti nedélaji nic, kdyz jsou zmasakrované néjakou
klasickou skolni dochdzkou, kde viastné musi délat to, co je nebavi. A potom se vlastné

“«“

potiebuji nudit a odpocinout si od toho drilu“, fikd Adam a pfipojuje analogicky
priklad z anglické experimentalni Skoly Summerhill: ,, ale pak se zregeneruji a vrati se
zpdtky k tomu, Ze je normalni néco delat* (Adam). Nejrozsahlejsi zkuSenosti s obdobim
deschoolingu mezi zkoumanymi rodinami je V rodin¢ E, a to u Erika. Ten v devatém
ro¢niku pteSel do domaciho vzdélavani, po némzZ nastoupil na stfedni Skolu, které v§ak
zahy zanechal. Obdobi deschoolingu pak u n¢j trvalo dlouhych 26 mésict. Matka Eva

vSak nepropadala panice:
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,Ja jsem to védéla, nejen, Ze jsem tomu véiila, ale prosté jsem o tom byla presvédcend. Ze jsem jako
hodné méla nacteny knizky jako Summerhill a Svoboda uceni a obzvlast pribehy tech déti... tam to presné
bylo popsany [...] A Vidycky to mélo ten zaver, ze to dité po néjaky dobé zacne néco délat a dostane

néjakou energii a zacne prosté néco délat* (Eva).

5.3.2.5 Akademicky pokrok

Pokrok v uceni unschooling prvoplanové nesleduje. Rodiny si jej samoziejmée v§imaji.
Neni to vSak néco, co by bylo néjak uzkostlivé sledovano. Prvni stupeil 1ze navic plnit
v ramci pozadavki $koly relativné bez obtizi. ,,V prvnich rocnicich ZS neni tézké SVP
a RVP naplnit“ (Hana). Rodice si pokrok déti monitoruji spiSe neformalné a bezdéky.
Podle vyjadieni rodict vyplyva, ze je v tomto ohledu jejich déti piekvapuji prijemné.
., Kolikrat me prekvapi, Ze décka pobiraj souvislosti mnohem vic, nez jsem si myslel, Ze
poberou. Prekvapujou me, Ze jsou kolikrat mnohem vic napred* (Dan). Podobny
postich ma i rodina C: ,,Ze se prosté vytasi se znalosti, kterou si nékde precetly,
a dovedou ji pouzit” (Cecilie). ,,Spravné ji prosté zaradej do kontextu* (Cecil). Toto
utvrzeni, Ze se rodina skute¢né€ ubira tou spravnou cestou, je zatim potieba. Rodice totiz
jednak bojuji se svym ocekdvanim, s obavami, i1 kdyz castéji s odsouzenim

a nepochopenim ve svém okoli.

., Kdyz zacnu mit néjaky strachy, tak casto nez je stihnu néjak projevit, tak se stane néco, co me utvrdi
V tom, ze to je dobry. Jako ze mam pocit, ze dcera v nécem stagnuje, v néjaky oblasti, tak najednou udela
néco nebo rekne néco, ze najednou vidim, zZe vi néco, co pred piil rokem neuméla a Ze vidim, Ze se rozviji,

VWIji, Ze néjak funguje a Ze chdpe néco, co pied pdar mésici nechdpala “ (Barbora).

Rodi¢ unschooler véfi ve volny priichod déni a poskytnuti nalezitého Casu a prostoru
ditéti spiSe nez jakéhokoli zkouméni pokroku a zlepSovani v urcitych oblastech.
NejlepSim ukazatelem tak byvd pouha praxe, pii které se nov€é nabyté znalosti ¢i

dovednosti nejlépe projevi.

5.3.2.6 Krize, pochyby

Bylo by s podivem, kdyby se rodiny, jez si zvoli tak radikalni a nekonvenéni zpisob
vzdélavani svych déti, jakym unschooling bez pochyby je, nepotykali s zadnymi
pochybami. Tato podkapitola shrnuje, z ¢eho tyto obavy plynou.

Je patrné, ze v rodinach panuje shoda na tom, Ze unschooling je principidlné spravny
aze jeho zvoleni chybou uréité neni. ,,Ze bych méla pochybnosti, Ze jsme se vydali

Spatnou cestou, tak to ne, to jako vitbec (Cecilie). Shodné to vidi i dalsi dvé matky:
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,,O unschoolingu nepochybuju* (Gita). ,,Jako uplné velkou krizi, Ze bych uvazovala
0 tom, ze dceru [do Skoly] dam, tak to urcité ne* (Barbora). Pokud se pochyby
v rodinach vyskytnou, tykaji se ptfedevsim toho, jak budou déti vnimany svym okolim.
To je bude hodnotit a méfit stejnym metrem jako déti, které se uci ve Skole. ,, Ty strachy
stoprocentné vychdazi ne z toho, ze bych se badla, Ze ona se o sebe nepostara nebo zZe z ni
vyroste néco divnyho, ale jenom z téch externich véci. Mam spis strach z toho, co
Feknou ostatni lidi** (Barbora). Avsak unschooling funguje na zcela jinych principech.
Proto je jasné, ze by v pfimém srovnani se Skolnimi détmi unschoolefi neobstali dobfe.
Na vin¢ by samoziejmé byl princip srovnani, ktery se zaméfuje hlavné na ovétreni uceni
z pohledu skoly. ,,Kdyby se najednou néco stalo a ona musela do skoly, tak bude za
outsidera najednou ““ (Barbora). Jini rodice vidi, jak unschooling nejlépe funguje, pokud
mu daji spravny priichod. Nékdy mu brani oni sami svymi postoji a zvyky, kterych se

obtizn¢ zbavuji, pfestoze o nic bezpe¢né vi, ze jsou nefunkéni:

., Krize mivam z toho, Ze to nezvladam ja, kviili svym vzorciim chovdni. Ze mi nejde délat unschooling tak,
Jjak bych si predstavovala, Ze mam pred sebou deschoolingu porad tolik, Ze mi ty déti zatim odrostou.

Mam pochyby spis o tom, jestli nékdy dokdazu pustit vSechny své strachy a oc¢ekdvani “ (Hana).

Rodice tedy nepochybuji o principech unschoolingu, nybrz maji obavy z reakce okoli na
tento radikalni zplGsob uceni. Také se obavaji, aby vlastnim jednanim nebyli

V unschoolingu svym détem piekazkou.
5.3.3 Komunita podobné smyslejicich lidi

Velice diilezita byva pro rodiny urcitd moralni podpora v tom, Ze jdou po spravné ceste,
tedy alespon v zacatcich. Uréitym zplsobem tuto roli muze plnit komunita virtudlni,
pfedevSim rizné z4jmové skupiny na socidlnich sitich. Tam lze snadno sdilet ¢lanky
(v€etné zahrani¢nich), spole¢né je komentovat, podélit se o své vlastni zkuSenosti,
a dodavat si odvahy, kdyZ je to nutné. VétSina rodin vSak hleda i faktickou komunitu,
lidi, se kterymi se lze skute¢né sejit, ptipadné se i1 podilet na péci o déti a jejich
program. Ne&kteti se za timto ucelem nevahaji piest¢hovat, nebot’ komunitu podobné
smySlejicich 1lidi chapou jako klicovou. ,, Chteli jsme se stehovat, protoze [jsme tam]
neméli uplné tu komunitu podobné smyslejicich rodicu. [...] Bez toho, si myslim, Ze to je
strasné tézké“ (Adam). Nekteré rodiny se vyjadrily v tom smyslu, Ze se radéji obklopuji

lidmi podobného razeni. ,,Ja teda mam vyhodu, zZe se pohybuju celkem mezi lidma, ktery
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to maj podobné** (Barbora). Mohou si tak byt oporou bez toho, aniz by plytvali energii
neustalymi diskusemi a bojem s nepochopenim ¢i dokonce hostilitou, byt je nékdy
latentni. ,, Kdyz nam nékdo rekne, Ze jsme magori a ze to takhle délat nemame, tak se
taky stane, Ze za par let z téch lidi uz taky nejsou pratelé. Prosté se pak bavime s nékym

Jinym *“ (Dan).

5.4 Unschooling v Ceské spoleCnosti

Tato kapitola se vénuje zkuSenostem rodin s tim, jak o unschoolingu komunikuji ve
svém okoli, s jakymi pfedsudky a mylnymi piedstavami ptichdzi do styku, jaké je
povédomi vefejnosti o tomto zpusobu uceni a také tomu, jak by si predstavovali

budoucnost unschoolingu v Ceské republice.

5.4.1 Komunikace s okolim a jeho reakce

Debaty o unschoolingu se predev§im odehravaji v ptislusnych rodindch. Tam bylo
v provopocatku potiebné najit shodu mezi partnery, aby bylo vibec mozné jej
realizovat. ,,S manzelem jsme za jedno* (Gita). , Partner se chytil celkem zdhy,
v principu se shodneme* (Hana). | tak je ale piilezitostné tfeba ujisténi a vyjasnéni si
konkrétnosti: ,,V nékterych detailech [se] uplné ne[shodneme] “ (Hana). ,, Pordad tam ma
manzelka takovyto, aby z téch deéti néco bylo. Aby to nékam dotahly. Furt tam ma takovy

ty programy z toho mainstreamu. Ale to je proces “ (Dan).

Jind byva situace v S§ir§i rodiné, kde uz je nepochopeni cCastéj$i. V néckterych ze
zkoumanych rodin skuteéné vytvoril rozkol, ¢i jej dovrsil. ,,Jo tak ja uz treba dva roky
nemluvim se svoji matkou, protoze ona jako neni schopna prijmout... neni viastné vitbec
schopnd akceptovat, Ze mam néjaky svij zZivot a Ze se néjak rozhoduju“ (Barbora).
V dalsich rodinach je to podobné. Je mozné usuzovat, Ze ve vztahu s prarodici déti jde
0 mezigenerani nepochopeni. Ti vyristali ve zcela jiné dobé, neméli pfistup
k podobnym informacim a nyni ve svém véku je pro né¢ velice obtizné néfemu
podobnému porozumét: ,,Rodina nas pristup asi moc nechdpe, ale neprotestuje,
nevycita, jsme pro né prosté ti divni, nicméné nas toleruji (Hana). Kromé unschoolingu
se zde objevuji 1 témata alternativnich porodi ¢i jiného pfistupu k rodiovstvi: ,,Ono se
to veze uz déle, po domacich porodech apod. je asi moc neprekvapime * (Hana). ,,Je to
podobné jako informace, kdyz Zena rodi doma, déti spi s rodici v posteli. Vite dopredu

reakci okoli. Nestojim o ni* (Gita).
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Zda se, ze existuje n€kolik piistupt, které v takovych situacich rodice uplatituji. Jednim
z nich je jakasi klidna atmosféra v ptipad¢ souhlasnych postojt. Pokud se rodina ¢i jini
blizci lidé nedokédzou s timto rozhodnutim rodiny smifit, jsou tu dvé moznosti feSeni.
Bud’ svou komunikaci zcela pferusi a ukonc¢i jako v ptikladé Barbory, nebo své

stanovisko k tématu srozumitelné a jasné vyjadii s tim, ze dalsi diskusi jiz nevitaji:

,,Jd jsem prosel takovymi fazemi, kdy jsem mél pocit, Ze to musim jako obhajovat. Tohle jsem néjakym
zpiisobem uplné prestal resit, co si o tom kdo mysli. A i to tem lidem rovnou tak rikam. At uz to je rodina
nebo to neni rodina. Tim, Ze jsem hodné ty lidi dost prestal zvat do ty diskuse, jim davat teoreticky néjaky
klacky, kteryma by mé mohli mlatit. Prosté to tak mame a je to. MiizZete si s tim nesouhlasit a to je tak jako

vsecko “ (Cecil).

Z4dna z rodin to, Ze provozuji unschooling, netaji. , Verejné prohlasuji, ze je mi
unschooling nejblizsi, nevadi mi to“ (FrantiSka). Na druhou stranu se ale brani plytvani
energie tim, ze by se neustale obhajovali a presvédcovali své okoli o spravnosti své
volby. Jsou si védomi, Ze kazdy ma na véc svij nazor, a nemaji zdjem to ménit. ,, Ani
nemam potrebu treba nékoho presvédcovat nebo néco takovyho [...] a to je jedno, jestli
to je se vzdélanim nebo s vychovou [...]A kdyz vidim, Ze ten ndzor je jako diametralné

odlisnej, tak nema vitbec smysl proti sobé néjak argumentovat, presvédcovat*“ (Dan).

V tomto smyslu se také objevuje nazor, ze pokud se o téma nékdo opravdu zajima, pak

rodi¢e nemaji s diskusi problém. Dokonce ji i n¢ktefi vitaji jako urc¢itou osvétu:

., Kdyz to nékoho zajimd, Zadné tajnosti nedélam. Mam web, kde o tom nasSem Zivoté trochu pisu. [...] Ale
urcité se nebojim o tom mluvit, strach nepomdahd nicemu. [...] Stdle vérim, Ze mnoho lidi to nepraktikuje,

protozZe o tom nevi jako drive jd, protoze je ani nenapadne, zZe by to mohlo fungovat *“ (Hana).

I takové situace, jako je konfrontace ndzorovych rozdilii, dokdze byt impulsem
k rodinnym debatam, které rodinu mohou posunout. Dan hovofi o tom, kdyz se rodi¢ ¢i
dité setkd piimo s n&jakou ostrou kritikou, kterd je vykoleji. ,,Jo, vidyt klidné, at je to
nahloda, v tom je to to hezky. Miize tenhleten argument vzit do ty rodiny a rict [...] Co Si
o tom myslite vy ostatni? Jak to na vas pusobi? Co bysme proti tomu mohli udélat? Jak

bysme se tomu mohli vyhnout? “ (Dan).

Klicové je tedy silné rodinné zazemi, jeji otevienost k diskusi a feSeni problémil. Ve

vztahu k $ir§imu okoli lze uplatnit nékteré z vySe uvedenych strategii.
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5.4.2 Predsudky

Predsudky a mylné ptedstavy jsou vodou na mlyn nepfijemnym konfrontacim v Sir$i
rodin¢ 1 v dalSim okoli. Pisobi samoziejmé i na vefejné minéni. Ty, se kterymi se
setkaly zkoumané rodiny, se tykaji piedevsim piedstavy, ze déti se nic nenauci, pokud
nebudou do uceni nuceny, ze budou plytvat svym volnym casem a Ze nebudou
V pozd¢jsim zivoté moci byt Gspésné: ,,No tak to je furt dokola, Ze nebudou chtit nic
delat, Ze si budou celé dny hrat na pocitaci hry, ze budou nesocializované, zZe z nich
budou bezdomovci a ze se nebudou umét prizpusobit v praci, vlastné nikomu, Ze budou
sobecky a nebudou nikoho respektovat* (Barbora). Rodi¢e uvazuji, ze lidé s t€mito
nazory vychézeji z jednostrannych zkuSenosti: ,,Jd si myslim, Ze vSechny déti maji v
sobé tu potiebu a chut se ucit, a priznam se, nejsem si jisty, jestli dostaly viitbec prostor

a moznost* (Cecil).

Nejrozsifengj$im tématem mezi témito mylnymi predstavami se rozhodné stava
socializace déti. VétSina rodicii pti vysloveni této otazky v ramci vyzkumu propukla ve
smich. Jedna se ziejmé o klisé, které je jaksi vZdy po ruce a tazatelé o ném tolik
nepfemysli. Rodi¢e mini, ze socializace ditéte se uskutecni i bez dochazky do
predskolniho ¢i Skolniho zatizeni: ,, Tlak na socializaci je uplné stejné blbej jako byly
argumenty, Ze se nemiize zrusit otroctvi, protoze otroci nebudou schopni se sami uzivit.
To je prosté nesmysl. Déti jsou socializovany ve tiech letech* (Dan). Na nedokonalost
prostiedi ve Skole s pobavenim poukazuje Hana: ,, 7é otdzce se vétsinou sméju. Jestli je
socializace to, Ze je dité nucené byt se stejné starymi détmi v neprirozeném prostredi
a musi délat véc, které ho nebavi a nedavaji mu smysl, tak ji nase deti nemaji** (Hana).

Souhlasit nemohou ani rodic¢e v rodiné C.

., Stran socializace, no, ja nevim, no. Kdyz chtéji holky jit ven, tak jdou ven, tam litaj s déckama ve vesnici
nebo s néjakejma... ted tady byl kamarad, dalsi domskolak. Tim, Ze maji kvanta krouzkii, tam samoziejmé
kamarddky, kamarddy taky nabalujou. Nemyslim si, Ze by naSe déti upiné stradaly ** (Cecil). ,,Je to tak, Ze
holky se potkavaji s neuveritelnym mnozstvim lidi a nejenom takhle na krouzcich, ale vzhledem k tomu, zZe

délame domskolacky akce, ja je délam a jezdime za kamaradama nebo kamaradi jezdi k nam ™ (Cecilie).

Cesti unschoolefi ze zkoumanych rodin nejsou izolovani od Zivota ani od lidi. Ziji

aktivni Zivot, ve kterém neni o kontakty s jinymi lidmi nouze.
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5.4.3 Povédomi veiejnosti o unschoolingu

K unschoolingu jako principu uceni se ¢eské rodiny dostaly teprve pied nékolika malo
lety. U zastancii vSak jde o zapalené jedince, ktefi jsou o jeho efektivit¢ a spravnosti
piesvédCeni. Jina je situace u Siroké vefejnosti a eventualnich dalSich rodin, které by se
k tomuto pfistupu k uceni mohly v budoucnu piiklonit. To, ze se vlibec myslenka
sebefizené¢ho uceni dostala k nam az nyni, ma podle rodin n¢kolik vysvétleni. Jednim
z nich je nase totalitni minulost a nedostate¢ny kontakt s myslenkami zapadnich zemi.
, Myslim, Ze u nds to bylo dano prostredim, politickou situaci, nemoznosti domdaciho
vzdélavani, ted to mozné je* (Hana). Podobné vysvétleni ma i Barbora a Frantiska,
které tento nézor doplnily i o nasi nedostateCnou praktickou zkuSenost s zivotem ve
svobod¢: ,, No tady to asi bylo tim komunismem néjak hrozné ubity, jakoby ta svoboda
i v lidech asi neni* (Barbora). ,, Na nové moznosti si lidé zvykaji pomalu, je to naucend

bezmoc *“ (Frantiska).

Dal3im faktorem je rozmach informaénich technologii a internetu. Sifeni informaci je
snadnéjsi, nez kdy diive. ,,No internet, urcité je ta dostupnost informaci, Ze to je hodné
tim, Ze ty informace jsou mnohem lip Siritelny* (Barbora). To plati i o propojeni
jednotlived, coz je obzvlasté vyznamné, jelikoz jde o menSinu. Mohou se vzajemné

podporovat i lidé, ktefi by se ve skute¢ném Zzivoté nikdy nepotkali.

Povédomi o existenci unschoolingu vSak neni velké ani v jinych zemich. ,,Jsou treba
staty, kde unschooling je legalni cely roky a ty lidi [...] o tom ani nevédi, v téch statech *
(Eva). Rodiny s détmi v domacim vzdélavani jsou samy o sobé minoritou. Unschoolefi
jsou pak minoritou 1 v rdmci této mensiny. ,,Ono to nikde neni extra velké hnuti.
V Anglii a Americe néjaka tradice je, ale jinak je to vidy mensina doma vzdélavanych
deti* (Hana).

Od roku 2012, kdy je aktivni uskupeni Svoboda uceni, je znatelna informacni stopa
v ¢eském medidlnim prostoru. Zasluhuje se tak o propagaci mySlenky a vSechny
zkoumané rodiny potvrdily, Ze 1 ony znaéné Cerpaly z informaci, které uskupeni pomaha
Sifit, nebo se pro né alespoii staly odrazovym mustkem pro dal$im hledani. ,, Myslim, Ze
se unschooling proménil v Cesku hlavné v tom, Ze se o ném zacalo vic mluvit, asi hlavné
diky Svobodé uceni. [...] Myslim, zZe kdyz se o tom mluvi, mize to oslovit dalsi lidi,
| kdyz to hodné lidi nadzvedne ze Zidle a nastve, kdyz se jim zpochybni néco, ¢im

doposud zZili *“ (Hana).
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5.4.4 PozadavKky na budouci podminky unschoolingu v Cesku

Jaké podminky by mél unschooling podle zkoumanych rodin v Cesku mit? Rodiny
ptedev§im horuji za dobrovolnost. Unschooling neni propagatorem zruseni skol, ale
zruSeni povinnosti do Skoly chodit. Pfedstavou rodicti je, aby si déti mohly vybrat
i z nabidky Skoly, pfipadné jen zlomkové napi. nékteré hodiny, pfedméty ¢i kurzy.
Adam si pteje, ,,aby ty deti mohly vyuzivat i néco z toho Skolniho systéemu, ale
dobrovolné. Klidné kdyz tam budou chtit chodit na néjaké hodiny treba do té skoly nebo
na néjaké predmeéty, které je zajimaji, tak proc¢ by tam nemohly chodit? ““ (Adam). Ve
stejném smyslu se vyjadiuje Erik, ktery ze skoly, kterd mu nevyhovovala, odeSel. Ten
by byl pro ,,volitelny predmeéty, kurzy a chodilo by se tam dobrovolné“ (Erik). Nékteti
z rodicu jiz citi, ze se spolecenska diskuse urCitym smérem posouva: ,, Libi se mi, zZe se
zacinaji §irit myslenky, Ze néco, co bylo povazovano za ,,povinné*“, vlastné povinné byt

nemusi. Narazim na domaci ukoly *“ (Frantiska).

O co jde rodicim ptedevsim, je vSak zména legislativy tak, aby bylo zmé&néna povinna
Skolni dochazka na povinné vzdélavani. , Prvnim takovym muze byt zmeéna povinny
Skolni dochazky na povinny vzdélavani, jako to maji v zapadoevropskych zemich.
Povinna skolni dochazka je viastné jen v postkomunistickych zemich nebo v tomhle typu.

Ten anglosasky svét ma povinny vzdélavani* (Barbora).

Pro dalsi rodi¢e je nepfipustné, Ze na individudlni vzdélavani neexistuje pravni narok.
Vzdy na cesté k jejimu povoleni figuruje feditel Skoly, bez jehoz souhlasu individualni
vzdélavani neni mozné.

Objevuji se i nazory, aby bylo skolstvi zcela privatizovano tak, ,, jako postupné zacina
byt soukromy zdravotnictvi* (Dan). Tim by byly maximalné podpoieny kreativni
moznosti jednotlivych Skol, coz by vedlo k diferenciaci, které unschoolefi fandi. ,, A tam
by se teprve ukdzalo, o ktery Skoly je skutecné zdjem a o ktery ne* (Barbora). Skolstvi
vidi jako sluzbu ve volnotrznim smyslu: ,, Ministerstvo a viastné stat by mél dat od skol
ruce pryc, ze by to nemélo probihat nijak centralne, mélo by to fungovat jako kazda jina

sluzba ** (Erik).

Rodice jsou i toho ndzoru, ze by méla byt unschoolertim v patnécti letech umoznéna

srovnavaci zkouska, kterd by oficialn¢ potvrdila ukon¢enou povinnou skolni dochazku,
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kterou neabsolvovali klasickym zpisobem ve Skole. Odstranil by se tak problém

s ptipadnym naslednym studiem.

Urcitd medializace mize témto trendiim napomoci. Unschooling by mohl byt pokusné
oveétovan: ,,Je asi fajn, kdyz se o tom bude mluvit, casem by se to mohlo testovat, aspon

néjak prosadit“ (Hana).

Velice silnym aspektem unschoolingu je svoboda. Unschoolefi jsou ve své podstaté
velice autonomni, nezavisli lidé. Skolu chapou jako sluzbu statu tém ob&antim, kteii si
vzdélavani nemohou nebo nedokazou zajistit sami: ,, [Stat] by mél pomahat lidem, ktery
takhle prave si pomoct nejsou schopni (Cecil). A nuceni a vynucovani pfedem
pfipraveného modelu vzdé€lavani a jeho vystupli vnimaji negativné jako zbavovani
svobody a zodpovédnosti. ,, Mné obecné vadi ten pristup odebirani zodpovédnosti [...]
Ja jsem jako bytostné presvédcenej, Ze kazdej je zodpovédnej sam za sebe, ja jako rodic
Jjsem zodpovédnej za svoje deti** (Cecil). Rodicim dale vadi to, Ze ministerstvu Skolstvi
je nepfijemnd aktivita nékterych rodicl, nejen unschoolerl, Ze nevéeii jejich dobrému

umyslu:

,, Kazdopadné tém rodiciim, co jsou aktivni... je jedno, jestli to je zakldddni novych soukromych skol nebo
snahy rodicit o zmény ve vSech moznych oblastech, tak aby nehazeli tém aktivnim rodicum klacky pod
nohy a spis se snazilo vybudovat treba néjaky prostor pro to, aby tyhle rodice byli prijimany ze strany
skol. A ted nemyslim jenom ty soukromy, ale i ty stdtni - ne jako obtiznej hmyz, ale jako lidi, ktery se snazi

delat néco pro dobro svych deti *“ (Cecilie).

Rodice si tedy ptedstavuji, aby byl v budoucnu unschooling po eventudlnim pokusném
ovéfovani legalizovan a aby byla uznéana jeho vzdélavaci povaha. Toto jednani by pak
ufady nebylo mozné vyhodnotit jako zanedbani péfe o dit€ s moznymi pravnimi
postihy. Dale by tim bylo zaruceno, Ze by ditéti bez bézné realizované Skolni dochazky

nebylo znemoZnéno dalsi vzdélavani ve vysSim stupni vzdélavaci soustavy.
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6 Shrnuti a diskuse

Unschooling je zptsobem individudlniho vzdélavani. Nelze jej vSak klasifikovat jako
n¢jakou podkategorii ¢i metodu vyucovani. Vychazi totiz ze zcela jinych ptredpokladi.
Unschooling je postaven na principu sebefizeni a premise antipedagogického pfistupu.
Chybi zde totiz jakakoli autorita vyssi tirovné, at’ uz v podobé ucitele ¢i rodic¢e v roli
ucitele, ktery by dit€¢ vyucoval, usmérioval a hodnotil. Dokonce zde nefiguruji ani
zadné osnovy v podobé vyctu sumy znalosti ¢i dovednosti, jez by doptfedu urcovaly, jak
dit¢ v uceni postupuje. Veskera Cinnost ditéte je chapana jako potencialné rozvijejici.

Jedinym voditkem ve vybéru aktivit je zajem ditéte a smysluplnost uciva ¢i ¢innosti.

V Ceské republice se jedna o pomé&mé novy fenomén. Do povédomi veiejnosti se dostal
kolem roku 2012. Cilem této prace bylo odpovédét na hlavni vyzkumnou otazku, jez
znéla: ,, Jaka je podoba unschoolingu ¢&i jeho nejblizii mozné formy v Ceské
republice? Termin nejbliz§i mozna forma je uvedena z toho divodu, ze podle Ceské
legislativy se neni mozné vyhnout povinnému piezkuSovani zaku, ktefi jsou zapsani v
individudlnim vzdélavani. Jednou za pul roku tedy i déti, které se u¢i principem

sebetizeni, dochazeji k oficidlnimu ptezkouseni ve své kmenové Skole.

S ucasti na tomto vyzkumu souhlasilo sedm rodin, s nimiz byl veden polostrukturovany
rozhovor. Tyto rozhovory byly analyzovany pomoci otevieného kodovani. Vzniklé
kody pak byly pomoci komparace seskupovany na zékladé podobnosti. Vznikly Ctyfi
hlavni kategorie, které byly nasledné opét segmentovany. Prvni z téchto ¢tyt hlavnich
kategorii jsou unschoolefi, tedy lidé, ktefi se pro unschooling rozhodli a provozuji jej
jednak jako pfistup ke vzdélani svych déti i sebe sama, jednak se z unschoolingu stal
I jejich zivotni styl. Tato kategorie se zabyva rodici, jejich cestou k unschoolingu, jejich
proménou v unschoolera, jejich roli facilititora jako podpory ditéte a nékterymi
spolecnymi charakteristikami rodi¢ii. Rodic¢e se k unschoolingu dostali ptedevsim pres
témata, kterymi se zabyvali v souvislosti s rodi¢ovstvim. Témito tématy jsou porody
(i alternativni), kojeni, vychova déti a respektujici rodiCovstvi. Dale unschooling
zapadal do jejich ndzorového vyhranéni diky principim svobody, nezévislosti
a autonomie. Tito rodi¢e se k informacim o unschoolingu dostali shodné kolem roku
2012. Principidlnim zdrojem informaci se stala internetova stranka sdruzeni Svoboda
uceni, kterd v tomto roce vznikla. Ta zacala sdruzovat pfeklady zahrani¢nich ¢lankt
a poskytla tak zakladni zdroj informaci. Zde se také rodice inspirovali k hledani dalSich
dél zminovanych autorii. VéEtSina rodici je také schopna vyhledavat a zpracovavat
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zahrani¢ni zdroje, zejména anglicky psané. Rodi¢e proto zacali sledovat blogy a Cist
dalsi literaturu. Rodi¢e jsou rovnéz Cinni na socidlnim sitich, zejména v zajmovych

skupinach, které se staly komunikac¢ni, informacni i podptrnou platformou.

Jak jiz bylo uvedeno, unschooling nelze kategorizovat jako podskupinu domaciho
vzdélavani. To je patrné i z divodu, pro€ si jej zkoumané rodiny zvolily. Jak vyplyva
z aktualnich vyzkumt (napt. Korc¢idnova, 2016), tradiéni domaci vzdélavani voli rodiny
na zaklad¢ Spatné zkuSenosti se Skolou. Také proto, ze jim zbyva malo ¢asu, jejZ mohou
travit spole¢né jako rodina, nespokojenost se zplisobem hodnoceni a motivace a rovnéz
nedostate¢na moznost profilace a nasledovani individudlnich zajma v ramci Skolni
vyuky. Unschooling si téchto negativ vS§ima také. Je vSak volen spiSe na zdklade
presvédceni o spravnosti nenatlakového zptisobu uceni, které je postaveno na
individualni pfipravenosti ditéte, autentické vnitini motivaci a ucenim se aktualnimi
realnymi situacemi a problémy, jeZ dit¢ musi aktivné feSit. Vyznamnym aspektem je
pak pravé antipedagogicky ¢i postpedagogicky pozadavek, ktery zarucuje, Ze je rodic
upozadén a ditéti je po ruce jako podpora ¢i pomoc, pokud si o ni dité fekne. Rodice
Vet ze déti jsou plnohodnotnymi bytostmi jiz od narozeni, neni nic, co by dospélé nad
déti povysSovalo. Pokud se rodice néceho obavaji, jsou to jejich vlastni postoje, které jim
obcas znemoziuji plnit roli rodi¢e-unschoolera beze zbytku. Patii sem zejména pochyby
0 sob¢ samych. Dal§im okruhem obav je pfistup vetejnosti k détem. Unschooling je
velice radikalni a pro mnohé obtizné pochopitelny ptistup k uceni. Rodi¢e se proto boji,
s jakymi pfedsudky se budou jejich déti muset vyporadavat. Boji s také ptipadného

zptistiovani pravidel individuélniho vzdé&lavani, ktera jsou zatim pomérné velkorysa.

VétSina  zkoumanych rodicdi ma vysokoSkolské vzdélani, ostatni absolvovali
sttedoSkolské studium s maturitou. Jednd se o vnimavé lidi s potfebou aktivné ménit
svlyj zivot podle aktualnich potieb a ménicich se priorit rodiny. Neboji se vybrat si
cestou, kterd neni v jejich okoli obvykld, a hledaji zplisoby, jak ve svém okoli s timto

Zivotnim stylem zit a obhdjit si jej.

S rodi¢i souvisi 1 dal§i popisovany aspekt, jimZ je vzdjemny vztah s détmi. Jiz bylo
popsano, zZe témto vztahlim dominuje respektujici pfistup, rovnopravné postaveni clenti
rodiny a dostatek oteviené komunikace. Rodina spolecné tvoii pravidla svého souziti
tak, aby s nimi vSichni ¢lenové mohli souhlasit. Rodi¢e se i zde snazi upozadit na

zakladé postpedagogickych ideji a déti maji mnohem vice volnosti i co do organizace
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svého denniho rezimu, stravy i uzivani digitalnich technologii, nez jak je tomu v jinych
rodinach. Rodina travi ve svém domové znaénou Cast svého Casu, nebot’ ve vét$in€
piipadi pracuji z domu bud’ oba rodice, nebo je matka na matetské dovolené s mladSimi
détmi. Tato organizace plyne piirozené z nastaveni priorit rodin. Jsou jimi pravé
moznost travit maximum casu s détmi a volba unschoolingu jako toho spravného
vzdélavaciho pfistupu. Z vyjadieni rodin je patrné, ze tyto volby se s ¢asem ménily
avyvijely a je pravdépodobné, ze se jesté ménit budou. Rodiny jsou flexibilni a tyto
potfeby zmén pfijimaji proaktivné a klidn€. Dalsi spole¢nou charakteristikou rodin je
chapani cestovani jako soucast zptisobu vzdélavani svych déti. Nékteré z rodin cestuji
vEtsi ¢ast roku, jiné v zahrani¢i dlouhodobé pobyvaji, jiné podnikaji alespon kratkodobé
cesty. VétSina rodin si dokdZze ptedstavit moznost, Ze by napf. po zpifisnéni podminek
pro individualni vzdélavani v Cesku piistoupili k moZnosti se do zahraniéi prestdhovat
nebo tam travit vétsi ¢ast roku. Zarulili by tak svym détem moznost svobodného

vzdélavani v zemi, kde to legislativa neznemoziuje.

Druhou hlavni kategorii vysledki realizovaného vyzkumu tvofi teorie unschoolingu tak,
jak ji rodiny chapou. Rodi¢e ze zkoumanych rodin véti, Ze dité je od piirody
naprogramovano k tomu, aby se rozvijelo a ucilo se. Pokud jej nenutime zvenci, bude
nasledovat svou vnitini motivaci a zane se zajimat samo ve svém vlastnim case. VSse,
co k zivotu bude potiebovat, se vzdy aktualné¢ promitne do jakéhosi smysluplného
problému. Stane se vyzvou, jiz se bude dit¢ pfirozen¢ nuceno postavit a vyftesit ji.
Namitku, Ze déti zlistanou bez vnéj$i motivace neaktivni ¢i aktivni jen malo, rodice
zcela odmitaji. Tvrdi, Ze tento pfedsudek plyne z toho, Ze lidé vétSinou nedostali
k dispozici dostatek ¢asu na to, aby objevovali své zajmy v plné mife. Znaji tak pouze
ueni, které je do zna¢né miry ovlivnéno uéenim kolskym. Cerpaji tak rovnéz ze svych
zkuSenosti ze Skolnich lavic, pfedev§im pak ale ze svého pozd¢jSiho vzdélavani, napt.
V rdmci zaméstnani, kde rozpoznali pravou povahu uceni se. To pfirovnavaji prave spise

k uceni sebefizenému.

Unschooling je rodi¢i chapan nejen jako ptistup ke vzdélavani, ale také jako naplnéni
svobodného a nezavislého Zivota jedince. UrcCovani piedpokladanych vystupl
vzdelavani tak, jak je definuje Ramcovy vzdélavaci program, a metod osvojovani rodice
pocit'uji jako zasadni zasah do svych prav a svobod. Povazuji to za odniméni vlastni

zodpovédnosti, coz v celospolecenském kontextu chapou jako zdsadni chybu.
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Tteti hlavni kategorii vysledkti vyzkumné ¢asti je vlastni praxe. Jde o popis, jakym
zptisobem je unschooling ve zkoumanych rodinach realizovan. Legislativa umoziluje
individualni vzdé€lavani, pokud této Zadosti vyhovi feditel vybrané kmenové skoly.
Rodiny si cilen¢ vybiraji Skoly, které jsou domacimu vzdélavani, ptipadné piimo
principu sebefizeni, naklonény. VétSinou se tak déje na zdkladé doporuceni jinych
rodic¢l, ktefi vzdelavaji své déti doma. VSechny rodiny plni zdkonny pozadavek, tedy
prezkusovani déti dvakrat roéné na konci kazdého pololeti. Jsou si védomy pravnich
postihii, jez by nastaly, pokud by se ptfezkuSovani branily. Zaroven je to jedina
podminka, kterd brani realizaci skutecného unschoolingu, tedy bez jakychkoli
pfedpokladti a hodnoceni. PfezkuSovani u vSech rodin probihd jako rozhovor ucitele
a ditéte nad portfoliem. To je sbirka vSech praci a dikazi o aktivité¢ ditéte za dany
pulrok. Patii sem pisanky, pracovni seSity, projekty, vytvarna dila, fotografie, denikové

zaznamy a dal$i druhy vystupti.

Unschooling je uceni se Zivotem, proto o ném rodiny mluvi tak, Ze jej pfirozené
praktikovaly ¢i praktikuji u mladSich déti nebo kdyz jejich Skolou povinné déti byly
mensi. Doplnuji je diikkazy, kdy se mladsi déti zajimaji o témata, ktera bézné spojujeme

s détmi Skolniho véku. Rodice vSak jdou témto z4jmim naproti a déti v nich podporuji.

Dal$im tématem realizace unschoolingu je harmonogram dne a volené aktivity. Rezim
dne je tvofen v souladu s potfebami rodiny a détem je umoZnéna maximalni mozna mira
volnosti v tom si je utvofit podle sebe. Konecna pravidla vychazi z koncensu celé
rodiny. V rodindch je takto feSen pfedevSim Cas vstavani nebo chozeni spat. Aktivity
jsou organizovany zejména tak, ze je dopoledne zpravidla v rezii déti. Patii sem volna
hra, kontakt s jinymi détmi v domacim vzdélavani, pomoc v domacnosti jako je vafeni
I vzdélavaci aktivity vSeho druhu. Déti maji ¢asto k dispozici knihy, ¢asopisy, $kolni
materidly jako pisanky, seSity, pracovni seSity, ucebnice, internet, DVD atd. Dé&ti chodi
také do knihoven. DalS§im vyznamnym bodem je ucast na krouzcich. V souladu se
svymi z4jmy se Uc€astni nejriznéjSich volnocasovych aktivit organizovanych ve svém
okoli ¢i nejblizSim veétsim mésté. DéEti hraji na hudebni nastroje, navstévuji krouzky
sportovni, vytvarné, dramatické, ptirodovédné atd. VSem témto aktivitdm je nadifazena
dobrovolnost a zajem ditéte. Nekteré déti maji zkuSenost se svétem prace. Rozviji rizné
kompetence, komunikaci, feSeni problémt a aplikuji nabyté poznatky v praxi, kde si je
dale v redlném kontextu upeviiuji. Cenné je vSak i1 zakousSet nudu, kterd se nakonec vzdy

pretavi v dals$i smysluplnou aktivitu. To vSe je détem dostupné. D¢ti, které néjakou
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dobu chodily do skoly, mivaji na za¢atku obdobi doma urcité odvykaci obdobi, kdy si
na tento svobodny rezim musi zvykat. Opousti zabéhané zplsoby a piedstavy spojené
sucenim ve Skole a n¢jakou dobu trva, nez maji opét do uceni chut. Toto obdobi
letargie a nicned¢€lani trvd i mésice a jedna z rodin s ni ma svou zkusSenost. Byli na ni
vSak teoreticky pfipraveni piibéhy jinych. Tohoto stavu se nelekli a Uspé$né jej

prekonali.

Pokud déti nemaji predem dané osnovy a ani neni jejich pokrok nijak formalné
hodnocen, je jasné, ze k vyhodnocovani vysledkii dochazi naprosto jinym zplisobem,
nez jak se to déje ve Skole. Postupny vyvoj déti a jejich znalosti, schopnosti
a dovednosti je monitorovan spiSe neformdalné. Je to déno tim, ze rodice jsou
presvédceni o tom, ze neni mozné, aby se déti nenaucily néco, co z vlastni zkuSenosti
pociti jako nezbytné¢ a co umi i vSichni ostatni kolem nich. Potfeba védomosti vzdy
vyplyva z béznych situaci. Rodice tedy vefi v to, Ze si kazdé dit¢ dojde k této potiebe
pfirozené¢ a samo ve chvili, kdy k tomu dozraje. Nemaji proto nutkdni naucené
pozorovat, hodnotit ¢i dokonce zkouset. K tomu, aby ve svém okoli, ve kterém tento
ptistup neni bézny, mohli unschooling pokojné a bez vycitek realizovat, jim pomaha
podpora komunity podobné smyslejicich lidi. Tu nachazi bud’ ve svém bezprostfednim
okoli, ale 1 v okoli vzdalenéjSim, nezifidka i v rdmci celé¢ zem&. Ke kontaktu slouzi
zejména socialni sité, kde se tito lidé sdruzuji v zadjmovych skupindch a na zékladé
spolecné filosofie se z nich tak mohou stat i ptatelé. Nekdy vSak staci Cist zahrani¢ni
blogy, kde je unschooling praktikovan jiz léta. Takovato ndzorova podpora v tomto

radikalnim stylu u€eni a Zivota je podle rodin nesmirné vyznamna.

Zavé€renou Ctvrtou zkoumanou kategorii je unschooling tak, jak jej vniméa Ceska
spolecnost. Jedna se o pocatecni zpisob komunikace o unschoolingu v samotnych
rodinach, v §irsi roding, ale i obecném povédomi §iroké vefejnosti a jejimu postoji k této
filosofii. V rodinéch, kde je unschooling realizovan doslo k ndzorovému souladu obou
rodict. Pokud by tomu tak nebylo, tento pfistup k uceni by pravdépodobné nebylo
mozné viubec realizovat. Pokud existuji néjaké rozdily v chépani jeho principi, jde spise
o detaily. Zptsob, jakym rodiny komunikuji se svymi §irSimi rodinami, je rGzny.
Nékteré rodiny narazeji na naprosté nepochopeni a fesi to tim, Ze se jejich cesty musely
rozdélit a tito ¢lenové rodin spolu nekomunikuji. Jinde se dafi tento ndzorovy nesoulad
vést v jakési neutralni roving, kdy si své nazory vyjasni, ale dale o nich jiz nehovofti. Jde

o vzajemny respekt protichidnych nazort. Rodiny jsou tedy vystaveny situacim, kdy
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V sob& musi zpracovat silu svého presvédceni a zaroveinl se vyrovnat s tim, Ze jej vSichni
nesdili stejnym zptisobem. Piedsudky, se kterymi se rodiny nejcastéji setkavaji, jsou
nazory, ze déti se timto zptisobem nemohou nic naucit, protoZze bez donuceni se déti
neuci, ze nebudou v budoucnu uspésné, nebudou respektovat autoritu a bez kolektivu
nebudou socializované. Rodi¢e se vétSiné téchto piedstav sméji, jelikoz se s nimi
setkavaji pravidelné a v praxi si ovefuji, ze jim nemohou dat za pravdu. Tyto predsudky
plynou z neznalosti a piedpojatosti. Nékteti rodice se proto vlastni iniciativou snazi
0 ném rozsifit povédomi veiejnosti. PiSou blogy, vystupuji v médiich. Mini, ze tyto
negativni postoje a obecné malé rozsifeni unschoolingu mezi rodinami plyne zejména
Z nedostatku informaci. Rodi¢e by si zaroven pfali, aby podobn¢ jako s domacim
vzdélavanim probéhlo jakési pokusné testovani a unschooling by se stal legalnim.
Mimo jiné 1 legislativni zménou, kterd by zarucila zménu litery zdkona ve smyslu
zruseni povinné Skolni dochazky a ustanoveni povinného vzdélavani. Navrhuji téz, aby
byla uzdkonéna moznost srovnavaci zkousky na trovni konce zdkladniho vzdé¢lani, jejiz

uspésné slozeni by bylo ekvivalentem ukonceného zakladniho vzdélani.

Zde predstavené vystupy zrealizovan¢ho kvalitativniho vyzkum poodhalily zékulisi
unschoolingu v Ceskych rodinach. Podobny vyzkum tohoto rozsahu doposud nebyl
proveden. Unschooling je v ¢eské vzdélavaci praxi relativni novinkou, rodiny jej zacaly
aplikovat teprve v tomto desetileti. Znamena to, ze zkuSenost v rodinach je zatim
pomérné kratka. DéEti v téchto rodinach jsou v soucasnosti na Urovni prvniho stupné
zékladni $koly, kde pozadavky na plnéni RVP a kolnich SVP nejsou tolik specifické,
jak je tomu na stupni druhém. Jde o rodiny, které jsou ideové nezavislé,
svobodomyslné, aktivni a iniciativni 1 v jinych oblastech svého Zivota, proto tvofi
urcitou subkulturu i v rdmci rodic¢t vyucujicich své déti doma spisSe béznym zplisobem.
Vzhledem k témto charakteristikdm je mozné fici, Ze tyto rodiny stavi vzdélavani
a uceni ve svém hodnotovém Zebticku velmi vysoko. Neni je tak mozné odsoudit jako
rodiny sabotujici vzdélani a budoucnost svych déti. Lze ptedlozit k tivaze, zda je mozné
tuto formu vzdélavani legitimizovat. Vefejnost o tomto zplisobu uceni zatim neni piilis
informovana a rodin, které jej praktikuji, je velice malo. Svou roli v tom hraje jiste
I fakt, ze skutecny unschooling nepfipousti hodnoceni a prokazovani pokroku, coz podle

Ceské legislativy neni mozné.

Zékladni vyzkumna otazka, tedy jaka je podoba unschoolingu ¢i jeho nejbliz§i mozné

formy v Ceské republice, byla zodpovézena popisem toho, jak je v &esky rodinach
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uskuteCniovan. Lze konstatovat, ze pokud budeme unschooling chéapat ortodoxné,
v Ceské republice je realizovana pouze pravé jeho nejbliz§i mozna forma. Jediny limit
tvofi povinné prezkuSovani. UrCity balan¢ni prvek v tomto ohledu vytvaii vhodné
vybrana kmenova Skola, ktera pii prezkuSovani na zadklad¢ zkuSenosti s domdacim
vzdélavanim a pochopeni pro sebefizené postupy v uceni umoznuje vétsi volnost. Ve
srovnani teoretické a vyzkumné ¢asti vyplyva, Ze i ¢eské rodiny jsou ovlivnény, at’ uz
piimo nebo podvédomé, humanistickymi a postpedagogickymi pfistupy k détem, které
se projevuji zejména ve vychove. Dale je patrnd souvislost s dalSimi myslenkovymi
smeéry, jako je libertarianstvi na urovni ekonomické i filosofické. Rodice Cerpaji z dél
autorti dnes jiz klasického hnuti za domaci vzdélavani a svobodného vzdelavani, jakymi

jsou Johna Holt a A. S. Neill.

V dal$ich vyzkumnych Setfenich by bylo mozné se zaméfit na vyvoj unschoolingovych
tendenci u nas. Bude se postupné pocet rodin zvySovat ¢i jde pouze o jednordzovy
trend, ktery za nékolik let ustane? Jaky bude vyvoj v metodice ptrezkuSovani na
zakladnich S$kolach? Dalsi vyzkumy by se mohly pokusit vycislit pocet rodin
unschooling praktikujicich ¢i popsat promény postoji vefejnosti vici tomuto sméru

ucenti.
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Zavér

Text diplomové prace pojednavd o radikdlnim vzdélavacim piistupu s nazvem
unschooling. Cilem prace bylo popsat, jaka je podoba této vzdélavaci filosofie tak, jak
je realizovana v Ceském prostfedi. Na zakladé¢ vymezeni tohoto cile byla postavena
hlavni vyzkumna otazka. Odpovéd’ na ni skytd vyzkumna ¢ast prace, kterou predchazi

Cast teoreticka. Ta byla rozdélena do dvou kapitol.

Prvni kapitola teoretické ¢asti byla vénovana teoretickym vychodiskim unschoolingu,
mezi jez lze fadit humanistickou psychologii, respektujici pojeti rodicovstvi, koncepci
libertarianismu, antipedagogiku ¢i postpedagogiku a problematiku lidskych prav,
princip sebetizeného uceni a kriticky pohled na uceni ve Skole. Byl podan vycet
pfedsudkl ze strany vefejnosti, které jsou zndmy ze zahrani¢i, a byly pojmenovany
vyhody a nevyhody této vzdélavaci koncepce. V zavéru prvni kapitoly byly uvedeny

osobnosti, které filosofii unschoolingu ovlivnily ¢i tuto myslenku propagovaly.

Druha kapitola se zabyvala unschoolingem a podminkami jeho provozovédni u nés
I v n¢kolika dalSich vybranych zemich Evropy a svéta. Doplnila ptfedstavu o poctu déti
vzdelavajicich se v rezimu individudlniho vzdélavani, pokud jsou tato Cisla znama,
apriblizila zdkonné vymezeni. Byly zde rovnéz uvedeny piiklady tzv. svobodnych

demokratickych skol, jez funguji na principu sebetizené¢ho vzdélavani.

Vyzkumna ¢ast je rozdélena do dvou kapitol: metodologicky postup a interpretace dat.
V ramci metodologického postupu byl vyty€en vyzkumny cil, hlavni vyzkumna otazka
a Sest specifickych vyzkumnych otazek, na jejichz zakladé byl dale vypracovan seznam
konkrétnich tazatelskych otdzek. S Ui€asti na vyzkumu souhlasilo sedm rodin, z nichz
nékteré byly osloveny pomoci socidlnich siti a dal$i byly ziskdny metodou sn¢hové
koule na doporuceni prvnich dvou tcastnikli vyzkumu. Za Gc¢elem dosazeni cile prace
byl zvolen kvalitativni vyzkumny pfistup. S rodinami byl veden polostrukturovany
rozhovor, jenZ byl analyzovan pomoci otevieného kodovani. Z nasledné kategorizace
vznikly ¢tyfi okruhy témat. Prvnim tématem, kterému se interpretace dat vénovala, je
charakteristika lidi, jeZ unschooling provozuji. Jde 0 rodic¢e a rodiny, vztahy v téchto
rodinach a charakteristiky, jimiz jsou specifické. Rodi¢e se k unschoolingu dostali
shodné kolem roku 2012 a nejvétSim zdrojem informaci byla, alesponi v prvni fazi,
internetova stranka Svoboda uceni. Rodice na této vzdélavaci filosofii nejvice oslovuje

rovnocenny pristup k détem, které povazuje za svobodné osobnosti, jeZ si mohou a maji
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ur¢ovat, kdy, co a jak se budou ucit. Rodice véfi, i na zékladé vlastnich zkuSenosti
s ucenim, ze nejlépe je se ucit v praktickych situacich ve chvili, kdy ¢lovék k osvojeni
dané znalosti, schopnosti ¢i dovednosti dozral a k né¢emu ji realné¢ potiebuje. Rodic je
pak tim, kdo je pfipraven pomoci, je-li o pomoc pozadan. Rodi¢ neni ucitelem, jak to
byva u jinych forem doméciho vzdélavani. V duchu postpedagogické filosofie je
pouhym pritvodcem a facilitatorem. Nepftislusi mu ani hodnoceni. Rodi¢e zkoumanych
rodin jsou lidé aktivni, iniciativni, nevahaji ¢init velké Zivotni zmény, je-li to ku
prospéchu celé rodiny. Voli také ve vétsi mife nez jiné rodiny netradi¢ni formy
vzdélavani, jako je naptiklad cestovani nebo umozni svym détem pracovni zkuSenosti.
Pro vzijemné vztahy rodict a déti je typickéd otevienost, komunikace, dlivéra rodict

Vv déti a spolecna tvorba pravidel souziti.

Druhym interpretovanym tématem bylo to, jakym zpisobem rodiny unschooling chapou
ajak mu rozumi. Rodice jsou presvédCeni, ze déti jsou vnitin¢ a piirozené vedeny
Kk rozvoji a uceni. Neni tieba zvlastni motivace, jen dostatek prostoru, ¢asu a podnétu.
Vyhodou doméciho vzdélavani je, ze se maji déti moznost vice dostat do kontaktu
S rizn¢ starymi lidmi riznych zajmii. U¢i se redlnym Zivotem v realném prostredi. Pro
rodiny je také kromé vzdélavaciho aspektu unschoolingu blizké jeho pojeti svobody
a nezavislosti jedince. Déti se nemusi nikomu zodpovidat za to, co, kdy a jak se uc¢i. To
rodi¢e chapou jako vyznamny faktor. Jde o princip zodpovédnosti za sebe sama a za své

sebeurceni. Rodie mini, Ze pravé toto ve spolecnosti chybi.

Treti zkoumana kapitola se vénovala popisu toho, jak Ceské rodiny unschooling
praktikuji. Byly pfedstaveny legislativni podminky, které ryzi unschooling limituji. Jde
o pravidelné ptezkusovani na konci pololeti. To tvofi vyznamné omezeni z hlediska
principti unschoolingu, nicméné vétSina rodin jej toleruje a piijima jako nutné zlo.
Probiha formou rozhovoru nad portfoliem. Tato nevyhoda je do jist¢ miry vyvéazena
vybérem kmenové Skoly ptatelské k domacimu vzdélavani s pochopenim pro sebefizené
uceni. V ramci kapitoly byl popsan volngjsi reZim dne, ktery omezuje povétSinou jen
nckolik pravidel upravujicich ¢as na no¢ni odpocinek. V ostatnim maji déti v rodinach
velkou volnost. Mezi aktivity patii ndvstévy knihoven, kulturnich udalosti, aktivity pro
déti vzdeélavané doma a krouzky, ale i prilezitostné pracovni zkusenosti. Pokrok déti
vV ucivu neni v rodindch forméalné¢ monitorovan, spiSe jde o neformalni pozorovani.
Nekteré rodiny maji zkuSenost s tzv. deschoolingem ditéte, tedy fazi odvykani si

zvyklostem spojenym s ucenim ve $kole a adaptace na novy volngjsi systém. VétSina
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rodin pottebuje podporu podobné smyslejicich lidi. Rodice si ji zajist'uji bud’ Gcasti na
socidlnich sitich v z&jmovych skupinach nebo se situji s jinymi unschoolery nebo

rodinami s détmi v domacim vzdélavani.

Ctvrtym interpretovanym tématem bylo téma unschoolingu v ¢eské spole¢nosti. Dotyka
se problematiky komunikace rodin o tomto radikalnim zplsobu vzdé¢lavani svych déti
S blizkymi ptibuznymi a to, jak se vyrovnavaji s jejich ptipadnym nesouhlasem. Nékteré
rodiny povazuji sviij zpusob zivota za natolik dilezity a osobni, ze nesouhlas rodiny
vyteSily tim, Ze se se svymi kritiky pfestali vidat. Jini rodi¢e téma prohovoiili, ale nyni
jej povazuji za tabu. Citi, Ze neni mozné kritiky piesveédcit. Proto se jiz diskusi nemaji
zajem dale Ucastnit. Také byly rozebrany pohledy na to, jak unschooling vnima
vetejnost a jaké jsou diivody k tomu, Ze se u nds zacina rozsifovat az nyni. Rodi¢e mini,
Ze je to zapfi¢inéno zejména politickou historii a soucasnou dostupnosti informaci.
Poslednim tématem jsou pozadavky rodi¢ti na budouci podobu unschoolingu v Ceské
republice. Rodi¢e vyjadiili pfani o realizaci pokusného testovani, aby se unschooling
stal legadlnim. Zaroven navrhuji zménu zdkona ve smyslu zruseni povinné Skolni
dochdzky a uzakonéni povinného vzdélavani. Dalsim ndpadem je moznost srovnavaci
zkousky na urovni konce zdkladniho vzdélani, jejiz sloZeni by se stalo ekvivalentem

ukonéeného zakladniho vzdélani.

Unschooling je radikdlni alternativa individudlniho vzd€lavani, jeZz zpochybiiuje
zakofenéné postupy a pravidla, jimiZ se pi1 vzdélavani obvykle fidime. Bude zajimavé

sledovat, jakym smérem se bude nadéle v Ceské republice vyvijet.
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Ptilohy

Ptiloha I - Tazatelské otazky

10.

11.

12.

Muzete popsat vasi rodinu? Kolik ma ¢leni? Praktikujete unschooling? Kolik déti v
jakém véku takto vzdélavate?

Vzpomenete si, kdy a kde jste o unschoolingu poprvé slyseli? Jak jste se k nému
dostali?

Znali jste né€koho, kdo vas k nému ptivedl? Jak se vase cesta vyvijela?

Podle ceho jste se idili? Jak jste si shanéli informace?

Co vas na ném nejvice oslovuje? Jaké vase hodnoty unschooling splituje? Jaké jsou
jeho vyhody oproti jinym pohlediim na uéeni?

Pro¢ myslite, ze unschooling zacal oslovovat pravé vasi generaci rodici? V
zahranic¢i se vyskytuje jiz desetileti.

Jak byste popsali zpisob, jakym vaSe rodina unschooling provozuje/zZije? Jak
vypada Vas unschooling? Jak dlouho unschooling provozujete? Zménil vam
néjakym zplsobem zivot?

"xs

Vzhledem k tomu, Ze "¢isty" unschooling v CR neni legalni, jakym zptisobem o
ném komunikujete s okolim? Tajite to (z ¢eho vase obavy plynou?) nebo se k nému
vetejné hlésite?

Museli jste si tento zplisob vzdelavani/Zivota obhajovat ve svém okoli? (partner/ka,
Sirsi rodina) S jakymi myty nebo stereotypy se vy osobné setkavate? Jak jim Celite?
Potkali jste se nekdy s represemi ze strany Ufadii? Jak o tom komunikujete s
vetejnosti? (socidlni sité, apod. - jaké jsou vaSe zkuSenosti?)

Tradi¢né je vnimano, Ze rodi¢ by mél dité-unschoolera nendsilné smérovat k
poznani, predstavovat mu okolni svét, prezentovat a vysvétlovat. Dité si pak
vybere, ¢emu se bude vénovat - jak toto u vas konkrétné vypada? Nabizite aktivné
nebo to nechavate na ditéti? Muzete uvést piiklady?

Vénuje se détem vice jeden z rodi¢t? Jak v tomto sméru funguje vase rodinna
logistika, kdyz jsou déti doma? Jak to skloubite se zaméstnanim? Ovliviiuje to
néjak vas§ partnersky vztah? Museli jste se jako rodina nebo jednotlivci néjak
unschoolingu pfizptsobit?

Pochybovali jste o unschoolingu n€kdy? Prosli jste si néjakou krizi?



13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.

20.

21.

22.

Zvazovali jste nckdy vzhledem k nelegélnosti unschoolingu u nas, Ze byste se
ptresté¢hovali do zem¢, kde legalni je?

Ovliviiyji ideje unschoolingu jen oblast vzdélavani nebo piesahuji o do dalSich
oblasti zivota (strava, spanek, apod.)?

Jaka by byla vaSe odpovéd na otdzku socializace? Jakym zplUsobem vase déti
zapojujete/se zapojuji do zivota mimo rodinu? (krouzky, $irs$i rodina, sousedska
komunita, jini unschoolefi, ...)

Stykate se s dalsimi unschoolery nebo podobné¢ smyslejicimi rodinami? Jak c¢asto?
Jak byste tato setkani charakterizovali? (pratelé-Casta setkdni/obCasna setkani pii
spole¢nych akcich; spolecné pobyty, ...).

Mate osobni zkuSenost s pfechodem z unschoolingu do néjakého typu Skoly?
(béznd, alternativni, vys$i stupein vzdélavaciho systému, apod.) Jak tato zména
probihala?

Kdyz byste méli zreflektovat svoji dosavadni cestu: piekvapilo vas néco?
Zaskocilo? Jak jste to fesili? Udé&lali byste néco jinak? Zmeénilo to n&jak vas Zivot?
Zmeénil se v né€em vas postoj k unschoolingu? Proménil se v né¢em unschooling v
Cesku za tu dobu, co 0 ném vite?

VaSe déti musi byt zapsané v néjaké kmenové skole. Jak jste ji vybirali? Jak
probiha prezkusovani? Drzite se n&jak RVP nebo SVP vasi kmenové skoly? Jak
prezkuSovani déti proZivaji?

Jak si myslite, Ze by se mél stat (MSMT) k unschoolingu postavit? Co by vam
situaci uleh¢ilo? (kromé zruSeni povinné Skolni dochazky)

Jaké zdroje byste doporucili nékomu, kdo by se o unschoolingu rad dozvedél vice?
(Autofi? Socidlni site?)

Napada vas jesté néco diileZitého, co byste chtéli zminit?



Priloha II - Ukazka rozhovoru

Vyzkumnice: Takze dobry vecer. Slysite m¢ dobie?
Respondent 5a (matka): Jo.

Vyzkumnice: Tak jo, tak ja vdm nejdiiv pod€kuju, Ze jste si na m¢ udélali Cas, déti

usnuly az ted’, tak diiv to neslo.
Respondent 5a (matka): Jo, to je v pohodé.

Vyzkumnice: Tak jo, tak ja tady mam par... no par, mam to asi na dva listy, rizné
otazky, co m¢ vsechno napadlo a co by mé zajimalo, tak uvidime, jak to vSechno
postihneme. Dé&kuju jeSté za ty souhlasy vcera a je$t¢ bych o takovou formalitku

poprosila, jestli byste mi fekli, jaky jste ro¢niky narozeni...

Respondent 5a (matka): 1974

Respondent 5b (syn): Ja jsem 2000.

Vyzkumnice: A jaké mate nejvyssi ukoncené vzdélani, bych se jesté zeptala?
Respondent 5a (matka): SS s maturitou

Respondent 5b (syn): ZS

Vyzkumnice: Dobra. Tak. Mn¢ by zajimalo, jak jste se k unchoolingu dostali. Kde nebo

kdy jste se o ném poprvé slyseli?

Respondent 5a (matka): No tak ja jsem o ném slySela pied ja nevim, poprvé... Ale
vlastné my jsme se k nému dostali jakoby pfirozenou cestou, protoze syn uz chodil na
sttedni Skolu, v dob¢, kdy prestal chodit do Skoly, a vlastn¢ stiedni Skola uZ neni
povinnd, takZe od téch patnécti uz nebyl ani nucen dé€lat nic jinyho, ve chvili, kdy
ptfestal chodit do Skoly. Takze takhle n&jak uplné pfirozené, no. My tomu ten
unschooling... tomu pfifazujeme tak ten nazev, ale v podstaté¢ vlastné déla to, co

potiebuje, a to, co chce, no.



Vyzkumnice: Hm, takZe vicemén¢ jste si to, nehledali jste si to jako pojem, ktery jste
nékde slyseli, ale dostali jste se k tomu pfes to, co jste vlastné potfebovali si zafidit v

rodiné...

Respondent 5a (matka): No, v podstaté ano, ale ono to tak pfiSlo najednou, i ty
informace o unschoolingu, kdy, ja teda nevim, jak syn, kdy se vlastn¢ dozvédél o
unschoolingu poprvy, ale ja jsem se o ném dozvédéla tieba ptl roku predtim, nez ta
situace nastala. A véd¢€la jsem, ze, co se tyce 7S, tak to neni legélni forma, takze jsem

predtim o tom viibec neuvazovala.
Vyzkumnice: Hm, jo. A vzpomenete si, z jakého kanalu ty informace ptisly?
Respondent 5a (matka): Ze Svobody uceni.

Vyzkumnice: Hm, jo. Tak mozna syna se zeptam, jak si to mam piedstavit, jak to s

tebou funguje ted? Kdyz bys to m¢l popsat néjak...
Respondent 5b (syn): Jak funguje co?

Vyzkumnice: No jestli dokéaze$ fict, jak ten unschooling funguje? Nebo jak tobé

funguje?

Respondent 5b (syn): No unschooling je podle m¢ to, ze nechodim do $koly, takze...
jako ono to je tak, ze ja bych i do §koly vlastné chodil, kdyby tady byly néjaky skoly, do
kterych... prost¢ kdyby to nebylo cely statem regulovany a nevypadaly by Skoly
vSechny stejné a byl by v tom trochu volnej trh, na kterym bych si mohl vybrat a
zaroven by ty feditelé Skol mohli vyjit vstfic zdkazniklim, jako détem prosté jako v
kazdy jiny sluzbé... Tak jako bych se do Skoly urcité vratil, ale unschooling je pro mé
vlastné to, Ze nechodim do §koly. Ono to neni, Ze bych se nechtél ucit nebo ze bych ani
nechtél nékam se chodit ucit, spis je to o tom... Pro m¢ je unschooling spi§ o tom drzet

se dal od statnich Skol, no.
Vyzkumnice: A tak bys fekl, Ze se ucis nebo zZe se vzdélavas podle sebe?
Respondent 5b (syn): Jo.

Vyzkumnice: A co t& zajima tieba? Co konkrétne?



Respondent 5b (syn): No m¢ hlavné zajima IT, takze pocitace, servery, vSechno mozny
kolem IT... a anglictinu chci délat, ale ted’ délam jest¢ autoskolu, takze... respektive
anglicky uz jako umim, ale chci si to potvrdit certifikatem Cambridge... a hraju na piano

a da se fict, ze je moje hobby i to svobodny vzdélavani.

Vyzkumnice: Hm. Jo. Tak tfeba ta anglictina, to mé zajima. Nékdo se spoléha hodné na
internet, tfeba Duolingo nebo koukd na filmy nebo i chodi§ nckam? Jestli si to

pojistujes n¢jakyma hodinama?

Respondent 5b (syn): Ne, ja jsem... feknéme, Ze 80% z toho, co umim, umim praveé z
internetu, protoze jsem to potfeboval k tomu IT oboru, protoze veskery ¢lanky a videa a
studijni materidly, ktery tam mam, tak jsou v anglitin¢ a vlastng... se jim docela
vyhybam i v ¢estin€, mi to pfijde v ty anglicting takovy... a taky z her, z filma, Duolingo

jsem uz taky prosel asi 8x uz.

Respondent 5a (matka): Poprvy si prosel Duolingo béhem jednoho dne, si pamatuju

jakoze od zacatku do konce.

Respondent 5b (syn): Nop tak jako néco jsem uz znal ze $koly, ale tam m¢ to nikdy
nebavilo a nikdy mi to ani nedavalo smysl se to tam ucit, protoze jsem se to tam ucil
jen, abych to umél, ale redln¢ jsem to nepouzival. Ale ted’ jak jsem to zacal pouzivat,

tak uz to Slo samo.

Vyzkumnice: Jo, super. Kdybys mél popsat tvoji néjakou Skolu snti, kdybys mél udélat
n¢jakou revoluci, poradit ministerstvu, jak by méli ptistoupit k t€ém Skoldm budoucnosti,

tak jak by mély vypadat? Jako svobodny Skoly nebo co konkrétné by mély spliovat?

Respondent 5b (syn): No ja si myslim, Ze by ministerstvo a vlastné stat m¢l dat od skol
ruce pry¢, Ze by to nemé&lo probihat nijak centralné, mélo by to fungovat jako kazd4 jina
sluzba. Jako kdyZ si jdu koupit né€kam chleba, tak jdu tam, kde maj nejlepsi
nejkvalitnéjsi chleba a Giplné stejné by to mohlo probihat se vzdélavanim. Kdybysme ho
zaprvy neméli nuceny statem, ted’ za n&j jako nutné platime, vlastné nemizeme ani

urcovat podminky, coz je absurdni (smich).
Vyzkumnice: Jo, jasny.

Respondent 5a (matka): A mozna bys mohl popsat jaka Skola by ti vyhovovala...



Respondent 5b (syn): No mné by vyhovovala Skola, kde... asi by to byla Skola se
zamétenim na IT, ale nemusela by nutné byt, asi by zélezelo, jak je velka, jak by se
vyplatilo ty studenty... konkrétni obory a konkrétni z4jmy, protoze nemiize prosté Skola
pro 20 lidi kvalitné ucit kazdej obor. Tak v mym piipadé by to byla IT Skola, byly by
tam volitelny pfedméty, kurzy a chodilo by se tam dobrovolné, asi bych ocekaval, ze se
tam ke mné ucitelé budou chovat jako k sobé rovnymu. Jako v zdsad¢ sobé rovny, ale
zaroven ja jsem o troSku vys, protoze ja jim platim za jejich sluzbu. Jako ten, kdo plati,

tak ma vétSinou pravo veta, no.
Vyzkumnice: Rozumim.

Respondent 5b (syn): Ale ono to Uplné tak jako neni, jde o to, aby se k sobé& lidi
chovali slusné a aby se dokazali domluvit, kdyZ je problém. Myslim, ze ve statnich
Skolach na tohle neni moc motivace, protoze my vlastné... My nejsme opravdovyma
zakaznikama... My to mame vnuceny, nemiizeme si urovat podminky a proto ty
ucitelé... neni to vlastné jako spojeny. Oni jsou, protoze to jde vSechno skrz ten stat, tak

ty ucitele nezajimad, co chtéji ty rodice...

Vyzkumnice: Jo. MoZna jsi na to uz odpovédél, ale kdybys mél popsat, jaky byly ty

tvoje hlavni diivody, pro¢ uz jsi do té skoly necht€l... Tteba do té konkrétni tvoji?

Respondent 5b (syn): No ja jsem chodil na hodné $kol. Na n&jakych sedm? A z ty
posledni jsem odesel... Jako byla to IT Skola, to se mi libilo, néktery predméty se mi
taky libily, kdyZ zrovna ty ucitelé to neucili stylem: tady mate kvanta informaci, naucte
se je zpaméti do dalsi hodiny... Tak to bylo jako dobry, n¢ktery byly super. Ale jinak
treba ze 60-70% to byla obcanka, biologie, dé€jepis, chemie... to je jako irelevantni pro

W

me...

Respondent 5a (matka): Matematika, literatura...
Respondent 5b (syn): Jo.

Vyzkumnice: HmM.

Respondent 5b (syn): Jako matematika s IT oborem trochu souvisi, ale nemusi nutné,
no. Jako kdyz se ¢lovek uc¢i programovat... Furt by to mélo vychazet z toho, Ze to ten

Clovek chee umét, a ne, ze musi. Kdyz je to potieba, tak se to clovék nauci.



Vyzkumnice: Hm. UvaZovali jste n€kdy... 1 kdyz jste trochu jiny pfipad, neZ ostatni, se
kterymi délam rozhovor... Ale i tak. Lakalo vas nekdy odjet do zahranic¢i? Je to pro vas
téma? Ty, kdyz bys byl v tom IT, tak vlastn¢ potiebujes jen ptipojku a to je vlastné

vSechno...

Respondent 5b (syn): Ja urcité chci, jako idealn¢ bych chtél to mit jako muj zdroj
financi. Urc¢ité bych chtél cestovat. A jako fidit si to vzdalené [praci/podnikani pies
internet]. Programovani je jedna moznost. Jako to, co m¢ v oboru IT zajima, je pomoc s

problémama a support, hardware a tak, tak nevim, jak by tohle §lo délat vzdaleng.

Vyzkumnice: Co okoli vase? Jak to pfijiméa rodina, zndmi? Ze nékomu to asi muze

ptipadat jako zahozena pftileZitost, kdyz ¢lovek nedodélé sttedni Skolu...

Respondent 5a (matka): No uréité no. Vétsina takovych béznych lidi, i z rodiny, tak

tenhle nazor urcit€ ma, no.
Vyzkumnice: A fesite to néjak? SnaZite se jim to vysvétlovat?

Respondent 5a (matka): No tak ja uz k tomu mam jen to, ze to je nase véc a dé€lame to
tak, jak jsme se rozhodli, respektive jak se rozhodl syn, protoze je to hlavné jeho
rozhodnuti. A snazim se je ujiStovat, ze to da tam, jak on si to predstavuje. Jako nechci,
aby nam do toho zasahovali, no. Nejvétsi problém ma ted’ syn se svym tatou. A jinak se
ted hlavné stykame s lidma, ktery jsou nastaveny stejné¢ jako my. TakZe k tém

konfliktim ted’ vlastné€ dochazi hodné€ malo, no.

Respondent 5b (syn): Jako jo, asi celkem malo, ale lidi se vzdycky ptaj a ptat budou a

je to normalni, protoze prosté je to o néCem jinym, tézko si to dokazou predstavit.
Vyzkumnice: Tak je to potfad exoticky, tak to pfitahuje pozornost...

Respondent 5b (syn): Jo, to taky no. Jako ja vzdycky diskutuju, kdyZ se na to nékdo
pt4, nestranim se toho a zaroven je to téma, ktery mi umoznuje komunikaci a

argumentaci.

Vyzkumnice: Jo, to je dobfe. Tak jaky jsou takovy typicky pfedsudky, se kteryma se

setkavate?

Respondent 5b (syn): No pfedsudky, tak lidi si mysli, Ze se neda sehnat dobfe placena

prace, pokud ¢lovek nema aspoit maturitu nebo nechodi do skoly prosté. A taky si



myslej, Ze jedinej zdroj informaci je Skola, coz je Gplnej nesmysl, ¢lovek se uci celej
zivot a to jako doucovani existuje a lidi o tom vlastné vSichni védi, ale pfijde jim

absurdni, Ze by to mohlo nesouviset s klasickejma Skolama.

Respondent 5a (matka): Jo a je$t¢ mé napada, to bylo hlavné ze zacatku, kdyz syn
zustal doma, tak zhruba rok a ptl fesili, ze je furt jen doma, Ze nic nedéld, ze se flaka.

No... Ze $patné skon¢i, no, takovy ty klasicky.
Respondent 5b (syn):

Vyzkumnice: M¢ napadd, ze Cloveék, kdyz skonci se Skolou, tak u toho je néjaka
adaptacni doba, kdy mélem clovék sedi a koukd do zdi malem cely den... Tak jestlis to

mél... Jesltis mél n¢jakej detox. A jak byl dlouhej?

Respondent 5b (syn): M¢l. Bylo to tak, ja nevim, dva roky?

Respondent 5a (matka): No, necely, no. Néco mezi rokem a ptl a dvéma rokama.
Vyzkumnice: Hm.

Respondent 5a (matka): No, pak se to za¢alo né&jak postupné ménit a zlepSovat...
Vyzkumnice: A jak se$ teda ted’ka dlouho doma?

Respondent 5a (matka): No néco pies dva roky, no. Nevim ted’ka piesné na mésice...

Nevim, jestli jsi dokoncil pololeti...
Respondent 5b (syn): Jo, jo, pololeti jsem dokon¢il.

Respondent 5a (matka): Takze v tinoru to byly dva roky. No, takZe dva roky a dva

mésice.

Vyzkumnice: Jo, jO.

Respondent 5a (matka): No takze opravdu ta krizova doba byla ten rok a pul.
Vyzkumnice: Hm, jo. A méla vy jste krizi? Kdyz jste ho takhle vidéla?

Respondent 5a (matka): No ja jsem celu dobu vétila tomu, Ze to je prechodny obdobi,
ze to ptejde a Ze to skonci. Ja jsem to védéla, nejen, Ze jsem tomu véfila, ale proste jsem

o tom byla piesvédgena. Ze jsem jako hodné méla nadteny knizky jako Summerhill a



Svoboda uceni a obzvlast’ pribehy téch déti... tam presné bylo popsany, jak to funguje a
pak jeste presné v ty dobe, kdy syn v ty skole skoncil, tady byla konference a byly tam
pozvany lidi ze svobodny Skoly z Izraele a vlastné¢ na ty konferenci taky vlastné oni
vypravéli ty zazitky z ty jejich Skoly, oni tam maji Sudbury Skolu. No a zase to byly
prosté ty stejny piibehy, takze mé bylo uplné jasny, ze syn v tu chvili proziva to stejny,
co oni tam vypravej. A vzdycky to mélo ten zavér, ze to dité po néjaky dobé zacne néco
d¢lat a dostane néjakou energii a zacné prosté néco délat, no. A piesné tak to probéhlo,

no. TakZze ja jsem vlastn¢ viitbec neméla strach, no.
Vyzkumnice: Jo, tak to je super.
Respondent 5a (matka): (smich)

Vyzkumnice: Ty rodi¢e téch unschooleril, se ma za to, ze vétSinou do toho vyznamné
nijak nezasahujou, do toho uciciho procesu. Navic syn uz ma vek, jaky ma, tak jak

hodné tam figurujete vy v téch jeho aktivitach, rozhodnutich?

Respondent 5a (matka): No ja si myslim, Zze jenom jako podpora, no. Kdyz potiebuje

né&jak pomoct, tak jsem tady, ale jinak... Celou dobu se spi$ snazim nezasahovat, no.

Vyzkumnice: Hm. Ted’ mozna jesté, jestli ty ideje, ktery ten unschooling ma, takova
svoboda vlastné ve vSem, i od téch instituci, kam to az pro vas presahuje? Na to skolstvi

jsme si nazor fekli, tak jestli vdm to pfechazi do n€jakych dalSich oblasti vaseho zivota?
Respondent 5a (matka): Jako myslite tieba do vychovy?
Vyzkumnice: Tieba no. Do politiky, kamkoli.

Respondent 5a (matka): No svym zptisobem jo, no. Ono to moc nejde oddélovat, no.
Vlastné se z toho stane Zivotni styl, tak cloveék pak nechce byt fizenej nikde, chce byt
zodpovédnej za sviyj zivot. Ja se to vlastné taky potfdd uc¢im. Jsem zacala se sebetizenim
vlastn€ ve stejnou dobu jako syn. Jsem si uvédomila, Ze do ty doby jsem byla potad ve
vleku n€koho, néceho. Porad jsem se snazila nékomu vyhovét a taky jsem toho hodné
zménila. A to sebefizeni vlastné viibec neni jednoduchy, tfeba ani pro mé, takze ja si
umim predstavit, jak to syn proziva. Protoze kdyz tfeba cely dny se nedokdze... i to
fikal, Ze se nemuze dokopat k nic¢emu, co by chtél d¢€lat, tak ja ptresn€ vim, o ¢em mluvi,

protoze ja to prozivam taky.



Vyzkumnice: Tak to je hezky. Zapojujete se néjak do kontaktu s n&jakymi dal§imu
unschoolery? Nebo vite o n¢jakych, kteti jsou tfeba v podobnym véku? J& mam pocit,

ze se to hodné¢ tyka mladych rodin, které maji malé déti.
Respondent 5a (matka): No ja nikoho takovyho neznam.
Respondent 5b (syn): Ja taky ne.

Vyzkumnice: A setkavate se s nékym? Vim Ze Svoboda uceni déla n¢jaky pobyty nebo

setkani?

Respondent 5a (matka): No ze Svobody uceni, to jsou vlastné vSechno nasi kamaradi,
s nima se setkavdme. A oni maji zase mensi déti vétSinou, se vSema se setkdvame. Ale

nikdo v tomhle véku.
Respondent 5b (syn): Neni no.

Vyzkumnice: Jestli miizete tieba néjak fict, co vam tady to rozhodnuti dalo a vzalo?

Zaskocilo vas néco? Nebo mile vas néco piekvapilo?

Respondent 5a (matka): Je zajimavy sledovat ty drobny zmény. Ono se to vlastné
hrozné tézko popisuje. To jsou... vlastn€ kazdodenni a jednoduchy situace. Ale ta zména
zrovna synova, od doby, kdy chodil do skoly a do Skoly pak ptestal chodit a kdyz pak
ptrekonal tu krizi toho roku a ptl, ta zména je prosté obrovska, ale nedokazu vlastné ani
dobte popsat. MozZna Ze se vic rozhoduje sam za sebe, dokaZe zorganizovat né&jaky véci,
ale zaroven si uvédomuju, Ze jsou to takovy ptirozeny véci, ktery by méli normalné

fungovat, ale Ze ta Skola to prosté upln¢ zazdila na néjakou dobu.

Vyzkumnice: Hm. M4s na to ty néjakej nazor? Cos o sob& objevil? Piekvapilo t&€ néco

v tom procesu toho pierodu?

Respondent 5b (syn): M¢ vlastné nejvic piekvapilo, jak zZiju v tom paradigmatu a ja
jsem z ného tak jako vystoupil svoji hlavou tim, Ze jsem odesel z ty Skoly. A pozoruju,
co se déje a je to pro mé docela zajimavy. A zménilo mi to nazor na spoustu véci,
protoze jak jsem kriticky zacal uvaZovat o Skole, tak jsem zacal kriticky uvaZovat i o

dalSich vécech v zivoté€ a doSel jsem v hodné€ vécech n€kam jinam, no.

Respondent 5a (matka): M¢ se tieba hodné ulevilo uz jenom tim, Ze jsem mohla

pfestat... Ja jsem tfeba n€kolik mésicii, mozna i n€kolik let rano vstavala jenom proto,



abych syna vykopala z postele, aby Sel do Skoly. A kdyZ jsme to ptestali d¢lat, kdyz pak
zistal doma, tak mé to pfislo tak absurdni: pro¢ jsme to vlastné cely roky tak délali? Ze
vlastné v tom nikdo nebyl spokojenej. Zpétné¢ meé vlastné piekvapuje, Ze jsme to

neudélali uz davno.

Vyzkumnice: Mohli byste uvést né¢jaké zdroje, pro nékoho, kdo se v tom tfeba chce

zorientovat? Né&jaky knizky nebo blogy?

Respondent 5a (matka): Asi stranky Svobody uceni. A je$té kniha Summerhill. Ta mé
dala Upln€ nejvic. Tam jsou pravé popsany... to neni jenom teorie a jenom poucky, ale

jsou tam prave ty piibéhy z praxe.

Respondent 5b (syn): M¢ se hodné libilo, jak o tom mluvil Urza v knize
Anarchokapitalismus a zaroven na jedny jeho pfednéasce, mluvil dost vystizné€ zaroven z
toho volnotrzniho pohledu, protoze si myslim, Ze to je to, co je ten problém. Nic
takovyho by nemohlo existovat, kdyby to nefidil stat a nebylo to prosté pro vSechny

stejny, centralni.

Vyzkumnice: Myslite si, Ze jsou lidi, ktefi by unschooling ani neméli zkouset? Je pro

vSechny?

Respondent 5b (syn): Ur¢ité neni pro vSechny. Unschooling je pro ty, kterym to bude
vyhovovat. To je stejny jako Skoly, dnesni Skoly pro vSechny nejsou. Pro nékoho urcité
jsou, nékomu se tam libi, rozhodné¢ mu neberu... rozhodné netikdm prfestaiite vSichni
chodit do Skoly. To je stejny jako... j4 nemam rad... m¢ nechutnaj dyn¢, nemam rad
dynovou polivku, ale ddm si fizek s bramborama, no tak to je asi ta stejnd preference.

To mé kazdej prosté ve v§em, no, i ve vzdélavani.
Vyzkumnice: A jakymu typu ¢loveka byste to teda doporucili?

Respondent 5a (matka): Ja bych fekla, Ze to je pro vSechny lidi, ktery chtéji byt

svobodny a zodpovédny sami za sebe. Je to vlastn€ hrozné jednoduchy.

Respondent 5b (syn): Protoze ve Skolach se tohle neuci. Protoze Skoly jsou potad
postaveny na téch primyslovych hodnotach. A dneska vSichni tikaj, Ze tyhlety hodnoty
nechtgj. A pritom furt posilaj svoje déti do Skoly. A zéaroven fikaj: musime je naucit

kriticky myslet a u€it byt zodpovédny, ale to se tam nedéje...



Respondent 5a (matka): M¢ prijde, ze lidi neuméj byt svobodny. N¢&jak to mysleni

nemaji tak nastaveny, aby dokazali byt svobodny.

Respondent 5b (syn): No ono je pohodlny se nechat nékym fidit. Protoze vymyslet...
uvédomit si, kolik je moznosti a rozhodnout se zodpovédné¢ mezi nima, to je.. a
informovang, to je prosté strasné tézky. Ja s tim bojuju a Clovék s tim bojuje celej zivot,

kdyz to nenechd na n€kom jinym.

Vyzkumnice: A myslite si, Ze to souvisi s naSim komunistickym dédictvim nebo

socialistickym?

Respondent 5a (matka): Tézko ftict? Asi ne... Protoze i v zemich, kde neméli to
komunisticky zfizeni, tak maji ty problémy uplné¢ stejny. Jsou tifeba staty, kde
unschooling je legalni cely roky a ty lidi toho viibec nevyuzivaj, tfeba o tom ani nevédi,
v téch statech. Tteba v Anglii vétSina lidi vibec netu$i, ze existuje n¢jakd Skola

Summerhill. Anebo Ze maji moznost do ty Skoly viibec nenastoupit. Oni to sami nevédi.
Vyzkumnice: Hm.

Respondent 5a (matka): Ze ty moznosti maj. Tak asi to nebude GipIné komunismem. Ja
nevim, ja si vlastné neumim vysvétlit, ¢im to je. Mozna to je ve velky mife vychovou.
Tim, ze jsou déti vychovavany k poslusnosti, svyma rodi¢ema, tak potom jako dospéli z

toho taky neumi vystoupit. To neni vlastné jen ve Skolach, to je i ve vychové.
Respondent 5b (syn): Prosté leze to z generace na generace.

Respondent 5a (matka): To neni jen otazka $kol, ale i dospélejch lidi, v tom cht&ji

zustat sami dobrovolné. A vychovavaji k poslusnosti 1 svoje déti.

Vyzkumnice: Hm. Souhlasim. Ja tady koukdm,co mi tu jesté zbyva za otazky, protoze

tim, Ze vy uzZ nejste na té zakladni Skole, nefeSite Zadny pfezkusovani...

Respondent 5a (matka): No tak tfeba syn vlastné v devaty tiidé¢ byl v domacim
vzdélavani a to nam teda taky zasahovalo do zivota, no, to védomi toho, ze to

prezkusSovani na konci Skolniho roku bude, tak to bylo jako hodné neptijemny.

Respondent 5b (syn): Je to sice bez chozeni do ty skoly, ale ty zkousky tam furt jsou.



Respondent 5a (matka): V ty tfidé to uc¢ivo nebylo upln¢ snadny a jednoduchy, tak
tim, ze syn piedtim chodil do Skoly, tak nebyl zvyklej se doma ucit. A celou tu zakladku
ho otravovalo se ucit, takze v ty devaty tiid¢ to bylo docela... neptfijemny. Jako muset se
ucit néco jako na povel vlastné nebylo viibec fajn. To odkladal na posledni chvili, byl ve

stresu z toho, jestli to pak zvladne.

Respondent 5b (syn): Vlastn¢ stejné jako ve Skole...
Respondent 5a (matka): Ale ten stres se pienes domu.
Respondent 5b (syn): Vlastné jo no. (smich)

Vyzkumnice: Dobra. Tak napada vas, co by bylo takovyho typickyho pro vasi rodinu?
Tim, Ze to zazivate v jinym véku... Jestli vas napadaji néjaky myslenky k tomu, néjaka
otazka, co m¢ nenapadla? Nebo co byste poradili ostatnim? Vim, Ze hodné se boji

druhého stupné, kde to RVP je pomérné specifictéjsi... Co byste jim poradili?

Respondent 5a (matka): Tak na druhym stupni urcité si najit Skolu kmenovou takovou,
kterd bude mit co nejmin pozadavkii. Tfeba nebude prezkouseni délit na predmeéty. Ale

neni jim asi moc, nO.

Vyzkumnice: Tak tieba se to asem bude ménit, protoze celkové domskolakii obecné,
nejen unschoolertt bude postupné pifibyva na tom prvnim stupni, takze oni to pak asi
budou fesit na druhym stupni néjak. Tak je mozny, Ze se ta situace upravi n&jak, pokud

to stat nevymysli jinak.

Respondent 5a (matka): Jesté ty Skoly... Synovi je ted’ 17, ma taky né&jaky pracovni
zkusenosti, vylozen& prakticky zkusenosti, ktery by nemél, kdyby do ty $koly chodil. Ze
kdyby cekal, azZ bude mit hotovou maturitu, tak by tohle obdobi posunul o néco dal. A
vlastné mi pfijde, ze dost k vécem piistupuje pIné jinak neZ lidi v jeho véku. Ze je ve

spoust¢ vécech mnohem dal.

Vyzkumnice: Hm, tak zije v tom redlnym zivoté, ne v t€ bublin¢, kde nemusi nic

zafizovat.

Respondent 5a (matka): Jednak a jednak je prosté aktivnéj$i, umi se sam za sebe

postavit, umi komunikovat, protoze posledni ty roky... to je dalsi dovednost, je v ty



komunikaci. Casto jsou to rozhovory pies chat nebo viibec s dosp&lyma. ProtoZe se moc

nestyka s lidma svého véku.
Respondent 5b (syn): Hm.

Respondent 5a (matka): Skoro vubec... Tak hodné komunikuje bud’ s mensima détma
nebo s dospélejma. Tak ty komunikacni dovednosti jsou Upln¢ nékde jinde, nez kdyz

prosté né¢kde o prestavkach... Aspoit me to tak ptipada teda.
Vyzkumnice: A tak syn je... kdyZ je doma, tak je sam doma? Nebo pracujete z domu?

Respondent 5a (matka): No, ano, ja vlastn¢ celou tu dobu pracuju z domu, ale neni to

tak, Ze bych byla potfdd doma.
Respondent 5b (syn): Hm.

Respondent 5a (matka): Syn ma jesté starSiho brachu, o rok, takze jsou Casto tieba
sami doma. Prosté Zijou takovej Zivot, jakej chtéj. Kdyz se rozhodnou nékam jet, tak

né¢kam jedou... Je to prosté riizny, no.

Vyzkumnice: Tak uz nejsou mali, ze by ¢lovék musel feSit kazdodenné néjaky

dohlizeni, z bezpecnostnich diivodu atd...

Respondent 5a (matka): No to ne no.

Vyzkumnice: Hm, tak to je vyhoda.

Respondent 5a (matka): To urcité.

Vyzkumnice: Mozn4 jesté n&jaky brigddy? Vejde se ti to tam n¢kde?

Respondent 5b (syn): Jo, jo. Ja jsem v takovy firmé, takovy soukromnik, kterej délal
vlastné IT servis od spravy serverti az po spravovani telefonti. A tam jsem byl tfi
mésice, Ctyii. A ted’ jsem jednou tydné v jedny komunitni Skole, a tam vlastné jim

spravuju mailu a staram se jim o IT.
Vyzkumnice: Takze jse§ jednou nohou v tom pracovnim prostiedi.

Respondent 5b (syn): Jo, dalo by se fict.



Vyzkumnice: Tak jo, tak ja jsem se asi zeptala na vSechno, co jsem si myslela, Ze bych

se vas zeptala... Jestli vas jest¢ néco napada.
Respondent 5a (matka): M¢ jenom napada, ze je skvély, Ze to délate.

Vyzkumnice: No (smich). No tak... Snad to dobfe zpracuju. Tak ja moc dékuju, méjte

se krasné, at’ se vam dafi, at’ se dozvidate sam¢ dobré zpravy.
Respondent 5a (matka): Taky moc dékujem. A tieba se nékde potkame.
Vyzkumnice: Tieba jo. Tak jo. Diky moc a dobrou.

Respondent 5a (matka): Nashledanou.



