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Anotace

Diplomova prace se zabyva obsahlym tématem multikulturni vychovy a jejiho
propojeni v oblasti interkulturni psychologie. Slovo multikulturni navozuje témata
spojena s toleranci, schopnost vyrovnat se s rozdily a také s hledanim, jak téma
vnimaji jednotlivci a skupiny ve spolecnosti. Rozebira formy, pfistupy a realizaci
multikulturni vychovy v predskolnim, Skolnim vzdélavani v Ceské republice a v
zahraniCi a jeji souvislosti s dalSimi vzdélavacimi obory. Jednim z témat je analyza
kurz( multikulturni vychovy v ramci pripravy budoucich pedagogl na vysokych
Skolach. Soucasti teorie je rovnéz pojeti predsudk( a stereotypd, jejich typy, projevy a
vliv na osobnost jedince. StéZzejnim tématem je interkulturni prostfedi, interpersonalni
vztahy a jejich prozivani. Vyvoj sebepojeti a identity v raném véku, vnimani domova,
role rodiny a neméné podstatnym pojmem je téma jazykové vybavenosti v

multilkulturnim prostfedi. V praktické Casti bylo zjiStovano v jakém rozsahu ovliviiuje

interkulturni prostfedi jedince.
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akulturace, dotaznikova Setfeni, etnicka identita, identita, interpersonalni vztahy,
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psychika jedince, prfedsudky, ramcovy vzdélavaci program.



Annotation

The aim of the thesis, is the study, how the multicultural education can influences
the process of intercultural psychology. The expression ,multicultural“ evocates a
tolerance, the ability to cope with the differences and the different individual and
cultural /social point of view/approach. The manifestations of prejudices, stereotypes
and its influence to the individual are studied. Intercultural environment, interpersonal
relationships and their perception is the key topic of the study. The self perception and
identification , the self perception of the family, and language skills or barrier within
early age are investigated in the form of questionnaire. The multicultural environment
and what magnitude can influence the individual was investigated/analyzed in the
practical approach of the thesis. Different forms, approaches and implementation of
the multicultural education.. in the form of questionnaire in preschool and primary
education, as well as the relation to other educational areas are another topic ,
analyzed in the thesis. The multicultural education analysis within the future colleage

teachers training is one of the aim of the study.
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I hase vlastni kultura si musi uvédomit, Ze je jen jednou mezi mnoha riznymi

moznostmi utvareni lidské kultury”. Ruth Benedictova

UvoD

V Ceskoslovensku aZ do roku 1989 byl pojem multikulturni vychova spise
neznamym. Etnické menSiny zde samoziejmé existovaly, ale byly aktualni pfedevsim v
pohranici. Rozmanitost obyvatel nebyla tak silna jak je tomu dnes. Po otevfeni hranic s
padem komunismu se na Gzemi Ceské republiky zacali st&hovat prislusnici jinych
narodnosti a pribylo i vice smiSenych manzelstvi nejéastéji z Evropy, Spojenych Statl
americkych, Asie a dalSich kontinentll. Samoziejmé bylo urcujici, zda rodina pfijela
jazykové vybavena tak, aby se ji sndze zapojovalo do Zivota v nové zemi. RodiCe dbali
na to, aby dité vyrstalo v bilingvni, tedy v dvojjazy¢né rodin&, bylo vychovavano v
tradici své zemé, ale zarover respektovalo kulturu a tradici zemé hostitelské. Zda tomu
bylo i naopak a jaké dlsledky mize zpUsobit odlisné kulturni prostfedi na psychicky
rozvoj ditéte pfedskolniho véku, je pfedmétem této diplomové préace.

Prvni kapitola je vénovana vysvétleni pojmu multikulturni vychova (dale jen
MKV), jedna se o zpUsobilost lidi chapat a respektovat jiné kultury nez svoji vlastni.
Vychazi z védomi svébytnosti, jak osobni tak kulturni. M& za ukol naucit lidi vzajemné
se respektovat a tolerovat. Nejedna se pouze o narodnostni rozdily, ale i o fyzické
odliSnosti Ci rozdilné rodinné a sociélni prostiedi. Kazdy jedinec musi mit ve
spolecnosti, v nizZ Zije, bezpecné zakotveni jak fyzické, tak emocionalni i politické.

Velmi Casto se pojem MKV spojuje pouze s pedagogickym prostfedim, ale v
mezinarodnim pojeti se nejedna pouze o edukacni Cinnost, ale i o oblast védecké
teorie a vyzkumu, ktera je nedilnou soucasti této oblasti. Z vyhledanych odbornych
publikaci jsou nejvice propagované knihy od Prof. PhDr. Jana Prlchy, DrSc., ktery se
MKYV dlouhodobé zabyva, a ktery ji rozdéluje na Ctyfi zakladni slozky. DalSim pojmem v
této kapitole je multikulturalismus, ktery tvrdi, Ze lidé s rlznymi kofeny mohou Zzit
pospolu a ucit se porozumét obraznosti druhych a bez predsudk( nebo iluzi se divat
pfes hranice rasy, jazyka a véku a naucit se myslet na pozadi smiSené spolecnosti.
Jsou zde vyjmenovany jednotlivé druhy multikulturalismu a jejich postoj k nacionalismu,

k diskriminaci, k handicapovanym a k socialné slabym skupinam.



K pochopeni odliSnosti kultur je nezbytné vysvétlit samotny pojem kultura z
pohledu historického, ale i ze sociologického a antropologického hlediska. S kulturou
jsou spojeny pojmy akulturace a enkulturace, réizné kulturni vzorce a kulturni rozdily.
Na konkrétnich situacich je podrobné vysvétleno, pro€ jsou Casto tyto rozdily pfiCinou
rznych nedorozumeéni a konfliktl. Nasledujici ¢ast prvni kapitoly vysveétluje pro¢ pod
vlivem kulturniho $oku, jako jednim z dalSich pojml, midZe dojit i k prohloubeni
identifikace jednotlivell s kulturnimi hodnotami, normami a ideami. Pro zmirnéni
konfliktu je tfeba respektovat pravidla hostitelské zemé. MizZe dojit az k tzv. akulturaci,
vzajemného prejimani a splyvani dvou kultur. O tom jak nesnadny je to Ukol se zabyva
empirick& Cast této prace.

Druha kapitola se zabyva rozliSnymi teoretickymi vychodisky multikulturni
vychovy. Rovnéz jsou poukézany rozdily v zahrani¢i a v Ceské republice; zatimco v
zahraniCi se upousti od Casto zjednoduSenych skupinovych identifikaci a je kladen
vétsi dlraz na individudlni pfistup, v ¢eské krajiné je tomu zatim naopak. V oblasti
multikulturni vychovy a vzdélavani se rozliSuji a) kulturné-standardni pfistup a b)
transkulturni pristup.

V empirické ¢asti byl proveden vyzkum ve Skolstvi, je z tohoto dlvodu velmi
obséhle ftfeti kapitola vénovana multikulturni vychové a vzdélavani v ramcovych
vzdélavacich programech. Jsou zde poméfovany pfistupy v ramci Evropské unie a
Rady Evropy s konkrétnimi pfiklady ze skandindvskych zemi z Francie, kde tento
systém velmi dobfe funguje. Déle jsou tyto systémy srovnavany s ¢eskych ramcovym
vzdélavacim programem na arovni materskych, zakladnich, stfednich i vysokych Skol.
Ze zpravy Ceské obchodni inspekce vyplyva, Ze vsechny Skoly, které se hlasi k
propagovani a vyuce MKV ne vzdy zcela spravné tento pfedmét vyucuji. Program
Varianty, ktery spolupracuje s obecné prospésnou spolecnosti Clovék v tisni
vypracoval analyzu, na kterych vysokych Skolach se vyuCuje pfedmét MKV. Mezi
prvnimi prazskymi univerzitami byla citovana Univerzita Jana Amose Komenského,
Univerzita Karlova Pedagogickd a Filozoficka fakulta. Srovnavaci tabulka je k
nahlédnuti v této tfeti obsahlé kapitole.

Jazyk v multikulturni vychové ma nezastupitelnou Ulohu, a proto si vyzadal
samostatnou kapitolu. Aby se jedinec Iépe orientoval v cizi zemi, v jiné kultufe, je pro
ného kromé rozpoznani a pfijmuti kulturnich vzorcll a potfebné adaptability, velmi
didlezita znalost ciziho jazyka, popf. znalost jazyka hostitelské zemé. O uchovani svého

rodného jazyka usiluji etnické menSiny v jednotlivych zemich.
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Je zde vysvétleno uUskali cizojazyCnych rodin, napf. vyuka ciziho jazyka v
matefské Skole. VétSi €ast je vénovana vyvoji fec€i v Uplné, bilingvni €i vicejazycné
rodiné.

Posledni kapitola je vénovana interkulturni psychologii z pohledu kognitivnich,
afektivnich a behavioralnich kompetenci. Prifezem vyvojovou psychologii, ktera se
fadi k zakladnim teoretickym psychologickym disciplinam, je zde otevieno velké téma
— identita, a to nejen z hlediska historického, ale i vyvojového. Identita je prozivani
toho, ¢im je jedinec, at' uz jako individuum nebo jako €len lidskych spolecenstvi.

V empirické €asti byl proveden kvantitativni vyzkum formou dotazniku mezi 82
rodinami s cizi statni prfisluSnosti, jazykovou vybavenosti a se spole¢nym
jmenovatelem, kterym je Zivot v hostitelské zemi, tedy v doCasné emigraci. Byly
vybrany rodiny, které se soustfedily v mezinarodni materské Skole s rozSifenou vyukou
jazykdl, a které poskytly jedine¢né informace tykajici se adaptace a socializace v nové
zemi. Zpracovani téchto vysledkd je soucéasti této praktické ¢asti diplomové prace.

Prestoze se k této problematice vaze pomérné rozsahla literatura, sborniky a
jiné odborné publikace, byl pojem multikulturni vychovy byl az do roku 1990 témeér
neznamy. Ackoliv lidstvo si je védomo svych rozdilll, rasovych, etnickych, jazykovych,
ma i mnoho spolecného. Tyto odliSnosti by meély byt zachovany a byt naopak zdrojem
bohatstvi lidské spolecnosti. Bude to jisté dlouha cesta, ale jedinec ve spolec¢nosti ma

své misto a nesmi se na této cesté vzdat.
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TEORETICKA CAST

1 MULTIKULTURNI VYCHOVA- CHARAKTERISTIKA

1.1 Zakladni pojmy, nazvoslovi, definice
1.1.1 Multikulturni vychova a multikulturalismus

Multikulturni vychova (MKV) je pfedavana ve spolecnosti, kterd je tvofena
minoritnimi socialnimi, etnickymi a nabozenskymi skupinami. Tyto skupiny a jejich
odliSn& kultura jsou Casto vice tolerovany, nez spravedlivé akceptovany, pfestoze s
otevienim hranic a se vstupem do Evropské unie by lidé méli byt pfipraveni na
intenzivnéjsi kontakt s pfislusniky jinych zemi. Multikulturni vychova jako takova tvori
predstupen interkulturni vychovy, a s jejimi cili se do znacné miry ztotozriuje, obé by
méli mit stejna cil pomoci k posileni tolerance a vétsi otevienosti vici mensinam. S
jejich vyukou je nejvhodngjSi zaclit pfimo u déti pfedSkolniho véku v matefskych
Skolach a zakladnich Skolach, ale i u dospélych v rlznych formach mimoskolniho
vzdélavani.

Jako nejobecnéjSi vymezeni lze uvést definici uvadénou v Encyklopedii
pedagogického vyzkumu (Encyklopedia of Educational Research, 1982): ,Multikulturni
vychova je priiprava na socialni, politické a ekonomické reality, které Zaci proZivaji v

kulturné odlisnych lidskych stycich.” (Vasquez in Encyklopedie ped.vyzk, 1982,5.1267).

V pedagogickém slovniku je uvedena tato definice: ,Multikulturni vychova
vyjadruje snahy vytvaret prostrednictvim vzdélavacich program( zplsobilost lidi
chapat a respektovat jiné kultury neZ svoji viastni. Ma znacny prakticky vyznam
vzhledem k vytvareni postoji vaci imigrantim, pfislusnikd jinych narodd, ras, apod.*
(Pedagogicky slovnik, Priicha, s.137, 1998).

~Multikulturni vychova je edukacni ¢innost zaméfena na to, aby ucila lidi z
riznych etnik, ndrodd, rasovych a naboZenskych skupin Zit spolu, vzajemné se
respektovat a spolupracovat“. (Priicha, s.15, 2006).

Casto tento pojem spojujeme s pedagogickym prostiedim. V mezinarodnim

pojeti se nejedna pouze o edukacni ¢innost, nybrz i o oblast védecké teorie a vyzkumu,
ktera je nedilnou soucasti dané oblasti.
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Podle nazoru Prlichy existuji Ctyfi zakladni slozky MKV, kterymi jsou: jiz
zmifovana veédecka teorie transdisciplinarniho charakteru, dale vyzkum, jenz tvofi
podstatnou soucast MKV, protoZe poskytuje podnéty a fundament pro teoretickou
praci. DalSi sloZzkou je systém informacni a organizacni infrastruktury, ktery se opird o
podplirna zafizeni, napf. odborné ¢asopisy, védecké organizace, informa¢ni databaze.
Posledni ¢tvrtou oblasti bylo chapani MKV jako praktické edukacni €innosti, tedy jako

oblasti edukacni a osvétove praxe.

Kromé $koly, kde jsou jednotliva témata integrovana do vzdélavacich programd,
se MKV realizuje v rlznych projektech, na festivalech, na vystavach, v publikacich
vladnich a nevladnich organizaci, jez si kladou stejné nebo podobné cile jako MKV ve
gkolnim prostfedi, a také prostfednictvim program( Evropské unie, které jsou

zaméfeny na mezinarodni vymény studentd. (Priicha, 2001).

DalSim pojmem, ktery je tfeba uvést v problematice multikulturni vychovy je tolik
diskutovany pojem multikulturalismus. Multikulturalismus je ,mysSlenkovy a politicky
smér (kulturni ideologie), ktery zastava stanovisko, Ze v jednom demokratickém staté
mohou spolecné Zit nejen jednotlivci, ale i skupiny s rdznou kulturou. Je aktudlni v
zemich, jejichZ obyvatelé pochazeji z rozdilného kulturniho prostredi a v nékterych z
nich se uplatriuje i jako konkrétni politika statu. Cilem je politicky sjednotit vSechny
obcCany bez ohledu na jejich plivod, rasu Ci pfesvédceni, a to tak, Ze si pokud moZno
zachovaji své kulturni odliSnosti. Multikulturalismus bychom mohli chapat jako protiklad

k nacionalismu.” .(http://cs.wikipedia.org/wiki/Multikulturalismus).

Nazev multikulturalismus se poprvé objevil ve Svycarsku v roce 1957, jako
vyjadfeni charakteristiky naroda, ktery je politicky jednotny, ackoliv je kulturné velmi

rozdilny.

Prlcha pripojuje terminologickou poznamku, Ze ,pojem ,multikulturalismus“
oznacujici urcitou teorii a ideologii nelze sméSovat s pojmem ,multikulturalita®.
Multikulturalita je oznaceni pro realny stav existence rlznych kultur, rasovych,
etnickych, naboZenskych skupin ve svété. Multikulturalismus je ideologie, kterou
miZeme prijimat nebo odmitat, kdeZto multikulturalita existuje objektivné a je nezavisla

na nasich ndzorech a stanoviscich.*. (Prlicha,s 238, 2006).

-13 -


http://cs.wikipedia.org/wiki/Multikulturalismus

Multikulturalismus tvrdi, Ze lidé s rlznymi kofeny mohou zit pospolu a udit se
porozumét obraznosti druhych, mohou a méli by se bez predsudkd ¢i iluzi divat pfes
hranice rasy, jazyka, rodu a véku a ucit se myslet na pozadi promiSené spole€nosti.
Multikulturalismus zastava skromné nazor, ze nékteré z nejzajimavéjSich véci v historii
a kultufe se dé&ji na rozhrani réznych kultur. Situace na hranicich ho nezajimaji jen
proto, Ze jsou samy o sobé fascinujici, ale protozZe jejich pochopeni pfinasi svétu

nadéji. (Hugues in Barsa, s.5, 1999).

1.1.2 Multikulturalismus jako politicka teorie

Od 70.let se zac¢ina objevovat nékolik proudl politického multikulturalismu, ktery
rozliSujeme na tfi druhy. Jedna se o multikulturalismus pluralisticky, liberdlni a kriticky.
Rozsifeni téchto teorii se hned po déni ve Spojenych statech presouva do Kanady,
Australie a dal3ich statd s vysokou mirou pfistéhovalectvi. Nejen tyto staty, ale i cela
Evropa zaroven feSi nacionalizacni hnuti jazykovych a etnografickych skupin.
~Multikulturalismus jako politicka teorie je postupné nastrojem nazirani integrace
neevropskych skupin uvnitf Evropy, dekolonizaCnich hnuti po celém svété Ci treba
nacionallizm( — pohrobk( Sovétského svazu.” .(www.ikv.varianty.cz)

V USA se v pribéhu 80.let multikulturalismus stal zastavou vSech téch, ktefi byli
vladnouci kulturou bilych heterosexudlnich anglosaskych muZzl stfedni vrstvy vytladeni
na okraj americké spoleCnosti. Pravo na potvrzovani, ochranu a rozvoj doposud
utlaGovanych skupin se tyka ,etnickych a naboZenskych mensin, ptivodnich obyvatel a
¢ernochd, Zen a sexudlnich mensin, télesné a mentalné postizenych i nositell

alternativnich Zivotnich styl(.“.(Bar$a, s.21 1999).

Jako prvni je zmiriovan pluralisticky multikulturalismus, ktery je nejobvyklejsi
podobou multikulturalismu a je de facto komunitarismem oddénym do teoretického
havu. Kulturu uchopuje deskriptivné a jako skuteCnost, na jejimZz zakladé je
opodstatnéné rozc¢lefiovat jedince do skupin. (www.ikv.varianty.cz). Vzdélavaci
program Varianty spole¢nosti Clovéka v tisni, 0.p.s. zvefejnili analyzu kurzd MKV pro
budouci & soucasné pedagogy Ceskych VS, ve kterém se ptaji respondent(l jaky
koncept multikulturalismu povaZuji za nejnosné&jsi?.“ Dva ze 13 respondent
odpovédeli takto: , Nejsem zastance taviciho kotle, Ze se vsechny kultury pretavi v

jednoho jediného predstavitele, kdyZ to zjednoduSim.
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Méam obavy o ztratu identity nékterych téch skupin. Nazorova pluralita: kazdy,
kdo prichazi, ma stejna prava, zaroveri ma ale respektovat tzemi, na které vstoupil.
Soulad, coZ neni jednoduché. To je pro mé prijatelné. Asimilace aZ tak ne. MdZe byt
dobrovolna. Ale ten pluralismus mné pripada nejprijatelnéjsi.“ (Analyza kurzl
multikulturni vychovy pro budouci pedagogy na Ceskych vysokych Skolach , Varianty,

2008).

Liberalni multikulturalismus. Jeho vrchol rozmachu Ize zasadit do 80.let s
pokraCujicim vyvojem do dne3nich dnd. Prestoze spolu s pluralistickym
multikulturalismem sdili diferenéni pojeti kultur, liberalni multikulturalismus si jako jasny
cil klade integraci do skupin do prostfedi obCanské spolecnosti. Znacné odtaZzité se
liberalni multikulturalismus stavi k nacionalismu. “Naopak schvaluje uZiti jazyka
majoritniho obyvatelstva ve vefejném styku, ne ale proklamaci naboZenskych
symboli“.(www.ikv.varianty). Opét je zde uvadéna odpovéd™ respondenta, ktery se
priklani k liberainimu multikulturalismu: ,Z teoretickych konceptl liberalni koncept
multikulturalismu — o kontaktu mezi kulturami.“ (Analyza kurz( multikulturni vychovy
pro budouci pedagogy na ¢eskych vysokych Skolach , Varianty, 2008). ,Od liberalismu
se pfece jen odlisuje liberaini multikulturalismus tim, Ze je ochoten se skupinami v
koncepci rovnopravné pocitat, neignorovat je, uvaZovat o doCasné pozitivni
diskriminaci apod. RozliSuje pojeti skupin i na tzv. nova socialni hnuti, kam patfi

sexualné odlisné skupiny, handicapovani a socialné slabé skupiny*. (www.ikv.varianty).

Tretim druhem multikulturalismu je kriticky multikulturalismus, ktery se formuje
v druhé poloviné 90. let, a ktery pfedevdim odsuzuje oba predchozi proudy
multikulturalismu. Je orientovdn na skupiny, které jsou pro néj ,charakteristické
odlisSnym pristupem ke zdrojim. V ohnisku zajmu stoji znevyhodnéné skupiny a
procesy, které se na znevyhodnéni podilely nebo jej reprodukuji. Predchozi
multikulturalismy jsou kritizovany za to, Ze neresily plvod marginalizace, pouze jeji
nasledky a Ze podporuji zachovani diferenci, které mnohdy znemoZnuji napravu

e

nerovnosti.” (www.ikv.varianty).
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Déle jsou uvedeny dalsi reakce respondentd, ktefi maji nejbliz ke kritickému
multikulturalismu a na svych Skolenim, pfednaskach MKV k nému nejvice inklinuji:
,KdyZ u¢im, sméfuji hodné k popsani MULTIKULTURNI situace. UGim je o riznych
konceptech — maji potom jednotlivé prvky hledat v riznych textech: evolucionisticky,
liberalni, kriticky.... Asi kriticky multikulturalismus pro mnohokriterialni posuzovani
odlisnosti — podle ekonomickych, socialnich, jazykovych nebo dpiné jinych. Studenti
potom chapou jak mnohokriterialnost pfi konstituovani jinakosti zasahuje do situace
vzdélavani. Jako budouci vzdélavatelé maji odpovédnost za sestaveni vzdélavané
skupiny tak, aby byla homogenni. KaZdy, kdo prijde, miZe byt nékde jinde. MiZe tam
byt jeden skinhead, dvé ufednice, pracovnici uprchlickych zarizenich... Mohli by je, bez
tohoto pochopeni, zaradit do jedné skupiny jako statni Gredniky. Nebo tfeba pri
vzdélavani ucitelll — je tfeba vzit v potaz riizna kritéria, pak zjistime, Ze skupina mize
byt velmi heterogenni.”

DalSi respondent se nepfiklanél ani k jednomu zmifiovanému liberalismu:
.,Nejnosnéjsi? Ja tvrdim, Ze neni Zadny multikulturalismus. Ne, multikulturalismus jako
koncept je... Myslim, Ze jsme v obdobi postmultikulturalismu. KdyZ budeme odkazovat
na Hirta, doslo ke sblizeni stanovisek liberalismu a multikulturalismu. PouZivam hlavné

termin diverzifikované spolecnosti.”.(Varianty, 2008).

1.2. Kultura, akulturace, kulturni vzorce

Vymezit pojem kultura nékolika slovy je obtizné, nebot tento pojem je

vystihovan velkou spoustou definic, které byly vytvofeny v oblasti antropologie,
filozofie, kulturologie, védy, psychologie, sociologie apod. Slovo kultura se tedy bézné
pouzivalo a pouziva v rliznych, navzajem odliSnych vyznamech.
V obecné roviné slovem ,kultura (cultura, pfiCesti troné latinského colere, péstovat,
tedy ,co je péstovano“) se plvodné oznacovalo péstovani uZitkovych plodin. Jako
metaforu je pouZil Marcus Tullius Cicero pro preklad Platénova pojmu ,pécCe o dusi“ a
od 16.stoleti se pouZiva pro oznaceni vybranych lidskych Ccinnosti, zejména
uméleckych (tzv. ,vysoka kultura®). Do ni patii literatura, uméni, hudba. Proti této
vybrané, elitni vysoké kulture, vyZadujici vzdélani a péci, stala potom ,nizka"“ ¢i lidova
kultura. Podle toho se pak lidé i celé narody mohly délit na vice ¢i méné kultivované.*”

(http://cs.wikipedia.org/wiki/Kultura).
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Aby bylo mozné k vyt€enému cili spolecné a smysluplné sméfovat, je potfeba si hned v

Gvodu vyjasnit, co se pod pojmem kultura v kontextu multikulturni vychovy rozumi.

Ze sociologického pohledu Ize vymezit pojem kultura jako ,souhrn prostredki a
mechanismi specificky lidské adaptace k vnéjSimu prostiedi. Predstavuje program
¢innosti jednotlive( a skupin, ktery je fixovany sociokulturnimi stereotypy a predavany
prostrednictvim kulturniho dédictvi. Kultura vstupuje v podobé vytvort lidské prace,
sociokulturnich  regulativi  (norem, hodnot, kulturnich vzorcd), ideji, instituci

organizujicich lidské chovani.“.(Velky sociologicky slovnik, 1996, s.548-549).

Jinou definici uvadi americky antropolog R.F.Murphy (1998, s.32): ,Kultura je
celistvy systém vyznamd, hodnot a spole¢enskych norem, kterymi se Fidi ¢lenové dané
spoleCnosti a které prostfednictvim socializace predavaji dalsim generacim.”
Veskeré lidské vnimani a rozuméni je zprostfedkovano kulturou, resp. rlznymi
kulturami. To, co jeden povazuje za dobré &i Spatné, hezké ¢&i osSklivé, chutné Ci
nechutné nebo pravdivé a nepravdivé plati jenom v kontextu jeho kultury. PrFisluSnici
jinych kultur ur€uji, co je dobré, krasné, chutné &i pravdivé jinak, a to v zavislosti na své
kultufe. V asijské kultufe je napf. nemyslitelné, aby ¢lovék vyprazdiioval svij nos pred
ostatnimi. V nasSi kultufe je z velké Casti brdno jako projev nevychovanosti, kdyz
jedinec neustale posmrkava. V gastronomické oblasti Ize jisté najit dalSi pfiklady. To,
co jeden narod povazuje za lahodny pokrm, by druhy narod nesnédl a naopak. Neni
tfeba davat priklady z rlznych kmen(, staci zlstat v Evrop& — naptiklad plody more
jsou pro Francouze soucasti bézného jidelniCku a pfirozené si napf. na krevetach
pochutnavaji malé déti, Ceské déti krevety vétSinou nejedi, apod. Kultura a zplsob
Zivota spolecnosti, v které vyrlistame, ovliviiuje nase navyky, zvyky, nase presvédcéeni
a hodnoty, myslenky i pocity. VétSinu kulturnich aspektd pfijimame podvédomé uz tim,
Ze Zijeme v konkrétni spoleénosti. Casto si €lovék uvédomi své zvyky aZ pfi konfrontaci

s lidmi z jiné zemé i mluviciho jinym jazykem.
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1.2.1 Akulturace jako proces kulturniho pfenosu

LAkulturace je socialni proces, v némz dochazi ke kulturnim zménam trvalym
stykem dvou nebo vice kultur. Akulturace zahrnuje jak prebirani jednéch prvki z jiné
kultury, tak vyluCovani jinych nebo jejich pfetvareni.“ (Brou€ek in Sociologické
pojmoslovi,1993,s.93).

Klasické vymezeni pojmu akulturace spolecné predloZili v roce 1935 americti
antropologové R. Redfield, R.Linton a M.J. Herskovits. Podle jejich nazoru zahrnuje
jevy vzniklé v dobé, kdy skupiny jednotlive pochazejicich z riznych kultur vstupuji do
stalého, bezprostiedniho kontaktu, ktery vede ke zménam v plvodnich kulturnich
vzorech jedné nebo obou skupin......Na zakladé empirickych vyzkum( je obecné
moZné proces akulturace rozdélit do 5 zakladnich fazi: 1. konfrontace kultur, ktera
vede postupné ke vzajemnému poznani kladi a zapord. 2. akceptovani nékterych
cizich kulturnich obsahu a jejich selekce vzhledem k jejich funkcnosti a atraktivnosti. 3.
prijeti téchto kulturnich obsahli do vlastniho kulturniho systému. 4. soubéZna
modifikace vlastniho kulturniho systému zaloZena na jeho rekompozici, jeZ je spjata s
prijetim jednéch a eliminaci druhych kulturnich prvkd. 5. akulturacni reakce
reprezentovana na jedné strané negativnimi postoji, které brani Cistotu viastni kultury
odmitanim cizich vlivi, na strané druhé pozitivnimi postoji, jeZ vitaji kulturni zmény a
inovace, které s sebou akulturace prindsi. Vysledkem akulturace miZe byt ztrata
kulturni identity, kulturni dezintegrace a postupna asimilace slabsi kultury.” (Broucek in

Sociologické pojmoslovi,1993,s.94).

Té&chto pét fazi nastava jen v modelovych pfipadech. Casto nastavaji situace,
kdy néktera kultura prodéla akulturaci diky kontaktu s jinou kulturou ani ne tak
dobrovolng, jako spiSe vynucené a pod tlakem. Proti své villi musi cosi zménit a
pfijmout, aby mohla obstat a udrzet se v novych podminkach. Neni vyjimkou, Ze
akulturace je natolik nahla a hlubokd, Ze pdvodni kultura v kontextu méné vyrazné;jsi,

pfestane existovat nebo podlehne kultufe vyspélejsi.

Vychovatelé a psychologové v dostupnych pramenech pouzivali pojmu
akulturace k popisu procesu prizplsobovani ditéte zplsobu Zivota jeho skupiny. V
tomto smyslu je postavena akulturace vyznamové vedle socializace a vychovy a €asto

jsou pouzivany jako synonyma.
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1.2.2 Kulturni vzorec, kulturni rozdily

V souvislosti s pojmem kultura se Casto objevuje jesté dalSi pojem a tim je
kulturni vzorec, ktery je definovan jako ,systém chovani, hodnot a norem
charakteristicky pro danou spole¢nost, ktery je obecné prejiman a napodobovan,
vstupuje do procesu socializace jedincl, reprodukuje se v kulturnich vytvorech a
stabilizuje se ve zvycich a obycCejich.“ (Velky sociologicky slovnik, sv.1, 1996,s.
1420-1421).

Kulturni vzorce jsou z generace na generaci pfedavany, a to jiz od nejmladsiho
véku déti. Tento reprodukéni charakter kulturnich vzorci ma pro teorii a praxi
multikulturni vychovy znaény vyznam. Teorii kulturnich vzorcl vyvinula americka
antropolozka Ruth Benedictova (1887-1948 New York), predstavitelka kulturniho
relativismu. Zabyvala se srovnavacim studiem kultur americkych indianl, za valky
zejména Japonska. Pravé v souvislosti s japonskou kulturou byva €asto zminovana.
Jeji vyzkumna prace o vzorcich japonské kultury nazvana The Chrisanthemum and
the Sword: Patterns of Japanese Culture” (Benedict, 1946), v niZ vystihla dva
vyznamné rysy kultury Japoncli pomoci symbold: chryzantéma — jako symbol smyslu
Japoncu pro krasu, a mec-symbol bojovnosti a nepoddajnosti Japoncl. Tato prace je
zajimava nejen tim, Ze dosti pfesné popsala kulturni vzorce Japoncd, jejich narodni
charakter, projevujici se ve smyslu pro disciplinu, pracovitost, sebekazen, dodrZovani
zavazkd, dctu k rodinnym vztahdm aj., ale také z metodologického hlediska: Kniha byla
zaloZena na analyze sekundarnich pramend-japonskych literarnich dél, historickych
dokumentd, filma, védeckych praci, aj., protoZe tento vyzkum vznikal za druhé svétové

valky, kdy autorka nemohla provadét terénni vyzkum piimo v Japonsku. (Pricha, s.33)

Jestlize ¢lovék odmalika vyrlsta v prostfedi jedné kultury, uci se zit v mistnich
pfirodnich podminkach, je vychovavan svou rodinou a v mistni Skole, ma zkusSenosti s
mistni spolecnosti, kulturou, absolvuje velmi intenzivni proces vyvoje své osobnosti.
Avsak to, co se nauci ve specifickych podminkach, nemusi fungovat v podminkach jiné
kultury. Proto se Casto Clovek, ktery se rozhodne odjet do jiné zemé&, stava v ciziné
ditétem, kterému chybi jazyk, protoZe se ho neucil a nikdy ho nebude znat jako svdj
jazyk matersky. Je zvykly na jiné normy slusného chovani, které se mohou v réiznych
kulturach lisit, potfebné dovednosti a védomosti, je zvykly chytat ryby a chodit bos, ale
v ciziné jezdi lidé v tramvaji do prace, apod. Takové situace se nazyvaji kulturni

rozdily.
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Kulturni rozdily mohou vSak byt pri¢inou rdiznych nedorozuméni a konflikt(.
Casto se stava, ze jsou kulturni rozdily vyuZity jako zaminka k zapodceti valky,

diskriminace urcitych narodnostnich a kulturnich skupin.

Napriklad v Britskych listech byl Clanek o palestinsko-izraelském konfliktu:
LPalestinsti politikové vyjadrili rozhor¢eni nad vyroky amerického republikanského
kandidata Mitta Romneyho béhem jeho kratké navstévy v Izraeli. Vyjadril se, Ze
hospodarsky tspéch Izraele ve srovnani s Palestinci je disledkem "kulturnich rozdili"
a "ruky BoZi Prozretelnosti”. Saeb Erekat, vysoky palestisnky Cinitel, Romneyho vyroky
odsoudil slovy: ,Je to rasisticky vyrok....zda se mi, Ze tomuto ¢lovéku chybi informace,
znalosti, vize a pochopeni pro tento region a jeho lidi. Nema ani informace o Izraelcich
samotnych. NeslySel jsem Zadného izraelského Cinitele mluvit o tom, Ze by byli I1zraelci
kulturné  nadfazeni.  (http://www.blisty.cz/art/64308.html). Casto se  spojuje
nedorozuméni mezi kulturami a jasny ekonomicky motiv konfliktu. Désledky kulturnich
rozdild mohou byt v bézném Zivoté riizné, od Usmévnych aZz po ohrozeni Zivota

jedince.

1.3 Kulturni Sok

Sokem jsou nazyvany jakékoliv jednorazové, rychlé zvraty a ¢asto v negativnim
slova smyslu. Kulturni $ok neni jednorazovy a ¢asto trva nékolik tydnl ¢i mésict. Mlze
byt spojeno s cestovanim, s pracovni navstévou, se studijnim pobytem, staZemi a
nemusi to nutn& zpdsobovat navitéva jiného kontinentu. Casto Ize kulturni ok proZit u
nejbliz8ich sousedl - v Polsku ¢i v Némecku. MiZe se jednat o nepochopeni jazyka,

zvykd, pracovnich postupd, o jiné nastaveni Zebfi¢ku hodnot.

,Kulturni Sok je psychologicky i sociologicky otfes zplisobeny prekvapivym,
neCekanym nebo neuvéritelnym zjiSténim, které bylo vyvolano bezprostrednim
kontaktem jednotlivce, socialni skupiny nebo celé spole¢nosti s cizi, neznamou, dosud
neinteriorizovanou kulturou. Takové zjisténi miZze a nemusi vyvolat kulturni zménu
nejriznéjsiho druhu. Pod viivem kulturniho Soku mdZe dojit i k prohloubeni identifikace
jednotlivel ¢i skupin s kulturnimi hodnotami, normami, ideami a vzory chovani cizi

kultury.
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Kulturni Sok miZeme sledovat jak v roviné individualniho konfliktu (v psychice
jednotlivce) s cizi kulturou, tak na drovni socialnich skupin. V druhém pfipadé dochazi
vétsinou k akulturaci na zakladé kulturniho kontaktu riznych spolec¢nosti vyvijejicich

na sebe nestejny, resp. stfidavy tlak.” (Sociologické pojmoslovi,1993,s.93).

Jaka mohou byt pravidla pro zmirnéni kulturniho Soku ? Byt tolerantni k druhym
a predevsim nesrovnavat. Zapomenout na nastavena méfitka, normy a akceptovat
zvyky a zplsoby druhych. Neobavat se kontaktu s lidmi z hostitelské zemé a snaZit se
naucit zakladni slova v jejich rodném jazyce, popf. naucit se hovorit jejich jazykem.
Pfinosem mdze byt i kontakt s pfisluSnikem jiné narodnosti, ktery je v podobné situaci.
Nékdo se s kulturnim Sokem vyrovnava snaze, nékdo pouze s velkymi tézkostmi.
Existuji pripady, kdy jedinci kulturni Sok nepfekonaji a vraci se do rodné zemé.
Postupné si jedinec zaCind vytvafet mechanismy, pomoci kterych se brani vlivu nové
kultury, uchovava svoiji identitu nebo pfijima identitu novou. S tim je spojen dalSi
pojem, ktery je soucasti multikulturni vychovy a tim je akulturace jako vzajemné

prejimani a splyvani dvou kultur.

1.4 Asimilace, enkulturace

JiZz bylo zmiriovano, je akulturace je socialni proces, ve kterém dochazi k
prebirani prvki z jiné kultury. ,MGZe vzniknout i situace, kdy jedna z kultur asimiluje,
tedy podléha kulture vyspélejsi. DalSim procesem je proces asimilace. Jedna se o
postupné vclenovani jednoho etnika a jeho kultury do jiné kultury tak, Ze znaky
plvodni kultury se ztraceji a jsou nahrazovany znaky dominantnimi, prejimané kultury.
V pribéhu prirozené, nenasilné asimilace miZe dochazet k vzajemnému obohacovani

participujicich etnickych aj. spole¢enstvi (Broucek in Prlicha, 2001, a.34).

Zajimavy cClanek s nadzvem ,Bez asimilace Zadna integrace” otiskl €asopis
Respekt (Detschmann, H, 2008). Na tomto tvrzeni se shodnou odbornici a vyplyva ze
zkuSenosti jedincl. Naopak turecky premiér Erdogan vyzyva své krajany, aby si za
kaZzdou cenu uchovali svoji tureckou identitu. Turecky stat nese i nadale odpovédnost
za kazdého svého soukmenovce, i kdyZ tento jiz po celé generace Zije mimo Turecko.
(Respekt, 2008). Toto tvrzeni se samoziejmé neoCekavalo od zemé&, ktera se snazi o
vstup do Evropské Unie. Co vlastné predstavuje pro Turecko tato obavana a tolik

diskutovana asimilace ?
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Kolik asimilace je nutno k dobré integraci a kolik integrace déla z imigranta
uznavaného obcana? Turecky premiér tvrdi, Ze asimilace v sobé skryva nebezpeli ze
ztraty plvodni identity a proti tomu je nutno se branit. Jisté toto tvrzeni vyplyva z
nejriznéjSich obav, strachu, zlych historickych zkuSenosti a v neposledni fadé
predsudkd. Je vSak ziejmé, Ze ve fungujici demokracii nemdze spole¢nost od nikoho

naprostou asimilaci pozadovat.

Dalsim dClezitym pojmem je enkulturace (z fec.=v, z lat. cultus, od
colere=péstovat)— ,pojem zavedeny H.J.Herskovitsem k oznaceni procesu, jehoz
prostrednictvim si ¢lovék v pribéhu svého Zivota osvojuje kulturu dané spolecnosti.
Podle Herskovitse je do pojmu enkulturace moZné zahrnout vsechny projevy
naureného chovani, ziskavani znalosti a dovednosti, diky kterym C¢lovék nabyva
kompetence v kultufe své spolecnosti....Enkulturace probihd v rdznych typech
socialnich skupin za Gcasti rdznych socidlnich instituci. V détském véku hraje
rozhodujici roli pfedevsim primarni instituce — rodina, v pribéhu dospivani vsak jejich
vliv klesa a roste vyznam sekundarnich instituci a socialnich skupin“. (Sociologické

pojmoslovi,1993,s.96).
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2 VYVOJ MULTIKULTURNI VYCHOVY

Prvotni vyzkumy, které zpétné vztahujeme k oblasti multikultuni vychovy, mély
experimentalni povahu a byly provadény pod z&stitou univerzitnich oddéleni
zabyvajicich se problematikou imigrant( ¢i obecné problematikou vzdélavani mezi vice
skupinami, tzv. Intercultural education. Tematicky vyzkumy sledovaly pfedevSim vznik
a vyvoj predsudkd mezi Zaky a dopady konkrétnich u¢ebnich technik na vzdélavani
zakl z rGznych skupin. Bylo zjisténo, Ze rasové predsudky nejsou Zaklm vrozené, ale
nabyvaji jich v pomérné brzkém véku. V obdobi 40. let vznikalo velké mnoZstvi analyz
a navodl pro ucitele a Skolni pracovniky, jak spolupracovat a utvaret ,skupinové
ohleduplnou Skolu.” Seri6zngjsi prace vznikaji v 50.letech, které pfichazeji s ucelenym
systémovym ramcem pro edukaci a evaluaci a navrhuji zmény stavajicich kultur.
Studie se jiz opiraji o teorii vzajemného vlivu kulturnich postojii a vzdélavani.
LPredkladaji se propracovanéjsi kulturné ukotvené inteligencni testy, diagnézy
atmosféry ve tiidé, viivu socialniho plvodu nebo napiiklad studium autority ucitele jako
faktoru podilejiciho se na vzdélani. V této fazi pfedvyvoje multikulturni vychovy se
nesetkavame s adresnym zaméfenim na minoritni skupiny v procesu vzdélavani.“
(Projekt, Varianty, 200).

Ve Spojenych statech v 50.letech dochazi k boji za obanska prava, ktery mifil
k zamezeni diskriminace afroamerického obyvatelstva. Stavél na strategii rovnych prav
pro vSechny obCany USA. Tyto studie vSak nevstoupily do SirSiho povédomi. V 60.
letech se v souvislosti s rozvojem etnickych studii (ethnic studies) dostava multikulturni

vychové vielé pozornosti.

Na konci 60.let se vyrazné meéni spoleCenské klima a je charakteristické
potfebou uznani rdznych socidlnich skupin — Zen, sexudlné odliSnych skupin a
handicapovanych. Na pfelomu 60.-70. let pfichdzeji konkrétni plany integrace
etnickych obsahl do vSeobecnych Skolnich kurikul. Etnicky situovana témata jsou
predstavovdna tak, aby nebyla podminéna socidlnim, a v tomto pfipadé

znevyhodnujicim kontextem.

Velky ddraz zagina byt kladen na jazykové vzdélani. Vznikaji bilingvni programy
a jazykové programy pro minoritni zaky. V 70.letech se rozviji politickd teorie

multikulturalismu s dominantnim pluralistickym multikulturalismem .
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V 80.letech multikulturni vychova ziskava institucionalni podobu, zaklada se tzv.
IAIE (International Association for Intercultural Education - Mezinarodni sdruZeni pro
interkulturni vzdélavani) a MKV je postupné implementovana do Skolstvi v oblastech
vzdélavacich postupll, postojli uditelll, kurikul. Vznikaji témata nova, kterymi jsou
socialni a globalni deédictvi, mezikulturni kompetence a kritické mysSleni.

(www.ikv.varianty)

2.1 Teoretickad vychodiska multikulturni vychovy

V multikulturni vychové se obtizné hledaji jasné sméry Ci koncepty. Uplatiuje
se zde totiz rozdiln& terminologie, kterou jsou jeji jednotlivé pristupy oznaCovany, a
panuji zde také vyrazné rozdily mezi americkym a evropskym pojetim. V zahranici
dochazi v poslednich letech k zasadni proméné pojeti multikulturni vychovy. Upousti
se od pfilis zjednoduSené skupinové identifikace, vétsi draz je kladen na osobnostni,
individualni pfistup, ktery dokéaze lépe reflektovat konkrétni situaci a kulturni zkuSenost
kazdého jednotlivce. DalSim vyznamnym krokem v rdmci MKV je odklonéni od Cisté
etnického pojeti a rozSifeni o praci s dalSimi odliSnosti, napf. s problematikou genderu,

socialniho statusu nebo nabozenského vyznani.

V Ceském prostfedi se dosud vyuka MKV zaméfuje na pfipravu studentll a
uciteld na setkani s rliznymi narodnostnimi i etnickymi skupinami, které Zziji na tzemi

Ceské republiky.

2.2 Kulturné-standardni pfistup

V pojeti multikulturni vychovy Ize dnes rozliSit dva zé&kladni principy, z kterych
mlze MKV vychazet: jednim je koncept zaméfeny primarné na skupinové
prislusnosti-tzv. Kulturné-standardni pfistup. Tento pfistup vychazi z pfedpokladu, Ze
sociokulturni — tedy etnické, narodnostni a dalSi skupiny maji specifické znaky, které
vytvéfi rozdily a zapficifiuji nedorozuméni v interkulturnich kontaktech. Tento pfistup
je zaloZen na presvédceni, Ze pro zlepseni vzajemnych interkulturnich vztah( je nutné
tyto rozdily pochopit a naucit se je respektovat. MKV se proto v tomto pojeti zaméruje
predevSim na seznadmeni se s presnou charakteristikou a aspekty jednotlivych
,ohrani¢enych® kultur a zplsoby, jakymi se tyto kultury projevuji a nasledné je umét

predat studentdim.
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,Zminéna sociokulturni skupina byva definovana nasledujicim zplsobem na zakladé :

* rasy, barvy pleti (aCkoliv jsou rasistické teorie védecky neudrZitelné, barva pleti je

stéale pricinou spole¢enské nerovnosti, diskriminace a Utlaku);

vvvvvv

tzn. vrstvy vylou€ené z ucasti na Zivoté spolecnosti);

* rodoveé prislusnosti (anglicky tzv.gender: muZi — Zeny);
* jazyka, narodnosti i etnicity;

* sexualni orientace (gayové, lesbicky, bisexualoveé);

* télesné nebo dusevni handicapovanosti (vozickari, zrakové Ci sluchové postiZeni,

dusevné nemocni, mentalné handicapovani apod.);
* subkulturni prislusnosti (sprayeri, punks, ,,skejtaci“, skinheads, rastafariani....)".

(www.ikv.varianty).

V 90. letech se kulturné-standardni pfistup vyznamné prosadil i v Ceské
republice a pfi praci s MKV je ve vzdélavaci praxi dosud nejvice vyuzivan. V eském
prostfedi tento nazev zavedla pfedevsim Dana Moree a Karl Heinz Bittl.. Tento pfistup
ma nékteré nesporné prinosy, prfedevsSim v ramci rozSifeni znalosti a pfipravu na
moznou odlidnost, ale i své limity. Prvnim omezenim je skuteCnost, Ze se pouze
podtrhuji jasné odliSnosti, kterymi mohou byt jiny jazyk, tradice, oble€eni, gastronomie.
HIubsi sféry kultury, které mohou mnohem vyraznéji ovlivnit odliSny zplsob chovani a
jednani, ale zlstavaji Casto skryty. DalSim UGskalim tohoto pfistupu je jeho silny diraz
na skupinové identity. Kulturné-standardni pfistup vytvafi charakteristiky, které predem

omezuji nase vnimani druhych a které mize vést k mylnym dojmdm.

Spole€nost se nasledné déli na dvé skupiny — my a ti druzi (napf. jina
narodnost, jiny handicap, jind sexualni orientace). Z tohoto rozdéleni mlize vyplyvat, ze
Vietnamci maji stejné zvyky, mluvi Spatné Cesky, apod. Pfitom je tfeba rozlisit, Ze
zkuSenost a jazykova vybavenost viethamského ditéte narozeného v Ceské republice

bude pravdépodobné jina, nez dité, které Zilo cely zivot ve Vietnamu.

Ve snaze vysvétlit rozdilnost jednani se tento pfistup az nadbyte¢né vénuje
predstavovani a popisu skupinovych odliSnosti, které mohou vyvolat spiSe pocit

odcizeni nez vzajemné blizkosti a porozumeéni.
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2.3 Transkulturni pFistup

Druhym stéZejnim pfistupem v multikulturni vychové je transkulturni pfistup.
Tento pfistup z velké Casti pokraCuje tam, kde kulturné-standardni pfistup konci a dale
jen problematizuje. Ukazuje, Ze pro praci s kulturni rozmanitosti je v souc¢asné dobé
nutné umét nejprve spravné hledat priciny rozdild a dokazat je chapat ve vztahu ke
konkrétnimu Clovéku a jeho charakteristikam. Transkulturni pfistup proto vice nez o
charakteristikach urCitych skupin mluvi o zkuSenostech jednotlivce, které spoluvytvari
jeho kulturu a které se pak pfi vzdjemném dialogu s ostatnimi projevuji pravé jako

kulturni rozdily.

Rozvoj transkulturniho pfistupu je v evropskych zemich spojeny pfedevSim se
vzrlstajici migraci a o otevirdnim trzniho prostoru. To s sebou pfinasi stale
intenzivné&jsi prolindni mezi kulturami, na které transkulturni pfistup upozorfiuje. Tato
skute€nost ma vyrazny vliv pfedevSim na vnimani narodniho Ci etnického ramce
kultury a jeji dilezitosti. Zatimco kulturné-standardni forma MKV priklada ¢lenstvi pravé
v téchto skupindch nejvétsi vyznam a odvozuje od nich identitu jedince (jez je
povazovana za neménnou), transkulturni pfistup tuto skute¢nost relativizuje a doklada
to na konceptu tzv. mnohonésobné identity. Tvrdi, Ze v sou¢asném svété neziji clenove
jasné definovanych skupin a Ze v disledku vétsi otevienosti a propojenosti svéta, ve
kterém Casté&ji dochazi k setkavani se s kulturni rozdilnosti, se jiz hranice statd nekryji
s hranicemi etnickych a narodnostnich skupin. VétSina z nas totiz Zije ve vice
kulturnich vztazich a stéle ¢astéji se setkava a je ovlivihiovana jinymi kulturami. (Projekt
Varianty,2009).

Jednim z hlavnich ddvodd, ktery vedl k rozvoiji transkulturniho pfistupu v oblasti
multikulturni vychovy a vzdélavani viibec, bylo nesnaZit se déti z odlidného kulturniho
prostiedi pfizplsobovat vétsing, ale snaZit se zapojit vétSinu i mensinu do spole¢ného
dialogu, ktery jim dovoli poznat jak svoji vlastni kulturu, tak zaroveri umozni vznik
prostoru mezi kulturami navzajem. Pravé tento dialog je jednim z dalich ddlezitych
aspektl transkulturniho pfistupu, protoZze prostfednictvim druhych nachazi ¢lovék
urcité aspekty sebe sama. Pfipravuje ho na setkani a pochopeni odliSnosti u druhych,

zaroven vSak také na promény, které kontakt s jinou kulturou pfinasi jemu.
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Tento pfistup pracuje velmi ¢asto s hodnotami a pfedevsim s autentickymi situacemi,

jako je napf. konflikt, diskriminace, dilema, apod.

V praktické roviné je transkulturni pfistup vice zastoupen osobnimi pfib&hy
zalozenych na zku$enostech jednotlived se Zivotem v multikulturni spoleénosti.
Ukazuje pestrost a rozdilnost prozitkd v béZnych situacich a zaroven upozoriiuje i na
skute€nost, Ze se tyto prozitky mohou lisit i u pfislusnikd, které vnimame jako

jednotnou sociokulturni skupinu.

,Ve vztahu k transkulturnimu konceptu pak ani multikulturni vychova neni jiZ jen
zplsobem, jak predavat informace o téch ,druhych“ (Vietnamcich, Romech,

Ukrajincich, homosexudlech, véficich atd.), ale cestou, jak budovat otevienost,

podporovat pluralistické mysleni a individualni pristup.”

,Cile multikulturni vychovy podle transkulturniho pristupu :
* Naucit se reflektovat viastni kulturni identitu a jeji promény.
» Naucit se vnimat kulturni rozdily v konkrétnich situacich.

* Prostfednictvim tréninku dokéazat resit tyto situace.” (Projekt Varianty, s.125).

Diraz na transkulturni pfistup umoziuje, aby MKV misto stereotypniho ¢lenéni
stavéla do centra pozornosti zkuSenosti jednotlivce, jeho kulturu, kterd se teprve v
integraci s druhymi projevuje jako kulturni rozdil. OdliSnost tak neni vnimana jako
neménny rys skupiny, ale jako odliSnost v identité jedince, kter4 se v zavislosti na
misté a ase miZe ménit.

Spole¢nost Clovék v tisni, o.p.s. v rdmci seminafe ,Multikulturni vychovy a
osobnostniho pfistupu® zaclenuje aktivitu Ja jako jiny, ve kterém se maji posluchaci
zamyslet nad osobni zkuSenosti, kdy citili svoji odliSnost v{ci okolnimu prostfedi. Na
zakladé vlastniho prozitku se Ize lépe vcitit do pocitd druhych a vyhnout se tak

negativnim stereotyplm.
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Pro tuto aktivitu, kde v nds evokuje situaci, ve které se jedinec citil jako jiny
existuje dle P. Morvayové ,multikulturni rovnice“. RozliSuje se a) jak se Clovék v této
situaci citil — jednim slovem (osaméle, zoufale, ukfivdéné.....) b) jak se Clovék v danou
chvili choval (ml¢enlivost, stagnace, frustrace, rozlobené...) a za c) co bylo pfi€inou

tohoto chovani, odliSnosti (vzdélani, narodnost, pohlavi, inteligence...).

Smyslem pochopeni této rovnice je vciténi se do situace, kdy lidé, ktefi se v

urCité skupiné odliSuji — viz ¢, se proto mohou chovat — viz b) a mohou se citit — viz a).

V Ceské republice je transkulturni pfistup vyuZzivan méné nez
kulturné-standardni, pfitom by mél byt naopak preferovan z ddvodu jedineéného

pfistupu k jedinci a k jeho individualnim potfebam.
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3. MKV VE VZDELAVACICH PROGRAMECH

3.1. Pfistupy Evropské unie a Rady Evropy

Multikulturni vychovu neboli pro tuto oblast vhodné&jsi pojem interkulturni
vzdélavani je mozné chapat jako cilenou a zdmérnou pfipravu na Zivot v multikulturni
realité. Rada Evropy (Council of Europe) je mezivladni organizace, kterd& méa dnes 47
¢lenli a 6 zemi mé status pozorovatele a jejimz ¢lenem je i Ceskéa republika, se tomuto
tématu v poslednich dobé intenzivné vénovala. Byly vydavany koncepcni materiély, jak

tento predmét ve Skolach evropskych zemi realizovat.

L~Jakousi ,bibli“ se stala v této oblasti kniha ,Teaching about Europe“ , ktera
obsahuje metodické navody k tomu, co a jak ve Skolach vyucCovat za ucelem utvareni
tzv.evropské identity“. (M. Shennan,1991 in Prlicha).

Pilotnimi zemé&mi se staly Svycarsko, Italie, Spané&lsko a Francie, které se tési
velkému poctu imigrantl. Pravé kvdli migraci se tyto zemé stavaji multikulturnimi a
kladou si za cil pochopeni a sziti se s ostatnimi narodnostnimi menSinami. Bohuzel i v
téchto zemich se objevuji negativni postoje v0c¢i skupinam imigrantl a zavedeni

interkulturniho vzdélavani do skol mlze byt velice obtizné.

Postoj Organizace pro hospodéafskou spolupraci a rozvoj (OECD=0rganisation
for Economic Co-operation and Development), jak uvadi Prlcha, je zaméfena
predevdim na ekonomicky rozvoj jednotlivych statl, ale i zde najdeme souvisejici
¢innosti v oblasti vzdélavani a rovnéz i o problematice multikulturni vychovy. (Prlicha,
2001).

Podle S.Churchilla (1987) se jednd o sedm zakladnich typl realizace

uplatiované v zemich OECD :

Kulturni homogenizace skupin — pokud v ramci vyu€ovani Zak neovlada jazyk, ve
kterém je vyuCovani vedeno, je zafazen s ostatnimi Zaky podobné kulturni pfislusSnosti

do jedné skupiny.

Eliminace negativnich prvkl v kurikulech — v disledku tlaku ze strany ochrancd
lidskych prav byly prepsany nékteré ucebnice a vyukové materialy zplsobem, ktery

odstranoval negativni stereotypy a vice daval vyniknout pfistupu MKV.
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Zafazovani kulturné relevantnich obsahll ve vzdélavacich programech — v
nékterych zemich jsou provadény pouze minimalni zmény ve vzdélavacich
programech. Naopak ve vzdélavacich programech napf. Nového Zélandu zarazuji
velmi podrobné ucebni latku o Maorech a maorské kultufe pro vSechny zZaky. Maorové
predstavuji plvodni polynéské obyvatelstvo, ktefi byly donedavna znevyhodnéni jako
minoritni populace. Vétsiné lidi se dnes vybavi pfi popisu maorského obyvatelstva
divérné razny tanec, ktery predvadéji novozélandskd sportovni muzstva pred

zaCatkem mezistatnich utkani.

Uznani minoritniho jazyka — pfestoze je jazyk integralni soucasti kultury,
~mnohé zemé proklamujici multikulturni vychovu se brani tomu, aby zarazovaly ve
Skolach vyuku v jazyce minorit. Toto uznani by se mélo realizovat pro dva ucely:
Jednak aby byl minoritni jazyk vyuCovacim jazykem pro déti pFislusné minoritni
skupiny, jednak aby se staval vyuCovacim predmétem pro Zéky majoritni populace.
(Poznamka autora: Tento poZadavek je jiZz po léta splfiovan ve Finsku, v postaveni

Svédstiny jako jazyka minority).“ (Churchill in Priicha, 2001, s.80-81)

Proskolovani pedagogickych pracovnikll — vétSsina zemi OECD organizuje
rizné seminare a odborna Skoleni pro ucitele a Skolské manaZzery se zaméfenim na
nezbytnou citlivost a pochopeni v otdzce etnickych minorit. Na téchto seminafich se
dozvidaji informace o zplsobu Zivota a ofekavanich predstavitelll minorit, s jejichz
détmi se ucitelé setkavaji ve Skolach. ,Jen v nékolika zemich (napf. ve Svédsku) je

vSak multikulturni vychova zafazena jako soucast pripravy budoucich uciteld
(Churchill in Priicha, 2001, s.80-81).

Zajistovani pedagogickych pracovnikl z téZe kulturni skupiny — povaZuje se za
dilezité, aby Zaci kazdé kulturni skupiny méli ve Skolach “své“ uditele, ktefi budou
ovladat jejich jazyk. Ve vétsiné zemich OECD se vSak tento poZadavek nedafri
napliiovat kvili nedostatku téchto kvalifikovanych pracovnikd. V takovychto pfipadech

je vyuzivano sluzeb polokvalifikovanych asistent( uciteld.
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Poskytovani multikulturnich informaci pro jiné nez minoritni skupiny — ,multikultuni
programy nejsou omezovany jen na Skolu, ale jsou vyvijeny i pro ostatni majoritni
populaci. Uelem je péstovat v obyvatelstvu pozitivni postoje ke kulturnim
diferenciacim“ (Churchill in Prdcha, 2001, s.80-81).

3.2 Realizace MKV v ramci Evropské unie

S prohlubujici se ekonomickou integraci Evropy a globalizaci svétového
hospodarstvi dochazi v ramci Evropské unie ke stale CastéjSimu stfetavani lidi s
odliSnym kulturné-historickym zazemim. Sama Evropa je multikulturni a kulturni
odliSnost se diky legalni, ale také nelegalni mobilité pracovnich sil stale prohlubuje.
Zretelné se zacina projevovat, Ze naplnéni Dohody o Evropské unii je mozné pouze na
zakladé vychovy lidi k setkavani rozdilnych kultur, vychovy k toleranci a respektu, k
neméné dllezité vyméné nazord a zkusenosti.

,Evropska unie vyvinula fadu projektl a programi pro realizaci interkulturni
vychovy. Jednim z nich je projekt Rozvijeni interkultuniho nazoru (Developing an
Intercultural Outlook, 1997). Jde o projekt obsahujici navody a cvi¢eni k tomu, aby
rizné spolecenské organizace a skupiny mohly uskutecriovat akce zamérené proti
rasismu.“.(Churchill in Prlcha, 2001, s.81). Jako priklad Ize uvést Reflexe

interkulturnich vyznamd.

Realizace téchto projektl na narodni Urovni je stale nedostatec¢na, protoze
interkulturni vychova nebyla zdaleka zavedena do vSech zemi Evropské unie.
Povzbuzujicim zjisténim je, Ze Ceska republika spolu s Danskem, Holandskem, Velku
Britanii, Norskem je uvadéna jako zemé, kde interkulturni vzdélavani bylo zavedeno.
~La République tcheque dispose d'une évaluation globale de I'approche interculturelle
dans le systéeme scolaire, mais aussi de moyens spécifiques de contrdle des pratiques
dans les écoles. Les inspecteurs vérifient réguliérement que les personnels des écoles
appliquent la directive du ministere de I'Education, de la jeunesse et des sports visant
a lutter contre l'intolérence, le racisme et la xénohobie dans les écoles. Elle promeut
notamment l'enseignement de la compréhension des différences entre les personnes

et leur valorisation, ainsi que le respect de chaque individu, minorité, ou culture.”

(Ceské republika poskytuje hodnoceni multikulturni vychovy ve Skolském systému, ale
rovnéz kontrolni specifické prostfedky, které jsou vyuzivany na Skolach. Inspektofi ve

Skolach pravidelné kontroluji, zda jsou respektovana nafizeni Ministerstva 3kolstvi,
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mladeZe a télovychovy, ktera se zaméruji na boj proti netoleranci, rasismu a xenofobii.
Ve vyu€ovani se prosazuje pochopeni a respekt kazdého jedince, menSiny ¢i kultury).
(http://www.inrp.fr/vst [on line] 2003-UInstitut National de Recherche Pédagogique

Mezindrodni institut pro vyzkum ve vzdelavani, Lyon).

V pfirucce pro zpracovani a realizaci kurikul pro vicejazycné a interkulturni
vzdélavani z roku 2010 je v ramci interkulturniho vzdélavani uvedeno nasleduijici:
LVicejazyCna a interkultuni kompetence je schopnost vyuZivat repertoar vétsiho
mnoZstvi lingvistickych a kulturnich zdroji pro uspokojovani komunikacnich potreb
nebo k interakci s lidmi z jiného prostiedi a kontext(, a tim dale tento repertoar
obohacovat. Vicejazyéna kompetence se vztahuje k repertoaru zdroji, které jedinci,
ktefi se vzdélavaji, ziskavaji ve vsech jazycich, které znaji nebo kterym se uci, a ke
kompetencim, které souviseji s kulturami, jeZ jsou s danymi jazyky spojeny (vyucovaci
jazyky, regiondini jazyky a jazyky mensin, stejné jako jazyky migrant, moderni cizi
nebo klasické jazyky). Interkulturni kompetence zjednodusuje pochopeni odliSnosti,
zajisStuje kognitivni a emocni propojeni mezi minulymi a novymi zkuSenostmi
vyplyvajicimi z odliSnosti, je prostrednikem mezi ¢leny dvou (nebo vice) socialnich

skupin a jejich kultur a zpochybriuje domnénky o viastni kulture a prostredi.”

Tento dokument byl vypracovan pro Forum politiky ,Pravo na kvalitu a rovnost

ve vzdélavani-role lingvistickych a interkulturnich kompetenci®.

(http://www.msmt.cz/file/19167 [on line 2010]).

Dokumenty Evropské unie podobné jako dokumenty Rady Evropy maji
proklamativni charakter. LepSi pfehled o fungovani interkultuni vychovy v zemich
Evropské unie nam poskytuje dokument ,Intercultural Education in the European
Union: Local, Regional and Interregional Activities* (Prlicha, 1999). V tomto dokumentu
se jedna o projekty, programy, zaméfené na vyuku jazyk{ v multikulturni spole¢nosti,
integraci zakd z minoritnich skupin, z rliznych etnickych spolecenstvi a v neposledni

fadé podporovanim interkulturniho pfistupu ve Skolnim vyu€ovani.
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3.3 Praxe multikulturni vychovy v nékterych zemich Evropské unie

O pfikladnosti fungovani multikulturni vychovy do Skolnich oshov ve

skandinavskych zemich, zejména ve Svédsku bylo zmifiovano v odst. 2.1

Svédsko bylo ve své historii pomérné etnicky homogenni aZ do 60.let, kdy se
tato zemé stavala cilovou zemi imigrantd a uprchlikl z mnoha zemi. Nejvétsi etnické
skupiny ve Svédsku jsou finska, Spanélska, arabska, srbochorvatska, polska a turecka.
Tato situace si vyZadala nezbytna opatfeni pro multikulturni vychovu nejen

legislativniho charakteru, ale bylo potfeba zaveést i pedagogicka opatfeni.

Statni legislativa reagovala velmi vstficné, jak doklada ,Zakon o imigrantech a
menSinach, ve kterém je uvedeno nasledujici : ,Vyzkum osvojovani jazyka a
bilingvismu dokazuje, Ze déti, které nemaji moznost se vzdélavat ve svém mateiském
jazyce a prochazeji vyukou jen v cizim jazyce, jsou v nevyhodé po strance
intelektového a emocionalniho rozvoje. Na druhé strané osvojovani ciziho jazyka je
znacCné usnadriovano, jestlize dité si dobie osvojilo matersky jazyk. Z toho divodu
musi byt ve Skolském systému vénovan prostor na vzdélavani vSech déti v jejich

materském jazyce.“ (Prlicha, 2001, s.88).

Tento ,Svédsky model* na svoji dobu velmi pokrokovy, legislativné schvéleny
Svédskym parlamentem jiz v roce 1975, je povaZzovan za konkrétni doklad o fungovani
multikulturni vychovy ve Skolach. Je na ném doloZen princip rovnych pfilezitosti ve
vzdélani.

Co se tyCe jazykové vybavenosti déti z pfistéhovatelskych rodin, Svédsky model
jim zarucuje bilingvalnost, pokud si to rodiCe preji. Jedna se o ovladani jazyka nejen
svého etnika, ale zarovei i jazyka hostitelské zemé — Svédska.

Vyhody vyuzivani tohoto modelu jsou oboustranné, v budoucnosti takto

jazykové vybavené déti se lépe uplatiuji nejen na Svédském trhu prace, ale jsou

dobrym pfinosem i pro mezinarodni kontakty a kulturni vymeénu.

Jldea multikulturalismu ve Svédsku se netykd jen jazykového vzdélavani. V
roce 1985 rozhodl Svédsky parlament, Ze multikulturni pristup musi byt uplatfiovan ve

vzdélavani ve vsech trovnich a typech skol“ (Prlicha, 2001, s.89).
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3.3.1 Finsko-Svédské vztahy

Podobny vyucovaci model byl zaznamenan ve Finsku, kde je rovnéz silna
podpora jazyka a kultury déti imigrantli, zejména pro Laponce. ,Podle nového
ramcového kurikula pro zakladni vzdélavani (od roku 2004) pro né mohou Skoly
organizovat vyuku materského jazyka, a to v rozsahu 2 hodin tydné jako doplriku k
normalnimu vyucovéani. Na konci Skolniho roku Zéaci dostavaji certifikat s celkovym
hodnocenim jejich vysledki v tomto doplrikovém vzdélavani.“ (Pricha, 2006, s.144).
Zajimavé je rovnéz zjisténi, ze na zakladnich Skolach, byt i v malé obci je povinno
vedeni Skoly zajistit vyuku v matefském jazyce minorit jiz tam, kde jsou 3 Zaci tohoto

etnika.

~Jaka zavaznost se priklada vyucovani laponstiny je patrné | z toho, Ze
dokument kurikulum pro povinné zakladni vzdélavani (Curriculum Guidelines, 1990)
obsahuje ¢asti psané pfimo v laponském jazyce a paralelné v norstiné.....Skolni
edukace Laponcu sleduje dva cile. Jednim cilem je vzdélavat je tak, aby si kompletné
osvojovali laponsky jazyk a kulturu. Druhym cilem je dosahovat toho, aby laponsti Zaci
byli bilingvni, a tim jim umoZriovat, aby se citili doma ve dvou kulturach, tj.laponské a

norské.“ (Curriculum Guidelines in Prlicha, 2006, s.156).

»Finské Skolni vzdélavani ma jednu specificnost. Jiz od 60.let minulého stoleti
se v cilech a obsahu Skolniho vzdélavani (na urovni zakladni a stfedni Skoly)
zddrazriovala tzv. internacionalni vychova. Tento pojem je zaloZen na celkovém
pristupu Fin( k ostatnimu svétu, jak se to promita i v tradic¢nich principech finské
zahraniCni politiky — na jedné strané zachovani neutrality zemé, na druhé strané snaha

o velmi aktivni spolupréaci se vsemi zemémi“ (Prlicha, 2006, s.167).

Ve Finsku se pouziva terminu internacionalni vychova, ale jedna se ve své
podstaté o synonymum slovniho spojeni multikulturni vychova. Existuje Ramcovy
vzdélavaci program s pfesnym ndzvem Ramcové kurikulum pro jednotnou Skolu, ktery
plati do roku 2004 a ve kterém byla internaciondlni vychova definovana takto:
LInternaciondlni vychova je zacilena na to, aby u Zaku vytvarela poznatky o jinych
kulturach, aby jim umoZriovala témto kulturam porozumét a chapat, Ze lidska

ddstojnost a prava se nevztahuji na vsechny lidi.“.(Prlicha, 2006, s.167).
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Od roku 2004 vzeSlo v platnost nové kurikulum, ve kterém slovo kultura méa

velmi dllezité zastoupeni, je jednou z prioritnich hodnot vzdélavani.

LZakladem vzdélavani je finska kultura, ktera se vyvinula v interakci s kulturami
autochtonni populace (tj.Laponcl), skandinavskych zemi a Evropy. Vyucovani musi
zohledriovat narodni specifika, dva narodni jazyky, dvé narodni cirkve, laponskou a
jiné minority. Vyucovani ma vést k formovani identity Zak( v ramci finské spolecnosti.
Ma vést k podpore tolerance a interkulturniho porozuméni. Zaroveri ma byt vzdélavani

nekonfesni a politicky neutraini.“ (Pricha, 2006,s.168).

Jedinou zvlastnosti je zdlraziovani prindleZitosti Fina ke kultufe Skandinavie.
Kulturni identita ma byt utvarena nejprve jako identita Fina, potom Skandinavce a
posléze jako Evropana. V naSi podobé vyucovani se takovato podobnost nevyskytuje.
Malokdo z ¢eskych obcéan( fekne, Ze se citi nejprve z pohledu kulturni identity jako

Cech a potom jako Evropan. Tato souvztaznost identity neni zatim vybudovana.

3.3.2 Francouzsko-ceské vztahy

NaSe vzdélavaci systémy se li5i v mnoha ohledech: zavazné a jednotné
vzdélavaci programy, statni maturita, statut pedagogt, ktefi jsou statnimi zaméstnanci,
velmi omezend autonomie 3kolskych zafizeni, moznost volby Skoly stale ve zna¢né

mife zavisejici na spadovych oblastech — to vSe je charakteristické pro Francii.

Naopak Ceské Skolstvi se vyznaCuje napfiklad tim, Ze vedeni Skol samo
zodpovida za podrobné rozpracované programy, vybér a pfijimani pedagogickych
pracovnikll a pribéh maturit. Pfijimaci zkousky zde predstavuji formu selekce Zakd.
Oba systémy, jejichz dnesni podobu ovliviiuje rozdilna minulost, maji nicméné tradici

setkavani a kontaktd.

Ve 20.letech byly ve Francii zaloZeny francouzsko-Ceské sekce mezi obéma
zemémi po 1l.svétové valce, po niz doslo k vytvofeni samostatného Ceskoslovenského
statu. Sekce v Nimes a v Dijonu funguji dosud. Kromé toho existuji i v Ceské republice
Gtyfi tzv.bilingvni sekce, kde se kromé vyuky francouzského jazyka a literatury
prednéseji francouzsky jesté déjepis, zemépis, fyzika a matematika. Zavér studia
pfedstavuje bilingvni maturitni zkouSka. Napt. francouzské lyceum, které ma v
nékterych tfidach témeér 50% Ceskych zakl a které nabizi integracni bilingvni sekci, se
stalo dlstojnym pokraovatelem téchto tradic. Zaroven z nich té€zi mnohé prvky,

uzitecné pro adaptaci v mistnich ¢eskych podminkach.
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3.3.4 Multikulturni vychova v Ceské republice

V Ceské republice se multikulturni vychova stala soucasti Skolskych osnov
koncem 90.let a to predevsim diky pUsobeni neziskovych organizaci. V roce 2001 tzv.
Bila kniha (Narodni program rozvoje vzdé&lavani v Ceské republice) vénuje velkou

pozornost MKV. Jde o nasledujici hlavni cile:

»* Multikulturni vychova na zakladé poskytovani informaci o vSech mensinach,

zejména romské, Zidovské a némecké, jejich osudech a kulture, utvafi vztahy v

porozumeéni a sounaleZitosti s nimi.

* Vychova k partnerstvi, spolupraci a solidarité znamena usilovat o Zivot bez
konfliktG a negativnich postoji ve spolecCenstvi riznych narodd, jazyki, mensin a
kultur, byt schopen respektovat i znacné odlisSnosti mezi lidmi a kulturami dnesniho
svéta.“.(Bila kniha,2001).

Od roku 2004 je MKV jako prlifezové téma soucasti Ramcového vzdélavaciho
programu (RVP) a je ukotven ve Skolském zakonu €.561/2004. Co se tyce
vyucovaciho jazyka a vzdélavani prislusnik(l narodnostnich mensin, je v paragrafu 13

Vyucovaci jazyk uzakonéno nasleduijici:
1) Vyucovacim jazykem je jazyk Cesky.

2) Prisludnikdm narodnostnich mensin se zajistuje pravo na vzdélavani v jazyce
narodnostni mensiny, a to za podminek stanovenych v paragrafu 14 (Obec, kraj, popf.
Ministerstvo zajiStuje pro pfislusniky narodnostnich mensin vzdélavani v jazyce
narodnostni mensiny v matefskych, zakladnich a stfednich 3kolach, a to v obcich, v
nichz byl v souladu se zvlastnim pravnim predpisem zfizen vybor pro narodnostni

mensiny, pokud jsou splnény podminky stanovené timto zakonem.

Podle RVP ma multikulturni vychova spiSe mezipfedmétovy charakter, tzn ze
prochazi jednotlivymi pfedméty a vzdélavacimi oblastmi, ale netvofi celkovou
specificky uzavienou oblast. V Ceské republice bylo vytvoreni t&chto kurikularnich
dokumentl uréeno Narodnimu Ustavu odborného vzdélavani a Vyzkumnému Ustavu

pedagogickému.
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~Multikulturni vychova jako prirezové téma prispiva k naplriovani vzdélavaci
strategie jiZz na drovni obecnych vzdélavacich cili a kliCovych kompetenci. Podle
Skolského zakona nema byt posuzovano vyhradné mnoZstvi znalosti, které studenti

ziskaji, ale predevsim Sife dovednosti, které se u nich rozvinou.“ (Varianty,2010)
MKV rozviji pfedevsim dvé klicové kompetence :
1) kompetenci sociéalni a personalni:

« Zak prispiva k upevriovani dobrych mezilidskych vztah( na zakladé

ohleduplnosti a ucty pri jednani s druhymi lidmi;
2) kompetenci obCanskou:

» Zak respektuje presvédcCeni druhych lidi, je schopen vcitit se do situace
ostatnich lidi, odmita dtlak a hrubé zachazeni;

 Zak respektuje, chrani a ocenuje nase tradice a kulturni i historické dédictvi

V Ceské roving prifezové téma multikulturni vychovy neni automaticky
ukotveno, témata uvedend v RVP jsou bud velmi obecna, nebo jsou predevsim
zaméfenda na kulturni skupiny a jejich koexistenci. V této praci bylo rovnéz poukazano
na fakt, Ze na Ceskych Skolach se vice pouziva kulturné-standardniho pfistupu, ktery je
zaloZen na skupinovém modelu s dlrazem na etnickou odliSnost jedince. V ostatnich
zemich je od tohoto modelu upousténo a naopak prevlada pristup transkulturni.
Bohuzel se i stavd, Ze Skola potvrzuje, Ze bude edukovat prvky MKV, ale v praxi se tak
nedgje.

| tak toto téma pfinasi do Ceskych Skol nové téma diverzity, které je zavazné pro

vSechny pedagogy. Jde tedy o téma, které neni zcela jasné zapsano v kurikularnich

dokumentech.

3.4 Vzdélavaci programy -Svédsko, Finsko, Francie

M w v

pripravenost uciteld, ktefi by se s timto tématem a s jeho principy méli ztotoznit. Jiz ve
zmifiovaném Svédsku se to v3ak pfilis nedafi pfedeviim z ddvodu nedostatku
kvalifikovanych, jazykové vybavenych uditelll, ktefi by mohli vyucovat v jazyce pro

méné pocetné etnické skupiny zaku.
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Vyznam, ktery se ve Finsku pfiklada multikulturni vychové ve Skolach, se
projevuje i v tom, Ze byly vytvofeny specialni programy multikulturni vychovy na Grovni
magisterského studia, které opraviuji absolventy k ucCitelské praxi. Do toho
vzdélavaciho programu jsou zapojeni nejen samotni finsti studenti, ale i zahrani¢ni

studenti z rGiznych etnickych skupin.

Ve Francii uvadi vysokoskolska pedagozka a specialistka na interkulturni
vzdélavani, Abdallah-Pretceille, Ze: ,aborde la question de I'éducation interculturelle

en insistant sur les quatre points suivants :

1) la plupart de nos sociétés sont devenues multiculturelles et le seront toujours

davantage;
2) chaque culture a ses spécificités, comme telles respectables;
3) le multiculturalisme est potentiellement une richesse;

4) il s’agit de prendre des mesures en faveur d’une interpénétration entre toutes les
cultures, permettant de mettre le multiculturel en mouvement tout en veillant a ce que

les identités spécifiques de chacune des cultures ne soient pas gommées. ,,

M. Abdallah-Pretceille (1999, p. 81)

M. Abdallah-Pretceille (1996) fika, Ze reSeni multikulturni vychovy Ize rozdélit do 4
bodd:

1) vétsina nasi spolecnosti je multikulturni a zistane i nadale prinosem;
2) kaZda spole¢nost ma sva specifika, zvlastnosti, ktera se respektuji;
3) multikulturalismus je bohatstvim do budoucna;

4) je nutné prijmout opatreni transdisciplinarniho charakteru mezi kulturami tak, aby
byl multikulturalismus zaveden citlivym zplsobem, ktery by zaroveri zachoval

rozdilnosti ostatnich kultur).

Skola by méla t&Zit z této kulturni rozdilnosti. Pro J. Gabry, profesorku z Institutu
mezinarodnich studii znamend interkulturni vychova nasledujici ,Ni anecdotique, ni
patchwork de traits culturels, ni réductrice, l'interculturalité se doit d'étre plutét une
attitude d’esprit, un comportement, un fil conducteur de la pensée, une grille d’analyse
qui permettrait d’'observer les symboles et les codes d’une société ....... toute culture

est interculturelle et tout homme est pluridimensionnel.”
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(V prekladu: Ani vedlejsi zaleZitosti, ani ,patchworkem* (skladankou) kulturnich
odlisnosti, interkulturalita by méla byt spiSe duchovnim postojem, chovanim,
privodcem nasich myslenek, analytickou miiZkou, kterd by pozorovala jednotlivé

symboly a kody ve spolecnositi........ kaZzda kultura ma mezikulturni rozmér a kazdy
Clovék je mnohorozmérny.).( Gabry, 1985, str.28).

Je dllezité poznamenat, Zze v zahrani¢i byl termin multikulturni vychova
nahrazen slovem interkulturni. Zarovern se nahrazuje slovo ,vychova“ pojmem
Lvzdélavani*. V anglickém jazyce je presny preklad multikulturni vychovy- ,multicultural
Leducation”, kdy slovo education je zaroveri vychova a vzdélavani, ale také
pedagogika. Ve francouzském prekladu je to obdobné, uZiva se pojmu éducation

interculturelle.

3.5 Ceska republika a MKV ve vzdélavacich programech

V roce 1999 vydalo MSMT metodicky pokyn &.j. 14 423/99-22 za Ucelem vychovy
proti projeviim rasismu, xenofobie a intolerance, ktery urcil hlavni zasady vyuky MKV
na ¢eskych Skolach. Tyto Ize shrnout do nékolika bodU:
- Skolni klima podporujici respekt, partnerstvi, komunikaci a diskusi,
rozvijeni tolerantnich postojli a hodnoty Ucty k rozmanitosti,
- prlfezové zohlednéni MKV ve vSech predmétech,
- informovani o etnickych skupinéach Zijicich v CR,
- potirani projevd intolerance, xenofobie a rasismu,

- nabidka specifickych program( ve vyuce i volnocasovych aktivitach.

3.5.1 Matefska Skola

Multikulturalita ve vzdélavacich oblastech RVP PV — Materska Skola
(Marxtova, http://clanky.rvp.cz/clanek/o/p/231/MULTIKULTURNI-VYCHOVA-V-MATERS
KE-SKOLE.html/).
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Dité a jeho télo

»Tato oblast zahrnuje poznatky a dovednosti pfedevsim z oblasti zdravi a pohybu.
Kazdé dité (i to, které nerozumi) se rado hybe, proto je vhodné, zviasté v dobé
adaptace, vyuZivat her, které nevyZaduji slovni doprovod, konstruktivni a grafické
Cinnosti, smyslové hry, pri kterych se daji misto slov vyuZit obrazky (poznej, ktery druh
ovoce Jsi okusil, urcCi, ktery hudebni nastroj hral apod.), hudebni a hudebné-pohybové
hry a ¢innosti (doprovod pisné na Orffovy hudebni néstroje, vytleskavani, hra na télo
apod.), osvojovani jednoduchych pracovnich a sebeobsluZnych cinnosti (pochvala

ditéte, dité miZe pomoci mladSimu Ceskému ditéti a navazat s nim kontakt).“

Dité a jeho psychika

Obsahem této vzdélavaci oblasti je rozvijet u déti pfedevsim fecové dovednosti,
myslenkové schopnosti a vlastnosti. Hlavnim cilem integrace ditéte z cizi kultury je,
aby se bezprostiedné seznamovalo s naSim jazykem. Dulezitym prostfedkem k

lepSimu porozuméni jsou realné véci nebo obrazovy material, tedy nazornost.

Dité a ten druhy

Tato oblast se vénuje ve svych cilech a oCekavanych vystupech predevsim
dovednostem socialnim (komunikativnim). Podporuje u déti prosocialni vztahy s
vrstevniky. Déti se uCi spolu vychéazet, dorozumét se, hrat si spolu apod. Ucitelka
vytvafi dostatek pfilezitosti k verbalni a nonverbalni komunikaci ditéte s druhym
ditétem i s dospélym.

Dité a spolecnost:

V této oblasti se déti seznamuji navzidjem se zakladnimi kulturnimi a
spoleCenskymi postoji, nhdvyky a dovednostmi, uci se vzajemné toleranci, rozvoji
schopnosti Zit v multikulturni spolecnosti.

Dité a sveét:

Z&kladem této oblasti je vytvofeni povédomi o soundleZitosti s ostatnimi
zemémi a s okolnim svétem, s détmi jinych narodnosti. Osobnost predskolniho

pedagoga, jeho tvofivost a flexibilita .
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Osobnost pfed3kolniho pedagoga ovlivni psychicky vyvoj ditéte vice ¢i méné na
cely zivot. Dité si utvari postoj k détem z jinych etnik, a naopak dité z jiné etnické

skupiny se uci Zit ve spolecnosti déti majoritni spole€nosti.

.Postoj pedagoga musi byt profesionalni, vysoce citlivy a maximalné
odpovédny. Musi neustéale studovat dostupnou literaturu a o své praci premyslet a
hledat nové metody a formy prace. To, co se osvédCi a je vhodné pii praci s jednim
ditétem, nemusi byt spravné a vhodné pfii praci s druhym ditétem. Pedagog musi

neustéle hledat nové cesty a svoji praci vyhodnocovat, evaluovat ji."

3.5.2 Zzakladni skola a stfedni Skola

Schvélenim Skolského zékona €.561/2004, v pfesném znéni Zékona o
predSkolnim, zakladnim, stfednim, vy$Sim odborném a jiném vzdélavani a Ramcovém
vzdélavacim programu pro zékladni vzdélavani maji ucitelé pravomoc vytvorit si vlastni
i vzdélavaci program zaloZeny na jejich pfedstavach a zkuSenost s vyukou. Dale pak v
rdmci jednotlivych Skol Ize pomoci brainstormingu vSech pedagogickych pracovnik(
utvofit Skolni vzdélavaci program (dale jen SVP) pro zakladni vzdélavani podporujici
pedagogickou sobé&stainost se zaméfenim na potfeby Zak(. SVP jsou kurikularni
dokumenty Skolni arovné, které prezentuji podobu vzdélavani na konkrétni Skole a jeji
profilaci. SVP je zpracovan na zakladé pfislusného ramcového ramcového
vzdélavaciho programu a je povinnou soucCasti dokumentace Skoly a musi byt

pfistupny verejnosti.

Pro multikulturni vychovu si mize Skola stanovit zabezpedit takové klima Skoly,
ve kterém se budou zaci Ceské narodnosti a Zaci mensinovych narodd citit
rovnopravnég. ,Skola se zavazuje vést Zaky k toleranci a ohleduplnosti k jinym lidem, k
jejich kulturam a duchovnim hodnotam, ucit je Zit spole¢né s jinymi lidmi. Klima, ve
kterém budou v majoritni kultufe Gspésni i Zaci minorit. Naopak Zaci majorit budou
pozndvat kulturu Zaka-prislusnikG mensin. Skolni klima by mélo rovnéZ prispivat k
vzajemnému poznavani obou skupin, ke vzajemné toleranci, k odstrariovani predsudkd

a nepratelstvi vici jinym naroddm.“.(Zakon ¢.561/2004 Sb.).
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Ceska Skolni inspekce provedla vyzkum na n&hodné vybranych &eskych
Skolach. Cilem projektu bylo zjistit, jakym zplsobem tyto Skoly vyucéuji multikulturni
vychovu, jaky ji pfikladaji vyznam a které metody jsou pfi vyuce vyuzivany. Znaky,
které se casto opakovaly v navstivenych vyucCovacich hodinach hodinach  byly
nasledujici : ,ve velké vétsiné pripadl ucitelé neuvaZuji dopfedu nad naplnénim cili ,
byly voleny formy prace, kdy ucitel zistava hlavnim aktérem hodiny, informace jsou
détem predavany povétsinou frontalni cestou, déti jsou jen pasivnimi prijemci (nelze se
pak divit jejich nezdjmu o probirané téma).....Méli jsme moZnost v tomto kontextu
shlédnout napriklad pripravu tatarské omacky, protoZe na hodiné se probiralo téma
Tatafi v Cechédch a na Moravé.....skoly velmi ¢asto problematiku a smysl MKV zuZuji
na oblast zvykd, tradic, cizich kuchyni nebo odivani.“. (CSI in Liga lidskych prav
http://llp.cz/wp-content/uploads/Multikulturni_vychova_jako_soucasti_vzdelavani_na_zakladni

ch_skolach.pdf [on-line 2008]

Vhodnym studijnim materidlem pro vyuku multikulturni vychovy na zakladnich a
stfednich $koladch mohou byt slohové prace zaki italské zakladni Skoly nebo Pracovni

listy vytvofené spoleénosti Varianty pfi Clovéku v tisni.

UcCitel prvniho stupné zdékladni 3Skoly shromazdil 60 slohovych praci
neapolskych déti. Zde jsou uvedeny dveé, které by mohly byt podkladem k diskuzi mezi
zaky Ceské zakladni Skoly. Je v nich obsazeno vse, co vede k zamysSleni nad tématem
rasismu, predsudkd a k toleranci mezi jednotlivymi narody v kazdodennim Zivoté a co

by sociologicka studie stéZi mohla podat tak bezprostfedné.

»~Je podle vas spravné pohrdat Cernochy nebo jinymi lidmi, ktefi nejsou stejni
jako my?“ Pisemna odpovéd Zaka byla: ,Ja vim moc dobre, Ze vsichni budou fikat, Ze
to neni spravné, ale ja fikam, Ze to spravné je. Ja si totiz myslim, Ze lidi nejsou vSichni
stejny, jsou lidi krasny, osklivy, velky, maly, chytry a blbci. A zrovna tak jsou i rizny
narody. Napriklad ja nesnasim Némce a nenavidim je, protoZe porad vyvolavaji valku,
Anglicany nesnasim a nenavidim, protoZe tvrdéj, Ze jsou nejlepsi na svété, Francouze
nesnasim a nenavidim, protoZe s nama porad vedou valku o vino. Cernochy nemdzu
Fict, Ze nesnasim a nenavidim, protoZe mi nic neudélali, ale smrdéj, takZe se mi trochu

hnuseji. Ja mam rad jediné Italii !'!*.(M.D'Orta, 2009, s.69)
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Druhé slohovéa prace se tykala Svycarska. Zadani slohové prace znélo: ,Ugitel

N s

Svycarsko je malé zemé, ktera sousedi se Svycarskem, Itélii, Némeckem, Svycarskem
a Rakouskem. Je tam hodné jezer a hodné hor, ale more ve Svycarsku nemayj, hlavné
ne v Bernu. Svycarsko prodava zbrané do celyho svéta, protoZe aby na néj vyzréli, ale
sami nevedou ani jednu jedinou malinkatou valku. Za ty penize stavéj banky. Ale ne
dobry banky, banky pro zly lidi, hlavné pro fetaky. Kriminélnici ze Sicilie a z Ciny tam
davaji periize, cely miliardy. Pride policije, fekne Ci jsou ty periize, ja nevim, stejné ti to
nefeknu, banka je zaviena. Ale nebyla zaviena! Byla oteviena! Ve Svycarsku, kdyZ
dostanes v Neapoli nédor, v Neapoli umies, ale kdy? jedes do Svycarska, umres
pozdéjc, nebo zistanes naZivu. ProtoZe maj moc krdsny nemocnice, koberce, kytky,
Cisty schody, nikde ani jedna krysa. Ale stoji to hrozné penéz, kdyZ nedélas levotu, tak
se tam nedostanes. Staci to takle dlouhy?” (M.D'Orta, 2009, s.8)

Obé tyto slohové prace maji spolecny svét, o kterém Zz4ci piSi, svét chudého
italského jihu a jeho srovnani s ostatnimi zemémi, vidény détskyma ocima. Z praci je
znat Sife témat a svobodného prostoru, ktery ucitel dava détem k vyjadfeni. Material
mUzZe slouzit na naSich Skolach jako inspirace k sepsani podobnych témat s
multikulturni tematikou a jako nutnost hovofit na téma pfedsudky, rasismus a tolerance

na zakladnich a stfednich Skolach.

3.5.3 Vyuka MKV na vysokych Skolach

V ramci vyzkumu bylo vytipovano celkem 15 univerzitnich pracovist, kde se
vyuc€uje multikulturni vychova. DUlezitym kritériem bylo, aby byl kurz multikulturni

vychovy uréen pro studenty ucitelskych a dal$ich pedagogickych obord.
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TABULKA 1: Seznam vysokoskolskych pracovist, kde je

vyuCovana multikulturni

Zdroj: Varianty, Clovék v tisni, 2008
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vychova.:
Univerzita Fakulta Mésto Katedra/pracovisté MKV se vyuéuje
od roku
Jihoceska univerzita Pedagogicka C.Budéjovice | Katedra spole¢enskych véd 2002
Hradec Kralové Pedagogicka Hradec Kralové | Katedra pedagogiky a psychologie | 2003
Masarykova universita | Filosoficka Brno Katedra pedagogiky 2001
Masarykova universita | Pedagogicka Brno Katedra specialni pedagogiky 2001-2002
/Kabinet multikulturni vychovy (2002 vznik Kabinetu)
Ostravska univerzita Pedagogicka Ostrava Katedra pedagogiky 1999
Palackého Pedagogicka Olomouc Katedra pedagogiky nezjisténo
Palackého Pedagogicka Olomouc Katedra spolecenskych véd 2002
UJAK Praha Katedra specialni pedagogiky 2003
UJEP Pedagogicka Ustin.L. Centrum interkulturniho vzdélavani | 2002
UK Filosoficka Praha Katedra pedagogiky 1993-1994
UK Filosoficka Praha Katedra andragogiky 2004
UK Pedagogicka Praha Katedra pedagogiky 1998
Univerzita Pardubice Filosoficka Pardubice Katedra véd o vychoveé 2000
Univerzita Tomase Bati | Humanitnich studii | Zlin Ustav pedagogickych véd 2003
z¢u Pedagogicka Plzen Katedra pedagogiky 2002
Zdroj: Varianty, Clovék v tisni, 2008
Tabulka 2 Prehled kurzl/predmétd MKV/IKV, které fakulta nabizi :
TABULKA 2: Vyjmenuijte kurzy/predméty MKV/KY, které fakulta nabizi.
Univerzita Fakulta Katedra jistav Nizev kurzu Povinny/
volitelny
kurz
Palackého Pedagogicka | Katedra spoletenskych vad Multikulturalita-interkulturni | volitelny
wychova
Palackeho Pedagogicka | Katedra spoletenskych vad Multikulturalita- interkulturni | wolitelny
vadélavani
UJAK katedra spedidinl pedagogiky Multikulturni tolerance povinmy
LJAK katedra specidinl pedagogiky Multikulturni wychova povinny
Univerzita Pardubice | Filosoficka Katedra wéd o wychove Ceské mensinove skolstvi wolitelny
v zahraniti
Univerzita Tomate humanitnich | Ustav pedagogickych ved Multikufturni vychova povinmy
Bati studil a postaveni mensin - pro
denni




Z dotazovanych osob absolvovali Ctyfi respondenti vice vysokych Skol.
Jedenact respondentll vystudovalo jednu vysokou $kolu, néktefi vSak studovali vice

obord.

Dvé tfetiny dotazovanych vysokoskolskych pedagogt vyucujicich multikulturni vychovu
jsou absolventy pedagogickych nebo ptfimo uditelskych oborll. Pedagogiku absolvovalo
pét Uucastnikd vyzkumu, specializovanou pedagogiku dva respondenti (Pedagogika se
zaméfenim na socialni praci, Pedagogika s védeckym zaméfenim) a tfi respondenti
vystudovali obor pedagogice blizce pfibuzny (UGitelstvi pro ZS se specializaci na

vychovné poradenstvi, Andragogika a personalni fizeni, Vychovatelstvi).

Ctyfi respondenti vystudovali ugitelské obory: ¢estina — d&jepis (2), hudebni vychova —

rusistika, spoleCenskeé védy - némecky jazyk.

Pét respondentll absolvovalo obory socialné-védni (etnologie, psychologie (2),
politologie, specializované spoleCenské vedy), jeden némeckou historii a filologii, jeden

dramatickou vychovu.

,Otazka na doktorandska studia nebyla v dotazniku primo poloZzena, deset
respondentli vSak informaci na toto téma uvedlo. Sedm z nich ma dokoncené
doktorské studium. VSechny dokoncené doktoraty jsou z pedagogiky. Tématem
jednoho je multikulturni vychova. Ze tii respondentl, ktefi jsou toho Casu na
doktorandském studiu, se dva ve své disertaci zaméruji na multikulturni vychovu.".
(Varianty, Clovék v tisni,2008).
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4 JAZYK V MULTIKULTURNI VYCHOVE

Na svété se v soucasnosti mluvi tfemi az péti tisici jazyky. Nepfesnost téchto
¢isel je zplsobena tim, Ze nelze lingvisticky rozlisit mezi jazyky a dialekty. Navic
jazykové hranice zfidkakdy kopiruji hranice zemeépisné. Ctyfi az pét tisic svétovych
jazyk( se lisi i podle obyvatel, ktefi jimi mluvi. ,Primérna pocet mluvéich na jeden
jazyk je odhadovan na jeden milion. Na druhé strané existuje znacna jazykova
rozmanitost i v rdmci jednotlivych narodd; jeden narod mluvi v primeéru ticeti jazyky.“.
(Harding-Esch, Riley, 2008, s.27).

V oblasti multikulturni vychovy se setkavame s pojmy a informacemi, které jsou
z oboru mezinarodniho prava. ,Mezinarodni pravo (obecné) je soubor pravnich norem,
které upravuji vztahy mezi staty, reguluji i jejich vztahy k mezinarodnim, vzajemné
vztahy mezinarodnich organizaci a nékteré vztahy jednotliveG k statu. Normy

mezinarodniho prava upravuji vztahy i k dalSim subjektim mezinarodniho prava.
(Ondrej, 1998, s.7).

Scheu (1998) uvadi, Ze narodnostni menSiny a jejich prava ukotvena v

mezinarodnépravnich dokumentech se tykaji predevsim nasledujicich oblasti :

,Pravo na udrzovani a rozvoj vlastni identity: Identita narodnostnich mensin je
ur¢ovana na zakladé jazyka, tradic, naboZenstvi a kulturniho dédictvi, avsak z
pravniho hlediska zlstavd mnoho nejasnosti, zejména pokud jde o vztah mezi
zachovanim identity narodnostni mensiny a integraci do vétsinové populace zemé. S

tim souvisi téZ pravo mensiny na rovnost pred zakonem.

Jazykova prava: Je to nejdikladnéji zpracovana oblast v disledku toho, Ze
jazyk predstavuje zakladni slozku identity narodnostni mensiny. Jazykova prava se
tykaji pouZivani mensSinového jazyka ve vefejném Zivoté: (a) Jde o jazyk ufedni a
soudni (pravo prislusniki mensiny komunikovat ve svém jazyce s urady, soudy a
jinymi arednimi institucemi).

(b) Pravo pouZivat osobni jména a topograficka oznaceni (hdzvy mést a
vesnic) v jazyce narodnostni mensiny. (c) Pravo na védecky jazyk (pravo pouZivat

mensinovy jazyk i na univerzitni drovni, ve védeckém vyzkumu a v publikacich). (d)

- 46 -



Pravo pouZivat mensinovy jazyk v kulturnim Zivoté (kulturni strediska, divadla, filmy,

festivaly mensin aj.).

Vzdélavaci prava: Mezinarodnépravni dokumenty vymezuji ¢i doporucuji prava
narodnostnich mensin v oblasti Skolstvi. Mnoha pravni ustanoveni formuluji
doporuCeni k tomu, aby prislusnici mladé generace narodnostnich mensin méli
moZnost se vzdélavat ve Skolach v materském jazyce. Samoziejmé tato doporuceni
jsou vazana na konkrétni situaci danou jednak pocetnosti, jednak geografickym

rozmisténim narodnostni mensiny.“.(Scheu, 1998, s.69-91).

4.1 Nepfesny preklad — mozny zdroj konfliktu

Teorie a praxe multikulturni vychovy, jak uvadi Pricha (2001) maji sva
vychodiska ve védeckych disciplinach a proto by mély ddsledné pouzivat odborny
jazyk a zpUsoby vyjadfovani charakteristické pro védu. V idealnim stavu by to mély byt
neutralni, emocionalné nezatizené, presné a vyznamové jednoznacné terminy.
Bohuzel, s timto idealnim stavem se Clovék v praxi multikulturni vychovy setkava
malokdy. Naopak mdlZe byt svédkem ,pouZivani nepresnych a emocionalné
zabarvenych vyrazd, a to nejen v ¢eské komunikaci, ale i v komunikaci mezinarodni. .
(Prdcha, 2001,s.66).

Prikladem vySe uvedeného je pro Prlichu (2001) historickd nejednotnost ve
vykladu udalosti — povalecnému odsunu némeckého obyvatelstva z Uzemi
Ceskoslovenska, Polska a Madarska. V kazdé zemi se tento akt pfesunu oznacuje
jinak. V mezinarodnich dokumentech se pouziva slova ,transfer” nebo ,removal“, esky
,odsun“. V némeckych dokumentech jde o slova ,vyhnani“, €asto s adjektivem
.nespravedlivé vyhnani“, ,nucené vysidleni“. ,Je zfejmé, Ze vyznamova neutralita
plvodniho slova ,transfer® (odsun, presun, prfemisténi) je tim poruSovéna, nebot
vyhnani a ,vysidleni“ se interpretuje jako svévolny, neopravnény akt z Ceské strany

vaci Némcum.“.(Pricha, 2001, s.68).

Mezi jazykem a kulturou je bezpochyby silné pouto a z toho je patrny vliv jazyka
na vnimani svéta, vyvoj nazorl a myslenek. Pfi pouZivani ciziho jazyka je
pravdépodobné, Ze nékteré pfedavané informace mohou byt pozménény, vypustény.
nebo preloZzeny opisem, protoZe v jazyce do kterého se preklada, se tézko najde

spravny ekvivalent slova.
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Pfi prekladu se miZe zakladni podstata zménit. Pfi simultannim prekladu
tlumo€nice na mezinarodni konference si vypomohla formulaci z Shakespearova
Hamleta ,je cosi shnilého ve staté danském*. TlumocCena osoba se branila, Ze tuto vétu
nepouzila a zastupce Danska vzdoroval, bez znalosti véci, tomuto kfivému obvinéni a
mezinarodni konflikt byl na svété. Casto se pouziva ve spolecnosti, pokud jedinec
odejde bez rozlouceni - vyrazu ,zmizet po anglicku“ . Anglicky ekvivalent slova je ,Take
a French leave", coZ znamend ,zmizet po francouzsku“. V piti alkoholu se srovnavani
jednotlivych zemi rovné&z nelze vyhnout. Cei pouzivaji ,Pije jako Dan*, Francouzi fikaji

,Pije jako Polak", Némci sd&luji svétu, Ze ,Pije jako Svéd“.

Na téchto prikladech je vysvétleno jak vyznamné jsou jazykové a
terminologické zalezitosti mezinarodnich vztah(l pro teorii a realizaci multikulturni

vychovy.

4.2 Vicejazy¢éna rodina a jazyk

V Ceskoslovensku byla dvojjazy¢nost aktualni pfedevsim v pohrani¢i pro déti
etnickych mensin. V evropské roving, napf. v Belgii, Svycarsku, Lucembursku b&znym
jevem, stejné tak je tomu i v Kanad&, apod. Do Ceské republiky, diky otevieni hranic
po roce 1989, se rovnéz pristéhovalo nékolik narodnostnich mensin. Na zakladé nize

uvedené tabulky je vidét, Ze pocet imigrantl je vyssi, nez pocet emigrantd.
Graf 1 Zahraniéni stéhovani cizinct v letech 2001-2010

Zahraniéni stéhovani cizincl v letech 2001-2010
External migration offoreigners; 2001-2010
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Zdroj: Cesky statisticky afad, 2011
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Graf 2 10 nejast&jsich ob&anstvi cizincli v jednotlivych krajich CR v r.2011

10 nejéastéjsich statnich ob&anstvi cizinct v jednotlivich krajich CR v roce 2011
Top 10 of citizenships by region; Pramen: CSU, RS CPP MV CR
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Ve Francii je narodnostni rozd&leni ponékud komplikovangjsi. Skachova (2006)
uvadi, Ze prvni minoritni skupinou jsou Quebecané a Valoni. Druhou skupinou jsou
zemé, kde je oficidlnim jazykem francouzstina a jazyk jejich zemé patfi k
minoritnimu-Kongo, Nigérie, Senegal, Mali, PobfeZi Slonoviny a jiné africké zemé. Lze
sem prifadit i zemé, kde kromé francouzského jazyka je oficidlnim jazykem anglicky
jazyk — Madagaskar, lle Maurice, Kamerun. P¥isluSnici téchto zemi Zijicich ve Francii
se nepovazuji za frankofonni, nicméné francouzsky mluvi i v rodindch. DalSi skupinou
jsou zemé, kde francouzstina je vyuCovana ve Skolach a jako pracovni jazyk je

pouzivana vétsi Casti populace — jedna se o Tunis, Maroko, Alzir. Kazda z téchto zemi

ma svdj vlastni, byt z pohledu francouzstiny minoritni, jazyk.

Satava ve své knize Narodnostni mensiny v Evropé& uvadi o narodnostnim
slozeni Francie toto : ,Zakladnim etnikem zemé jsou romansti Francouzi....vyrazné se
vydéluji etnografické skupiny tzv.Okcitanci (Provensalci), vyrazné autochtonni minority
pfedstavuji Némci (Alsasané), Bretonci, Baskové, Katalanci a Korsicané“.

Dvojjazycnost Ci vicejazycnost mé ve Francii silnou tradici.
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DalSi nepfehlédnutelnou skupinou jsou Romové. Romové ve Francii jsou
oznacovani oficialnim dekretem z roku 1972 jako ,Les gens du voyage* (lidé na cesté).
K témto kocujicim Romlm pfibylo v roce 2010 kolem tisice Romi z Bulharska a osm
tisic Rom{ z Rumunska z dlvodu jazykové pfibuznosti. Doufali, Ze pravé diky jazyku
se zde lehce integruji, ale bohuzel tomu tak neni a na tuto skutecnost dopléceji

predevSim déti, které zanedbavaji Skolni dochazku. (Chateau in Lidové noviny, 2010).

4.3 - Predskolni vék spojeny s vyvojem fe€i a vyuka cizich jazykd

Vyvoj feCi se zaklada uz v prenatalnim obdobi, kdy nenarozené dité vnima
zvuky. Novorozené odliSuje lidskou fe¢ od jinych zvuk{. Proto je vhodné na malé
novorozené miuvit, jen tak dité zjisti, Ze fe€ nese né&jaky obsah. Dalsim obdobim je
pudové Zvatlani, po pll roce zivota zacne napodobovat zvuky, které slysi. Kolem
jednoho roku se objevi prvni slovo. V dalSim obdobi kolem druhého roku by mélo dité
zacit opravdu mluvit. Pokud kolem druhého roku mluvi mélo, je tfeba hledat pficiny ve

vyvoji, popf. hledat vychovné chyby.

Machova uvadi, Ze po tfetim roce se dale obohacuje slovni zasoba. ,Jeji
rozsirovani je tak rychlé, Ze jiz téZko Ize spocitat slova, ktera dité zna a uziva. Plati
vSak, Ze ma-li dité dostatek slovnich podnétl a odpovidaji-li dospéli trpélivé na jeho
otazky, re¢ se dobre rozviji. Televize nebo pocitaC zde nenahrazuji interpersonalni
komunikaci a nevede k aktivnimu rozvoji fe¢i.” (Machova, 2008, s.212). Televizni dité
si likviduje socialni slozku. Dité mluvi v kratkych a holych vétach. Chybi opravdovy

kontakt dvou lidi, vzdjemna interakce, dité nezna neverbalni slozku feci.

Obdobi mezi tfetim a Sestym rokem rokem je dobou napadné kapacity
mechanické paméti. Déti maji velkou touhu néco délat, uCit se basnicky, pohadky,
nauci se od starSich sourozencl dlouhé pasaze z encyklopedii. ,Jsou-li v tomto obdobi
pfikladné s jinym vrstevnikem, ktery mluvi jinym jazykem, velmi rychle se v zajmu hry

nauci komunikovat treba jazykem kamarada.
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Tato zdanlivéa lehkost uéeni patrné vede rodice a ucitele v MS k zaméru vyuZit
toto obdobi pro vytvofeni zakladu pro dalSi jazyk. Tyto snahy Ize spiSe podporovat a
povaZovat za Zadouci, ale s respektem k vyvojovym predpokladim predskolniho
ditéte.“ (Sulové, 2007,s.11).

Za fyziologicky neustélenou povazujeme v predSkolnim véku dyslalii (patlavost),
jejimu odstranovani pfispiva prohloubena jazykova vychova v matefské Skole. Kolem
tfetiho roku mlze vzniknout koktavost. V tomto véku se fe¢ ditéte prudce rozviji, ale

funkce mozku jsou jeSté nevyzralé.

Odbornéd cast verejnosti povaZuje koktavost za jednu z moznych pficin
nespravné vedené bilingvalni vychovy ditéte. Kdyz se hledaji pficiny koktavosti, ¢asto
maji spolecny jmenovatel, a tim jsou zmény, napf. nastup ditéte do materské Skoly. V
diagnostice koktavosti je pravé nezastupitelnd role matefskych Skol a samozfejmé
rodi¢l. Zasadni Ukol ucitelek a uditeldl v matefské Skole je rozvoj feci. Jejich roli neni
odstrafovani vad Feci, ale upozornit rodi¢e a nabidnout feSeni. Zodpovédnost je dale

na rodicich.

Logopedka D. Kutalkova (2007) zminuje, Ze vySe zmifiovanou koktavost mize
ucitel objevit velmi brzy a Uprava feci je pak relativné rychla. Na vyuku jazyk( v
mateiské Skole ma Kutalkova jasny nazor: ,Existuje nékolik model( jazykd. Prvnim je
prirozena dvojjazycnost, kdy maminka mluvi ¢esky a tatinek tfreba némecky. Dité pak
do dvou jazyk( vrlsta prirozené a ma z toho profit. MZe unést i vstup treba tretiho
jazyka. RodiCe by ale neméli v rozhovoru s ditétem jazyky stridat. Setkala jsem se s
ditétem, na které tatinek mluvil tyden jen Cesky a tyden jenom anglicky, coZ opravdu
neni v poradku.....Déti ¢asto navstévuji i cizojazy¢né Skolky. | to je ale pro dité v
podstaté pfirozena situace, dité stravi ¢ast dne tam, kde se mluvi jen anglicky, a pak
se vrati domi a mluvi ¢esky....Do sedmi let je fe¢ v pohybu; kdyZ se dité néco uci a

pak v tom nepokracuje, cizi jazyk vymizi.“.(Kutalkova, 2007, s.6-7).
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4.4 - Skoly s bilingvalni vyukou v CR

V Ceské republice existuje nékolik desitek zahraniénich 3kol, které vzdélavaji
cizince zde Zijici, ale nejen je. PfestoZze nékteré z téchto 3kol jsou statni Skoly své

zemé, plati se zde nékolikatisicové rocni Skolné.

Jednd se o nasleduijici skoly s bilingvalnim vyu€ovanim (dle abecedy) :
Central Learing Center (Praha 3)

Czech British School (Praha 4 — Kamyk)

Cesko Britsk&a Mezinarodni $kola a Matefska Skola (Olomouc)

Deutsche Schule Prag — Némecka Skola v Praze — zahrani¢ni Skola a gymnéazium
(Praha 5 — Jinonice)

English International School Prague (Praha 4-Libus)
International Montessori School of Prague (Praha 2)
International School of Brno

International School of Prague (Praha 6 — NebusSice)
Lycée francais de Prague (Praha 5)

Meridian International School (Praha 8)

Park Lane International School (Praha 5)

Riverside (Praha 6 — Sedlec)

Stfedni Skola s rozSifenym vyucovanim cizich jazykd pfi Velvys. Ruské federace
(Praha 6)

Townshend international School (Praha 5)

1st International School of Ostrava

Ceskych déti je napt. ve Skole v Nebusicich stovka mezi 785. Ve francouzském

lyceu byla 663 Zakl vice neZ polovina a English School Prague jich méa 86 ze 480.
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Ceské déti v t&chto Skolach mohou plnit povinnou 3kolni dochézku v zahrani¢ni
Skole s jedinou podminkou: Ze jsou zaroven zapsané v nékteré z Ceskych Skol, kde
kazdoroCné, nékdy kazdé dva roky skladaji rozdilové zkousky (Cesky jazyk, literatura a

dalSi pfedméty souvisejici s Ceskym vzdélavanim. (Kvackova in LN, 2011s.25)

EDUin, spoleCnost, ktera se zaméfuje na vzdélavani zvefejnila na svych
webovych strankach vyrok MareSové z Féra rodic¢l pro kvalitu a rovnost ve vzdélavani:
,Chceme-li, aby na naSem tzemi plsobily mezinarodni Skoly a aby se v nich mohly
ucit i Ceské déti, pak je nemiZeme nutit, aby se chovaly jako Skoly ¢eské.“ (MareSova

in Kvagkova, 2011,s.25). Vhodné tvrzeni v ramci multikulturni vychovy v CR.
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5 INTERKULTURNiI PSYCHOLOGIE

Oznaceni interkulturni psychologie vznikl v Sedeséatych letech minulého stoleti
nejprve v angli¢tiné ,cross-cultural psychology“, dale jeho paralelni termin v némciné
interkulturelle Psychologie a ve francouzstiné psychologie interculturel. Dle Prdchy byla
potiz s nalezenim vhodného ¢eského ekvivalentu z diivodu adjektiva v tomto slovnim

spojeni. Doslovny vyklad je ,jdouci napfi¢ kulturami/narody”. V Ceském prostiedi je tato

disciplina zatim malo znama, a proto i jeji terminologické pojmenovani neni ustalené.

Hartl a Hartlova maji v Psychologickém slovniku u hesla ,psychologie kulturni®
vyklad o tom, Ze je to interdisciplinarni obor na pomezi psychologie, antropologie,
lingvistiky aj., ktery kromé jiného ,srovnava specificky viiv riznych kultur na chovani a
proZivani Clovéka; vyzkumy tohoto zaméreni se v soucCasnosti znaCné rozvijeji v

souvislosti s globalizaci, nutnosti souZiti riznych kultur.“ (Hartl, Hartlova, 2000, s.481).

5.1 Kognitivni, afektivni a behavioralni kompetence

Kognitivni, afektivni a behavioralni kompetence se c&asto vyuzivaji v
interkulturni situaci. Kompetence jsou chapany jako integrované, multifunkéni a
pfenosné soubory. Pokud se tyto nazvy zjednodusi, Ize je vysvétlit, Ze v danou chvili
néjakym zplsobem reagujeme, néjak situaci prozivame a néjak v danou chvili
myslime. Svoje znalosti, schopnosti a dovednosti vyuzivame védomeé nebo nevédomé.
Rada mechanism(i naseho chovani je ovlivnéna nasim kulturnim zazemim tak, jak je v

nas zakoédovano.

Behavioralni oblast neboli oblast naSeho chovani, ktera druhému uGc€astniku
miZe mnohé prozradit a napovédét. Clovék se mlize snaZit, aby se druhy Gcastnik o
ném nic nedozvédél. Ve skute€ném Zivoté nelze tyto roviny od sebe oddélovat, protoze
se navzajem ovliviiuji. Mezi behavioralni schopnosti mize patfit byt dobfe pfipraven na
setkani s druhym cClovékem, umét reagovat a komunikovat. Umét aplikovat zasady
interkulturni vychovy do pedagogické praxe. Osvojit se schopnost kriticky pfemyslet o

déni ve spolecnosti.
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Kognitivni kompetence tvofi schopnost mit redlny pohled na sebe sama ,vnitfni
ja“a dale pak schopnost uvédomit si nase ,kulturni ja“. NaSe kulturni ja je naSe dédictvi,
hodnoty, tradice a normy domaci kultury. Tyto dva svéty tvofi dohromady naSi
kulturné-socialni identitu. Do téchto kognitivnich kompetenci patfi i naSe schopnost
ziskavat a zpracovavat poznatky o jiné kultufe, pochopit rozdily mezi mezi domaci a

cizi kulturou.

V kognitivnich kompetencich se Casto pouziva termin sebepojeti, coz je
predstava o sobé samém, ktery si vytvarime po cely zivot. Psychologové pouzivaji i
dalsi termin — sebelcta, tedy to, jak ClovEk hodnoti sam sebe. Clovék méa divéru ve

svoji kompetenci v urcité oblasti. (Atkinson, 2003).

Kognitivni znalosti by meély pomoci k vysvétleni jak se méni a vznikaji identity
jednotlivce a v dlisledku toho se vyhnout danym stereotyptim. Jejich studiem se ¢lovék
nauci rozliSovat nejCastéjsSi typy MKV a porozumét tomu, ze pokud jsou pojaty

stereotypné, mohou mit negativni dopad.

V literatufe o vyvojové psychologie je uvadéno, Ze klicem k vytvareni sebepojeti
a sebedcty je to, jak je dité primarné prijimano svymi rodi¢i. Velmi dilezité je obdobi
kolem tfetiho roku Zivota, ve kterém si dité vytvafi pojeti vlastni osobnosti. Pokud je
dité pfijimano a milovano, ma daleko vétsi Sanci na to, aby si vytvofilo zdravé a
adekvatni sebepojeti. V tomto roce je citovad vazba k blizké osobé, nejcastéji je to
matka, ale i otec &i jind bezprostfedni osoba z nejbliz§iho okoli ditéte. Vazba se vytvari
komunikace je vytvofena-zpivani, mluveni na jeSté nenarozené dité, hlazeni bficha

matky, apod.

Podobné rysy této komunikace matky s ditétem Ize najit téméf ve vSech

MM/

motivem — touhou po pospolitosti. (BaCova, 1983). Naproti tomu, pokud si dité neveéfi,
ma strach ze selhani, pravdépodobné se tak opravdu stane. Uzkostlivost s sebou

pfinaSi nelspéch. V ditéti pak Ize i pozdéji vyvolat naucenou bezmocnost.
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Afektivni kompetence souvisi s prozivanim dané situace. Aby se jedinec lépe
orientoval s novou situaci, pobytem v cizi kultufe, nemiZe pouze nastudovat jednotlivé
zvyky a obycCeje a tradice, ale pfipravit se na vzajemny respekt k druhému, mél by byt
kulturné empaticky a senzitivni. Empatie je schopnost vcitit se do pocitdl druhého.
Jedinctim, ktefi jsou odkazani na cizi prostfedi, at uz dobrovolné, napf. pfi rliznych
staZich a zahrani¢nich pobytech nebo nedobrovolng, napf. jako doprovod rodiny atd.
Empatie v cizim prostfedi umozni Iépe pochopit jinou mentalitu, kulturu, byt pfipraven
na kulturni rozdily. Zde si uvédomuji do jaké miry oni sami jsou kulturni bytosti a jak je
jejich identita ovliviiuje. Uméji si predstavit, jak jsou stejnym zplsobem ovliviiovani i
ostatni lidé. Mé@li by povazovat za samoziejmé pojeti interkulturni instituce, ktera
implementuje zasady interkulturality nejen do predmeétt vyuky nebo ob¢asnych zminek,

ale do celé koncepce svého fungovani.

Velmi ddlezitym kliéem k rozpoznani a pfijmuti kulturnich vzorcl je adaptabilita.
Jedna se o celkové prizplsobeni se novym podminkam. Lze ji chapat jako pocit

bezpedi a zdravi i pfi vyrazné zméné zivotnich podminek.

Behavioralni kompetence jsou nejlépe navenek pozorovatelné a ve své
podstaté je Ize nejlépe ovlivnit. Zahrnuji v sobé celou Skélu slozitych schopnosti a
dovednosti — jako napf. uméni komunikace, feSeni konfliktl, schopnost pracovat v

tymu a schopnost feSit problémy v interkulturni situaci.

V komunikaci je to zejména autenticita, uméni naslouchat, respektovani
formalnich pravidel v cizi kultufe. Pfi vycviku interkulturnich kompetenci nelze tyto
behavioralni kompetence vSechny dlkladné procvicovat, ale existuje cela Skala

technik, které poukazou na dalSi mozny rozvoj.
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5.2 Identita ve vyvojové psychologii

Psychologicky slovnik vysvétluje pojem identita (lat. idem, totéZ) jako totoZnost,
vztah mezi dvéma prfedméty, jevy, které se shoduji ve vSech vlastnostech a dale je
identita také prozivani a uvédomovani si sebe sama, ,své jedinec¢nosti i odliSnosti od
ostatnich“ a téz ,soubor ryst, podle nichZ je jedinec znam v urcité specifické skupiné”,
(Hartl, Hartlova, 2000, s.221). Dale rozliSuje identitu aktuélni, potencionalni,
dosazenou, kulturni, pohlavni, pfejatou, skupinovou, slepeckou, zastupnou (tamtéz).
Pedagogicky slovnik tento pojem nedefinuje. Ve slovniku cizich slov je heslo identita
vysvétleno za 1. ,totoznost, stejnost, shodnost, shoda® 2. ,rovnost”. (Pala, VSiansky,
2000, S.95).

Vykladovy slovnik francouzského jazyka Larousse vysvétluje tento pojem
dvéma pohledy: identitou chuti, tedy to, co zpUsobuje, Ze je jedna véc totozna s
druhou, nebo je identita ,staly a podstatny charakter Clovéka Ci skupiny” (Larousse,
1993, s.530). Z psychologického hlediska uvadi tento slovnik pojem sociélni identita,
coz je presvédCeni jedince, Ze pfisluSi k socialni skupiné, které se opira o pocit
geografického, lingvistického ¢i kulturniho spolecenstva spolu s ur€itym specifickym

zplsobem chovani.

Identita ma tedy v €eském i francouzském jazyce dva zakladni vyznamy, a to

jednak totoZnost a v druhém pfipadé jednotu osobnosti €i ndroda atd.

~Mluvime-li o jednoté osobnosti ¢i naroda, zmiriujeme hned dva zakladni druhy
identity. A to osobni a skupinovou. O osobni identité hovorime na urovni jedince, slouzi
nam k odliSeni sebe sama od ostatnich lidi a formuje se v pribéhu socializace ruku v
ruce s rozvojem osobnosti. Skupinova identita pfedstavuje propojeni jedince se
skupinou, tedy védomi prislusnosti Clovéka k urCité skupiné. JelikoZ psychologie
rozlisuje velké mnoZstvi skupin, stejné tak skupinovych identit je vice druhd, napiiklad
biologicka (pohlavi, vék), mistni (mésto, Ctvrt, kraj, stat, svétadil), kulturni (etnikum,
narod), profesni, naboZenska apod. Identita je samoziejmé mnohonasobna, to
znamend, Ze jednotlivé vrstvy identity se prekryvaji a v riznych situacich mdze

dominovat jina vrstva identity” (Skachovéa, 2006, 274).
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Pokud se v literatufe uvadi pojem identita minorit, nejedna se pouze o
narodnostni mensiny, tedy etnické €i kulturni minority, ale jsou zde zastoupeny dalSi
minority, jejichz identita mdZe byt velmi silnd a tfeba i v rozporu s identitou majority.
Mezi tyto skupiny mohou patfit homosexualové, propagatofi genderové rovnosti,

anarchisté, nezaméstnani, dlichodce, PraZaci, Moravané, adolescenti, sportovci aj.

Identita je proZivana nebo realizovana odpovéd na otazku: ,Kdo jsem?“. Je to
LproZivani toho, ¢im jedinec je (vlastni autenticity, jedinecnosti a konzistentnosti v ¢ase
a prostoru), at uZ jako individuum nebo jako Clen lidskych spole¢enstvi“ (BaCova,
1997,s.211).

Identita, jak uvadi SoucCek je totiz ,Uzce spojena se socialnim, kulturnim a
politickym kontextem, ve kterém Clovék Zije. Presto se Clovék vyviji na zékladé identity
kolektivni, ackoliv osobni identita je identitou kolektivni velmi silné ovlivnéna.“ (Soucek,
2004, s.38).

5.2.1 Pojeti psychického vyvoje z hlediska historického

,DuleZitost vyvoje lidského jedince od jeho narozeni si uvédomovali mnozi
myslitelé jiz v davné historii. Naznak zaclenéni vyvojového hlediska do dvah o
podstaté dusevniho Clovéka miZzeme nalézt napr. jiz v Gvahach nékterych antickych
filozof. Kupfikladu Anaximandros (610-540 pr.n.l.) spatfuje urcity vyvojovy
mechanismus ve vylucovani protiklad( zfedovanim a zhustovanim pralatky (vice méné
neurcité ,prapodstaty” duse, vesSkerého Zivota a svéta vibec), z niZ pochazeji zakladni
kvality Zivota: teplo, chlad, vihko a sucho. Herakleitos z Efezu (530-480 pf.n.l) predjima
myslenku vyvoje ve svych Gvahach o dynamice svéta vychdazejici z vnitrnich rozpord
(vyroky ,VSe se déje a vyviji ve zméné a ze zmény*, Jsme i nejsme*” apod.). Na dusi
pohliZi jako na jednu z moZnych forem, jichZ nabyva hmota ve svych proménach.
Empedokles (483-423) povaZuje za hybné principy vyvojovych zmén lasku

(pritaZlivost, pratelstvi) a odpudivost (nenavist, svar) apod.“.(Paulik, 2002, s.7).

-58 -



Velkym pfinosem v rozvoji vyvojové psychologie byl pfedevSim Ch.Darwin
(1809-1882). Vyvojové zmeény jsou vlastni kazdému Zivému organismu. V
proménlivych vnéjSich podminkach je odpovidajici zména pro zivot nezbytna.
Dulezitym tvrzenim je pak Spencerova (1820-1903) teorie, Ze prezivaji a rozmnoZzuji se
jen jedinci schopni ucinné adaptace. To dava predpoklad dédi€nému rozvoji duSevnich
vlastnosti. (Paulik, 2002).

5.2.2 Obecné znaky psychického vyvoje

Vyvojové hledisko ve studiu lidské psychiky patfi k zakladnim zornym Ghldm
védecké psychologie a nemlze byt opominuto bez nebezpeci omezeni moZnosti
porozuméni €lovéku jako jedinci v konkrétni situaci o v obecném smyslu. Chapani

duSevniho Zivota v kontextu vyvojovych zmén mé dlouholetou tradici.

Vagnerova (1999) rozdéluje psychicky vyvoj do Sesti fazi :

1) Psychicky vyvoj Ize charakterizovat jako zakonity proces, ktery ma podobu

posloupnosti na sebe navazujicich vyvojovych fazi.

2) Vyvoj lze charakterizovat jako celistvy proces, ktery zahrnuje somatickou i

psychickou slozku v jejich vzajemné interakci.

3) Vyvoj je za normalnich okolnosti proces nezvratny. K regresivnim zménam,
trvalé zastavé vyvoje nebo dokonce Ubytku dosaZzenych kompetenci dochazi

pouze v patologickych pfipadech.

4) Psychicky vyvoj Ize charakterizovat jako postupnou proménu od méné dokonalé
arovné k dokonalejSi. Rozvoj psychickych vlastnosti a procesti se déje

prostfednictvim diferenciace a integrace jejich jednodussich forem.

5) Psychicky vyvoj nebyva zcela plynuly a rovhomérny. Skldda se z mnoha
kvantitativnich a kvalitativnich zmén, tj. pfipravnych fazi, latenci a vyvojovych
skokl. Napf. dité umi ¢im dal vic slov, ale fe¢ jako kompetence se rozviji ve
vazbé na vyvoji kognitivnich procesl i kvantitativné. Psychicky vyvoj je tfeba

vidét jako komplex kontinuitnich a diskontinuitnich zmén.
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,Vyvojova psychologie patfi k zakladnim teoretickym psychologickym
discipliném. V obecném slova smyslu se zaméruje na relativné stabilizované zmény

chovani a prozivani lidského jedince v ¢ase.(Paulik, 2002, s.6).

,Pri urCovani zakladni orientace vyvojové psychologie se Casto uvadeéji Ctyri

obecné okruhy, které vymezuje némecky psycholog H.D.Schmidt (1978) takto :

1.Fylogeneze vztahujici se k otazkam souvisejicim s vyvojem Clovéka jako ZivocCiSného
druhu.

2.Antropogeneze tykajici se postupného vyvoje lidské psychiky v souvislosti s

kulturnimi a historickymi zménami v prdbéhu civilizacniho vyvoje.

3. Ontogeneze zahrnujici okolnosti predchazejici a pravdépodobné ovliviiujici pravé

dosaZenou uroven rozvoje psychickych funkci.

5.3. Rozvoj identity

Détstvi charakterizuje obdobi novorozenecké, kojenecké, batoleci, predskolni
veék, mladsi Skolni vék, starSi Skolni veék, pubescence a obdobi dorostové. Kdy zacina
rozvoj samostatné identity ditéte nelze presné urcit. Stale trvaji spory o to, zda pfi
utvareni identity pfevaZzuji faktory biologické nebo sociokulturni. Timto se zabyva teorie
uceni, kognitivné-vyvojova teorie nebo teorie socialni interakce. ,D. Stern (1992)
povaZuje obdobi mezi 3. a 6. mésicem za fazi rozvoje tzv. ,jaderného ja“ za obdobi

jakéhosi primarniho uvédomovani vlastni bytosti.” (Vagnerova, 1999, s.57).

Mezi 6. a 12. mésicem pokracuje dle Sterna rozvoj détské identity ve fazi tzv.
»Subjektivniho ja“. Dité si zacCina uvédomovat specificnost své vlastni existence. Détska
identita se rozviji v batolecim véku v psychickém slova smyslu. Je pro ni
charakteristické, Ze si nejen uvédomuje sebe sama jako samostatné bytosti s trvalosti
vlastni existence, ale i s védomim jeji proménlivosti. Dité se zhruba v poloviné

batoleciho véku dostava do faze, kterou lze nazvat ,ja sam*.
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Identita ma i svij socialni obsah, je souborem roli, které dité ziska. Jsou to role
zavislé, ale i zaroven emocné vyznamné, protoze stavi dité do stfedu pozornosti
dospélych, predevsim ¢lend rodiny. ,Jak velice hezky piSe Z. Matéjcek (1992) ,dité je
tatQv rostak, mamincino zlato, babicCina ovecka“. Dospéli ¢asto ditéti Fikaji co je a tim
prispivaji k formovani jeho identity, protoZe dité jejich sdéleni prijima.“. (Vagnerova,
1999, s. 90).

Individualni charakter identifikace je urCovan také dynamikou vztahu dvou
z&kladnich potfeb, které hraly svoji vyznamnou roli jiz dfive. Jedné se potfeby jistoty a
zavislosti a potfeby emancipace. Tuto predstavu podporuji i deprivacni teorie J.
Langmeiera a Z. Matéjcka (1974) a teorie emocni akceptace R. Rohnera (1986). Dité,
které ma citovou podporu, je vice sebejisté a motivované k dalsim ¢innostem. Naopak
déti, které v tomto sméru stradaji, se zamérfuji na neuspokojenou potfebu a o ostatni

oblasti nemaji takovy zajem. (Vagnerové, 1999).

,Détska identita ma svij zdroj predevsim v postojich a hodnoceni rodica.
Predskolni dité prijima nazor dospélych nekriticky, tak jak je mu prezentovan. Osobni
identita je naplnéna jak lidmi k nimZ dité naleZi, tak vécmi, které mu patfi a prostredim,
v némz Zije. Vyznamnou sloZkou identity je egocentrismus, ktery potvrzuje osobni

vyznamnost a tim i sebejistotu ditéte . (Vagnerova, 1999, s.114-141).

5.4 Socialni a kulturni identita

Jak bylo vy3e uvedeno, jednim z kliGovych Ukoll vyvoje Clovéka je najit

odpovéd tykajici se vlastni identity.
~Erikson rozdélil identitu do nasledujicich tri forem:

Ego identita je syntéza zkuSenosti vyplyvajicich z fungovani realného Ja, je tvofena

N s

zékladnimi a nejpodstatnéjsimi pfesvédcenimi o sobé a je prakticky nevédoma.

Self identita ma nejbliZe k ,pravému J&*, je to védoma interakce sebeobrazli a rolovych

obrazd, ktera se ve formé cilli, hodnot a prfesvédceni védomé ukazuje svétu.

Sociélni identita jedince je dana Clenstvim ve skupinach nebo identifikaci s
idealy skupin (Schwarz,2001). S pojmem identita byva ¢asto zamériovan nebo je s nim
z velké Casti shodny pojem ,viastni Ja“ (Selbst). V ontologickém smyslu se tim rozumi
podstata jedince, jadro systému osobnosti.“ (Erkson in Sulovd a Morgensternova,
2007).
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V ramci upeviovani svoji identity si dité zaroven vytvari i tzv. kulturni identitu,
védomi pfislusnosti k urcité kultufe, a pfijima oCekavani, jez ma jeho okoli. To, Ze si
tfileté dité uvédomuje svoje pohlavi, je zcela zakonité, ale navic ho svym chovanim a
zejména hrou i utvrzuje. HolCiCka si bude hrat s panenkami a oblékat si princeznovské

Saty a chlapec si bude hrat na kovboje a jezdit s policejnim autem apod.

Dité si zpoCatku svoji kulturni identitu Uplné neuvédomuje, bere ji jako soucast
svého byti. PfisluSnost k narodni kultufe zacina chapat, pokud dojde ke kontaktu s
prislusniky jinych narodl a kultur. Dité si vS§imne odliSnych vnéjSich znak{ — barva
pleti, zplsob oblékani, nesrozumitelnd fe¢ a zacina patrat po pricinach toho, proc je

druhé dité jiné, nez na co je ze svého okoli zvyklé.

Pravé tato vCasna konfrontace odliSnosti u jiného ditéte je velmi dllezita jako
podklad pro pozdéjSi formovani tolerance. Dobrym pfikladem mohou byt materské

Skoly, které navstévuiji déti rliznych narodnosti a odlisnych kultur.

5.5 Edukace - rodinna vychova a vzdélavani

Velky prakticky problém v mnoha zemich dnes pfedstavuje vzdélavani déti
imigrant(. Pravé na problémy formovani kulturni identity napfiklad u déti ve vietnamské
komunité upozoriiuje pfedseda viethamského ob&anského sdruzeni Bambus N. Tung:
,V Ceské republice Zije okolo 800 ceskych obc&an( hlasicich se k vietnamské
narodnosti a vice neZ 30 000 viethamskych obCani. Mezi Vietnamci je 30% déti a
mladistvych do 18 let. Témér do vSech materskych a zakladnich Skol v Praze a v
Ceské republice chodi alespori nékolik malych Vietnamct. TéméF vsechny viethnamské

s

déti do 15 let neumi Cist a psat viethamsky, neznaji svoji kulturu a tradice.

Vietnamsky hovofi jako cizinci. Vietnamsti obchodnici, rodi¢e téchto déti, nemaji na né
Casto dost ¢asu a zanedbavaji predavani vietnamské kultury. Néktefi bohati Viethamci
posilaji své déti do francouzskych ¢&i anglickych Skol, takZe se déti nenauci ani spravné
Cesky a ani viethamsky. Na zakladni Skole v Praze-Libusi byla zavedena prvni
specializovana trida pro vietnamské déti, které jeSté nehovofi dost dobre ¢esky. Pro
Zaky vsech narodnosti je pfimo na této Skole nabidnut kurz viethamského bojového

sportu podobného kung-fu.”. (Tung in Morgensternova, 2007, 36).

Na socializaci ditéte ma primarni vliv rodina a Casto rodiCe predavaji ditéti svoji
kulturni zkuSenost. SpoleCnost se da rozdélit na individualistické a kolektivistické

kultury.
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V individualistickych kulturach jsou rodinné vazby méné silné a pozice
jednotlivce je volngjsi. Dité je volngjsi ve svych projevech a je mu davan osobni prostor
a svobodu. Takovym prikladem mohou byt skandinavské zemé, ale i némecka kultura.
Skola a rodina vedou déti k tomu, aby se ucily pfemyslet, vyjadfit svilj nazor a
diskutovat. Zde je inspirace francouzskym liberalinim zplisobem vychovy tzv. ,laissez
faire" (v pfesném prekladu ,nechat délat‘, tedy nechat dité délat to, co chce). Déti k

vychové ale potfebuji urCité mantinely, hranice, kam aZz mohou zajit.

Opakem individualistické kultury je kolektivisticka , kde jsou rodinné vazby velmi
tésné a na jednotlivce je Gasto vyvijen velky tlak, aby se pfizplsobil pozadavkim
rodiny. ,Dité je vychovavano k tradi¢nimu chapani rodiny, ve kterém osobni zajmy
musi ustoupit zajmim vy3sim, kolektivnim.“ (Sulova, 2007, s.38). Dé&ti v muslimskych
rodinach jsou vychovavany k tomu, aby byly poslusné k autorité otcli a respektovaly
nejen rodice, ale i starSi bratry a sestry. Chlapci jsou vychovavani ke své budouci roli
otcd zodpovédnych za rodinu, divky jsou vedeny k tomu, aby si osvojily vlastnosti

budoucich matek.

Pricha ve své knize Interkulturni psychologie zaznamenava na podkladé
vyzkumd, ze  rodie rlznych kultur maji odliSné predstavy o tom, co maji
upfednostiiovat ve vychové svych pfedskolnich déti. Nékteré vyzkumy sveédci o tom,
Ze napriklad Japonci jsou velmi dobfe pfipraveni na pfedskolni vychovu, tak i na skolni
dochazku. VétSinou dité po dochazce v matefské Skole umi C&ist a pocitat. Ve
skandinavskych zemich naopak povazuji pfedskolni vék za skute€né détstvi, v némz
neni zadouci pfipravovat déti na Skolu. Naopak velky dlraz je kladen ,na vychovu déti

k socialni kooperaci.“. (Prlicha, 2004, s.158).

Ceska rodina je individualisticky orientovana. Sulova uvadi jako jeden z
charakteristickych znak(l soucasné ¢eské rodiny vyraznou zamérenost na jednotlivce.
DalSim vyznamnym ,znakem Ceské rodiny je skute€nost, Zze se jednotlivec nechce
obétovat v zajmu rodiny a nechava si prostor pro zménu stavu na zakladé svobodného

rozhodnuti (napf. volné partnerské svazky).* (Sulovéa in Morgensternové, 2007, s.38).

Je zfejmé, Ze kultura ovliviiuje zplsob rodinné vychovy a interakci rodi¢d s
détmi, coz potvrzuji jak psychologové, tak kulturni antropologové. Odrazi se ve
zplsobu komunikace, intenzité fyzickych kontaktd, v podporovani uréitych
osobnostnich ryst ¢i vStépovani rliznych navykd a rozdilnych pohledll na dilezitost

morélky, zasad a hodnot.
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PRAKTICKA CAST

6 CILE PRUZKUMU A METODIKA

Cilem prdizkumu bylo zjistit, zda multikulturni prostfedi ovliviiuje pozitivné ¢i negativné
jedince. V prlizkumu bylo rovnéz zjisStovano do jaké miry souvisi proces formovani
identity s vychovou a procesem vzdélavani. V neposledni fadé jak mé& rodinné, Skolni

zéazemi vliv na psychickou stranku jedince-predskolniho ditéte.

Stanovena hypotéza

Studiem problematiky multikulturni vychovy s ohledem na vyvojovou psychologii byla

v tomto priizkumu stanovena nasledujici hypotéza :

Hypotéza :  Zivot v multikulturnim prostredi je z 99 % pro dité pfinosem.

Prace je zpracovdna monograficky, vyzkum je kvantitativni. V pfedloZzené praci bylo
vyuZito studia odborné Ceské i zahrani¢ni literatury. Na zakladé dotaznik(l dopInéného
hloubkovym rozhovorem byla zpracovana data, srovnavani a analyza vysledkl. Pro
Gcely tohoto vyzkumu byla zvolena kombinovana metoda, vytvoren nestandardizovany

dotaznik s 29 otevienymi i uzavienymi otazkami a nasledny rozhovor doplnujici otazky.

Vzorek vyzkumu tvofilo 82 cizojazy€nych rodin a rodin se zkuSenostmi integrace Ci
imigrace v zahraniCi. Vybér osob do vyzkumného vzorku nerespektoval pIné pravidla
nahodnosti, nebot’ nékteré rodiny do ného byly zafazovany na zékladé svych ¢asovych
moznosti a ochoty spolupracovat. Dotazniky byly sesbirany v priib&hu let 2011-2012.
Otazky byly tematicky zaméfeny. Pfi vybéru téchto respondentl byla spoleénym
znakem zkuSenost zivota v multikulturnim prostfedi. Tyto respondenti byli vétSinou z
cizojazycnych rodin, z bilingvalniho Ci vicejazy¢ného rodinného zazemi.

V rodinach se nejen mluvilo dvéma Ci vice jazyky, ale jeji ¢lenové patfili v Praze

k muslimské komunité, vyznavali zidovské nebo staroslavné nabozenstvi apod.
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Jednalo se o rodiny ze stfedni a vy3Si spoleCenské vrstvy, vétSinou jimi byli zastupci
narodnostnich mensin pobyvajicich pfechodn& na tzemi Ceské republiky, zejména
rodiny z diplomatickych kruhl. Mezi dotazovanymi byli i zastupci ¢eskych,
francouzskych nebo jinych multilingvnich rodin Zijicich na tzemi Ceské republiky.

Na zakladé dotazniku doplnéného osobnim rozhovorem jednim z rodicd bylo
zjistovano, jakym zplsobem dochézelo k integraci v jiném, Casto zcela odlisném
prostiedi (odliSné klimatické podminky, odliSna Skolni edukace, jiz zminované
naboZenstvi).

VétSi Cast otazek pouzitych v dotazniku byly sméfovany predevSim na déti
predskolniho véku, které byly znamy ze Skolniho prostfedi, a které byly doplnény

otdzkami z rodinného prostfedi. Na tyto otdzky odpovidali rodice.
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7 DOTAZNIK
Pouzita metoda — dotaznik (doplnény rozhovorem)

DOTAZNIK PRO PREDSKOLNI DETI
(OD VEKU 3 LET)

Prosime o vyplnéni tohoto dotazniku, ktery bude po vyhodnoceni soucésti diplomové
prace na téma ,Vliv multikulturniho prostfedi na psychiku jedince”. Pfedpokladdame
pomoc rodi¢l pfi jeho vypliovani. Dékujeme za zodpovézeni na nize uvedené otazky:

1) pohlavi ditéte
chlapec divka

2) vék ditste

3) pocet sourozenct 1 2 3 4

4) dité je a) z aplné rodiny b) neuplné c) smiSené
5) narodnost ditéte

6) narodnost rodict

7) nabozenstvi

8) Je to vaSe prvni zahrani¢ni zkuSenost ?

ANO NE

9) Kolikrat uz jste takto Zili v zahranici ?

Jednou dvakrat tfikrat  Ctyfikrat
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10) Jak dlouhy Casovy Usek predstavoval pobyt v zahranici

méné, nez 1 rok 1 rok 2 roky 3 roky 4 roky vice nez 4 roky

11) udrzujete kontakty z pfedchozich zahraniénich pobyt( ?

12) RodiCe jsou oba zaméstnani

ano ne

13) Navstévuji déti prarodiCe ?

Témér vibec déti jezdi za nimi pravidelné

14) Vyuzivate pomoc chlivy nebo baby-sitter ?

Ano ne obcas

15) Mluvi chliva stejnym jazykem jako vaSe déti ? (pokud ne, prejdéte k otazce ¢.17)

Ano ne

16) Jednd se o jiny jazyk, nez kterym se mluvi v rodiné ?

Ano ne

17) Kolik baby-sitter (chilv, pani na hlidani) ma dité za jeden Skolni rok ?

18) S kym je dité nejcastéji v mimoskolni prostfedi ?

Rodice prarodiCe baby-sitter znami
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19) Jak dité zvladlo prvni rok v materské Skole — socializaci ?

bez problémdi ze zacatku s obtizemi a plaCem obtizné

20) Pouziva vaSe dité ,doudou” (hracka, talisman bez kterého se neobejde)?

Ano ne uz ne

21) Je vaSe dité ,zavislé" na pravidelnosti (napf. stejna cesta do Skoly, pravidelné
sloZeni snidané...ritudly) ?

Ano Ne

22) Vnima4, zda dodrzujete, co jste slibil ?

23) T&si se do materské Skoly ? U obou odpovédi napiste, prosim, dlivody.

/A 1 T 1

N

24) koho si dité zve dom0 (napf. na oslavu svych narozenin, na vikend, atd..)

pfibuzné kamarady ze Skoly kamarady mimo Skolu

tfidni ucitelku

vSechny moznosti

AOVOU e
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25) DodrZujete tradice a svatky vaSi zemé (i kdyZ Zijete v hostitelské zemi)

26) Seznamuijete déti s Ceskou kulturou ?

Ano Knihy filmy divadlo

Ne

27) Ctete jim knihy v jejich jazyce ?

28) Pouzivaji déti techniku (TV PC, iPod, iPhone....... )

29) Navstévuje VaSe dité psychologa, vyhledavali jste odbornou Iékafskou pomoc
zplsobenou zménou prostredi ?
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8 ANALYZA VYSLEDKU PRAKTICKE CASTI

Otéazka ¢€.1 byla zodpovézena nasledovné

pocet chlapcl 48
pocet divek 34

Divky vzhledem ke znacné schopnosti adaptace ¢asto lépe spliuji soucasné
Skolni naroky. Ve 3kolni dochézce a v pInéni Skolnich povinnosti mivaji lepsi vysledky,
vzhledem k vy3si pili a k snadné&jSimu memorovani. Na zakladé tohoto faktu mlze byt
vysvétlena vétsi ispésnost ve vyuce cizich jazykd, neZz maji chlapci.
Divky jsou zaroven citlivéjsi, a tento fakt mize byt divodem k nasledné ztizené
adaptaci v novém prostredi. Toto mohou byt pouze zazité stereotypy, proto je nutno
brat v Gvahu specifické individualni rozdily u obou pohlavi.
Otazka &. 2 — veék ditéte. Byl zjiStovan vék ditéte vzhledem k socializaci na nové
prostfedi, tzv. sekundarni socializaci. PfedSkolni vék je poslednim stddiem raného
détstvi. Akcelerace duSevnich zmén je v predskolnim véku méné boufliva nez v
pfedchozich letech. Co ale nastane s Zivotem ditéte, pokud se musi Casto s rodici
stéhovat? Jak ddlezitou roli zde hraje vék? Dité v pfedSkolnim véku 5-6 let mize na
zakladé konfrontace s rodinou, ve které vyrdstal ziskavat prvni predsudky od svych
nejblizSich. V mladSim predSkoinim véku 3-4 roky to nebylo ve velké mife

zaznamenano, vétsinou zije dité bez predsudkd.

U otazky ¢. 3 pocet sourozencl bylo zjisténo, Ze vétsina rodin, které pobyvaji v
zahranici, maji v prdiméru 3 déti. Tento relativné vysoky pocet prispiva k lepsi integraci
v novém prostfedi, tedy dité se neocita samo v nové situaci, ale v podobné situaci jsou
i jeho mladsi ¢i starSi sourozenci a lépe tak nové vzniklou situaci snasi, nez napr. dité

jedinacek.

DalSi otazka ¢.4 se tykala rodinného zazemi. Percentualné vyjadreno, byly

vysledky vice, nez uspokojivé, a tedy, Ze vétSina déti 96% pochazi z Uplné rodiny. 4%
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se tykala rodin nikoliv rozvedenych rodicd, ale tzv. ,famille récomposée®, coZ znamena
rodina, kterd vznikla na zakladé prijeti déti z pfedchozich vztahl. Rozvedeny otec a
svobodna matka spolu zalozili rodinu a méli 2 dalSi spoleCné déti.

Jeden pfipad se tykal klasické rodiny, ktera vlivem dlouhodobého pobytu v
zahranici a kvli otcové navazani nového vztahu, byla rozvedena.
Dité mélo stfidavou péci, a tedy i v ramci jiné zemé. JelikoZz se jedna o dité

pfedskolniho véku, stfidava péce nebyla tolik komplikovana. TéZsi situace nastane

jisté v pozdéjSim véku ditéte a s povinnou Skolni dochazkou.

Narodnost ditéte byla zjiStovana v otazce €. 5, kde odpovédi byly velmi rozptyleny. Pro
tuto nejednotnost byly vysledky seskupeny do 4 skupin. NejvétSi zastoupeni méla
narodnost francouzska 54%, Ceska 12%, Ceska-bilingvni 15% (tedy smiSena rodiny,
kdy jeden z rodic¢t byl Cech/Ceska a druhy jiné narodnosti — americké, australské,

libanonské, japonské, ostatni narodnosti bilingvni 11%, 7 % ostatni.

Narodnost rodi¢l v otdzce ¢.6 se neshodovala s narodnosti ditéte. Pokud to zakony
umoziuji, napf. na Slovensku plati pravidlo pldy, tedy dité ma narodnost podle toho,
na kterém Uzemi se narodil. Neni vyjimkou, Ze déti ze smiSeného manzelstvi maji
narodnosti dvé. Nékde rodiCe v dotazniku uvedli, Ze maji narodnosti dvé napr. ¢eskou
a némeckou, ale chodili do francouzské Skoly, takZe hlavni jazyk, které dité ovlada je

francouzsStina.
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Graf 3 Zastoupeni rodi¢t podle narodnosti

4 %

0

1% 28%
Déeskd Wfrancouzska Oanglicka Oamericka Maustralskd
Dlibanonské Wmarockd Opolska Mukrajinskd Wruska
Obulharska Oijaponska Wiinska Mnémeckd

Na tomto grafu je vidét pestrost narodnosti, kterych se tykal vyzkum. Tyto déti
navstévuji, aZ na par vyjimek, stejnou Skolu. Nejednd se pouze o rdznorodost

jazykovou, ale i kulturni. Zda je rodina tradiéni ¢i oteviena jinym zvyklm a kulturam.
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Otazka €. 7 urCovala praktikujici ndbozenstvi v rodinach. Z velké &asti 62 %
kfestanstvi, dale islam 17%, 12% byli zastoupeni ateisti €i agnostici, 4% buddhismus,

zbytek po 2 % Sintoismus a 2 % pravoslavna cirkev.

Co se tyCe prvni zahranini zkuSenosti, tak v otazce €. 8 odpovidalo pres 96%
respondent(, Ze nikoliv. Pouhé 4 % uvedla, Ze ano. Ceské rodiny Zijici v Praze mély

vSechny rovnéz minimalné 1 zahrani¢ni pracovni zkuSenost.

DalSi navazujici 9. otdzka na pocet dlouhodobych (vétSinou po 4 letech)
pobytd v zahranic¢i bylo v priméru uvadény 3 roky. Pokud se jednalo o diplomatické
rodiny, byva zvykem ve vétSiné statll, Ze maji dva po sobé navazujici pobyty, tedy
celkové 8 let na zahranicni misi — Clenové diplomatického sboru, generalni feditelé
firem, ale napf. i Iékafi bez hranic, ktefi se mezi dotazovanymi objevili. Pracovni
smlouva maiji tito vyslanci na dobu neur€itou s maximalni dobou Ctyfi roky v jedné
zemi. Poté se vraci do své vlasti, kde ,vyckavaji“ 1-2 roky, nez jsou opét vyslani do
zahranic¢i. Nejsou vyjimky, Ze rodina se stéhovala jiz po pll roce, protoZe bylo tfeba
nahradit kolegu v jiné zemi, apod. Je tfeba si uvédomit, Zze délka pobytu v zahranici je
nepredvidatelna, neustalé stéhovani, zvykdni si na nové spoluzaky, kamarady,

sousedy, je urcité velkou zkouSkou pro celou rodinu.

S timto tvrzenim souvisi dal$i otdzka, v poradi 10., kdy se potvrdil primérny
pobyt téchto rodin na 3 roky. DalSim zastoupenym byly 2 roky, dale 4 a nejméné nez

rok byly pouze vyjimecné pfipady.

Zajimavou diskuzi pfinesla otdzka 11, kdy téméF osmdeséat procent respondent(
(v prfesnych Cislech 79%) se shodlo na skutecnosti, Zze neudrzuji styky z predchozich
zahrani¢nich pobyt(. 21% ano, vétsinou se jednalo o kontakty pracovni a nebo se do
kladné otazky zapocitavalo obCasné poslani elektronické poSty. Respondenti se
vyjadfili, Ze je pro né velmi obtizné udrZzovat kontakty v kazdé zemi, kde pobyvali.
VétSinou se vyjadfovali ve smyslu ,je tfeba jit dal a neohlizet se do minulosti“. ,Dcera
tuto skuteCnost velmi citlivé proZivala a jakykoliv telefonat s kamaradkou z New Yorku
byl pro ni velmi citové narocny, Ze jsme se s manZelem domluvili, Ze pfilis nebudeme
vyhledavat kontakty z nasich pobytl. Obcas si napiSeme k Vanocim“. Dalsi z

respondentek odpovédéla, Ze ,byly jsme si s Marii blizké, byla skoro jako moje sestra,
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ale jakmile jsme se v Praze rozloucily, védéla jsem, Ze uzZ se nikdy neuvidime. Jsem za
to rada, bylo by to pro mne velmi obtizné — pisemny styk Ci ,vztah na dalku“ vam

nemd{Ze nahradit pfitomnost blizkého ¢lovéka“.

Otazka 12 — rodiCe jsou oba zaméstnani odpovédélo 92% Zze nikoliv, pracuje
pouze manzel. V jednom pfipadé pracovala manzelka, ktera v tydnu ani nebydlela s
rodinou kvdli vzdalenosti od Prahy a manzel se staral o chod domacnosti a déti.
VétSinou v8ak Zeny byly v domacnosti. Tato skutecnost naruSuje tvrzeni, Zze ,soucasna
rodina je rodinou zaméstnané zeny“. Je vidét, Ze Zena v zahranici tedy ne ve své vlasti
preferuje vytvaret zazemi rodiny, navazovani novych kontaktd, ziskavani informaci tak,

aby se cel& rodina Iépe integrovala v novém prostredi.

Navstévuji déti prarodice ? Otazka 13.

Odpovédi byly nasledujici

Témér vibec 8 %
déti jezdi za nimi 62%
pravidelné 30%

Z téchto vysledkl je vidét, Ze pokud rodiny Zziji v zahranici, jejich kontakty na
prarodiCe jsou minimalni. Respondenti odpovédéli, Ze vidi rodice b&hem prazdnin,
které jsou ve Francii Cast&jsi, nez v Ceské republice. V odpovédich 30% byly

zastoupeny &eské rodiny a nebo rodiny smisené, dvojjazyéné Zijici v CR.

V otazce €. 14 sdélilo 92% rodin, Ze pani na hlidani, chdiva nebo ,baby-sitter” je
soucasti jejich doméacnosti. 6 % jejich sluzeb nevyuzZiva a nebo pouze na vecerni
hlidani 2%. Tato Cisla jsou zajimava v tom, Ze pfestoZze v pfedchozi otazce, ktera
zjiStovala, zda je Zena-matka v domacnosti, vétSina odpovédéla, Zze ano. Presto
vyuziva sluZzeb pomocnice v domacnosti a k détem. Rozhodné je to zplsobeno
pfiznivou finan¢ni situaci v téchto rodinach, a pak druhym urcujicim smérem je kultura
v rodiné. Pro nékoho je nepredstavitelné, zvlasté ve francouzské spolecnosti, Ze by na

chod domacnosti a starani se o déti, byla Zena sama.
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Zda chiiva hovofi stejnym jazykem jako déti, bylo zjiStovana v otadzce ¢.15. Ano
odpovédélo 60 % a 40% ne. Na tuto otazku navazujeme dalSim zjiSténim, Ze jazykem,
kterym hovofi, neni jazykem, kterym se hovofi v rodiné.

Napriklad — matka je Némka, otec Angli€an, doma s détmi i mezi sebou hovofi anglicky
a chdiva s détmi hovori francouzsky. Dité v matefské Skolce hovofi rovnéz francouzsky.
Nejedna se tedy o jazyk navic, ale podileni jazyka, kterym se hovofi po vétSinu dne s

ditétem.

Ano, jedna se o jiny jazyk, nez kterym se mluvi v rodingé, odpovédélo 13%
respondent’i v otdzce ¢.16. Neni vyjimkou, Ze chiva hovofi na déti ¢esky, prestoze
jsou cizinci, aby se déti nauCily jazyk hostitelské zemé. Ale z komunikacnich i
bezpecénostnich dlvod( ovlada chiva dalsi jazyk. Pfi komunikaci s d&tmi v multilingvni

spolecnosti je tfeba dodrzet pravidlo ,jedna osoba, jeden jazyk".

Vysledky otazky ¢€.17 - pocCet pani na hlidani za rok, vySla nasledovné :

Tabulka 3. Pocet pani na hlidani/rok

Pocet pani na hlidani za rok :

6
4
38
50
2

HWNERO

S kym je dité nejCastéji mimo Skolu, v otazce €. 18 odpovédeéli respondenti
podle véku ditéte. O dvou az tfileté dité se stara nejvice matka, v ostatnich vékovych
kategoriich 4-5 a 5-6 je vétSinou nejvice pfitomna chdva ¢i baby-sitter. Rano do 3koly

déti doprovazeji vétsinou tatinkové a odpoledne se déti ,,déli“ mezi maminky ¢i chivu.

Jak dité zvladlo prvni rok v materské Skole — socializaci — otazka 19.
Zde jsou velmi zajimavé vysledky — Francouzi vétSinové odpovédéli — ,bez problémd*,
u bilingvnich rodin ,ze zacatku s obtizemi a placem®, Ceské a asijské rodiny ,obtizné".
Tento fakt by se mohl vysvétlit délkou matefské dovolené a pobirani rodi€ovského

prispévku.
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V Ceské republice mohou rodice volit mezi pfispévkem po dobu jednoho roku
az po dobu Ctyf let bez ohledu na pocCet svych déti, ve Francii je mozné pobirat

rodiGovsky prispévek pouze po dobu prvniho pul roku.

PfestoZe se tento trend i v CR mé&ni a matky si zkracuiji rodi¢ovskou dovolenou,
jsou presto v priméru del3i dobu na matefské dovolené oproti jiz zminéné Francii. Dité
ve Francii je s matkou doma mnohem kratSi dobu, je proto jiz od Gtlého véku zvyklé na
jiné dospélé a to mize byt jeden z dlivodd, pro¢ malé francouzské déti Iépe zvladaji

proces socializace v MS.

Doudou aneb talisman, které si dité neustale bere s sebou, nosi — dle odpovédi
ve 20.otazce pouze 35 déti z 80 dotazovanych. UZ nenosi 15 a nikdy nepouzivalo 30.
Dle téchto vysledkll se nejedn& pouze o majoritni zastoupeni francouzskych déti, ale
na podobny talisman je zvyklé i dité jiné narodnosti. U Ceskych déti tento fenomén

nebyl zaznamenan v takové mife.

21.otazka — je VaSe dité zavislé na pravidelnosti ? Ano odpovédélo 70% a 30%
ne. Z toho vyplyva, Ze tento pozitivni vysledek znamené u ditéte rovnici
pravidelnost=jistota. V dnesni uspéchané dobé je vidét, Ze dité potfebuje mit svoji
jistotu, Ze mu tatinek pfecte pred spanim pohadku, i kdyz ho za cely den nevidél, vi, ze
je tu pro ného. Rano dité doprovodi oba rodiCe do materské Skoly, atd. Je potfeba vse
délat se stfidmosti, protoZe v Zivot& nastanou situace vyjimecné a je dllezité si o tom s
ditétem popovidat pro€ doslo ke zméné a co z toho pro dité vyplyva. Nesnazit se dité

obelstit. Tak si rodi¢ ziska dlvéru a dité svoji jistotu.

S timto tématem souvisi dalSi otdzka 22, zda dité sleduje dodrZeni slibu
dospélého? Na tuto otazku je predem jasna odpovéd — ANO u téméF 98%
dotazovanych. Otazka byla do vyzkumu zarazena pfedevSim proto, aby si respondenti
— rodi¢e uvédomili dllezitost svého zavazku v ocich ditéte. Napfiklad chorobné Ihani
neni vrozené, ale dité se mu naudi v rodiné. Proto je velmi ddlezité prostiedi v roding,
ve kterém dité vyrlsta. Pokud rodice nefikaji pravdu ditéti nebo si [Zou navzajem pred
ditétem a dité tento vzorec chovani pfijme za svij, mlze to pozdéji negativné ovlivnit

jeho chovani.
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Otazka ¢€.23 - TéSi se dité do matefské Skoly ?
ANO 99 %
NE 1%

U obou odpovédi bylo v ramci vyzkumu vyzadovano, aby byly uvedeny

N e

konkrétni dlvody. U kladnych odpovédi se objevily odpovédi typu ,tESi se na tifidni

‘

ucitelku®,rad si hraje s kamarady*, ,uci se rad novym vécem®“, ,je to vyborna Skola“
»ma tam hracky, které doma nema"“,

Jedna negativni odpovéd se tykala brzkého ranniho vstavani. (pfestoze materska
Skola je rano oteviena od 8,15 — 9,00) Je mozné, Ze rodina bydli daleko nebo dité

chodi pozdé spét. Tento respondent, bohuzel, presné dlivody neuvedl.

Otazka €.24 pozvani na narozeniny byla zafazena z ddvodu dilezitosti této
udalosti pro dité. Casto déti, pokud chtgji dat najevo uraZenost, feknou, ze ,Té&
nepozvu na narozeniny“. Je to o stupen vic, nez se kamaradit pouze ve Skole, pozvat
si nékoho k sobé domd, ukazat mu svij pokoj, diim, néco ze svého svéta. Je to otazka
ddveéry. Proto byla tato otdzka zaméfena na nejblizsi osoby z jeho okoli, které vidi dité&
nejCastéji. Dité, které bylo fixované na svoiji u€itelku vice, nez na své kamarady, uvedlo
jako prvni k pozvani na narozeniny tfidni ucitelku. Bylo zjiSténo, Ze v dobé, kdy byl
provadén vyzkum, bylo dité napf. vice zavislé na Skolnim, nez na rodinném prostredi.
Jedna se o zmény nélad, fixace na dospélé, proménlivost vztah(. Z velké ¢asti bylo
uvedeno, Ze dité by si pozvalo ,vSechny mozZnosti, tj. pfibuzné, kamarady, tfidni
ucitelku. Byly zaznamenany i pfipady u starSich 6letych déti, kdy si dité pozvalo
spoluzaka, ktery mluvil odliSnym jazykem (které dité neovladalo Uplné), ale protozZe

méli stejné zajmy, nehréla jazykova bariéra dllezitou roli.

Otazka ¢&. 25 tykajici se dodrZzovani tradic a zvykl své zemé&. Na tuto otazku
byla 100% odpovéd kladna. Zde je vidét, jak velkou roli hraji kulturni vzorce té které
narodnosti. Rodiny si vytvareji své kulturni zazemi, pfedevsim s dlrazem na tradiéni
pfistupy a historické tradice své zemé. Pro rodiny, které hodné cestuji, je rodinné

zazemi opravdovym pristavem, jistotou, kam se jedinec - dité nebo dospély - vraci.
Seznamujete déti s Ceskou kulturou v otdzce €.26 byla prekvapivé nad

ocekavani negativni. Pouze 36% odpovédélo, ze ,ano, seznamujeme déti s €eskou

kulturou, s knihami“ a konkrétné uvedli KrteCka Z.Milera, filmy Pat a Mat, nebot tento
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pfibéh znali z DVD prehravaci. Priklad divadla respondenti uvedli loutkova predstaveni
nebo €erné divadlo, ale byly to spiSe vyjimecné pripady. U starSich déti byly zminovany

baletni pfedstaveni.

Z toho vyplyva, Ze vybér Ceskych knih pro déti, které jsou prekladany do cizich
jazykd, je omezeny. Pro predskolni déti, které nemaji zcela rozvinuty matefsky jazyk, je
nutno vybirat kratké, srozumitelné pribéhy. Ve vyzkumu jiz zmifiovany krtecek, v jehoz
pribéhu se témér nemluvi. Filmy krteCka jsou velmi rozSifené a oblibené ve Francii a v

Belgii.

Ctete Va3im détem v jejich jazyce u 27.otazky, respondenti odpovédéli, Ze ano,
a shodné odpovédi byly 100%. Respondenti, ktefi méli své rodiny na jiném kontinentu
— Afrika, Jizni Amerika apod. upfesnili, Ze diky elektronickému objednéavani knih maji
moznost v kratkém Casovém Gseku objednat jakoukoliv knihu. Cteni a vizuélni vnimani
respondenti bez vyjimky podporovali. Byl zde vidét velky zajem o rozSifeni jazyka
Cetbou. Napfiklad rodina, kde je matka Japonka, otec Cech francouzské narodnosti,
nikoliv ¢eské (dité ¢eskych emigrantll), komunika¢nim jazykem v rodiné je angli¢tina,
otec hovofi s ditétem Cesky, matka japonsky — v tomto konkrétnim pfipadé je Cetba v
rodném jazyce matky (japonstiné) nenahraditelnym pomocnikem na vazbu s rodnou

zemi.

Na otazku €.28 tykajici se pouzivani elektrotechniky byly vysledky kladné
v 96%. V dobé prekotného narlstu techniky jsou déti velmi zdatné v pouZzivani iPodu,
digitdlniho fotoaparatu, apod. Moderni technologie se stavaji stale vice
neodmyslitelnou soucasti nasich Zivotd. Je aZ s podivem, Ze si dité neumi zavazat
samo tkaniky u bot, ale velmi hbité dokaZe najit poc¢itacovou hru u rodi¢d v tabletu.
Nemeélo by se dopustit, aby dité umélo dfive s poCitatem, neZ tfeba plavat i jezdit na
kole. Technice se nemlzeme vyhnout, ale snazit se ji v zivoté pouzivat jako

sekundarni pomtcku nikoliv primarni.
Posledni otazka se tykala vyhledavani lékafské pomoci v souvislosti s

psychosomatickymi potizemi. Z 82 respondentll byl zaznamenan pouze jediny pfipad.

Dotyc¢né dité Spatné snaselo odlouceni od matky (slovensko-francouzsky par).
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Dil¢i zavér — Ze zpracovanych odpovédi a z rozboru jejich vysledkd vyplyva, ze
prestoze rodiny hodné cestuji, jsou €asto konfrontovany s jinou kulturou, jinymi zvyky
v kazdodennim zivoté a za predpokladu, Ze maji pevné rodinné zazemi, ma tento
zpUsob zivota pozitivni dopad na rozvoj détské psychiky. Prvni socialni skupinou ditéte
je rodina. Rodina, v pozitivnim i negativnim smyslu zastavd po dlouhou dobu
Skola. Dité v predSkolnim véku je jeSté v Casném formativnim stadiu svého vyvoje. Je
velice prizplsobivé a vnimavé k nabizenym vzorclim chovani a je velmi zavislé na
chovani druhych. Psychologie by ndm méla pomoci zodpovédét nékteré otazky tykajici
se plvodu individudlnich rozdild, kterymi jsou osobnost, tvofivost, pohybové
dovednosti a inteligenci. Pokud tyto rozdily jsou vysledkem plsobeni prostfedi, pak ma
vychova velkou Sanci véasné predejit nedostatklim. K témto zménam muiZze dojit pravé
v podnétném kulturné odliSném prostfedi, jak bylo prokdzdno v tomto vyzkumu. Na

zakladé vySe zkoumaného, Ize prohlasit nasledujici :

Hypotéza, Ze Zivot v multikulturnim prostredi je z 99% pro dité prinosem se potvrdila.
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ZAVER

Ceska republika se fadila po nékolik let mezi zemé& uzaviené pred okolnim
svétem. PrisluSnici etnickych mensSin se vyskytovali pfedevsim v pohranici, ale s
velkym poctem narodnosti, které se chovaji odliSné, respektuji jiné hodnoty, a které cti
jiné tradice, nemeéli lidé velkou zkuSenost. Naopak trendem dnedni doby je neomezeny

pohyb obyvatel a s nim se rozsifujici pocet imigrantd.

| kdyz setkani s odliSnym jazykem a kulturou v dennim Zzivoté, prfedevSim ve
vétSich méstech, neni dnes vyjimkou, pfesto se stadle u nas objevuje strach z
neznamého, strach z cizincl, z nékoho, kdo vypada jinak, nez my. Tuto obavu
mlzeme zmirnit zplsobem, Ze se budeme snazit se o téchto ,odliSnych lidech®
dozvédét co nejvice a naucime se je respektovat. Nemusi se vzdy jednat pouze o
jazykovou diferenci, mensiny mohou byt zastoupeny jedinci s handicapem, s odliSnym
kulturnim a socialnim zdzemim, s odliSnou sexualni orientaci, etnické menSiny ve
Skolach a nové i chudé déti, které nemaiji vzhledem k ekonomické situaci svych rodic
stejné moznosti jako jejich spoluzaci. Toto je naplni multikulturni vychovy, ktera by

méla byt soucasti jiz predskolni vychovy.

Multikulturni vychova (MKV) je chipana jako proces zaloZeny pfedevSim na
znalostech. Poslani MKV m(zZe byt naplnéno pouze v pfipadé, pokud jsou pfislusné
subjekty, v praxi soustfedéné na ucitele, zaky, SirSi vefejnost, vybaveny dostatecné
pevnymi znalostmi o jevem etnického, rasového a kulturniho souziti. Pojem
multikulturni vychova, ktery se zacal pouzivat v Ceské republice od porevoluéniho
obdobi roku 1990, je pfevzat z anglického terminu ,education®. Slovo ,education“ ma
nékolik vyznamd, jedna se o vychovu a vzdélavani, ale také o pedagogiku. V ¢eském
nazvoslovi se pouziva pfedevSim ve vyznamu vychova, ktery neni Uplné presny.

Dominantni slozkou multikulturni edukace je vzdélavani.

Pozitivni zpravou je, Ze pfedmét multikulturni vychovy byl zafazena do osnov
ramcového vzdélavaciho programu na Skolach. Je tfeba si uvédomit, Ze volny pohyb
obyvatel je v ramci stanov Evropské unie povaZzovan za jedno ze z&kladnich prav
svobody. Détem na Skolach je umoznéno vycestovat do zahranici bez velkych obtizi, je

tfeba stejnym zplisobem akceptovat déti i dospélé, ktefi prijeli do Ceské republiky.
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Zajimavé je v tomto ohledu postaveni minority a majority ve spole€nosti. Kdo
mél moznost se v néjaké situaci citit ,jako jiny“a umi z této zkuSenosti vytézit to lepsi,
ma predpoklad k tomu, aby se Iépe orientoval v situaci, kdy bude v roli majority, tedy

Vetsiny.

DalSim predpokladem pro zvladnuti situace je znalost jazyka hostitelské zemg,
ktery zvySuje procento uspésnosti integrace. Problémy v komunikaci jsou nej¢astéjSimi
pricinami konfliktd na poli mezilidskych vztahll, v pracovnim prostfedi a ¢asto i
nedorozuménim ve sféfe politické. Hlavnimi faktory, které ovliviiuji komunikaci jsou
pfedsudky, hodnoty, vnimani a v neposledni fadé komunikacni styl. Problém v

komunikaci nastane, pokud nebude spInén jeden z téchto uvedenych bodd.

K tomu, abychom UspésSné komunikovali s druhymi lidmi, je potfeba dobfe
poznat sebe sama. Némecky filozof Kant fekl, Ze sebepoznani je pocCatkem vsi
moudrosti. Pravé vlastni identita, kulturni i socialni by méla napomoci clovéku se ve
spolecnosti Iépe vyvijet, usmérfiovat a zvladnout tak Gspésné proces zaclenéni se do
spolecnosti - proces socializace. Zakladni otazkou je, zda €lovék a spole€nost vytvafi
vztah rovnocenny nebo je jeden soucasti druhého. Jejim cilem je, aby se jedinec ve
spolecnosti, ve které se pohybuije, citil byt jeji sou€asti a zaroven byl i pro ni pfinosem.
Do spolec€nosti vstupujeme s jiz vytvofenym Zebfickem hodnot, s postoji a hazory které
nam byly pfedany v nejzakladnéjsim spole€enstvi — v rodiné. Zakladnim kamenem pro
psychicky vyvoj ditéte je rodina. Skola ma rovnéz velky vliv, i kdyZ spiSe tyto postoje
dotvafi a usmérnuje. Podnétné rodinné a Skolni prostfedi rozhodné pomaha détem se

Iépe orientovat a integrovat do spolecnosti.

Prace, kterd si kladla za cil zjistit podil multikulturni spole¢nosti na psychiku
jedince, konkrétné ditéte predskolniho véku, byla zpracovana teoreticko-empirickou
metodou. V teoretické Casti byly shrnuty nejrdznéjsi definice pojmu multikulturni
vychova z pohledu odbornikd, psychologtll, antropologd, filozofd a v neposledni fadé
pedagogd.
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Zpracovani tématu vychazelo ze zkuSenosti prace v mezinarodni materské
Skole s rozSifenou jazykovou vyukou. Tyto déti byly vybrané zameérné z prostfedi této
Skoly. Bylo znamo jejich chovani v prostiedi Skoly a prostfednictvim rodicl byly otazky
zkompletovany s rodinnym zézemim. Rodiny byly ze stfedni a vySSi spoleCenské

vrstvy.

Dotaznikovym Setfenim s naslednym rozhovorem byla potvrzena hypotéza, ze
multikulturni prostfedi pozitivné ovliviiuje psychiku jedince. Bylo potvrzeno, Ze
podnétné rodinné a Skolni prostfedi je zakladem pro zvladnuti procesu socializace v

nové zemi.

Sledovanym vzorkem byly pfedSkolni déti, vyzkum byl zaméfen na vékovou
skupinu 3-6 let. V rdmci dalSiho zkoumani by bylo zajimavym pfinosem zpracovani tzv.
Casosbérnych informaci. Sledovat tyto rodiny po navratu do zemé, kdy se opét z

minority stava majoritni ¢ast spole€nosti a zamyslet se nad skute¢nosti, zda se jim tuto

noveé vzniklou situaci podafi zvladnout.
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