UNIVERZITA PALACKEHO V OLOMOUCI

PEDAGOGICKA FAKULTA

Bakalarska prace

2013 Gabriela Davidova



UNIVERZITA PALACKEHO V OLOMOUCI

PEDAGOGICKA FAKULTA

Ustav pedagogiky a socialnich studii

Bakalarska prace

Gabriela Davidova

Specifika pedagogické komunikace s nadanym Zakem

z pohledu pedagogického asistenta

Olomouc 2013 vedouci prace: PaedDr. Alena Javova, Ph.D



Prohlasuji, Ze jsem bakaléafskou praci vypracovala samostatné a pouzila

jen literaturu uvedenou v seznamu prament a literatury.

V Olomouci dne 15. 4. 2013



Na tomto misté bych rada pod€kovala PaedDr. Alen¢ Javové, Ph.D. za odborné
vedeni zavérecné bakalafské prace a vSechny cenné a podnétné rady, které mi
poskytla. Dale patii mé podékovani pedagogickym pracovnikim ZS Halkova 4,
Olomouc za pomoc a ochotu pfi realizaci mého prizkumu a také vSem oslovenym

respondentiim.



OBSAH e 5
L6070 1 5 OSSR 7
T NADANT .o 9
1.1 Vymezeni pojmu NAAANT ......cvvveiiiiiiiiieiiiiciiice e 9
1.2 TYPY NAAANT . ....eeiiiiiiiiiieeee e 10
1.3 Charakteristika nadanych déti...........ccoovviiiiiiiiiii 11
1.4 Metody vybéru nadanych ZAKU .........ccceeiiiiiiiiiie e 12
1.5 Moznosti prohlubovani nadani ZaKU ............cccoveiiiieiiiiii e 13
2 INTELIGENCE. ... ..o 15
2.1 CO Je tO INTEHGENCE? ....veeii ettt 15
2.2 DrUNY INTEHGENCE ...t 15
2.3 Inteligence a Jeji MEFENT ......c.eiveiiiiiiiieiie e 17
2.3.1 Popis jednotlivych stupnic inteligenéniho kvocientu..........cccocceerieiiieninnne 20
S KOMUNIKARCE ...ttt bt 21
3.1 Verbalni KomuniKace ..........ccoeiiiiiiiiiiiiic e 21
3.2 Neverbalni KOmMUNIKACE .......cceviuieiiiiiie e 22
3.3 Pedagogickd KOmMUNIKACE..........ccveiviiiiiiieiiieee e 22
4 PEDAGOGICKY ASISTENT ...oovvtmriimiiimiriierieiiesssessiesssssssssssssessssesssnns 24
4.1 Kdo je pedagogicky asiStent?.........cccovviierrieiieiiienee e 24
4.2 Typy pedagogickych asiStentil .........c.cecvrriiiiieiiieiie e 26
4.3 Zakladni ptedpoklady asistenta pedagoga .........cccoovvvriieriiiiieniiniee e 26
4.4 Cinnosti a naplii prace asistenta pedagoga dle katalogu praci MSMT ........... 27
5 STRATEGICKE PLANY JEDNOTLIVYCH SKOL PRO PRACI

S NADANYMI DETML....couiimiiriereiieeieeseessssesesessessssssssssssesssssssssssssssssssees 29
5.1 Modely vzdélavani mimotadné€ nadanych ZaKUQ...........cccoevvviiiiieii i 30
6 PRAKTICKA CAST ..ottt 36

6.1 Vyhodonoceni dotazniku ,,Ostych pii komunikaci pro zadky zékladni Skoly” 36
6.1.1 Cile prazKumného SEtFENI .....uevverrverrrerieerieeseesteeieesieesteesseeseeseeseesseessessseens 36



6.1.2 Metoda prazkumného Setreni........cccveerrvirnieriiiiiriee e 36

6.1.3 Charakteristika zkoumané lokality a prizkumného vzorku........cc.ccceeuereennnne 37
6.1.4 Prabéh a vyhodnoceni vyzkumného Setfeni...........ccoceeveeieeiceneininicnieeene 37
6.1.5 Shrmuti zjiStenych VYsIedKil ......ccovevveririeiirieeeeeeeeeeee e 39
6.2 Vyhodnoceni dotazniku ,,VSeobecny dotaznik pro nadané déti”.................... 40
6.2.1 Cile pruzkumného SEtren .........coceerveririerireeese et 40
6.2.2 Metoda prazkumného SEtfeni........cccovirvererernenieneeseseeeeseeeee e 40
6.2.3 Charakteristika zkoumané lokality a prizkumného vzorku........cc.cceocverennnne 41
6.2.4 Prabeh a vyhodnoceni vyzkumného Setfeni...........coceeveeieenceneeneenienieeiee 41
6.2.5 Shrnuti zjiSténych VysSIedkil .......cooueriiiiiiiiiiiiieeeeeeee e 59
ZAVER ..o 62
SEZNAM POUZITYCH ZDROJU ....ovvvriririrniiieisssisssiesssessssssssssssenes 64
SEZNAM PRILOH......otiviiiiiieiiereise i 67



UvVoD

Pro svou bakalaiskou praci jsem si zvolila téma ,,Specifika pedagogické
komunikace snadanym zakem z pohledu pedagogického asistenta”. Vzhledem
k tomu, Ze studuji obor Pedagogické asistentstvi, jsem si pro svou souvislou praxi
hledala takovou Skolu, ve které bych mohla v redlu sledovat, co prace
pedagogického asistenta obnasi a jak to doopravdy funguje v praxi. Velka
pozornost je vénovana détem se specifickymi poruchami uceni nebo détem
z romského prostredi, avSak m¢ zaujala prace s nadanymi détmi. Nikdy jsem se
S timto programem nesetkala a nevéd¢la jsem, Ze i nadané déti mohou mit svého
vlastniho asistenta. Diky vstficnosti Zakladni Skoly pro nadané déti, Halkova 4,
Olomouc, jsem mohla svou praxi vykonavat v prostorach Skoly a mohla jsem
podrobnéji sledovat, jestli je funkce pedagogického asistenta pfinosna nadanym
détem nebo je to jen ,,zbytecnd” prace.

Setkala jsem se s nazorem, ze lidé vnimaji nadané a talentované dité jako
bezproblémového zdka se samymi jedniCckami. AvSak s timto ndzorem
nesouhlasim, protoZze z mého pozorovani jsou nadani jedinci velice riiznorodi.
Kazdy ¢lovék ma nadani v jiné oblasti, napiiklad, zak vyborny na matematiku
muze mit problemy v télocviku a naopak.

Nadané déti existovaly uz 1 v davnych dobach, avSak jejich talent a nadani
byly Casto potlaCovany a piehlizeny. Toto potlaCovani vedlo k tomu, ze nadané
déti mély problém s chovanim, byly mnohdy nezvladatelné, chtély sviij intelekt
dostat ven. Moc se tomu vSak nevénovala pozornost, spiSe se to pfipisovalo tomu,
ze dité je nepfizplisobivé a tieba 1 hyperaktivni. Nebralo se v potaz, Ze dité chce
svym chovanim néco naznadit, ze chce vlastné ukazat, co v ném doopravdy je.

Az v poslednich letech se zacind o pojmu nadané¢ déti vice hovofit.
Spolecnost si postupné uvédomuje, Ze jsou mezi nami i jedinci, ktefi vynikaji
svymi schopnostmi a Ze jejich chovani neni projev néceho Spatného, ale Ze jen
chtéji rozvinout a ukazat sviyj talent a nadani. Je proto potieba tyto déti vyhledat,
zhodnotit druh a miru jejich nadani a najit pro n€ co nejlepsi vzdélavaci proces.
Bez identifikace téchto poznatkli mize zistat nadani nevyuzité nebo i zmarené.

V dusledku toho byl pfijat v Ceské republice Skolsky zakon &. 561/2004

Sb. avyhlaska o vzdélavani zaki se specialnimi vzdé€lavacimi potiebami



a vzdélavani zakli mimoraddné nadanych ¢. 73/2005 Sb. Tento zakon velmi
pomohl vyjasnit, co si pod pojmem nadané dité¢ vlastné mame predstavit, jaké jsou
jeho mozZnosti v ¢eském $kolstvi a jaké se mohou podniknout kroky k vyzdvizeni
jejich schopnosti a vloh.

Dutlezitym Cinitelem pii vzdélavani nadanych déti je i pedagog, ktery jim
bude ptedavat potfebné informace, bude je motivovat a vyzdvihovat jejich
schopnosti. V soucasné dobé se na pedagogickych fakultach vyucuji nové obory,
které poskytuji potiebné vzdélani pro praci s nadanymi détmi.

Ma bakalarskd prace je rozdélena do dvou ¢asti, teoretické a praktické.
V teoretické Casti vychdzim z informaci, které jsou dostupné jak z odbornych
publikaci, tak z internetu. Zabyvam se pojmem pedagogicky asistent, jeho definici
v zékonech a vyhlaskach a vyuziti asistenta v praxi. Také zde popisuji pojmy jako
je nadani a inteligence. Samostatnou kapitolou je pojem komunikace, ktera je
dilezita ve vSech oblastech vzdélavani.

V praktické ¢asti jsem udélala rozbor dvou dotazniku, které jsem rozdala
zakim 3. tfidy na Zakladni Skole Hélkovd v Olomouci, v jejichZz tfid¢ jsem
absolvovala praxi. Prvni dotaznik ma za kol zjistit, jestli maji nadané déti ostych
pii komunikaci se svym okolim, jestli jsou spiSe uzaviené nebo jestli jim nedéla
problém komunikovat s ucitelem a se spoluzdky. Ve druhém dotazniku jsem
zjiStovala, co déti bavi a co je naopak nezajima, co délaji ve svém volném case,
jaky maji celkovy vztah ke Skole a pro¢ si mysli, Ze zrovna oni jsou zafazeni do

ttidy pro nadané Zaky.



1 NADANI

1.1 Vymezeni pojmu nadani

Nadani mizeme obecné definovat jako soubor lidskych schopnosti
v riznych oblastech jako je napf. matematika, sport, umeéni, jazyky. Nadani Ize
také nazyvat jako soubor lidskych vloh (Hiibkova, 2009, s. 41).
V psychologickém slovniku (Hartl, Hartlova 2000, s. 338) se nadani povazuje
jako: ,, Soubor vioh jako predpoklad k uispésnému rozvijeni schopnosti. Nejcastéji
Jje pouzivano ve spojeni s jedinci podavajicimi nadpriimérné vykony pri cinnosti
telesné ¢i dusevni.

Ve slovniku pedagogickém (Pricha, Walterova, Mares, 2003, s. 131) se
uvadi definice nadani, Ze , Nadani, synonymum talent, je dosud malo
prozkoumany, a proto obtizné definovany jev. Znamend schopnosti ¢loveka pro
takové vykony urcitych cinnosti intelektualniho nebo fyzického charakteru, které
se mohou jevit jako vyjimecné ve srovndni s béznou populaci. Podle nékterych
teorii je nadani prirozenou viastnosti kazdého jedince (kazdy ma dispozice
k necemu). V pedagogickém pojeti previdida tradicni predstava o nadadni jako
0 wjimecné slozce osobnosti nékterych jedincu, zejm. nadani intelektudlniho typu
(napr. pro osvojovani cizich jazyku, umeélecky talent aj.). K tomu jsou uzpiisobeny
i specidlni vzdélavaci programy, napr. skoly s rozsirenym vyucovanim nékterych
predmeétii apod. “

Definice nadani dle Cépa a MareSe (2001, s. 152) zni: ,, Naddni je soubor
dobre rozvinutych schopnosti pro urcitou oblast lidské cinnosti, napr. nadani pro
matematiku, jazyky, urcitou oblast umeéni. Setkavame se vsak i s tim, Ze se vyrazu
nadani uzije pro soubor vioh. Vyrazem talent, pripadné genialita, se oznacuje
zvldst vysoky az zcela vyjimecny stupen schopnosti ¢i nadani. *

V souvislosti s nadanim je pouzivan také pojem talent, ktery lze také
definovat jako soubor schopnosti, které umoziuji dosahovat nadprimérnych
vykoni. Nekteti psychologové rozliSuji pojmy ,.talent™ a ,,naddni* a hledaji mezi
nimi rozdily. Podle n€kterych definic (Dockal, 2005, s. 23) se napf. nadani tyka

intelektovych  Cinnosti  (jazyky, matematika), zatimco talent cCinnosti



neintelektovych (sport, uméni). Dalsi definice je, Ze nadani se vztahuje
k dédiénym dispozicim®, zatimco talent je formou nadani rozvinutou prostiedim,
vychovou a vzdélavanim (Dockal, 2005, s. 24). Dle psychologického slovniku
(Hartl, Hartlova 2000, s. 597) je talent: ,, Soubor schopnosti, zpravidla pokladany
za vrozeny, umoznujici dosahnout v urcité oblasti nadprimeérnych vykoni. Je téz
oznacovan za projevené nadani, tj. odhaleny uspésnymi vykony. Nekdy je nazyvain

«

tvorivé nadani.

1.2 Typy nadani

Jednotlivé typy nadani nelze chapat jen jako samostatné jevy, ale spise
jako soubor vzdjemné propojenych substruktur daného nadani. To znamena, Ze
¢lovék mize mit nadani naptiklad na pohybové aktivity, ale u kazdého jedince se
to projevi jinak a v jiném rozsahu, to znamend, ze kazdy sportovec mize mit
nadani na jiny druh sportu (Dockal, 1987, s. 38).

Dle Dockala (1987) miizeme nadani rozd¢lit do dvou skupin:
1. Klasifikace psychickych vlastnosti

a) Predpokladand slozka naddni — soubor vlastnosti, které se povazuji za

ptedpoklad Gspésnosti

e télesné vlastnosti — praktické, manudlni a pohybové ¢innosti

e schopnosti — mizou byt senzorické (sluchové, zrakové), psychomotorické
(pohybové), intelektuélni (rozumove)

e dovednosti, navyky, védomosti — osvojeni téchto vlastnosti jsou dilezitym

piedpokladem dal§iho rozvoje nadani (Dockal, 1987, s. 39).

b) Aktivaéni slozka nadani — uplatnéni sloZzek nadani pfi vlastni ¢innosti, dilezita

je motivace, ville a vytrvalost

! Sklon, nachylnost, ptedpoklady, viohy.
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aktivni a motivacni Cinnosti — lze ji také nazvat jako vykonova motivace,

aktivni jedinec mize podavat lepsi vykony

viule — souvisi se seberealizaci a seberozvojem cloveka, vile pomaha

dotahnout dany ukol az do konce

zaméieni osobnosti — soubor vlastnosti, které¢ urcuji smér ¢innosti dané¢ho

Cloveka, dilezité slozka je strategie mysleni (Dockal, 1987, s. 40).

2. Hierarchické usporadani ¢innosti

a)

b)

d)

vSeobecné slozky nadani — vlastnosti dalezité pro Gspésné vykonavani dané

¢innosti neboli take vSeobecné intelektualni schopnosti

spole¢né charakteristické znaky zékladnich skupin nadéni — vSechny druhy
¢innosti se vyvinuly z praktické ¢innosti, je zde spojitost mezi jednotlivymi
druhy nadédni a talentu, napiiklad tanecni talent mizeme zatadit jak do

pohybového, tak do uméleckého talentu

specidlni charakteristiky talent — existuji 4 druhy nadani (pohybové,
umeélecke, intelektudlni, praktické) a kazdé ma své specialni chrakteristické

znaky, které se ale mohou prolinat mezi jednotlivymi druhy nadéani

specifické vlastnosti — vlastnosti, které charakterizuji talent pro konkrétni

¢innosti (Dockal, 1987, s. 41).

1.3 Charakteristika nadanych déti

Nadané  déti  byvaji  Casto  charakterizovany  jako  osoby

s disproporciondlnim asynchronnim vyvojem. Podle J. Laznibatové (in Forttik,

Forttikova, 2007, s. 16) se nadané déti charakterizuji témito znaky:
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» Vseobecné znaky:

Mezi vSeobecné znaky nadanych déti patii naptiklad: velké mnozstvi
zajmu, bohaty slovnik, velk4 energie, dobrd pamét’ a pozornost, zadjem o narocna

témata a zdjem o podstavu véci, pouzivani cizich slov.

» Tvofivé znaky:

Do tvotfivych znaka se zahrnuje naptiklad: bohatéd fantazie a predstavivost,

v r v 7

originalni napady, smysl pro citéni a vidéni véci, pruzné a jedinecné feseni véci.

» Ucebni znaky:

Ucebni znaky mohou byt naptiklad: rychlé tempo uceni, lehce zvladnuti
zadanych ukoli, bystrost, schopnost se dostat do podstaty véci, vyvinuté logické

a analytické mysleni, vyhledavani informaci (Foftik, Foitikova, 2007, s. 16).

Velké nadani mize détem pfinaSet pozitivni projevy, ale také negativni
projevv. Mezi pozitivni projevy napiiklad patii: extrémni vyspélost v uceni, Siroka
slovni zésoba, obrovska pamét, schopnost ucit se novym vécem bez pomoci
ostatnich, z4jem 1 o neobvyklé véci a konicky, vidi souvislosti a ndvaznosti, které
ostatni mohou piehlednout, maji sviij styl mySleni a chéapani véci (Fortik,
Fottikova, 2007, s. 16).

Mezi negativni projevy muze napiiklad patiit: Casto se ptaji proc?,
pozaduji zdivodnéni kazdé véci, odmitaji praci a piikazy, jsou panovacni,
vyuzivaji své chytrosti a mizou se povySovat nad ostatni, neuznavaji rutinu
a vSechno délaji po svém, chtéji mit vSechno rychle a hned (Foftik, Foitikova,
2007, s. 17).

1.4 Metody vybéru nadanych zakii

Identifikace nadanych déti za ucelem vybéru je procesem vyhleddvani

takovych jedinct, kteti maji predpoklady ke vzdélavani dle specidlni nabidky pro

12



talentované. K vyhledavani nadanych zaku se dle Hiibkové (2009) pouzivaji tyto

Ctyfi metody:

1. Psychologické metody:

Mezi psychologické metody patii skupinové a individudlni testy
inteligence, motivacni dotazniky, testy kreativity, rozhovory, pozorovani,

posuzovani chovani a jiné.

2. Pedagogicko-psychologické metody:

Jde o pozorovani zdka ve Skolnim prostfedi, rozbor jeho kol a zptsobu
feseni. Rozbor portfolia zakt, coz je sledovani a vyhodnocovani soubor

vybranych praci za urcité obdobi.

3. Pedagogické metody:

Jde o doporuceni ucitelll na nadaného zaka, sledovani jeho chovani jak ve
Skole, tak 1 mimo ni, posouzeni jednotlivych aktivit, vysledkli a znamek ve Skole
ataké posouzeni vysledkii z mimoSkolnich aktivit, jako jsou rGzné soutéZe

a olympiady. Patii zde posouzeni nadaného zaka ostatnimi spoluzaky.

4. Alternativni metody:

Specialni metody, které se pouZzivaji pro vybér zakl pro rizné vzdélavaci
I jiné programy, patii sem napiiklad antropometrickda meétfeni, méteni EEG? a jiné

(Hribkova, 2009, s. 158).

r wr [e]

1.5 Moznosti prohlubovani nadani zaka

Moznosti, jak prohlubovat nadani zaka je mnoho. V Ceské republice

existuje nékolik organizaci, které se snazi pomoci pfi realizaci vzdélani nadaného

? Elektroencefalografie - diagnosticka metoda pouzivana k zdznamu elektrické aktivity mozku.
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ditéte. Vybér instituci, kde se da obratit s nadanym ditétem je podle Foitikovych

(2007, s. 56) nasledujici:

Skoly (zakladni, stfedni...) — jsou to nejdilezit&jsi instituce, které rozvijeji

védomosti déti, nabizeji jak Skolni, tak mimoskolni aktivity, krouzky, sportovni
programy.

Umélecké Skoly — instituce rozvijejici umélecky talent déti jako je

hudebni, pohybovy a vytvarny, individudlni pfistup k zakiim a profesionalni
ucitelé.

Zahranicni stdze — existuji moznosti studia v zahranic¢i jak na stfednich, tak

1 na vysokych skolach, které podporuji a financuji fondy Evropské unie.

SoutéZe a olympiddy — pofadaji se rGzné olympiddy a soutéze, které

umoziuji zaktim zméfit si své védomosti a znalosti s jinymi zaky.

Stiediska volného casu — neboli také dimy déti a mladeze, nabizeji

mimoskolni a volnocasové aktivity pro déti a mladez, krouzky, letni a zimni
tabory, vikendové pobyty, spolecenské akce, pévecké atanecni vystoupeni,
sportovni aktivity a jiné.

Nestatni neziskové organizace — neziskova centra a sdruzeni, které

nabizeji riznorodé mimoskolni aktivity (Junék, Skaut).

Psychologické poradny — slouzi k odbornému prozkoumani schopnosti

ditéte, psychologicky pracovnik miiZze fungovat jako poradce pro nasledny rozvoj
ditéte.

Internetové kurzy — bohaté nabidka online kurzii nebo E-learning®, internet

jako takovy obsahuje velké mnozZstvi informaci a poznatki, které mohou nadanym
détem pomoci ke vzdélani.

Tisténé publikace, média — patii mezi né naucna literatura, encyklopedie,

slovniky, denni tisk a odborné ¢asopisy (ABC, 100+1) a jiné (Fofitik, Foftikova,
2007, s. 56).

¥ Vzd&lavaci proces, vyuzivajici informaéni a komunikaéni technologie k tvorbé kurzi, k distribuci
studijniho obsahu, komunikaci mezi studenty a pedagogy a k fizeni studia.
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2 INTELIGENCE

2.1 Co je to inteligence?

Jiz v roce 1927 Charles Spearman* (in Juraskova, 2006, s. 24) prohlasil,
ze, ,, Inteligence se stala... pojmem, ktery ma tak mnoho vyznamii, ze v konecném
dusledku nema Zadny“. M. R. Youngson (in Juraskova, 2006, s. 24) uvadi, ,, Na
inteligenci je nejzajimavéjsi, Ze viibec nevime, co to je“. 1 pies tato tvrzeni
existuje mnoho definic pojmu inteligence.

Jedna z nich udava, ze inteligence je schopnost logického, konvergentniho,
abstraktniho a teoretického mysleni. Je jednou z vlastnosti, kterou je tvotreno
nadani (Dockal, 2005, s. 98).

V dal§i zdefinic se inteligence popisuje jako uspeéSnost pii feSeni
problému, pfizpisobivost novym situacim a bystrost v usudku (Foftikova,

2009, s. 13).

2.2 Druhy inteligence

Podle amerického psychologa Howarda Gardnera® (in Hiibkova, 2009,

s. 120) rozlisujeme téchto sedm druhui inteligence:

1. Jazykova inteligence

Byva vyznacovana citlivosti a mimofadnou schopnosti pracovat s jazykem
jak v psané, tak 1 v mluvené formé, zejména citlivost na vyznam a potadi slov
a celkovou funkci jazyka. Zjistime ji napiiklad: psanim, slovnim porozumé-
nim a slovnim vyjadfovanim, plynulosti projevu, rozsahem slovni zasoby,
pfesnosti vyjadiovani. Jedinec miva v oblibé napiiklad psani slohovych utvard,
basni, sestavovani hadanek a kiizovek, také sem patii obliba ¢teni encyklopedii,

knih ¢&i novin.

* Anglicky psycholog, autor dvoufaktorové teorie inteligence a prikopnik uziti matematickych
metod v psychologii.

® Profesor na Harvardské univerzits, jeden z nejznamngjsich americkych psychologi a vlivny autor
v oblasti reformy vzdélani.
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2. Logicko-matematicka inteligence
Spolu s jazykovou inteligenci je logicko-matematicka inteligence
povazovana za podstatu inteligence a diky tomu jsou ve $kolnim procesu nejvice
cenné¢ azadané. Logicko-matematicka inteligence se projevuje schopnosti
analytického a syntetického mysleni, schopnosti orientovat se a pracovat s Cisly,
logickym fesenim problem — feSeni logickych hadanek, hrani $achl a pocitani
piikladii z paméti. Pomoci testii se zjiStuje induktivni a deduktivni usuzovani

a numerické schopnosti jedince.

3. Prostorova inteligence
Je to zvySena schopnost funkéniho vnimani a orientace v prostoru,
manipulace s elementy, vztahy a pifedstavami. Zjistuje se prostiednictvim her
aukolt, které jsou zaméfeny na prostorovou piedstavivost. Jedinci s touto
inteligenci se snadné&ji ucéi s pouzitim vizudlnich pomicek a vynikaji ve

vytvarnych ¢innostech, naptiklad: kresba a tvofeni map, ndkresy apod.

4. Télesné pohybova inteligence
Jedinci s touto inteligenci vynikaji v riznych sportech a pohybovych
aktivitach, maji dobrou schopnost koordinace téla. Télesné pohybova inteligence

je pozorovatelnd jak ve sportu, tak 1 v pantomimé, tanci ¢i femeslnické zrucnosti.

5. Hudebni inteligence
Jedinci nadani inteligenci hudebni maji zvySenou schopnost vnimat zvuky
okoli, rytmy, tony ¢i melodie. Jsou citlivéjsi na zménu rytmu cetby nebo hudby.
Rozvijeni této inteligence je mozné prostiednictvim hry na hudebni nastroj. Toto
nadani byva rozvinuto u hudebnich skladatelt.
Podle H. Gérdnera (In Hiibkova, 2009, s. 123) tyto dva posledni druhy
inteligence spolu uzce souviseji a patii do skupiny tzv. personalni inteligence,

patfi sem:
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6. Interpersonalni inteligence

Je to schopnost jedince chédpat a rozeznavat nalady druhych lidi, jejich
povahy a pohnutky. Tito jedinci se vyznacuji zvySenou schopnosti empatie a ¢asto
se stavaji organizatory a viidci détskych skupin. Vynikaji v tymové spolupraci, ve

skupinovych hrach a radi pecuji o druhé lidi.

7. Intrapersonalni inteligence

Tato inteligence znamend porozumét sam sob¢€, uvédomit si své silné
a slabé stranky. Jedinci s touto inteligenci se nenechaji ovlivnit nédzory druhych,
maji pevnou vuli, jsou nezavisli, maji vyhranéné ndzory a jdou si za svym.
Nejvyraznéji se s touto vysokou intrapersondlni inteligenci setkavdme aZz
Vv dospélosti.

Tento vycet neni zcela kone¢ny, H. Gardner pfidal k témto sedmi druhtim
inteligence jesté inteligenci piirodovédnou, kterou lze rozvijet naptikad
péstovanim rostlin ¢i chovem zvifat a uvazuje o pfidani inteligence existencialni
a spiritudlni, které ale nemaji dostatek podkladi — empirickych dat (Hiibkova,
2009, s. 120).

2.3 Inteligence a jeji méreni

Ackoliv je inteligence nehmotnou velicinou, da se zméfit a tim se daji
ziskat objektivni informace o inteligenci jedinci.

Némecky psycholog a filozof William Stern byl jednim z prikopnikt
testovych metod a vyzkumu inteligence. Zaved| pojem 1Q (Inteligen¢ni kvocient)
a inteligenci definoval jako: ,,Vseobecna schopnost individua védomé orientovat
viastni mysleni na nové pozZadavky, je to vseobecnd duchovni schopnost

v . o . . V. , ’ o ’ ;3 B
prizpusobit se novym zZivotnim ukolum a podminkdam”.

® Dostupné z: http:// www.ssvp.wz.cz/Texty/inteligence.html.
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IQ je definovan jako pomér mezi mentalnim vékem (vyjadiuje, jak
naro¢né ulohy byl testovany schopen fesit) a chronologickym vékem (je to
skute¢ny kalendaini vék). Praimémé IQ se pohybuje kolem 100 (Ruisel, 2000,
s. 109).

mentalni vék
fyzicky (chronologicky) veék

Hodnota IQ se mize v prubéhu zivota ménit, neni to stald hodnota. IQ se
pohybuje na stupnici od 0 az nad 160 (viz obrazek ¢. 1 Rozlozeni inteligence

V populaci podle Gaussovy kfivky7).

bédna phlast

0.2 % ,,rw/ 136% | 341% | 341% 13,6 % }%\_u 2%

Q50 60 70 80 90 100 110 120 130 140 150

extrémné velmi - pod- nad- . velmi extrémnd
nizky nizky nizky primérny primérny YRy vysoky vysoky

Obr. 1: Rozlozeni inteligence v populaci podle Gaussovy kfivky

Dostupné z: http://casopis.mensa.cz/veda/inteligence a jeji_mereni.html

K méfeni inteligence se néjcastéji pouzivaji testy inteligence. Tyto testy

jsou tvofeny na zaklad¢ urcitych faktorovych a analytickych modelii inteligence.

" Statistické rozloZeni hodnot IQ v populaci se znazornuje Gaussovou kiivkou.
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Prvni IQ test vytvofil americky psycholog Lewis M. Terman, ktery se
nazyval Stanford-Binetiiv test. Tento test se stal vzorem pro vSechny dalsi testy
apouziva se dodnes. Obsahuje testy pro déti od 3 do 14 let, kdy kazda veékova

kategorie ma 6 ukoli.

Ukazka testu pro déti ve véku 9 let:
e Ktery den v tydnu je dnes?
o Ktery je rok?
e Mentalni pocitani. Pocitej pozpatku od 4 do 1.
e Vymysli vétu obsahujici tyto tfi slova.

e Vymysli rym (http://www.ssvp.wz.cz/Texty/inteligence.html).

V soucasné dobé se pouziva cela fada psychologickych testli. IQ se neméti
pouze u déti, ale 1 u dosp€lych. Ukézka inteligenéniho testu, kdy testovany zak ma

doplnit vhodny obrazec do volného policka.

Co patrldo volneho pohcka

20T a@\b%

|Dg c d_
=] = =
@ + a b .
T AL (] [ |
Ol @O c, d,
é i O O

Co patii misto otaznikai:

B ahmaes

cB|R| ?

alA?2]~ P

Obr. 2: Vzor IQ testu
Dostupné z: http://www.hallorolf.de/rolf_ig-test.html.
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2.3.1 Popis jednotlivych stupnic inteligenéniho kvocientu

Dle IQ testu se dokdze vycislit hodnota inteligence. Vysledek

inteligenéniho testu by se mél interpretovat opatrné z divodu jeho validity,

spolehlivosti a sociokulturnich faktorti, ketré mohou jeho dosaZenou hodnotu

znaén¢ ovlivnit (Ruisel, 2000, s. 118).

Tabulka IQ hodnot a jejich slovni popis:

Hodnota 1Q Popis a predpokladané schopnosti jedince

do 140 Vyjimecna superiorni inteligence. Mimotadné predpoklady pro tvirci
¢innost, vynikajici manaZzeti nebo odbornici.

d0 130 Vysoce nadprimérnd inteligence. Snadno vystuduje vysokou skolu,
muze dosdhnout vynikajicich vysledkll v tvlir¢i a manazerské ¢innosti.

40 120 Nadprimérnd inteligence. Vystuduje vysokou skolu, pii vysoké
pracovitosti miiZze ziskat mimofadné pracovni misto.
Vysoce prumérna inteligence. Vysokou skolu vystuduje jen s potizemi.

do 110 Duslednosti a pracovitosti miize ziskat spolecenské zarazeni predchozi
kategorie.

d0 100 Primérna inteligence. DokaZze slozit maturitni zkousku, v praci se
uplatni ve stfednim postaveni.

40 90 Slabé podprimérna inteligence. Dokaze absolvovat zakladni $kolu
a dobfte se uplatnit v manualnich profesich.

do 80 Nizs$i stupent mentalni retardace. S problémy zvladne zakladni skolu,
uspésny v zvlastni Skole.

do 70 Lehka mentalni retardace. Je-li dobfe veden, zvladne zvlastni Skolu.

40 50 Stfedni mentalni retardace. Nevzd¢lavatelny, ale osvoji si sebeobsluzné
navyky.

do 20 T&zka mentalni retardace. Nevzdélavatelny a nevychovatelny.

Obr .3: Tabulka 1Q hodnot
Dostupné z: http://cs.wikipedia.org/wiki/Inteligence.
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3 KOMUNIKACE

Komunikace je dtlezitou slozkou v kazdodenni ¢innosti naSeho Zivota.
Komunikace pomaha cClovéku nejednat automaticky, ale 1épe sledovat situaci
a nasledné naslouchat sobé i druhym. Skladé se z vysilani a piijimani verbalnich
anonverbdlnich prvkii mezi dvéma lidmi, vice lidmi nebo celou skupinkou
(DeVito, 2008, s. 28).

Komunikace se lze primarn€ rozdélit na verbalni (to, co vyslovujeme)
a neverbalni (bezeslovni komunikace, tzv. fe¢ téla). Veskeré komunikacni sdéleni
je slozené spolecné z verbalnich ineverbdlnich znakt, tyto znaky se navzijem
propojuji a dopliuji (Mares, Kiivohlavy, 1989, s. 22).

Neverbdlni komunikace je vyuzivandA mnohem vice nez verbalni
komunikce. Je to dano tim, Ze lidé daji spiSe na to, co vidi, nez na to, co slysi.
V dnesni dob¢, se komunikace mezi lidmi zhorsila, déti nectou a pouzivaji ke své
komunikaci pocitace, misto slov pouzivaji zkratky a symboly a proto maji malou

slovni zasobu.

3.1 Verbalni komunikace

Verbélni komunikace zahrnuje zvukovou, pisemnou a grafickou podobu
fe¢i. Re¢ je hlavnim prosttedkem komunikace, protoze pienasi informace
prostiednictvim te€i a tim vyjadifuje jasny obsah a vztah sd€leni. Pii verbalni
komunikaci si musime ujasnit, co chceme fici, pro¢ to fikame, v jaké situaci

a s jakym umyslem to fikame (Mares, Kfivohlavy, 1989, s. 60).

Aby bylo verbalni sdéleni vyuzito co nejefektivnéji, je tfeba dodrzovat tyto
aspekty:

- dbat na intenzitu hlasového projevu
- tonovat vysku a hloubku hlasu
- délat prestavky v feci

- ménit barvu hlasu
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- korigovat délku a rychlost projevu

- dbat na zptsob predavani slova (Mares$, Kiivohlavy, 1989, s. 62).

3.2 Neverbalni komunikace

Neverbalni komunikaci oznacujeme jako soubor komunikacnich projevi,
které nejsou zahrnuty ve verbalni (slovni) komunikaci. Laicky se neverbalni
komunikace oznacuje jako fe¢ téla, coz znamenda, ze komunikujeme, i kdyz
nemluvime (Cerny, 2007, s. 17).

Neverbalni signdly mohou byt naucené (napiiklad pozdrav rukou),
vrozené (napiiklad mrkéani) nebo kombinace téchto dvou (napiiklad smich).
Neverbalni signdly mohou byt akustické, optické, ¢ichové, chutové a jiné.
Neverbalni komunikace napomaha feci, nahrazuje fe¢ a vyjadiuje postoje a emoce

&lovéka (Cerny, 2007, s. 18).

Mezi prosttedky neverbalni komunikace miizeme zahrnout:
- vyraz obliceje, mimika
- dotyk
- pohled
- fyzicky postoj
- pohyby, gesta
- pohledy (Mares, Kiivohlavy, 1989, s. 104).

3.3 Pedagogicka komunikace

Jedna z definic pedagogické komunikace je dle Gavory: ,, Vzdjemnd
vyména informaci mezi ucastniky vychovné-vzdélavaciho procesu, kterd slouzi
vychovné vzdélavacim cilum* (in Mares, Kiivohlavy, 1989, s. 30).

Charakteristicky znak pedagogické komunikace je pomdhat, vychovavat
a vzdélavat. Nezamétfuje se pouze na komunikaci ve Skole, ale pedagogické

pusobeni probiha také v roding, v predSkolnich a mimoskolnich institucich i jinde.
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Dulezité faktory jsou také wvnitini podminky ditéte, osobnost ucitele, $kolni
a mimoskolni prostfedi a dalsi (Mares§, Kfivohlavy, 1989, s. 30)

Ugastniky pedagogické komunikace miizeme rozdglit na dvé skupiny a to
ucitele jako vychovatele a zaka jako vychovavaného.

Stejn¢ jako kazd4d komunikace, tak se i pedagogicka komunikace fidi
uréitymi pravidly. Cast pravidel je stanovena $kolou a $kolnim Fadem, &ast
pravidel se oznacuje jako obecna pravidla chovéani spolecnosti a Cast pravidel

vyplyva ze vztahu ucitele k danému zaku (Mares, Ktivohlavy, 1989, s. 34).
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4 PEDAGOGICKY ASISTENT
4.1 Kdo je pedagogicky asistent?

Asistent pedagoga je pedagogickym pracovnikem a pisobi ve tfide, v niz
je integrovan zak se specidlnimi vzdélavacimi potiebami. Hlavnim poslanim
funkce asistenta pedagoga je podpofit integraci zaka se specidlnimi vzdélavacimi
potfebami do hlavniho vzdélavaciho proudu. Dilezitou soucasti je spoluprace
pedagogického asistenta s zakem, jeho rodici a pedagogem. Asistent je povazovan
za zamé&stnance Skoly (Vrbova a kol., 2012, s. 7).

Asistent pedagoga je pracovnikem, jenz je ve tfidé¢ ku prospéchu vSem
aktéraim vzdé€lavaciho procesu: zakovi se specialnimi vzdélavacimi potiebami,
ucitelim a také cel¢ tiid€, protoze ta tvoii jednolitou socidlni jednotku s vlastnim
klimatem (Vrbova a kol., 2012, s. 8).

Ziizovani funkce asistenta pedagoga se fidi dle zakonu ¢. 500/2004 Sb.,
spravniho tadu. Krajsky Gfad vydava souhlas naziizeni funkce asistenta pedagoga
na zaklad¢ zadosti feditele Skoly a také poskytuje finan¢ni prostfedky na zajisténi
této funkce.

Existuje né€kolik zdkonl a vyhlaSek, které se tykaji pozice asistent
pedagoga, které definuji pfesny popis funkce, jejich zfizovani, vzdélavani a jiné.
Patfi mezi né napiiklad:

e Zikon ¢. 561/2004 Sb. O ptedskolnim, zdkladnim, stfednim, vySSim
odborném a jiném vzdélavani (Skolsky zakon).

e Zikon ¢. 563/2004 Sb., o pedagogickych pracovnicich (persondlni
zajisténi).

e Vyhlaska ¢. 73/2005 Sb., o vzdélavani déti, zaka a studentl se specialnimi

vzdélavacimi potfebami a déti, zaki a studentli mimofadné nadanych.

e Vyhlaska ¢. 72/2005 Sb., o poskytovani poradenskych sluzeb ve skolach

a skolskych zatizenich.

e Vyhlaska ¢. 317/2005 Sb., o dalsim vzdé€lavani pedagogickych pracovnikil
(Vrbova a kol., 2012, s. 10).
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Pojem asistent pedagoga definovany v zakonech:

Dle §16 odst. 9 zdkona ¢. 561/2004 Sb. je pojem pedagogicky asistent
definovén takto:

., Reditel materské Skoly, zakladni skoly, zdkladni skoly specidlni, stredni
skoly, konzervatore a vyssi odborné Skoly muze ve tride nebo studijni skupiné, ve
které se vzdelava dite, zak nebo student se specialnimi vzdelavacimi potrebami,
zridit funkci asistenta pedagoga. V pripade deéti, Zakii a studentii se zdravotnim
postizenim a zdravotnim zmnevyhodnénim je nezbytné vyjdadreni Skolského
poradenského zarizeni.

Dle vyhlasky €. 147/2011, kterou se novelizuje vyhlaska ¢. 73/2005 Sb. se

pojem asistent pedagoga definuje takto:

§ 7 Asistent pedagoga

(1) Hlavnimi ¢innostmi asistenta pedagoga jsou:
a) pomoc pedagogickym pracovnikiim $koly pii vychovné a vzdélavaci
¢innosti, pomoc pii komunikaci se zdky a zdkonnymi zastupci zaku

a komunitou, ze které zak pochazi,
b) podpora zakim pfti pfizpisobeni se Skolnimu prostiedi,
¢) pomoc zakiim pfi vyuce a pii pfiprave na vyuku,

d) nezbytnd pomoc zaktim s tézkym zdravotnim postizenim pii sebeobsluze
a pohybu béhem vyucovani a pii akcich pofadanych Skolou mimo misto, kde

Skola v souladu se zapisem do Skolského rejstiiku uskutecniuje vzdélavani.

(2) Zadost o souhlas se ziizenim funkce asistenta pedagoga obsahuje
nazev a sidlo pravnické osoby, kterd vykonava Cinnost Skoly, pocet zakl a ttid
celkem, pocet zakil se specidlnimi vzdélavacimi potiebami, dosazené vzdélani
asistenta pedagoga, predpokladanou vysi platu nebo mzdy, zdlivodnéni potieby
ziizeni funkce asistenta pedagoga, cile, kterych chce feditel Skoly zfizenim této

funkce ve Skole dosdhnout, a napli prace asistenta pedagoga.
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4.2 Typy pedagogickych asistentii

Pro zabezpeceni vzdélavani déti se specialnimi vzdélavacimi potfebami

1ze dle Valenty (2012, s. 6) pedagogické asistenty rozdétit na tfi typy:

1. asistenty pro zaky se sociadlnim znevyhodnénim
2. asistenty pro zéky se zdravotnim postizenim nebo znevyhodnénim

3. asistenty pro zaky mimotadné nadané

4.3 Zakladni predpoklady asistenta pedagoga

K préci pedagogického asistenta nestaci pouze kvalifikované vzdélani, ale

také mnoho jinych ukazateld, mezi které napiiklad patfi:

* plné zptsobilost k pravnim ukontim

* bezthonnost

* prokazatelna znalost ¢eského jazyka

* zdravotni zpusobilost

* znalost Skolskych pravnich piedpist a vnitinich predpisti dané skoly

* znalost Skoly a jejich systémi

* schopnost spolupracovat s ucitelem pti vychovné a vzdé€lavaci praci ve tiidé

* podpora 74kt pii zvladani béZnych ¢innosti a zaméteni na konkrétni potieby
zaka

* schopnost spolupracovat 1 s ostatnimy pedagogickymi pracovniky Skoly

* kvalitni a plnohodnotna piiprava na vyuku, podpora zaka v prib¢hu

vyucovani, schopnost reagovat na vzdélavaci a vychovné problemy (Vrbova

akol., 2012, s. 13).
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4.4 Cinnosti a naplii prace asistenta pedagoga dle
katalogu praci MSMT

Z nafizeni vlady CR ¢&. 222/2010 Sb. ze dne 14. &ervna 2010 o katalogu
praci ve vefejnych sluzbach a spravé je pozice asistenta pedagoga je uvedena
Vv nasledujicich platovych tiidach (viz piiloha ¢. 1: Tabulka platovych tiid
pedagogického asistenta) v odstavci: ,,2.16.05 ASISTENT PEDAGOGA”

Asistent pedagoga je bran jako pedagogicky pracovnik a jeho napli prace
tedy urcuje teditel Skoly (stejné jako u ostatnich pedagogickych pracovniki dané
skoly).

,Asistent musi  zvladnout vymezeni hranic ve vztahu k uciteli,
Kk zaclenénému diteti, jeho spoluzdkiim i rodicum. Musi umét najit spravnou miru
V téchto vztazich, nebyt prilis dominantni ani submisivni““ (Uzlova, 2010, s. 45).

Napln prace pedagogického asistenta se fidi potiebami konkrétniho zéka
a situaci ve tfid¢ a také se muze fidit pokyny poradenského centra. Spolupracuje
s ostatnimi uciteli, nejcastéji S tfidnim ucitelem daného zaka (Vrbova a kol., 2012,
s. 15).

Dulezitou ¢innosti asistenta pedagoga je pozorovani zaka. Timto krokem
ziskava asistent informace o zékovi a dle jeho vysledkt Ize sestavit individuélni
pfistup a najit vhodné formy a metody prace.

Asistent pedagoga je pfitomen ve vyuce, ale miize také poskytnout zakovi

pomoc i o piestavkach (Vrbova a kol., 2012, s. 15).

Mezi dulezité ¢innosti pedagogického asistenta patii:

e individudlni prace s Ziky podle pfedem stanovenych vzdé€lavacich
programu

e individualni pomoc zakim pii zaleovani se a piizpisobeni se
Skolnimu prostiedi, pomoc zdkim v pribéhu vyuky, zprostfedkovani
ucebni latky a studijniho materialu a pomticek

e spoluprace s ostatnimi pedagogickymi pracovniky Skoly

e zprostfedkovani vzajemné komunikace mezi zakem a pedagogem a taky

mezi ostatnimi zéky ve tfid¢ nebo skupiné
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e pomoc s douCovanim a pfipravou na vyuku i mimo vyucovaci hodiny
(doucovaci aktivity v prostorach skoly, Skolnich klubti a druzin)
e spoluprace se zakonnymi zastupci zaka, ucast na pedagogickych poradach

a tfidnich schizkach (Vrbova a kol., 2012, s. 15).

Dle dlouhodobéjsi analyzy je potieba pedagogickych asistentii v Ceském
Skolstvi velmi vysoka. V soucasné dobé se pocet asistentii pedagoga prubézné
zvySuje, avsak stale je jich nedostatek. Tabulka nize ukazuje, jaké byly poéty
asistentti mezi roky 2005 a 2011 (Valenta a kol., 2012, s. 19).

Rok | Fyzické osoby Pi‘epocet na plné iivazky
2005 1588 1156.4
2006 2132 1559.9
2007 2923 2098.9
2008 3450 24154
2009 4044 2772.3
2010 4751 31456
2011 5386 3483.1

Obr. 4: Pocet asistentd pedagoga mezi léty 2005 — 2011
Dostupné z: Asistent pedagoga, analyza personalnich, legislativnich, statistickych a proceduralnich
aspektl, Vystup projektu ,,Inovace cinnosti SPC pii posuzovani miry SVP déti a zakd se

zdravotnim postizenim “, UP Olomouc, 2011.
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5 STRATEGICKE PLANY JEDNOTLIVYCH SKOL
PRO PRACI S NADANYMI DETMI

V Ceské republice existuje $kolsky zakon & 561/2004 Sb. a vyhlaska
0 vzdelavani zakl se specidlnimi vzdélavacimi potiebami a vzdélavani zakl
mimofadné nadanych ¢. 73/2005 Sb.

Dle manzeli Foitikovych (2007, s. 39) je v kompetenci jednotlivych
zakladnich skol, jestli se budou prezentovat jako Skola vhodna pro nadané déti.
Kazd4d skola totiz nema potiebné prostiedky a moznosti, aby do svych
vzdélavacich programil zahrnula i specialni program pro nadané déti.

Pokud se zékladni skola rozhodne nadané zaky podporovat a zahrne jejich
vyuku do svého SVP, méla by si vytvofit tzv. strategicky plan, ktery by mél
obsahovat tyto body:

a) vybér a identifikace nadanych zakt — kazdy nadany zak by mél projit
pedagogicko-psychologickou poradnou

b) vzdélavani pedagogt — poskytnuti hlubsiho vzdélani pedagogiim, ktefi se
budou vénovat nadanym détem, umoznéni akreditovanych kurzii a Skoleni

C) uprava vzdélavaciho programu — vytvoreni metody a strategie vyuky, vybér
ucebnich materialt

d) uprava organizac¢ni formy vyuky — vytvofeni naptiklad novych uéeben pro
nadané déti, vytvareni vzdélavacich skupin

e) zajisténi technického vybaveni Skoly — zajistit zakim lepsi pocitatové
vybaveni, pfistup na internet, vzdélavaci software, encyklopedie a naucné
knihy, zahrani¢ni publikace

f) zajisténi Skolnich i mimoskolnich aktivit — Skola by méla nabidnout
nadanym zaklm rizné krouzky a zdjmové Cinnosti, které se 1isi od bézné
nabizenych aktivit a které by rozvijely jejich dal§i vzdélani (naptiklad
matematicky krouzek, Sachovy krouzek, rozsifend nabidka odpolednich
pfedméth a jiné), spoluprace s organizacemi, které také nabizeji Zakiim

mimoskolni vzdélavaci programy a akce
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g) ptiprava uciteli pro individualni vzdélavaci plany (IVP) — pro praci
snadanymi zaky je IVP dullezitou soucasti jejich dalSich vzdélani, pro
kazdého nadaného zaka by mél byt sestaveny individualni vzdélavaci plan,
ktery je vytvoien dle jeho pozadavku a potieb

h) moznosti navaznosti studia na druhém stupni zakladni Skoly, popfipadé
pfechod na stfedni Skolu — ujasnit si, jestli bude dand zakladni Skola nabizet
IVP také na druhém stupni nebo bude pro dité lepsi prejit napiiklad uz v 5.
tfide na viceleté gymnazium

1) spoluprace s klicovymi institucemi — patii mezi né naptiklad zfizovatel
Skoly a krajsky urad. Tyto instituce by mély byt dostate¢né¢ informovany
0 nadanych zécich i zdmérech Skoly, protoZe lze u nich zadat o financni
prostfedky pro podporu nadanych zaka a celkového rozvoje Skoly. Dale
zde patii naptiklad psychologické poradny, vzdélavaci centra a jiné

J) propagace Skoly a informovani Siroké vefejnosti 0 moznosti vzdélani pro
nadané déti — efektivni informovanost o dané Skole a jejich vzdélavacich
programech pro nadané déti, pofadani dnti otevienych dvefi, workshop
(Foitik, Foitikova, 2007, s. 39).

5.1 Modely vzdélavani mimoiadné nadanych zakii

Pfi praci snadanymi détmi je dualezitym krokem sestavit vhodny
vychovné-vzdélavaci program, ktery umoZiluje organizovany a usporadany
souhrn cilli, metod 1 aktivit urenych k rozvijeni osobnosti nadanych zaki.
Hlavnim cilem téchto programi a modelt je umoznit nadanym a talentovanym
zakim plné realizovat potencial v budouci kariéfe, pocitovat sebenaplnéni
a sebeaktualizaci ve vyvinu (Juraskova, 2006, s. 72).

Existuje nékolik modelll vzdélavani nadanych déti, kdy kazdy model
zobrazuje specificky druh vzdélani. V praxi se setkdvame s tim, Ze se kombinuje

vice vzdélavacich modelt najednou (Juraskova, 2006, s. 72).
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» Bloomova kognitivni taxonomie

Jedna se o teoreticky model, ktery je pouzity k uleh¢eni komunikace mezi
zkousejicimi. Obsahuje systematickou klasifikaci cili vychovné-vzdélavaciho
procesu, které jsou nejlepsSim zakladem pro tvofeni testi. Ma Sest zakladnich
urovni:

e védomosti — zapamatovani si faktd a informaci

e porozuméni — chapani faktd a informaci

e aplikace — pouzivani faktt a informaci

e analyza — vysvétleni faktl a informaci

e syntéza — vytvoreni né¢eho nového za pouziti nové informace

e hodnotici posouzeni — posuzovani zalozené na urcitém kritériu (Juraskova,

2006, s. 73).

» Kognitivné-afektivni interakéni model pro obohacovani programu pro
nadané

Jednd se zde o tfi vzajemné pusobici slozky (dimenze) vyucovaciho
procesu, které spole¢né tvoii trojdimenzionalni model. Prvni sloZka je tvofena
obsahem vyucovani a vyuCovacimi pfedméty, druhd sloZka je popisovana jako
strategie, kterou pouzivd pedagog ke zprostiedkovavani obsahu uciva, podnécuje
zaka k mySleni a tfeti sloZka obsahuje mysleni a citéni Zzdka a také jeho chovani

(Juraskova, 2006, s. 74).

» Integracni vzdélavaci model podle Clarkové

Vychazi se z teorie, ze celek je sloZen z Casti a jednotlivé Casti na sebe
navazuji. Zména jedné Casti mize ovliviiovat ostatnich ¢asti celku. Udava se, Ze
¢innost mozku je organizovana do Ctyf procesi (mysleni, citéni, vnimani

a intuice) a kazdy z téchto procesti podporuje ostatni.
Mezi hlavni funkce patfi:
e funkce mysleni — nalyzy, feSeni problém, abstraktni mySleni, prostorova

orientace
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e funkce citéni neboli emocionalni funkce — vyjadiuje emoce a City
e funkce vnimani — pohyb a funkce smysla
e funkce intuitivni — porozuméni a pochopeni, vyfeSeni problému castokrat

bez uvédomeéni si postupu feseni (Juraskova, 2006, s. 78).

» Model struktury inteligence pro vzdélavani nadanych

Tento model se oznaCuje zkratkou SOI (Structure Of Intelect). Je to
mnozstvi riznych druhil inteligence organizovanych do tii oblasti:
e 0bsah — material mtize obsahovat rizné formy, jako jsou slova, obrazky,
znaky, symboly
e proces — ziskavani, zpracovani, uchovavani a hodnoceni informaci
e produkt — jak se kdo vypotada s danou véci v dané dobé¢, kazdy jedinec to
vidi jinak, schopnost vidét véci zrizné perspektivy, schopnost vidét

podobnosti i rozdily (JuraSkova, 2006, s. 81).

> Renzulliho obohacovaci triada

Model se oznacuje jako Model otacivych dveti, podle kterého je
nadani vysledkem nadprimérné intelektové schopnosti, tvofivosti a motivace.

Renzulliho model se sklada ze tii obohacovacich aktivit:

e Obohacovaci aktivity I. typu = vSeobecné pozorovani — zakim jsou
nabizena rizna témata a oblasti potencionalniho z&jmu, maji k dispozici
materidly, které je seznami S danymi oblastmi a cilem tohoto pozorovani je
vyvolat u zaku zajem o né€kterou oblast, kterou budou v dalsim prubéhu
zkoumat a studovat.

e Obohacovaci aktivity II. typu = skupinovy trénink — cilem této aktivity je
rozvoj mysleni a citéni, které budou zaci potfebovat pfi praci v dalsi urovni
modelu. Patii zde naptiklad kognitivni a afektivni trénink (schopnost
kreativniho, kritického a logického mysleni), dovednosti v samostudiu,
pokrocilé dovednosti pfi praci s informa¢nimi zdroji, dovednosti v Ustni,

psané a vizudlni komunikaci.
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e Obohacovaci aktivity 1. typu = =zkoumani realnych problému
(individualné nebo v malych skupinach) — zak teSi redlné problémy,
pouziva pfi tom vhodné vyzkumné metody a prichdzi s redlnymi vysledky.
Hlavnim cilem je rozvoj zajmu zakd, jejich motivace, samostatnost

a tvorivost (Juraskova, 2006, s. 83).

» Trojstupiiovy obohacovaci model pro vzdélavani nadanych v nizZsich
ro¢nicich
Tento model je zaméfeny piedev§sim na obohacovaci aktivity a je
uplatnitelny i u mladSich zakd, protoze je méné naro¢ny. Je rozdéleny do tii
urovni:
e 1. durovel — je zaméfend na rozvoj zdékladnich schopnosti, hlavné
kreativniho mysleni
e 2. Groven — rozvoj dovednosti pfi feSeni readlnych problémi, seznamovani
se s ruznymi technikami feSeni (analyza a identifikace problémi, hledani
jejich feseni)
e 3. uroven — jde o samostudium zdka, je na ném vybér tématu, sbér

a zajisténi informaci a naslednad prezentace a hodnoceni daného tématu

(Juraskova, 2006, s. 85).

» Program ucebnich strategii

Kazdé dité prochazi ve svém vyvoji uréitymi stupni a tento vyukovy
model rozviji jednotlivé stupné vyvoje od nejjednodussiho po nejslozitéjsi. Dané
¢innosti jsou rozdéleny do Ctyt strategii:

e 1. pojmovy rozvoj — uspofadani informaci a klasifikace dat

e 2. interpretace dat — sbirani informaci a vyvozovani zaveéra

e 3. aplikace generalizaci — diive vytvofené zavéry jsou aplikovany do
novych situaci

e 4. vyfeSeni konfliktu — rozsifeni pfedeslych strategii (Juraskova, 2006,

s. 86).
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» Tayloriyv vicetalentovy pristup

Tento model udavé, ze kazdy zak se vyviji s rozdilnymi druhy talentu

anadani a je dalezité, aby zaci byli vedeni k vyuzivani celého svého mozkového

potencidlu, tzn. vSech oblasti talentu. Existuje nékolik rozdéleni vzdé¢lavacich

modelua:

akademicky talent — jde o uceni a vybavovani

produktivni mysleni — jedna se o flexibilitu a originalitu mysleni
komunika¢ni talent — jde o to pomoci zakum podporovat komunikaci,
schopnost pouzivat vhodné slova k vyjadieni dané¢ho jevu, pouziti
vhodnych slov pro rizné situace a udélosti

prediktivni talent — schopnost hodnotit pfi¢iny a disledky udalosti a na
zékladé¢ vyhodnoceni rozhodnout, jakd situace bude pravdépodobné
nasledovat

planovaci talent — jde o stanoveni cilii, organizaci a feSeni problémi
implementace (neboli uplatnéni talentu) — schopnost vytvofit si plan,
a pokud se neda realizovat, tak byt schopen plan zménit

vztahy mezi lidmi — jde o vzéjemné vztahy mezi lidmi

rozliSovani pfilezitosti — jde o to hledat nové moznosti rozvoje (Juraskova,

2006, s. 86).

» Treffingerovo seberidici uceni

Jde o rozvoj schopnosti zéka, které jsou potfeba k samostatnému uceni.

Jde o vytvafeni a rozvijeni samostatnosti zaka, kdy ucitel v tomto modulu figuruje

jako pomocnik. Sebetidici vyucovaci proces je rozdéleny do Ctyt ¢asti:

1.

2
3.
4

urceni si cilti a vychodisek
stanoveni schopnosti potfebnych pro rozvijeni dané aktivity
identifikace a uskute¢néni danych aktivit

stanoveni a hodnoceni vykonu (Juraskova, 2006, s. 87).
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> Model autonomniho studenta

Jde o rozvoj zéka, ktery uz neni zavisly na ucitelovych pokynech, ale stava
se z ného samostatné¢ se ucici jedinec, ktery si sam vybird oblast svého studia
asam si fidi cely proces uceni. Model autonomniho studenta je slozen z péti
dimenzi:

e orientace — jde o seznameni se se samotnym vzd€lavacim programem

a poznavani vlastnich schopnosti a nadani

e individualni rozvoj — jde o zaméfeni se na vytvafeni a rozvijeni
emocionalnich a socidlnich dovednosti, potfebnych k celozivotnimu uceni

e obohacovaci aktivity — jde o ziskavani zkuSenosti v oblastech, které nejsou
pokryty béznymi osnovami

e seminadfe — jde o spolupraci zaki v malych skupindch, jez se zabyvaji
danym tématem

e prohloubeni studia — jde o podporovani a rozvijeni vlastnich zajmd, zaci si
sami vybiraji témata, jejich zpracovani a jejich hodnoceni (JuraSkova,

2006, s. 89).
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6 PRAKTICKA CAST

V praktické ¢asti se budu zabyvat kvantitativnim vyzkumnym Setfenim,
prostiednictvim néhoz jsem chtéla zjistit, jak nadané déti komunikuji se svym
okolim. Dale jsem se snazila zjistit, jaky vztah maji nadané déti ke Skole, kterou
navstévuji. Stanovila jsem si cile vyzkumu a nasledné¢ metodu, pomoci niz jsem
pruzkum realizovala. Prizkumné Setfeni probihalo dotaznikovou metodou ve
dvou etapach, jejichz prib¢h a vysledky popisuji v nasledujicich kapitolach. Prace

dale obsahuje charakteristiku zkoumané lokality a samotného vzorku respondentd.

6.1 Vyhodonoceni dotazniku ,,Ostych pri komunikaci pro

zaky zakladni Skoly”

6.1.1 Cile prizkumného Setieni

V mém prvnim prizkumu jsem se zamétila na ostych nadanych déti pti
komunikaci. Hlavnim cilem bylo zjistit, jak nadané déti komunikuji se svym
okolim, zda maji ostych z komunikace s ucitelem a jestli maji zaci ostych pfi

komunikaci se spoluzaky.

6.1.2 Metoda pruzkumného Setieni

Jako prizkumnou metodu jsem si zvolila dotaznikové Setfeni. Samotny
dotaznik je charakterizovan jako soustava piedem pfipravenych a peclivé
formulovanych otazek, které jsou promyslené¢ sefazeny a na které dotazovana
osoba (respondent) odpovida pisemné (Chraska, 2007, s. 163).

Dotaznik jsem vypracovala na zakladé podkladi z knihy Ucitel a zdici
v komunikaci od autora Petera Gavory (Brno 2005, s. 155 - 156) a je slozeny
z uzavienych otdzek pro snadnéj$i vyhodnoceni (viz ptiloha 2: ,,Ostych pfi
komunikaci pro zaky zakladni Skoly”).

Pted rozdadnim dotaznikli byli Zaci informovani o postupu, ktery méli

dodrzovat pii vypliovani. Zaci si nejprve procetli jednotlivé otazky a v piipadé
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nejasnosti jsem jim pomohla danou otazku pochopit. Chtéla jsem, aby

nedochézelo k néjakym omylim a aby odpovédi byly opravdu objektivni.

6.1.3 Charakteristika zkoumané lokality a prizkumného vzorku

Samotny pruzkum jsem provedla na zakladni Skole Halkova 4, Olomouc,
kde jsem absolvovala svou praxi. Tato $kola se specializuje na rozsifenou vyuku
cizich jazykd a také se specializuje na vyuku mimotadné nadanych zaka. Skola se
zapojila do vyuky nadanych déti otevienim prvni tfidy vroce 2006
a V nasledujicim Skolnim roce planuje otevieni také navazujici tfidy na druhém
stupni.

Za prizkumny vzorek jsem si zvolila zaky tfeti tfidy, z toho bylo 10

chlapcti a 5 divek. Vékové rozmezi déti se pohybuje mezi osmi a deseti lety.

33,5%
divky

66,5 %
chlapci

Obrazek ¢. 5: Soubor respondentii podle pohlavi (v procentech)

6.1.4 Prubéh a vyhodnoceni vyzkumného Setfeni

Po vyhodnoceni vSech dotaznikii jsem dle pokynd v knize Ucitel a Zaci
v komunikaci od autora Petera Gavory (Brno 2005) provedla vypocet, a to jak pro

jednotilivé Zaky zvlast, tak i pro tfidu jako celek.

37



Vzorec pro vypocet ostychu zaku:

CELKOVE SKORE = (42 + soudet A ) - soudet B
soucet A = soucet bodu u otazek 2,3,4,6,8,9,12
soucet B = soucet bodu u otazek 1,5,7,10,11,13,14
42 = konstantni hodnota ktera se neméni a je pfedem stanovena
Dle udaju v knize by se vysledek vypoctu mél pohybovat mezi 14 az 70

body a hypoteticky pramér je stanoveny na 42 bodd. Cim je vysledek nizsi, tim

ma zak mensi ostych z komunikace.

DosaZzena hodnota ostychu dle vysledku z
Zak dotazniku
zék 1 (divka) 32
zak 2 (divka) 43
zék 3 (divka) 27
zék 4 (divka) 21
zak 5 (divka) 40
zak 6 (chlapec) 41
zak 7 (chlapec) 14
zak 8 (chlapec) 39
zak 9 (chlapec) 27
zak 10 (chlapec) 42
zak 11 (chlapec) 27
zék 12 (chlapec) 37
zék 13 (chlapec) 43
zak 14 (chlapec) 18
zék 15 (chlapec) 27

Obrazek ¢. 6: Tabulka dosazenych vysledkt ostychu pro jednotlivé zaky
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Vypodet pro tfidu jako celek:

CELKOVE SKORE = (42 + soudet A ) - soucet B = 32 bodi

Po dosazeni hodnot do vzorce jsem ziskala primémy vysledek pro celou
ttidu, ktery ¢ini 32 bodu. Toto ¢islo znamena, ze tiida je pod primérnou hodnotou

a zaci v ni nemaji zdsadni problém a ostych s komunikaci.

Udé¢lala jsem si i rozbor pro chlapce a divky zvlast.

Vypocet pro chlapce:
CELKOVE SKORE = (42 + soudet A ) - souet B= 31,5 bodi

Vypocet pro divky:

CELKOVE SKORE = (42 + soudet A ) - soucet B= 32,6 bodii

Z dotazniku vyplynulo, ze chlapci s vysledkem 31,5 bodl jsou vice
komunikativni nez divky, u kterych je vysledek 32,6 bodl. Tato skutecnost se mi
potvrdila pfi mém pozorovani zaki ve tfidé. Chlapci se vice hlasili, byli

vyfecnéjsi a celkov€ méli mensi ostych pii jakékoliv €innosti.

6.1.5 Shrnuti zjiSténych vysledki

Cilem mé prvni praktické ¢asti bylo zjistit, jak jsou na tom nadani Zaci
s komunikaci, jestli maji ostych ve spole¢nosti ucitele, spoluzakti nebo cizich lidi.

Vzhledem k zjisténym faktiim muzu fici, ze mnou sledovani zaci nemaji
zadny problém s komunikaci a to jak mezi sebou, tak 1 s uciteli. Z téchto vysledkl
vSak nemiiZzeme vyvozovat konkrétnéjSi zavéry, protoze vyzkumné Setfeni bylo
provedeno pouze na malém vzorku dotdzanych. Zaci ve t¥id& piisobili uvolnénym
dojmem, pfi jakémkoliv dotazu ze strany ucitelé vSichni do jednoho pohotové
odpovidali, nezazila jsem situaci, ze by se nékteré z déti styd€lo nebo bélo

odpovedét.
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Celkové muzeme vysledky dotaznikové metody zhodnotit pozitivné,

jelikoz v zadné otazce nebyly zjistény vyrazné negativni odpovédi.

6.2 Vyhodnoceni dotazniku ,,VSeobecny dotaznik pro nadané

déti”
6.2.1 Cile prizkumného Setieni

Muj druhy prizkum jsem zaméfila na nadané déti a jejich vztah ké Skole.
Zajimalo mé, které pfedméty je bavi a zajimaji, v ¢em vynikaji pfed ostanimi
spoluzaky a co je naopak ve skole nebavi a nezajima. Zjistovala jsem také, kolik
hodin denné vénuji nadané déti domaci ptipraveé do Skoly a jak travi svij volny
¢as. DalSim cilem bylo zjisit, jak vnimaji déti asistenta pedagoga ve tiid€ a jestli je

jeho prace a pomoc pro né piinosna nebo naopak neefektivni.

6.2.2 Metoda pruzkumného Setieni

Pfi svém druhém kvantitativnim prizkumu jsem si pro sbér poZzadovanych
informaci zvolila prizkumnou metodu ve form¢ dotazniku tzv. dotaznikové
Setteni. Dotaznik se Casto vymezuje jako ,,zpusob pisemného kladeni otdzek
a ziskavani pisemnych odpovedi*“ (Chraska, 2007, s. 163).

K tomuto prizkumu jsem si vytvofila vlastni anonymni dotaznik (viz.
Ptiloha 3. ,,VSeobecny dotaznik pro nadané déti”), ve kterém jsem pouzila jak
oteviené, tak 1 uzaviené otazky. Pii sestavovani otdzek do dotazniku jsem
vychézela z toho, co piesné chci zjistit ataké z mého pozorovani a prace
snadanymi détmi. Ze zjSténych vysledkli jsem poté byla schopna vyvodit
stanovené cile o nadanych détech, se kterymi jsem byla v kontaktu. Pfed rozdanim
dotaznikil byli Zaci informovani o postupu, ktery méli dodrzovat pii vypliiovani.
Zaci si nejprve proetli jednotlivé otazky a v ptipadé nejasnosti jsem jim pomohla
danou otazku pochopit. Chtéla jsem, aby nedochazelo k né&jakym omylim,

a odpovédi byly opravdu objektivni.
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6.2.3 Charakteristika zkoumané lokality a prizkumného vzorku

Stejné jako prvni metodu prizkumu jsem i1 druhy dotaznik rozdala zakim
na zakladni $kole pro nadané déti, Halkova 4, Olomouc, kde jsem absolvovala
svou praxi. Vyzkumny vzorek byl shodny jako v prvnim dotazniku, tedy 10

chlapcti a 5 divek ze tfetiho ro¢niku.

6.2.4 Priibéh a vyhodnoceni vyzkumného Setieni

Ke kazdé otazce jsem vytvofila tabulku s odpovédmi, podle toho, jak
jednotlivi Zaci odpovidali, a ziskané tdaje jsem pro lep$i zobrazeni ptenesla do

grafu.

Otazka ¢. 1

1. Jsem:
Cetnost
CHLAPEC 10
DIiVKA 5
15
66,5 %
10 -
33,5%
5 .
CHLAPEC DIVKA

Graf ¢. 1: Pomér chlapci / divky

Priizkumu se zlcastnilo 10 chlapcti, coz je 66,5 % a 5 divek, coz je 33,5 %.
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Otazka ¢. 2

2. Chodis rad (a) do skoly?

Cetnost
ANO 8
SPISE ANO 5
NEVIM 0
SPISE NE 0
NE 2

10 533%

33,3%
5
l 13,4%
0% 0%
0 T T -_\

ANO SPISEANO  NEVIM SPISE NE NE

Graf ¢. 2: Vztah ke Skole

Dle zjisténych vysledk chodi pies 86 % déti rddo nebo spise rddo do Skoly.
Naopak pies 13 % déti chodi do Skoly nerado.
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Otazka ¢. 3

3. Uved, jaky je tvlyj nejoblibenéjsi predmét ve skole.

Cetnost
MATEMATIKA 5
CLOVEK A JEHO SVET 5
INFORMATIKA 4
VYTVARNA VYCHOVA 1

33,4% 33,4%

26,6 %
6,6 %

MATEMATIKA CLOVEK A JEHO INFORMATIKA  VYTVARNA
SVET VYCHOVA

O L N W d U1 O

o

Dle zjisténych vysledkd ma 33,4 % déti rddo matematiku a stejny pocet 33,4 %
ma rado pfedmét ¢lovek a jeho svét. Dal§imi oblibenymi predméty je informatika

S 26,6 % a vytvarna vychova s 6,6 %.
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Otazka ¢. 4

4. Uved, jaky je tvlij nejméné oblibeny pfedmét ve Skole.

Cetnost
ANGLICKY JAZYK 9
HUDEBNI VYCHOVA 2
TELESNA VYCHOVA 2
CESKY JAZYK 2
10 60 %
8
6
4 133% 133% 133%
2
] I N N
ANGLICKY JAZYK  HUDEBN/ TELESNA CESKY JAZYK
VYCHOVA VYCHOVA

Graf ¢. 4: Nejméné oblibeny piedmét ve Skole

Dle zjisténych vysledktt 60 % déti nema rado anglicky jazyk. Dalsi predméty,
které jsou nejméné oblibené jsou hudebni vychova, télesnd vychova a Cesky

jazyk, které shodné¢ uvedlo 13,3 % déti.

Otazka ¢. S

5. Uz jsi se nékdy zucastnil (a) Skolnich soutézi a olympiad?

Cetnost
ANO 12
NE 3
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15
10 ~
5 20%
O .
ANO NE

Graf ¢. 5: Utast na kolnich soutéZich a olympiadach

80 % déti uvedlo, Ze uz se né€kdy zucastnilo Skolnich soutézi a olympiad a 20 %

zéka uvedlo, Ze se zatim jesté niceho takového nezucastnilo.

Otazka ¢. 6

6. Kolik ¢asu denné vénujes domaci piiprave?

Cetnost
MENE NEZ PUL HODINY 3
PUL AZ JEDNU HODINU 5
JEDNA AZ DVE HODINY 5
DVE HODINY A VICE 2
33,3% 33,3%

20 %

I I I =

MENE NEZ PUL PULAZ JEDNU JEDNA AZDVE DVE HODINY A
HODINY HODINU HODINY VICE

O B N W b~ U1 O

Graf ¢. 6: Cas vénovany domaci pfipraveé
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Ptes 33 % déti se vénuje domaci ptipraveé pal az jednu hodinu a stejny pocet déti
vénuje domaci pripravé jednu az dvé hodiny. 20 % déti se pripravuje méné nez

pul hodiny a pies 13 % déti se ptipravuje vice jak dvé hodiny.

Otazka ¢. 7

7. Kdo ti poméaha s domaéci ptipravou ukolt do Skoly?

Cetnost
RODICE 3
SOUROZENCI 2
NIKDO, DELAM JE SAM 9
NEKDO JINY 1

10
8
6
20 %
4 13,4 % o
= -
. Il e
RODICE SOUROZENCI NIKDO, DELAM JE  NEKDO JINY
SAM

Graf ¢. 7: Pomoc s domaci pfipravou do $koly

60 % déti si déla své domaci tkoly samostatné, nepotiebuji pomoc nikoho z okoli.
20 % vyuziva pomoci rodict a 13,4 % déti vyuziva pomoci sourozencu. Jeden zak

vybral, Ze mu s tkoly poméha n¢kdo jiny, v tomto piipadé¢ babicka.
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Otazka ¢. 8

8. Uved, co d¢€las nejradéji ve svém volném cCase.

Cetnost
HRA NA HUDEBNI NASTROJ 3
PRACE (HRA) NA POCITACI 3
SPORT 3
TANEC 2
KRESLENI 2
CETBA 2
3,5 20% 20% 20%
3
2,5 133% 133% 133%
2
1,5
1
0,5
0 T T T T T
HRAJINA  PRACE (HRA) SPORT TANEC KRESLEN{ CETBA
HUDEBNI  NA POCITACI
NASTRO!J

Graf ¢. 8: Vyuziti volného Casu

Volny c¢as travi déti rtizn€. Shodné 20 % déti hraje na hudebni néstroj, sportuje
nebo vyuziva pocitac pro svij volny ¢as. Stejny pocet 13,3 % déti travi své volno

tancem, kreslenim nebo Cetbou.
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Otazka ¢. 9

9. Nudis se ¢asto?

Cetnost

ANO 3
SPISE ANO 3
NEVIM 0
SPISE NE 4
NE 5

6 33.4%

26,6 %
4 20% 20%
2
0%
O T T T T 1
ANO SPISE ANO NEVIM SPISE NE NE

Graf ¢. 9: Prozivani nudy

I kdyZz maji mnou zkoumané déti spoustu zajmu a konicku, tak i presto 40 %
uvedlo, Ze se nudi nebo spiSe nudi. Pfes 33 % déti naopak uvedlo, Ze se nenudi

a pfes 26 % se spise nenudi.
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Otazka ¢. 10

10. Kolik knih piectes za mésic?

Cetnost

0 3
1-2 7
2-3 3
VICE JAK 3 2

8 46,6 %

6

4 20%

13,4 %
0 .
1-2 VICE JAK 3

Graf €. 10: Pocet prectenych knih za mésic

Dle ziskanych odpoveédi vyplyva, ze pies 46 % déti precte za mésic jednu az dvé
knihy. Shodné 20 % déti uvedlo, Ze nepfecte Zddnou knihu nebo naopak dvé az tfi

knihy mési¢né. Pies 13 % déti piedéte vice jak 3 knihy za mésic.
y p J y

Otazka ¢. 11

11. Kolik hodin denné¢ stravis u televize nebo na pocitaci?

Cetnost
MENE NEZ HODINU 3
1- 2 HODINY 8
2 A VICE HODIN 4
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10
53,4%
8
6
26,6 %

4 209

2 .

O .

MENE NEZ HODINU 1- 2 HODINY 2 A VICE HODIN

Graf ¢. 11: Cas straveny u poéitaée nebo televize

Pres 53 % déti uvedlo, Ze travi u pocitace nebo televize jednu az dvé hodiny
denné. 20 % déti uvedlo, ze vyuziva televizi a pocita¢ méné nez hodinu a ptes

26% déti dve a vice hodiny dénné.

Otazka ¢. 12

12. Rozumis si se svymi spoluzaky ve tfid¢?

Cetnost
ANO 4
SPISE ANO 3
NEVIM 3
SPISE NE 3
NE 2

26,6 %

20 % 20% 20%
I I I ]
ANO NE

SPISEANO  NEVIM SPISE NE

o B N W M U

Graf €. 12: Vztah se spoluzaky
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Na otazku jestli si déti rozumi se svymi spoluzaky odpoveédélo pies 46 % déti ze
ano nebo spiSe ano a pres 33 % déti odpovédelo, Ze si nerozumi nebo spise

nerozumi se svymi spoluzaky. 20 % déti si neni jisto a dpovédélo, Ze nevi.

Otazka ¢. 13

13. Rozumis si se svou tiidni uéitelkou?

Cetnost
ANO 7
SPISE ANO 4
NEVIM 2
SPISE NE 2
NE 0
8 46,6 %
6
26,6 %
4
13,4 % 13,4 %
2
H m -
O T T T T 1
ANO SPISE ANO NEVIM SPISE NE NE

Graf ¢. 13: Vztah s tfidni ucitelkou

Ptes 72 % déti si rozumi nebo spiSe rozumi se svoji tfidni ucitelkou. 13,4 % déti si

spiSe nerozumi s ucitelkou a stejny pocet déti vybralo odpovéd nevim.
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Otazka ¢. 14

14. Kdyz mas problém nebo potiebujes pomoc, obrati§ se s diivérou na svou

tfidni ucitelku?

Cetnost
ANO 6
SPISE ANO 4
NEVIM 3
SPISE NE 1
NE 1
8
40 %
6
26,6 %
4 20%
2 I 6,7% 6;7%
0 , , N e
ANO SPISE ANO NEVIM SPISE NE NE

Graf ¢. 14: Duvéra k tfidni ucitelce

Na otazku davéry k tfidni ucitelce odpoveédélo ano 40 % déti a spiSe ano 26,6 %
déti. Pouze dvé déti odpoveédély, ze nemaji nebo spiSe nemaji divéru k tiidni

ucitelce. 20 % dotazanych odpovédé€lo, ze nevi.
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Otazka ¢. 15

15. Kdyz t€ zajima n¢jaké téma, kde o tom ziskavas informace?

Cetnost
ENCYKLOPEDIE 5
INTERNET 3
CASOPISY 1
UCEBNICE 2
UCITELE 1
RODICE 2
JINE uved 1
6 —334%
5
4 20%
3 13,4 % 13,4%
2 I 6,6 % 6,6 % 6,6 %
1
o , Il I . Il . I
&\@ éé\ Q\é & & 0@0 &
X & O ..@é & S &
C\‘F\' \$ J(y 0(’ © \\$
S

Graf ¢. 15: Zdroje pro ziskavani informaci

Nejcastéjsim zdrojem pro vyhledavani potiebnych informaci byla zminovana
encyklopedie, coz uvedlo ptes 33 % déti. Dal§im Castym zdrojem je internet, ktery
uvedlo 20 % déti. Mezi dalsi zdroje patii rodice a ucebnice, které vybralo shodné
13,4 % déti. Pfes 6 % zakli vyuziva také pomoci ucitelii a ucebnic a jeden zak

uvedl, Ze vyuziva pomoci kamarada.

53



Otazka ¢. 16

16. Uved, v ¢em si myslis, ze vynikas, co umis$ lépe nez ostatni spoluzaci ve

tiidé?
Cetnost
JIZDA NA KOLECKOVYCH BRUSLICH 1
HRA FLORBALU 2
OVLADAM INFORMACE O VLACICH 1
HEZKY ZPIVAM 3
HEZKY KRESLIM 2
JSEM RYCHLY V BEHU 2
UMIM DOBRE CIST 1
ViM HODNE O PLANETACH 1
POCITAM NEJRYCHLEJI ZE TRIDY 2
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Graf ¢. 16: V ¢em vynikaji jednotlivi Zaci

Odpovédi na otazku, v ¢em nadané déti vynikaji byly rliznorodé. Nejvice déti,
20 %, uvedlo, ze hezky zpiva. Shodny pocet 13,4 % (vzdy 2 déti na jednu ¢innost)
uvedlo, Ze jsou dobii ve florbalu nebo hezky kresli nebo jsou rychli v béhu nebo
pocitaji nejrychleji ze tiidy. Dalsi ¢innosti uvedl vzdy jeden zak a patti sem jizda
na koleckovych bruslich, ovladani informaci o vlacich, schopnost dobfe ¢ist nebo

velké znalosti o planetach.
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Otazka ¢. 17

17. Uved, pro€ si myslis, Ze jsi byl (a) zatazen (a) do tfidy pro nadané déti.

Cetnost
UMIM DOBRE MATEMATIKU 6
MAM SAME JEDNICKY 4

JSEM CHYTRY (A) A NADANY (A) 2

UMIM VSECHNO DOBRE 1
NEJSEM SI JISTY (A) 2
/ 40%
6
> 26,6%
4
3 13,4% 13,4%
1
O T T T - T 1
UMIM DOBRE MAM SAME  JSEM CHYTRY UMiM NEJSEM S|
MATEMATIKU ~ JEDNICKY  (A) ANADANY  VSECHNO JISTY (A)
(A) DOBRE

Graf ¢. 17: Duvod zarazeni do tfidy pro nadané déti

Na otazku, pro¢ si déti mysli, Ze byly zrovna ony zatazené do tfidy pro nadané
déti si 40 % mysli proto, Ze umi dobfe matematiku. Dal§imi diivody bylo, Ze maji
samé jednicky, coZ uvedlo ptes 26 % déti, Ze jsou chytré a nadané, coZz uvedlo
pfes 13 % déti a jeden zak uvedl, Ze umi vSechno dobfe. Dva Zaci uvedli, Ze si

nejsou jisti, pro¢ byli zatazeni do tfidy pro nadané déti.
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Otazka ¢. 18

18. Pracujes rad (a) ve skupin€ nebo samostatné?

Cetnost

VE SKUPINE 2
SPISE VE SKUPINE 3
SPISE SAMOSTATNE 4
SAMOSTATNE 6

8 40 %

6

26,6 %

4 20.%

i N

Sl | |

VE SKUPINE SPISE VE SPISE SAMOSTATNE
SKUPINE SAMOSTATNE

Graf ¢. 18: Samostatnost nebo skupinova prace

Ptes 66 % déti uvedlo, Ze nejrad€ji pracuje samostatné nebo spiSe samostatné.

Zbylych 33 % déti odpovédelo, Ze pracuje rado nebo spiSe rado ve skuping.
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Otazka ¢. 19

19. Myslis si, ze je piinosem mit asistenta pedagoga ve tiidé?

Cetnost
ANO 8
SPISE ANO 4
NEVIM 2
SPISE NE 1
NE 0
10
53,3%
8
6
26,6 %
4
13,4 %
2 6,7-%
0%
) | W
ANO SPISEANO  NEVIM SPISE NE NE

Graf ¢. 19: Ptinos asistenta pedagoga ve tiidé

Pres 79 % déti uvedlo, Ze je pfinosem nebo spiSe pfinosem mit pedagogického
asistenta ve tfid¢. 6,7 % déti uvedlo, Ze spiSe neni pfinosem mit asistenta ve tiideé

a pres 13 % déti uvedlo, Ze nevi, jestli je to pro né ptinosné.
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Otazka ¢. 20

20. Vyuzivas pomoc asistenta pedagoga, kterého mate ve tiidé?

Cetnost

ANO 2
SPISE ANO 5
NEVIM 2
SPISE NE 3
NE 3

6

33,4%
5
4
20 % 20%
3
13,3% 13,3%

2

1

0 .

SPISE ANO NEVIM SPISE NE NE

Graf ¢. 20: Vyuziti pomoci asistenta pedagoga

Pres 46 % déti uvedlo, ze vyuzivaji nebo spiSe vyuzivaji pomoci asistenta
pedagoga, ktery je s nimi ve tfid€. 40 % déti uvedlo, Ze nevyuZzivaji nebo spiSe

nevyuzivaji pomoci asistenta. Pres 13 % déti vybralo odpovéd nevim.

6.2.5 Shrnuti zjisténych vysledki

I kdyz jsem si vySe zminény dotaznik vytvéarela sama, dostala jsem
odpovéd’ na vSechny otazky, které mé pfi praci s nadanymi détmi zajimaly.

Nejvice mé zajimalo, v ¢em jsou nadané déti jiné nez déti v béznych ttidach,
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v ¢em vynikaji nad ostatnimi. VSechny déti v mé sledované tiidé jsou velmi
chytré a bystré. Nejvice je bavi matematika, ve které jsou schopné vypocitat
vSechny zadané piiklady a dokonce si ncktefi zaci vymysleli 1 svij postup
vypoctu. Dalsim oblibenym piedmétem je ¢lovek a jeho svét, ktery se zabyva
otazkami kolem cloveka, je zde zahrnuty zemépis, déjepis a jiné. V tomto
pfedmétu vznikaji hodné zivé diskuse zakid s ucitelem, protoze déti maji plno
zvidavych otazek. Na n€které z nich jsem nebyla ani ja schopna odpovédét. Ucitel
musi byt potad ve stichu a musi umét pohotové odpoveédét na vSechno, co déti
zajima. V tiidé pro nenadané déti jsem se s timto pfili§ nesetkala, zaci zpravidla
poslouchaji vyklad vyucéujiciho a nezapojuji se aktivné do debaty.

Dalsi poznatek, ktery mé ptekvapil byl, Ze mnoho zakli nemé rado vyuku
anglického jazyka a to i1 pfesto, ze vétSina déti anglictinu docela ovlada. Podle
mého nazoru to mize byt i tim, ze v daném pifedmétu nemohou zéci s ucitelem
diskutovat tak, jak jsou zvykli v ostatnich pfedmétech, jelikoz na vyjadifovani
v anglickém jazyce nemaji jeSté dostatecné vyvinutou slovni zasobu.

Co mé¢ naopak nepiekvapilo, bylo, Ze vétSina Zaka si domdci piipravu do
Skoly déla samo. Uz pfi mém pobytu ve tfidé bylo patrné, Ze jakykoliv zadany
ukol se kazdy snazil vyteSit sdm. Nevznikaly zde zadné skupinky nebo dvojice.
Z toho vyplyva i mij dalsi poznatek, ze Zaci nejrad€ji pracuji samostatné a jsou
hrdi na to, ze zadany ukol splni bez pomoci ostatnich. A pokud se dany ukol
podafil v§em Zaktim, kazdy byl hrdy jen na ten svijj vysledek. V tomto pozorovani
se mi potvrdilo to, Ze nadany zak uvazuje sdm za sebe, jde si za svymi cili a svymi
poznatky, zadané tikoly fe$i svym zptisobem, nepotiebuje pomoc ostatnich a na
ukolu pracuje tak dlouho, az je spokojeny se svym vysledkem. Takovy piistup
jsem u zaku v klasické tfidé nezaznamenala. Naopak jsem se setkala s tim, ze
pokud si déti se zadanym tukolem nevédély rady, pokousely se ho opsat od
spoluzaktli a nebo se jim piestaly zabyvat.

I ptes vyse uvedené zjisténi, ze vSechny déti fesi zadané utkoly nejradéji
samostatné a pracuji jen samy za sebe, v otdzce socidlnich kontaktli jsou velmi
pratelské. Vétsina déti odpovédéla, ze si rozumi se svymi spoluzaky a také se
svou tiidni ucitelkou. Myslim si, Ze vétSina lidi povazuje nadané déti za ,,Sprty”,

co jen sedi v kouté a s nikym se nebavi. V mnou pozorované tfid¢ to je spiSe
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naopak. O prestavkach je ve tfidé velmi zivo, déti mezi sebou diskutuji, fesi véci,
behaji po tfidé a jsou hlu¢ni. Nevsimla jsem si, ze by n¢kdo sedél sam, odstréené
od ostatnich. Taky jsem se nesetkala s pfipadem, ze by se Zaci pied dalsi
vyucovaci hodinou pfipravovali nebo ucili. Na vSechno, co jim ucitelé v hodinach
prednaseli, reagovali velmi hbité a pohotove dle dané situace.

Otazka volného Casu je détmi vnimana riiznorod¢. DéEti nejcastéji uvedly,
ze hraji na né¢jaky hudebni nastroj, navstévuji krouzky, jako napiiklad vytvarnou
vychovu nebo tanecni soubor. Mezi zplisobem traveni volného Casu se objevilo
take sledovani televize a hra na pocitaci, pti kterych stravi néktefi zaci v priméru
1-2 hodiny denné. Dal$im zjisténym konickem je Cetba, kterou uvedli dva Zaci.
Primérné Zaci prectou dve knihy za mésic.

Na otdzku proc¢ si dany zak mysli, Ze byl zatazen do tfidy pro nadané déti,
odpovédéla vétsina zakl, ze ovladaji dobfe matematiku a taky proto, ze maji samé
jedni¢ky a Ze jsou chytré. Na otazku, v ¢em jsou lepsi, nez ostatni déti ve t¥ide
odpovédél kazdy zak to, v ¢em si mysli, Ze je nejlepsi. Tyto odpovédi byly hodné
ruznorodé a kazdé z déti mélo svoji vlastni odpovéd’. Pouze tfi Zaci se shodli, ze
pekné zpivaji, ostatni jednotlivé preferefuji svou oblast, ve které¢ vynikaji a ktera
je bavi. Z toho vyplyva také zajimavy poznatek, ze kazde¢ dit€ je individualni
anelze ptresné urcit spoleného jmenovatele nadani, nelze hazet vSechny nadané
déti do ,,jednoho pytle”. To, co umi jeden, nemusi zvladnou druhy a naopak.

Zajimavym zjiSténim také bylo, jak Zaci vnimaji asistenta pedagoga ve své
tridé. VétSina déti si mysli, Ze mit vlastniho asistenta ve tfidé je pro né pfinosem,
ale jen polovina déti odpovédéla, ze pomoc asistenta vyuziva. Asistent pedagoga
byl v mnou navs§tévované tiidé primarné piifazeny pro dva chlapce, kterym se
naplno vénoval. AvSak i ostatni déti ve tfidé maji moZnost asistenta pozadat
0 pomoc nebo radu.

Z té&chto vysledeki vSak nelze vyvozovat ucelené a jednotné zavéry,

protoze vyzkumné Setfeni bylo provedeno pouze na malém vzorku dotdzanych.
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ZAVER

Dulezitym aspektem pfi praci s nadanymi détmi je komunikace ucitele
a zaka ve vyucCovani. Ucitel musi byt potad ve stiehu, musi umét odpovédet na
vSechny otazky, které mu zaci polozi, mnohdy jsou tyto otazky opravdu oSemetné.
Ucitel musi budit u déti respekt, musi je umét motivovat a zadavat jim takové
ukoly, které jsou pro nadané déti vyzvou ukdzat to, co opravdu umi a dokézou. Ve
tiidé jsem cCasto vnimala to, Ze zaci  jsou ,hladovi” po podrobnéjsich
a dopliujicich informacih a dokdZou o daném tématu vést dlouhé debaty.

Diky tomu, ze jsem mé¢la moznost vykonavat svou praxi pravé ve tiide
Snadanymi détmi, jsem mohla sledovat chovani téchto zakl, jejich pfistup
K vyu¢ovanym piemétim, piistup k uciteli a celkovy vztah ke skole. Zajimalo mé,
jestli je vyuka ve tfid¢ s nadanymi zaky néjak rozdilnd od vyuky v bézné tiidé
a jestli jsou nadané déti ,,jiné” nez ty, bez vyrazné&jsiho talentu a nadani.

V mé praktické Casti jsem se zamétovala na dvé oblasti. Prvni oblast byla
komunikace nadanych déti a druhd oblast byla aktivita a vyjimecnost nadanych
déti. K tomuto zjisténi jsem pouzila dva dotazniky, které jsem rozdala détem
K vyplnéni.

Prvnim dotaznikem jsem chtéla zjistit, jak nadané déti komunikuji
s okolim, se svym ucitelem, se svymi spoluzéky a jestli jsou spiSe zdrzenlivéjsi
amaji ostych nebo jim nedéld problém se zapojit do komunikace. K tomuto
zjistovani jsem pouzila dotaznik ,,Ostych pri komunikaci pro Zaky zakladni
Skoly” ptevzaty z knihy Ucitel a zaci v komunikaci od autora Petera Gavory
(Brno, 2005). Dotaznik jsem rozdala 15-ti zaktm tieti tfidy a po pfesném
vyhodnoceni dle ndvodu v knize vyplynulo, Ze je dand tfida celkove
komunikativni a Vv poméru chlapci a divky maji chlapci mensi ostych pfi
komunikaci. Pii zkouméani vysledku pro jednotlivce jsem zjistila, ze zadny z zakt
nema vyraznéj§i problémy s kominukaci, vSechny déti mély koeficient ostychu
pod primérem, coz znamend, Ze jim nedéld problém s vyjadfovanim
a dorozumivéanim. Z vlastniho pozorovani se mi tento vysledek potvrdil. Zaci byli
opravdu velmi ,,zivi” a vyfe¢ni. Nikdo z nich mi nepfipadal zakiiknuty nebo

odstréeny. Plsobilo to na mé tak, ze jsou velmi sehrani a pomahaji si navzajem.
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Navstévovala jsem rizné vyucované predmeéty, kde jsem déti pozorovala
pfi jejich Cinnosti a také jsem se zapojovala do jejich aktivit. Cilem mého dalSiho
pozorovani bylo zjistit, pro¢ jsou pravé tyto déti zafazené do tfidy pro nadané
zéky, v ¢em vyjnikaji a v ¢em jsou vyjimecné. K tomuto prizkumu jsem vyuzila
jak osobni pozorovani, tak dotaznik ,, Vseobecny dotaznik pro nadané deti”. Tento
dotaznik jsem op¢t rozdala vSem 15-ti détem ve tiid€. Jednotlivé odpovédi jsem si
pro piehlednost zaznacila do tabulky a vytvofila k nim také graf s vysledky
v procentech. Dle vyzkumu vyplynulo, ze vétSina nadanych déti ma rado
matematiku a pfedmét ¢lovek a jeho svét. Nejméné oblibenym pifedmétem vysla
shodné angli¢tina, kterou déti sice ovladaji, ale nebavi je. VSechny déti ovladaji
pocitac a Casto si na ném vyhledavaji informace, které je zajimaji. V dnedni dobé
je pravé internet neocenitelny pomocnik pfi ziskavani potfebnych udaji. Vétsina
déti rado Cte a bavi je také vyhledavani v encyklopediich. VSichni zaci navstévuji
po vyuCovani néjaky zajmovy krouzek, vétSinou se jednd o sportovni aktivitu
nebo hru na hudebni nastroj.

Na otazku pro¢ si déti mysli, Ze byly zatazené do tfidy pro nadané déti,
nejéastéji odpovidaly, ze maji rady matematiku, Zze maji samé jedni¢ky, Ze jsou
chytré a bystré a bavi je u€eni. Tato skute¢nost byla na détech opravdu vidét,
aktivné se zajimaly o vSechno, co jim ucitelé predkladali, mély Casto dopliujici
otazky a celkové jsem méla dojem, Ze je vyucovani opravdu bavi a zajima.
Myslim, Ze toto nadSeni v bézné tfidé mnohdy neni, stdva se, ze Zaci nékdy
neprojevuji zajem o ucivo.

Dalsi poznatek, ktery jsem ziskala z vySe uveden¢ho dotazniku je, Ze
nadani zaci vnimaji velmi kladné asistenta pedagoga ve své tridé. Ackoliv je
asistent pedagoga v mnou sledované tfidé¢ primarné uréeny na pomoc dvéma
chlapcum, tak i ostatni déti ve tfidé se k nému mohou obracet pro radu a pomoc.
Vyuzivaji toho, ze je ve tfidé¢ a ze jim dokéaze poskytnout potiebné vysvétleni
Vv jakékoliv oblasti. Najdou se zde ale také déti, které sice asistenta berou jako
ptinos ve tfidé, avsak jeho sluzeb moc nevyuzivaji. Staci jim jen jejich ucitel.

V¢étim, ze se nadanym détem bude dostavat vice pozornosti a Ze jim bude
poskytnuté takové vzdelani, které odpovida jejich potiebam. Nadané déti by si

m¢lo lidstvo vychovavat ke svému budoucimu prospéchu.
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Piiloha €. 1: Tabulka platovych tfid pedagogického asistenta.

4. platova tfida

1. Pfimé pedagogicka ¢innost spocivajici v pomocnych vychovnych pracich zaméfenych
na zkvalitnéni spole¢enského chovani déti a zakl nebo studenti.
2. Pfima pedagogicka ¢innost spocivajici v pomocnych vychovnych pracich zamétenych

na vytvareni zakladnich pracovnich, hygienickych a jinych navyka.

5. platova tiida

1. Provadéni rutinnich praci pfi vychoveé déti a zakd nebo studentd, upeviiovani jejich
spolecenského chovani, pracovnich, hygienickych a jinych navykd, péce a pomoc pfi

pohybové aktivizaci déti a zakid nebo studentt.

6. platova tiida

1. Vychovné prace zaméfené na zkvalitnéni spolecenského chovani déti a zaki nebo
studentti.
2. Vychovné prace zaméfené na vytvareni zdkladnich pracovnich, hygienickych a jinych

navykd.

7. platova tiida

1. Vyklad textu, popfipad¢ ucebni latky a individualni prace s détmi a zaky nebo studenty

podle stanovenych vzdélavacich programi a pokynti.

8. platova tiida

1. Vzdélavaci a vychovna Cinnost podle pfesné stanovenych postupti a pokynti ucitele
nebo vychovatele zaméfend na specialni vzdélavani, individualni vzdélavani nebo
specifické vychovné potieby ditéte, zdka nebo studenta nebo skupiny déti, zakt nebo

studentd.

9. platova tiida

1. Samostatna vzdélavaci a vychovna cinnost pfi vyuCovani zaméfend na specialni
vzdélavaci potieby ditéte, zaka nebo studenta podle ramcovych pokynt ucitele nebo
specialniho pedagoga.

2. Samostatna vzdélavaci, vychovna nebo specialnépedagogicka cCinnost vykonavana
V souladu se stanovenym individudlnim vzdélavacim planem ditéte, Zaka nebo studenta
podle ramcovych pokynl speciadlniho pedagoga Skolského poradenského zatizeni
a v souladu s pokyny ucitele.

Nové zarazené prdace v 9. PT od 1. 10. 2010 — jde o samostatné vykondvani pedagogickych

cinnosti asistentem pedagoga na zaklade ramcovych pokynii specidlniho pedagoga a ucitele.
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Piiloha €. 2: Dotaznik ,,Ostych pri komunikaci pro Zaky zékladni Skoly”.

DOTAZNIK OSTYCHU PRI KOMUNIKACI PRO ZAKY ZAKLADNI
SKOLY

PRCF (The Personal Report of Communication Fear)

J. C. McCroskey a kol. (1995), pteklad P Gavora

Trida: Skola: Dnesni datum:
Jsi: dévce - chlapec

Uved'me 14 vét, které se tykaji toho, jaké mas pocity, kdyz hovoftis s jinymi lidmi.
Zakrouzkuj “ANO!” , kdyz s vétou UpIn¢ souhlasis.

Zakrouzkuj “ano” , kdyz ¢astecn¢ souhlasis.

Zakrouzkuj “?”, kdyz si vétou nejsi jisty(a).

Zakrouzkuj “ne”, kdyZ s v€tou ¢astecné nesouhlasis.

Zakrouzkuj “NE!”, kdyz s vétou Upln¢ nesouhlasis.

1 | Mam strach, kdyZz mam hovofit s cizimi lidmi. ANO! | ano | ? | ne | NE!
2 | Vzdy mam radost,, kdyz mame ve tfidé diskutovat. ANO! | ano | ? | ne | NE!
3 | Rad (rada) stojim pted lidmi a hovoiim k nim. ANO! | ano | ? | ne | NE!
4 | Rad (rada) hovoiim k celé tridé. ANQO! | ano | ? | ne | NE!
5 | Désim se, kdyz mam stat pred lidmi a mam néco povidat. ANO! | ano | ? | ne | NE!
6 | Rad (rada) si povidam s ucitelem. ANQO! | ano | ? | ne | NE!
7 | Mam strach povidat si s lidmi. ANO! | ano | ? | ne | NE!
8 | Mam radost, kdyz mam hovofrit ve tfide. ANO! | ano | ? | ne | NE!
9 | Réad (rada) si popovidam s novymi lidmi. ANO! | ano | ? | ne | NE!
10 | Kdyz se mé n¢kdo na néco zepta, zdeésim se. ANO! | ano | ? | ne | NE!
11 | S mnoha lidmi se nerad (nerada) bavim. ANQO! | ano | ? | ne | NE!
12 | Rad (rada) se bavim s lidmi, které jsem doted’ nepoznal (a). | ANO! | ano | ? | ne | NE!
13 | Nejlépe se citim, kdyz se nemusim bavit. ANO! | ano | ? | ne | NE!
14 | Znepokojuje mé, kdyzZ mam hovofit s uciteli. ANO! | ano | ? | ne | NE!
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Piiloha €. 3: ,,VSeobecny dotaznik pro nadané déti”.

Jsem

CHLAPEC DiVKA

N

Chodis rad (a) do $koly?

ANO SPISE ANO NEVIM SPISE NE NE

w

Uved’, jaky je tviij nejoblibenéjsi pfedmét ve $kole?

IS

Uved’, jaky je tviij nejméné oblibeny pfedmét ve $kole

1

UzZ jsi se nékdy zucastnil (a) Skolnich soutéZi a olympiad?

ANO NE

D

Kolik ¢asu denné vénuje$ domaci pFipravé?

MENE NEZ PU HODINY PUL AZ JEDNU HODINU JEDNA AZ DVE HODINY DVE HODINY A VICE

~

Kdo ti pomihi s domici pripravou kol do Skoly?

RODICE SOUROZENCI NIKDO, DELAM JE SAM NEKDO JINY, uved

00

Uved’, co d€14S nejradéji ve svém volném case.

9|Nudis se ¢asto?

ANO SPIiSE ANO NEVIM SPISE NE NE
10|Kolik knih pFelte$ za mésic?

0 1-2 2-3 VICE JAK 3
11|Kolik hodin denné stravi$ u televize nebo na pocitaci?

MENE NEZ HODINU 1- 2 HODINY 2 A VICE HODIN
12|Rozumis si se svymi spoluZiky ve tFidé?

ANO SPISE ANO NEVIM SPISE NE NE
13|Rozumis si se svou tFidni uditelkou?

ANO SPISE ANO NEVIM SPISE NE NE
14| KdyZ mas problém nebo potfebuje$ pomoc, obriti§ se s diivérou na svou tfidni ucitelku?

ANO SPISE ANO NEVIM SPISE NE NE
15| Kdyz t&é zajima néjaké téma, kde o tom ziskavas informace?

ENCYKLOPEDIE INTERNET CASOPISY UCEBNICE UCITELE RODICE JINE uved
16| Uved’, v ¢em si mysli$, Ze vynikas, co umis 1épe neZ ostatni spoluZaci ve tfidé?

17

Uved’, pro¢ si mysli3, Ze jsi byl (a) zaFazen (a) do tFidy pro nadané déti?

18

Pracujes$ rad (a) ve skupiné nebo samostatné?

VE SKUPINE SPISE VE SKUPINE SPISE SAMOSTATNE SAMOSTATNE

19

Myslis si, Ze je pFinosem mit asistenta pedagoga ve tFidé?

ANO SPISE ANO NEVIM SPISE NE NE

20

VyuZva§ pomoc asistenta pedagoga, kterého mate ve t¥idé?

ANO SPISE ANO NEVIM SPISE NE NE
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