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Abstrakt

Bakalarska prace se zabyva vzdélavacim procesem globalniho rozvojového vzdélavani.
Cilem prace je popsat zkuSenosti lektorii s programy globalniho rozvojového vzdélavani
v neziskové organizaci ADRA. Teoreticka ¢ast nabizi definici zakladnich pojmu
a charakterizuje zakladni principy a cile globalniho rozvojového vzdélavani. Dale
definuje témata GRV a jejich zaclenovani do vyuky na Ceskych Skolach. Prace
predstavuje hlavni aktéry v Ceské republice, Se zaméfenim na neziskovou organizaci
ADRA. Teoretickou ¢ast uzavira kapitola hodnoceni GRV v Ceské republice ze strany
Ceské $kolni inspekce. V praktické &asti bakalaiské prace je prostiednictvim analyzy
rozhovor s lektory Opravdového svéta zjistovana motivace lektort, dale piinosy
a postaveni ve tifidé béhem lektorovani. Analyza rozhovorll je zamétfena také na
hodnoceni celkové situace GRV v Ceské republice z pohledu lektori. V ramci hodnoceni

je kladen dtiraz na tuskali a problémy globalniho rozvojového vzdélavani.
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Abstract

This bachelor’s thesis examines the educational processes, global education. The aim
of this paper is to convey the experiences of lecturers from the non-profit organization
ADRA with programs targeting global education. The first theoretical chapter provides
the definitions of the basic concepts and describes the main principles and goals of global
education. Next, the main areas of study are examined, concentrating on the ways in
which these are being incorporated into the curricula across Czech educational
institutions. This thesis introduces the most prominent organisations and institutions in
the Czech Republic, focusing on the non-profit organization ADRA. The theoretical part
concludes with a chapter on the evaluation of global education in the CR by the Czech
Inspectorate of Education. Through an analysis of data obtained from interviews with
lecturers from Opravdovy svét, the practical part examines the lecturers’ motivation as
well as their contribution and position with the students over the course of the class.
The analysis also serves to illuminate the lecturers’ perspective on the overall climate of
global education in the CR. Throughout the evaluation, the possible pitfalls and
difficulties are stressed and discussed.
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1 Uvod

Kazdy z nas dnes svym chovanim ovliviiuje vyvoj déni ve vSech ¢astech planety.
Soucasna podoba globalizace je fadové intenzivnéj$i a ma SirSi zabér nez kdy predtim.
Podle posledniho priizkumu vefejného minéni vice nez 60 % Cechi a CeSek si
uvédomuje, Ze nas zivotni styl ma vliv na problémy v jinych castech svéta. Na druhou
stranu maji 0 téchto tématech malo informaci nebo nemaji Zzadné a aktivné je
nevyhledavaji, pfestoze je zajimaji. 85 % dotazovanych zastavd nazor, Ze by se Zaci

a studenti ve skolach méli vénovat tématu globalni odpovédnosti (FoRS 2015).

Smyslem vzdé¢lavani je pfiprava jednotlivce na soucasny Zivot v rychle se ménicim
prostiedi, potykajici se s globalnimi problémy. V soucasné dob¢ nestaci pouze oddélené
védomosti ziskané v jednotlivych pfedmétech, je dilezité samotné propojovani
vzajemnych souvislosti s realnym Zzivotem. Pravé k tomu slouzi globalni rozvojové
vzdélavani (dale jen GRV), celoZivotni vzdélavaci proces, ktery rozviji nové piistupy ve
vzdélavani. Pripravuje clovéka na Zivot v dneSnim a budoucim svété, vede ho
k zodpovédnosti za sebe a za svét, ve kterém zije. Jedna se o proces, kdy si ¢loveék urcuje
sam vlastni priority, zaujima aktivni obCansky postoj a zhodnocuje své zapojeni do feSeni
soucasnych problémi. Charakteristické pro GRV je vnimani soucasného svéta jako celku

a hledani souvislosti.

Béhem vyukovych programt neziskové organizace ADRA jsou zaci a studenti vedeni
k pochopeni propojenosti svych vlastnich zivott s zivoty druhych. Diskutuji o dopadech
naseho chovani a zivotniho stylu na obyvatele jinych ¢asti svéta. Nejedna se o frontalni
vyklad, naopak je snaha zapojit zaky prostfednictvim individualnich praci, stejné jako ve

skupinach, a vzbudit v nich zajem o téma.

Dlvodem zaméfeni bakalarské prace je dilezité postaveni globalniho vzdélavani ve
formalnim i1 neformalnim vzdélavani. Témata GRV zahrnuji problémy soucasnosti, se
kterymi se zaci setkavaji kazdy den. V souCasném globalizovaném svété je nutné, aby

zaci porozuméli propojeni svéta, zvladli posuzovat informace z riznych zdroji a aktivné



se zapojili k vytvareni udrzitelného a spravedlivého svéta. GRV rozviji znalosti,
dovednosti, hodnoty a postoje zakt potiebné pro feseni lokalnich a globalnich problémii.

Ptedstavuje tak nastroj pro ptipravu clovéka na zivot v dnesnim svété i budoucim.

Prvni impuls integrovat globalni témata do vyuky pfiSel ze zahrani¢i. Pocatkem pro
Ceskou republiku byl preklad kanadské knihy Globdini vychova, kde byl poprvé v desting
popsan obsah globalni vychovy a inspirace do vyuky. Za prvni zménou v Ceském
vzdélavacim systému stoji dokument tzv. Bil4 kniha. Vznik Ramcového vzdélavaciho
programu, ptijaty v roce 2004, vytvari prostor pro zaclenéni témat GRV do formalniho

vzdélavani v Ceské republice.

V poslednich letech je oblast globalniho rozvojového vzdélavani v Ceské republice
predeviim formulovéna zahrani¢népolitickym smérem. Ceska republika, souéasti
Evropské unie, podepsala fadu smluv, upravujicich podobu vyuky ve formalnim
vzdélavani. Piikladem muze byt Maastrichtska deklarace na zkvalitnéni a podporu
globalni vychovy v Evropé a Evropsky konsensus o rozvoji: ptispévek k rozvojovému

vzdélavani a zvySovani informovanosti (Machal et al. 2012).

Neni jednoduché jednoznacné ur€it, co je a co neni GRV. Narodni strategie GRV
pfedstavuje sjednoceni predstav ceskych odbornikii a definuje jednotné cile GRV.
V Ceské republice ma globalni vzd&lavani nejblize k environmentalni vychové se
spolecnym principem sméfovani k udrzitelnému rozvoji. S timto principem souvisi
globalni zodpovédnost prostfednictvim aktivniho zapojeni zakli a dospélych do feseni

lokalnich a globélnich problémi.



2 Cil a metodika prace

2.1 Cil prace

Hlavnim cilem bakalafské prace je popsat zkuSenosti lektori v neziskové organizaci
ADRA s programy globalniho rozvojového vzd¢lavani. Tato prace ma za kol analyzovat
pfedevSim jejich motivaci a pfinoSy ziskané lektorovanim stejné jako pozici béhem
lektorovéani. Dil¢im cilem je také zjistit jejich celkové hodnoceni situace globalniho
rozvojového vzdélavani v Ceské republice. V ramci hodnoceni je kladen diraz na
problémy, se kterymi se v rdmci globalniho rozvojového vzdélavani lektoti setkavaji.

Za timto Gc¢elem byl vytvoten dotaznik pro zjisStovani vyse zminénych cild.

Bakalaiska prace by mohla poskytnout nové poznatky v ramci globalniho rozvojového
vzdélavani a rozsifit soucasné vyzkumy na téma globalni rozvojové vzdélavani o novy
vyzkumny vzorek lektord. Analyza kvalitativniho Setfeni by mohla slouzit jako inspirace
pro neziskovou organizaci ADRA, popt. pro dal$i neziskové organizace zabyvajici se
GRV.

2.2 Metodika prace

Prace je rozdélena dvé ¢asti — teoretickou a praktickou. Pro lepsi pochopeni problematiky
se prvni kapitola teoretické Casti zabyva vysvétlenim a vymezenim pojmu, zaméeifuje se
na principy a cile GRV. Druha kapitola seznamuje ¢tenéfe s tématy GRV a zamétuje se
na propojeni prifezovych témat, definované Ministerstvem Skolstvi, mladeze
a télovychovy, s tématy GRV. V ramci této ¢asti je uvedena i shodnost konkrétniho
programu neziskové organizace ADRA, Migrace, s Ramcovym vzdélavacim systémem.
V dalsi kapitole jsou ptedstaveni hlavni aktéfi s bliz§im zaméfenim na neziskové
organizace. Z duvodu charakteristiky praktické ¢asti, je v ramci této kapitoly diraz
zamé&fen na neziskovou organizaci ADRA. Teoretickd ¢ast je zakoncena hodnocenim

GRYV ze strany Ceské $kolni inspekce. Jsou zde uvedena pozitivni i negativni zjisténi,
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stejn¢ jako doporuceni pro zlepSeni. Za limit teoretické ¢asti lze povazovat nedostatek

zdroji na téma globalni rozvojové vzdélavani v Ceské republice.

Prakticka c¢ast se vénuje vyhodnocenim a naslednou interpretaci zjisténych informaci.
Vzhledem k povaze problému a k cili bakalaiské prace jsem za vyzkumnou metodu
zvolila kvalitativni vyzkum. Strauss a Corbinova (1999) definuji kvalitativni vyzkumnou
metodu jako vyzkum, ktery ndm umoziuje ziskat detailni informace o zkoumanych
jevech tak, jak by to kvantitativnimi metodami nebylo mozné. Hlavni metodou sbéru dat
jsou rozhovory s lektory Opravdového svéta v navaznosti na teoretickou ¢ast bakalaiské
prace. Pro své ucely jsem vyuzila techniku polostrukturovaného rozhovoru.

Polostrukturovany rozhovor byl zalozen na nasledujicich vyzkumnych okruzich:

1. Jaka byla motivace lektora zacit s lektorovanim Opravdového svéta?

2. Co lektorovani  programi  Opravdového  svéta  lektorim  pfinasi
V osobnim/profesnim zivoté?

3. Jak zaci vnimaji lektora a jaky maji vztah K tématim GRV?

4. Tak lektoti hodnoti soudasnou situaci GRV v Ceské republice?

5. Jaka tuskali vnimaji lektofi b&hem lektorovani a celkové v GRV v Ceské

republice?

Respondenti volné odpovidali na otazky a v ptipadé potieby jsem meénila potradi nebo
formulaci otazek v souladu s pravidly polostrukturovaného rozhovoru. V ojedinélych
ptipadech jsem doplnila otazky pro lepsi a detailngjsi vyhodnoceni kvalitativniho
vyzkumu. VSichni dotazovani souhlasili s nahravanim a pouZzitim dat za ucelem
bakaléiské prace. Béhem rozhovoru bylo zajiSténo neutrdlni, ale piijjemné prostiedi
V pfitomnosti pouze dotazovaného a mé& v pozici tazatele. Rozhovory s lektory jsem
zaznamenavala na digitdlni zaznamnik, ptepsala a nasledné kddovala. Strauss
a Corbinova (1999, s. 43) popisuje oteviené kddovani jako: ,,...cast analyzy, ktera se
zabyva oznacovanim a kategorizaci pojmii pomoci peclivého studia udaju. Behem
otevireného kodovani jsou udaje rozebrany na samostatné casti a peclivé prostudovany,

porovnanim jsou zjistény podobnosti a rozdily.
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3 Vymezeni pojmu globalni rozvojové vzdélavani

Na svété se nejcastéji pouzivaji dva pojmy oznacujici naSe pojmenovani globalni
rozvojové vzdélavani. Jedna se o global education (globalni vychova) a development

education (rozvojové vzdélavani).

North-South Centre, oficialné v piekladu Evropské centrum pro vzajemnou globalni
zavislost a solidaritu, vzniklo v roce 1990 pti Evropské radé a nabizi nasledujici definici
globalni vychovy: ,,Globalni vychova je vychovou, kterd lidem otevira oci, aby videli svet
takovy, jaky je, a probouzi je k tomu, aby vytvareli svet, ve kterém bude vice spravedinosti,
rovnosti a lidskych prav pro vsechny* (O’Loughlin a Wegimont 2003, s. 13). Podle
Maastrichtské deklarace na zkvalitnéni a podporu globalni vychovy v Evropé do roku
2015 (2002) lze globalni vychovu chapat jako koncept, ktery zahrnuje rozvojové
vzdélavani, vzdélavani o lidskych pravech, vychovu k udrzitelnému rozvoji, vychovu

K miru a prevence konfliktt a interkulturni vzdélavani.

Druhy z pojm, rozvojové vzdélavani, bylo diive vnimano jako jiné oznaceni pro globalni
vychovu (Nadvornik a Volfova 2004). Pfesto mezi uvedenymi pojmy existuji znacné
rozdily. Rozvojové vzdelavani se 1isi n€kterymi znalostnimi cili a omezuje se jen na urcité
postojové cile, jako je byt solidarni s lidmi v tizivé Zivotni situaci. Rozvojové vzdélavani
tak mnohem vice zdliraziiuje zdjem o mezinarodni déni a globalni problémy nez globalni

vychova (Machal et al. 2012).

3.1 Pojmoslovi v Ceské republice

Diky ptekladu knihy Globalni vychova (Pike a Selby 1994) do ¢eského jazyka se u nas
ujal nejdiive nazev globalni vychova (Cindera 2007). V soucasné dobé je v Ceské
republice nejcastéji pouzivanym nazvem globalni rozvojové vzdelavani, ackoli se jedna

0 vyjimku v evropském kontextu.
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Pojem globalni rozvojové vzdélavani vychazi prave z vyse zminénych anglickych pojmu
a je jejich kombinaci. Diiraz je kladen pfevazné na skutecnost, ze se jedna o globalni
rozvoj, nikoli ve vyznamu osobniho rozvoje. Dal$im divodem je, ze problémy
rozvojovych zemi vyznamné ovlivituji déni celého svéta, proto je zde diiraz na globalni
pohled. Spojeni globalniho a rozvojového vzdélavani do jednoho slova je také ze
strategickych diivoda. Pojem rozvojové vzdélavani vyuzivalo Ministerstvo zahrani¢nich
véci Ceské republiky (dile jen MZV), zatimco oznaleni rozvojové vzdélavani byl

pouzivan spiSe ve vzdelavacim sektoru.

o —
/ Vzdélavani o lidskych pravech “‘“\\
~
/ ’ \\\
Vs > “
Jg" e P \
/ p -~ f T \‘
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N
[ e Fo \
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\ . \ ~L ¥ | a prevence konflilita
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AN — Globalni rozvojové e
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e Globalni vichova //f/
— P -
H“—--___ P ___,d—'-"/
P g

Obrazek 1: Pojeti globalni vychovy

Zdroj: Nadvornik a Volfova 2004

Z obrazku 1 miZeme vidét, Ze globalni vychova, n€kdy chapana jako synonymum pro
rozvojové vzdélavani, je zde v nadiazenosti K pojmu globalni rozvojové vzdélavani. GRV
se Castecné piekryva svymi tématy a vVyuzivanymi metodami S vychovou k lidskym
pravim, interkulturni a environmentalni vychovou, vychovou k miru a prevence konflikt
stejné jako s vychovou k obc¢anstvi. Stejny koncept mtizeme sledovat u Evropského centra

pro globalni vzajemnou zavislost a solidaritu (Nadvornik a Volfova 2004).

13



Z vyse uvedeného prolindni GRV naznacené na obrazku 1 vyplyva, ze neexistuje
jednoznacna odpovéd’ na otdzku, co je a co neni globalni rozvojové vzdelavani. Proto
jsou cesti odbornici a pedagogové mnohdy nejednotni v nazorech, co pokladaji za GRV.
Vznik Nérodni strategie GRV tak piedstavuje vyznamny posun V Ceském prostiedi,
predevsim ve spolecném vymezeni konceptu, cill, principi a prostiedki realizace GRV

s pokusem sjednotit piedstavy ¢eské odborné veifejnosti (Nadvornik 2010).

3.2 Definice globalniho rozvojového vzdélavani

V Nérodni strategii globalniho rozvojového vzdélavani (2011, s. 5) se uvadi nasledujici
definice: ,, Globdlni rozvojové vzdélavani je celozivotni vzdéldvaci proces, ktery vede
k porozumeni ekonomickych, socidlnich, politickych, environmentdlnich a kulturnich
procesii, které ¢im dal vice ovliviuji Zivoty lidi v globalizovaném svété. Rozviji dovednosti
a podporuje vytvareni hodnot a postojii tak, aby lidé byli schopni a ochotni aktivné se
podilet na reseni lokalnich a globalnich problémii. Globdlni rozvojové vzdelavani
sméruje k prijeti zodpovédnosti za vytvareni svéta, kde maji vsichni lidé moznost Zit

dustojny Zivot. *

GRV predstavuje predev§im ndstroj, ktery clov€ka pfipravuje na zivot v dneSnim
I budoucim svéte, posiluje kompetence byt informovan a zaroven byt aktivnim ob¢anem,
ktery neni lhostejny k lidem a udalostem kolem sebe. Takovy ¢loveék je zaroven schopny

pfijmout zodpovédnost za sebe a své jednani (Machal et al. 2012).

3.3 Principy

Tato podkapitola je zaméfena na principy GRV, které byly definované pracovni skupinou
pro ptipravu Narodni strategie globalniho rozvojového vzdélavani pro obdobi 2011-2015.

Principy svym obsahem =zahrnuji nejdulezitéjsi aspekty pro implementaci GRV

do vzdélavaciho procesu. Z téchto principt také vychazi stanovovani cilt GRV.
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Mezi hlavni principy se fadi globalni zodpovédnost, tedy zodpovédnost za sebe a za svét,
ve kterém Zzijeme. DileZitou zasadou je také Gcast na feSeni problému a konfliktd stejné
jako spoluprace a rovnocenné partnerstvi mezi aktéry. Pfi zavadéni témat GRV
do vzd¢lavaciho procesu je rovnéz dilezity diraz na solidaritu s lidmi Zijicimi v obtiZznych
podminkach a ochotu jim pomoci. Charakteristické pro GRV je vnimani soucasného svéta
jako celku a hledani souvislosti. Dal§im zptsobem, jak s tématy pracovat je jak otevienost
a kritické mysleni, tak aktivni podpora dodrzovani lidskych prav a prosazovani

rovnopravnosti. V neposledni fadé se jedna také o udrzitelny rozvoj (MZV CR 2011).

3.4 Cile

Obecnym cilem rozvojového vzdélavani je podle definice OSN: ,, Umoznit lidem, aby se
podileli na rozvoji své komunity, naroda a celého sveta. Takovito mozZnost vyzaduje
kriticke povédomi o mistni, narodni a mezindarodni situaci zaloZené na porozumeéni

socidlnim, ekonomickym a politickym procesim *“ (Nadvornik a Volfova 2004).

Cilem GRYV neni naucit jedince, co si ma myslet a podle jakého vzorce chovani mé jednat.
Naopak GRYV se snazi jedinci poskytnout informace a rozvijet jeho dovednosti tak, aby
byl schopen utvofit si vlastni ndzor na déni kolem sebe, obh4jit ho a na zaklad€ n¢j
zaujmout pozitivni aktivni obCansky postoj (Nadvornik a Volfova 2004). Na zaklad¢ toho
je jednim z hlavnich cild GRV pochopeni vlastni globalni zodpovédnosti a motivace

k feseni globalnich problémil.

3.4.1 Potiebné postoje, dovednosti a znalosti pro naplnéni cile

Z diavodu vyse uvedenych cili GRV je dilezité, aby déti, zaci a studenti vSech typl
a stupnu skol, pedagogové 1 vSichni ostatni ob¢ané ptijali nasledujici postoje a hodnoty,

osvojili si uvedené dovednosti a ziskali nize popsané znalosti (MZV CR 2016).
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Globalni vychova lidem umoznuje rozvijet znalosti, dovednosti, hodnoty a postoje
pottebné pro zajisténi spravedlivého, udrzitelného svéta, ve kterém ma kazdy pravo splnit

svij potencial (da Silva 2008).

VALUES &ATTITUDES

SKILLS KNOWLEDGE

Obriazek 2: znalosti, dovednosti, hodnoty a postoje

Zdroj: da Silva 2008
Mezi zékladni postoje a hodnoty patii pfijmout zodpovédnost za sebe a svét, ve kterém

ziji. Nesmi také chybé&t motivace k aktivni ucasti na feSeni mistnich problému a pfispivat
tak k feSeni problémil na regionalni, narodni i mezinirodni Urovni. Dal§i soucasti je
respektovat odliSné ndzory a pohledy na svét a byt solidarni s lidmi v tizivé situaci.
V neposledni fad¢ je dobré, aby si ¢loveék byl védom vyhod spoluprace s ostatnimi pro

feseni problému (Globalni rozvojové vzdélavani 2012-2014).

K cilovym dovednostem fadime vymezeni problému, jeho analyza, hledani riznych
moznych feSeni a poté vybrani toho nejvhodnéjSiho feSeni prostfednictvim vyuziti
vlastnich zkuSenosti nebo zkuSenosti ostatnich a hledani souvislosti. Diilezité je efektivné
spolupracovat s ostatnimi, pfijimat jejich nazory a korigovat svij pivodni nazor

(Oxfam GB 2015).

globdlnich problémi stejné jako pfi¢iny a disledky situaci lidi zijicich v téZzkych
zivotnich podminkach. Uvédomovat si rozdily v ekonomickych a socialnich situaci,

chapat vzajemnou propojenost. Dobré je také znat hlavni divody a zpisoby realizace
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rozvojoveé spoluprace, védét o svych moznostech aktivng se podilet na rozvoji v lokalnim

i globalnim méfitku (MZV CR 2016).

3.5 Cilové skupiny

Globalni rozvojové vzdélavani je celozivotni proces, jak jiz bylo uvedené v definici,
a proto zasahuje vsechny cilové skupiny. VétSina projekti zaméienych na GRV se
soustiedi na zaky a studenty od piedSkolniho do univerzitniho véku. Mnohé kampané
a dalsi vzdé¢lavaci aktivity jsou nicméné urCeny i pro Sirokou vefejnost. GRV
predpoklada, ze se do vzdélavaciho procesu aktivné zapoji celd fada ucastnikd od Skol
a neziskovych organizaci, pies soukromé spolecnosti az po statni spravu a samospravu,

média a jednotlivce (Lokalni akce pro globalni rozvoj 2014).
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4 Témata globalniho rozvojového vzdélavani

Globalni rozvojové vzdelavani je komplexni a tykd se celé fady témat, mezi které patii
Siroky okruh otazek a problémi soucasnosti, se kterymi se zaci setkavaji kazdy den. Diky
tématiim GRYV jsou zéci a studenti 1épe pfipraveni na zivot v souc¢asném propojeném sveéte
(Varianty 2013). Zakladnim okruhem témat GRV jsou globalni problémy. Dal$im
hlavnim tématem je samotna globalizace a vzajemna zavislost jednotlivych ¢asti svéta.
V neposledni fadé se jedna o témata jako lidskd prava spolu s humanitarni pomoci

a rozvojovou spolupraci.

V ramci okruhu globalnich problémi Zaci poznavaji témata jako chudoba a nerovnost,
nizkd mira vzdé€lanosti, zdravotni problémy, podvyziva a hlad, nedostatek nezdvadné
vody, zivotni prostfedi, populacni rist a konflikty spolu s nasilim. Do globalizace
vzajemné zavislosti jednotlivych Casti svéta se tfadi ekonomickéd globalizace vcetné
svétového obchodu a etického spotiebitelstvi, kulturni, socialni a politickd globalizace
a Vv dnesni dobé¢ Casté téma migrace ve svéte. Téma lidskych prav v sob€ zahrnuje zakladni
lidska préava, détské prava a prava seniort, diskriminace a xenofobie, demokracie a dobré
vladnuti, rovnost muzli a zen. Témata jako rozvoj, principy humanitarni pomoci
arozvojové spoluprace, aktéfi mezindrodni humanitarni pomoci, aktivity Ceské republiky
a EU v oblasti humanitarni pomoci jsou zahrnuty v okruhu humanitarni pomoc

a rozvojova spoluprace (MZV 2011).

Z tematickych oblasti globalniho rozvojového vzdélavani je ve vyuce zékladnich Skol
V nejvetsi mife zastoupend oblast lidskych prav. Dalsi nejvice zastoupenym tématem je
oblast zabyvajici se globalnimi problémy, jak miiZzeme pozorovat na obrazku 3. ,, Co se
tyka konkrétnich témat, nejvyssi podil zakladnich Skol zarazuje do vyuky problematiku
zdakladnich lidskych prav, zhorsujictho se zivotniho prostredi a détskych prav a prav
senioru. Hojné jsou zaclenovina také témata zabyvajici se zdravotnimi problémy,
diskriminaci a xenofobii, konflikty a nasilim ve svete, demokratizaci a dobrym viadnutim
a rovnosti muzii a Zen. Naopak v nejmensi mire jsou soucasti vyuky témata humanitdarni

pomoci a rozvojové spoluprace “ (Ceska skolni inspekce 2016, s. 9).
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Obriazek 3: Témata zatazena do vyuky - podil zékladnich skol v %

Zdroj: Ceska 8kolni inspekce

Stiedni koly se dle zjisténi Ceské $kolni inspekce (2016) zamétuji v nejvétsi mife
na zakladni lidské préava, zivotni prostedi a ekonomickou globalizaci, jak je znazornéno
na obrazku 4. S vyjimkou oblasti humanitarni pomoci a rozvojové spoluprace nelze fici,

ze by se nekterou oblasti zabyvaly vyrazné méng.
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Zdroj: Ceské 8kolni inspekce

Ze srovnani gymnazii a sttednich Skol s obory odborného vzdélani vyplyva, ze gymnazia
ve veétsi mife zaClenuji do vyuky globalnich a rozvojovych témat problematiku
ekonomické globalizace, migrace ve svété, populac¢niho ristu a konfliktii a nasili ve svéte.
Celkové téméi vSechna uvedena témata zafazuje do vyuky vyssi podil stfednich Skol
oproti zakladnim Skoldm. Ve vyrazné véEtsi mife se stfedni Skoly ve srovnani se
zékladnimi Skolami zaméfuji na ekonomickou globalizaci, mezinarodni instituce,
populac¢ni rist a kulturni, socidlni a politickou globalizaci. Naopak vyssi podil zakladnich

kol zafazuje do vyuky tematiku détskych prav a prav seniorti.
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Vyskytuje se zde problém nedostatecného zatrazeni nékterych oblasti do vyuky. Nejvice
je to patrné¢ v problematice humanitarni a rozvojové spolupraci, kdy ucitelé témto
tématim pfisuzuji niz§i dulezitost ve srovnani s tématy v oblasti lidskych prav
a globalnich problémt (Ceska $kolni inspekce 2016). Ke stejnym vysledkim dospélo
I Centrum obcanského vzdélavani Masarykovy univerzity z roku 2014
(Hrubes, Protivinsky a Cap 2014).

4.1 Vztah globalni rozvojové vzdélavani a prirezova témata

Soucasti ramcovych vzdelavacich programi jsou tzv. prufezova témata, z nichz néktera
reflektuji cile, témata a principy GRV. Prifezova témata jsou definovana Ministerstvem
skolstvi, mladeze a t&lovychovy (dale jen MSMT) a jsou povinnou souéasti zakladniho
vzdélavani, jejich rozsah a zplisob realizace stanovuje Skolni vzdélavaci program.
Tematické okruhy prafezovych témat prochdzeji napfi¢ vzdélavacimi oblastmi
a pozitivné ovliviiuji proces utvaieni a rozvijeni klicovych kompetenci Zzaku
(RVP.CZ 2005). Prifezova témata vstupuji do vzdélavani jako témata, ktera jsou
V soucasnosti vnimana jako aktudlni. Pojeti a funkce prifezovych témat pfizniveé ovliviiuji
i proces utvafeni a rozvijeni klicovych kompetenci (Balada et al. 2007). Zavedeni
prufezovych témat vedle tradi¢nich pfedmétl na zakladnim 1 sttednim vS§eobecném stupni

vzdélavani nepochybné otevira nové moznosti pro globalni vzdélavani (GENE 2008).

Globalni rozvojové vzdélavani se v Ceskych Skolach uplatiiuje zejména v ramci tii
prufezovych témat: ,,Vychova k mysleni v evropskych a globalnich souvislostech®,
»Environmentalni vychova“ a ,Multikulturni vychova“. Shodna témata GRV se
zminénymi prifezovymi tématy mohou byt jasnym argumentem pro vhodné zatazovani
do vyuky. Proto mnoho §kol v dnesni dobé spolupracuje s neziskovym sektorem, ktery

prostfednictvim svych projekt a workshopt dopliuje vyuku (Malifova 2012).
Predpokladané piinosy vyse zminénych prifezovych témat jsou plné v souladu s definici

a cili GRV. GRV ve srovnani s nimi akcentuje vice problematiku rozvojovych zemi

a jejich postaveni v souasném globalizovaném svété. Rozdil se ukazuje 1 v Sifi pojeti
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vzdélavani. GRV je obsahlejsi z pohledu forem vzdélavani (formalni i neformalni),
cilovych skupin (Siroké spektrum vcetné vetejnosti, vSechny vékové skupiny) i oblasti
zivota lidské spoleénosti, kterym se vénuje. GRV se tudiz zabyva i problematikou, kterou

fesi 1 jiné vychovné ¢i vzdélavaci oblasti (Belhova et al. 2009).

Globalni a rozvojova témata (konkrétné se jednd o témata globalniho rozvojového
vzdélavani, vzdélavani pro udrzitelny rozvoj a environmentalni vzdélavani, vychovy
a osvety) jsou nejcastéji zaclenéna do nekolika jinych pfedmétd, coz odpovida jejich
prifezovému charakteru. Nejcastéji jsou tato témata zaclefiovana do spolecenskovédnich
a piirodovédnych predméti. CSI ale zjistila, 2e ve kolach je vétsi dtraz kladen
na environmentalni/ekologicka témata ve srovnani s oblasti GRV (Ceska $kolni inspekce

2016).

4.1.1 Priklad programu Migrace neziskové organizace ADRA

Na konkrétnim piikladu, programu Migrace pro stiedni skoly, Ize vidét, jak program
v ramci GRV napliuje body Ramcového vzdelavaciho programu pro gymnazia. Program
pfipraveny neziskovou organizaci ADRA lze zafadit do okruhu prifezového tématu
Vychova k mySleni v evropskych a globalnich souvislostech. Vychova k mysleni
Vv evropskych a globélnich souvislostech se svym pojetim a obsahem zamétuje na aktudlni
déni a zmény ve svété 1 jeho jednotlivych ¢astech, zejména s ohledem na propojenost
dnesniho svéta, kdy udalosti probihajici na urcitém misté maji dopad na déni jinde

ve svété (Pastorova et al. 2011).

Program Migrace se shoduje s tématem prufezového tématu. Jedna se o globalni
problémy, jejich pficiny a disledky: mezinarodni migrace a migracni politika, azylové
a uprchlické hnuti. Rozviji hodnoty a postoje jako vnimani dopadt a dusledku
globaliza¢nich a rozvojovych procest. U¢i rozliSovat mezi nimi pfiznivé i nepfiznivé
prvky a jevy, stejné jako hledat kompromisy. Rozviji védomosti, dovednosti a schopnosti,
mezi které patii schopnost myslet systémové a hledat souvislosti mezi jevy a procesy.

Program se také zaméfuje na aktivni a efektivni spolupraci s jinymi lidmi, vytvofit Si
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na zéklad¢ osvojenych informaci vlastni nazor se schopnosti ho vyjadfit a obhdjit
v diskusich o politickych, ekonomickych a socidlnich problémech v kontextu
s evropskymi a globalnimi vyvojovymi tendencemi. Dilezité je taktéz umét piijmout
nazor ostatnich a korigovat své puvodni pohledy na danou problematiku

(Kébova a Hauznerova 2016).

4.2 Prinosy GRV

Jelikoz zijeme v globalizovaném svéte, kde naSe volby a rozhodnuti maji dopad na lokalni
I sv€tovou uroven, je dulezité umét vybirat spolehlivé zdroje informaci, davat si je
do souvislosti a chapat aktualni déni ve svété. K témto dovednostem slouzi GRV, které
zlepSuje znalosti o globalnim svété a jeho propojenosti. U¢i zodpovédnosti propojeni
mezi jedincem a lidmi v jinych ¢astech svéta a také jejich porozuméni. GRV pfispiva také
tim, ze rozviji dovednost posuzovat informace z riznych zdroju, klade dtraz na kritické
mysleni. V tomto smyslu je GRV permanentni pfipravou na zivot, socialni dovednosti

tolik potiebnou ve stale vice se globalizujicim svété (Lindsay et al. 2008).

Ceské forum pro rozvojovou spolupraci (2015) rozdéluje ptinos GRV mezi déti a mladé
lidi, mezi ucitele, Skoly a spolecnosti jako takové. GRV détem a mladym lidem ptinasi
pochopeni skute¢ného propojeni svéta (spojitost mezi tim, co je osobni, mistni, narodni
a co globalni, ale 1 dopady spotfebniho chovani na lidi a mista jinde na svét¢). GRV této
cilové skupiné€ umoznuje Kriticky nahlizet na stereotypy, naslouchat a porozumét riznym

pohledim a zaroven je respektovat.

I ucitelé diky GRV ziskavaji nové dovednosti a znalosti. ZvySuji si vlastni znalost

N vy

vyucovaci hodiny. U¢itelé maji moznost rozvijet vlastni odbornost, praxi a profesionalitu.
Pozitivni pfinos GRV na ucitele potvrzuje také vyzkum ve Velké Britdnii

(Think Global 2013).
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Samotna skola je obohacena o metody ve vyuce, které podporuji aktivni uceni a ptistup
74ki. Skola ma moznost vyuzivat materialy, které vznikaji na podporu GRV na $kolach.
GRYV pfispiva k soudrzné atmosféie na skole prostiednictvim tymové prace ucitelského
sboru. V neposledni fadé GRV otevira §kole prostor pro partnerstvi mezi $kolami, mistni

komunitou a dal$imi partnery (FORS 2015).
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5 Hlavni aktéri globalniho rozvojového vzdélavani

5.1 Statni instituce

GENE (2008) oceniuje vstticny postoj ke globalnimu vzd€lavani, ktery se projevuje
na riiznych ministerstvech — zejména na Ministerstvu zahrani¢nich véci CR, Ministerstvu

zivotniho prostiedi CR a Ministerstvu $kolstvi, mladeZe a t&lovychovy CR.

Ministerstvo zahrani¢nich véci fidi tvorbu koncepci a ptidélovani financnich prostiedkt
na projekty v oblasti globalniho vzdélavani. MZV CR je také hlavnim sponzorem aktivit
GRV od roku 2004, kdy zavedlo specialni dota¢ni program pro tuto oblast.
(Novotna 2016). VSechny finan¢ni prostfedky na aktivity v oblasti globalniho vzdélavani
jsou prevadény pfimo z Ministerstva zahraniénich véci CR na nevladni neziskové
organizace (nebo jiné realizatory jako napf. univerzity). V celkovém kontextu spociva
role MZV v podpofe zvySovani informovanosti vefejnosti o globalnich otazkach. Cést
své odpovédnosti ve vztahu ke globalnimu vzdélavani piedalo ministerstvo Ceské
rozvojové agentuie. Ceska rozvojovéa agentura poskytuje administrativni a koordinaéni

podporu a podili se na hodnoceni projektl a jejich monitorovani (GENE 2008).

Ceska rozvojova agentura jako samostatny pravni subjekt podiizeny Ministerstvu
zahrani¢nich véci CR spoleéné s MZV a MSMT sehrava vyznamnou roli pii tvorbé
koncepci a planovani v oblasti GRV. CRA také spolupracuje s ob&anskym sektorem,

vysokymi §kolami a reprezentuje CR v evropskych organizacich pro GRV (MZV 2011).

MSMT je zodpovédné za celkovou koncepci vzdélavani véetné témat spojenych s GRV,
predevsim ve formé& prifezového tématu Vychova k mysleni v evropskych a globalnich
souvislostech, spolu s MZP koordinuje oblast Vychovy k udrZitelnému rozvoji
(Novotna 2016). Ministerstvo skolstvi, mladeze a télovychovy je a mélo by byt i nadale
klicovym aktérem v GRV, aby bylo globalni vzdélavani dostupné pro vSechny v ramci

vzdélavaciho systému. (GENE 2008).
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CSI zajistuje hodnoceni vzdélavaci soustavy v Ceské republice v oblasti vzd&lavani
a §kolskych sluzeb. Co se tyka oblasti GRV, CSI hodnoti za¢lenéni cild, principti a témat
GRV do $kolniho vzdélavani (CSI 2016).

5.2 Nestatni instituce

V Ceské republice pisobi cela fada nevladnich instituci, zabyvajici se globalnim
vzdélavanim a osvétou. Tyto organizace pracuji s détmi v matei'skych Skolach, se zaky
zakladnich a stfednich Skol a v neposledni fadé¢ i se studenty vysokych skol. Nedilnou

soucasti jejich aktivit je pfiprava metodickych materialti a potadani Skoleni pro pedagogy.
Dilezitost neziskovych organizaci v globalnich a rozvojovych tématech potvrzuje
i zjisténi Ceské §kolni inspekce (2016), kdy necelych 64 % oslovenych $kol spolupracuje

s neziskovymi organizacemi v oblasti vzdélavani v globalnich a rozvojovych tématech.

Tabulka 1: Spoluprace $kol s dalsimi subjekty - poddil $kol v %

Spoluprace Podil
s neziskovymi organizacemi zaméfenymi 63,6
na VUR, GRV, EVVO
s mistnimi spolky 36,4
s jinymi subjekty 36,4
s jinymi Skolami 24,0
Se zakonnymi zéstupci zakl 20,7

Zdroj: Ceska gkolni inspekce 2016

Ceské forum pro rozvojovou spolupraci (FORS) je platformou &eskych nevladnich
neziskovych organizaci a dalSich neziskovych subjektl. Tyto organizace spolupracuji
a hledaji spole¢né postoje k otazkam a aktivitam v oblastech jako rozvojova spolupréce,
humanitarni pomoc a rovnéz i globalni vzdélavani. FoRS prezentuje spole¢né nazory
svych ¢lentt a buduje dialog s hlavnimi aktéry na narodni i mezinarodni urovni.
Ministerstvo zahraniénich véci CR a Ceska rozvojova agentura konzultuji s FoRS
postupy pii vyhlaSovani dota¢nich tituld v oblasti podpory projektl v oblasti globalniho
vzdélavani a osvét (FORS 2016).
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Jako ptiklad konkrétni neziskové organizace, zabyvajici se globalnim vzdélavanim, lze
uvést jednu z nejvétsich Ceskych organizaci, Clovék v tisni. Spole¢nost Clovék v tisni
usiluje o zvySovani povédomi Ceské spolecnosti o problematice chudoby, rozvojové
spoluprace, migrace nebo porusovani lidskych prav, 1 o zmirnéni rasovych
anarodnostnich predsudki a xenofobie v Ceské republice. Prostiedkem k naplnéni téchto
cilt jsou vzdélavaci a informaéni programy spoleénosti Clovék v tisni. Jedna z kli¢ovych
aktivit je projekt Jeden svét ve Skolach. Tento projekt jiz od roku 2001 prostiednictvim
filma, diskusi a vyukovych aktivit pfindsi do Skol dulezita témata a konkrétni ptibehy.
Vénuje se lidskym pravim, modernim c¢eskoslovenskym dé&jindm, medidlnimu
vzdélavani a mnoha dalSim tématim. Dal$im vzdélavacim programem jsou Varianty,
které nabizi informacni servis a metodickou podporu v oblasti interkulturniho

a globélniho rozvojového vzdélavani (Clovék v tisni 2013).

ARPOK je vzdelavaci organizace, ktera se od roku 2004 vénuje vyuce aktudlnich
témat (napf. migrace, chudoba, odpovédna spotieba). Piisobi pfevazné v Olomouckém,
Zlinském a Moravskoslezském kraji. Nabizi Sirokou §kélu vyukovych programi pro
zaky, které zrealizuji pfimo na Skolach. Dale ptipravuji vyukové programy téméf
na jakékoliv téma z oblasti globalniho rozvojového vzdélavani. V neposledni fadé
poskytuje provéiené metodické materialy k problematice globalniho rozvojového

vzdélavani, které pedagogiim Setii ¢as (ARPOK 2015).

Organizace NaZemi se zamétuje na propojenost naseho spotiebniho chovani s problémy
v rozvojovych zemich a motivuje jednotlivce, firmy 1 staty pfijmout za tyto problémy
odpovédnost. Organizace propaguje globalni rozvojové vzdélavani pfispivajici
k pochopeni souvislosti mezi vlastnim Zivotem a zivotem lidi v jinych ¢astech svéta.
NaZemi prosazuje zapojeni GRV do Skol i mimo né¢ pomoci vzdélavacich materiala,
programu pro zaky a seminait pro ucitele. Dale propaguje zazitkové metody, jako
napiiklad Global Storylines, rozviji metody kritického mysleni a pfistupy, jez stavi na

aktivni participaci vSech ¢lenti skupiny (NaZemi 2016).
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5.2.1 ADRA Ceska republika

ADRA (Adventist Development and Relief Agency) je mezinarodni humanitarni
organizace, poskytujici pomoc lidem v nouzi. ADRA Ceska republika je
soucasti mezinarodni sit¢ organizaci ADRA, které ptsobi ve vice nez 130 zemich svéta.
Organizace ADRA puisobi v Ceské republice od roku 1992 a byla zalozena Cirkvi
adventistt sedmého dne. Neziskova organizace ADRA CR poskytuje humanitarni pomoc
Vv zahrani¢i pfi mimotadnych udélostech (povodné, zemétreseni, vale¢né konflikty apod.).
Zaroven realizuje dlouhodobé rozvojové projekty. V ramci lidskopravnich projektii
podporuje rozvoj obcanské spole¢nosti v zemich, které prochazeji demokratickou

transformaci (ADRA 2014).

V Ceské republice ADRA koordinuje 11 dobrovolnickych center, kterd se zamé&fuji
pfedeviim na pomoc seniorim, détem a zdravotn& postizenym. ADRA CR se aktivné
zapojuje do pomoci pfi mimoiradnych udalostech v Ceské republice, napiiklad patii mezi

nejvétsi koordinatory pomoci pii povodnich v CR (ADRA 2014).

ADRA se v Ceské republice od roku 2006 vénuje také globalnimu rozvojovému
vzdélavani, které vede zaky, studenty i pedagogy k zajmu o globalni témata. Konkrétné
se jedna o programy Opravdového svéta, zaméfené na lokdlni i globalni problémy, jako
je chudoba, migrace, spravedlivy obchod, détska prace, globalni propojenost svéta
a kulturni odliSnosti. Behem vyukovych programi jsou z4ci a studenti vedeni k pochopeni
propojenosti svych vlastnich Zivotd s Zivoty druhych a diskutuji o dopadech naSeho
chovani a zivotniho stylu na obyvatele jinych casti svéta (ADRA 2014). Nejedna se
0 frontalni vyklad, naopak je snaha co nejvice zapojit zdky a vzbudit v nich z4jem
0 témata. Zaci si béhem programti vyzkousi individualni praci, stejné jako praci ve

skupinach.
Programy jsou ureny pro matetské, zakladni 1 stfedni Skoly. Programy v mateiskych

Skolach jsou zaméfeny na poznévani podobnosti a odliSnosti, rozSifovani povédomi

0 okolnim svété, piibchy ze Zivota v rozvojové zemi. Na zdkladnich Skolach jsou
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zaméfeny na smysl pro realitu svéta. Na prvnim stupni jde zejména o poznavani

souvislosti mezi "mym" zivotem a zivotem lidi v jinych zemich. Na druhém stupni jde

potom 0 schopnost korigovat své jednani ve vztahu k zivotnimu prostiedi a spolecnosti.

Programy na stfednich Skolach jsou pfedevsim o motivaci studenti k odpoveédné spotiebé

a dale na vzijemny respekt a spolupraci jakozto zakladni hodnoty lidského souziti

(ADRA 2014).

Tabulka 2: Seznam programt Opravdového svéta

Materska S§kola

Zakladni $kola

1. stupen

Zakladni $kola

2. stupen

Stredni Skola

Vylet do svéta

Vylet do svéta

Skutec¢na cena

Skuteéna cena

(Kenia, Mongolsko, | (Kena, Mongolsko, potravin potravin
Kambodza) Kambodza)
Daleka cesta Daleka cesta Migrace Migrace
(¢okolady, tricka, (Cokolady, tricka,
banéanu) banédnu)
Migrace Zacarovany kruh Vzdélavani mezi

chudoby plechy

Svétové smetiste Fair Trade

Odpovédna spotieba | Odpovédna spotieba
Nerovnosti
svétového
hospodatstvi

Zdroj: vlastni zpracovani

Nejvice objedndvany program mateiskych Skol je Daleka cesta ¢okolady a hned vzapéti

Vylet do svéta — Kena. Jedna se o kratké, 60 minutové programy, kde se v ptipadé Vyletu

do svéta, déti sezndmi s konkrétni zemi prostfednictvim her, hudby a fotografii.

U programu Daleké cesty poznaji déti, jak jsou potraviny ziskavany a jak se dostanou na

nas trh. Nejcastéji objedndvanym programem 1. stupné zékladnich $kol je jednoznacné

Daleka cesta ¢okolady. Z Daleké cesty si také Casto objedndvaji Dalekou cestu tricka.
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Tyto programy probihaji po dobu dvou vyucovacich (45 minutovych) hodinach. Opét se
jedna o konkrétni, uchopitelny ptfedmét, se kterym zéci ptichazi kazdy den do styku.
Ttetim nejoblibenéjSim programem 1. stupné zakladnich Skol je Vylet do svéta — Kena
(ADRA 2016). Na 2. stupni, stejné jako na stiednich Skolach, je nejzadanéj$im
programem Skute¢nd cena potravin, kde se studenti sezndmi s problematikou plytvani
potravin. B€hem programu, ktery trva ¢tyfi vyucovaci hodiny, jsou zaci seznameni s fakty

a je podpoieno jejich aktivni zapojeni pii hledani feSeni.

Programy se pravideln¢ aktualizuji a dopliluji o soucasnd data. Tim umi reagovat na
soutasnou situaci ve svété a v Ceské republice. Diky tomu organizace ADRA
zaznamenala ndrGst objedndvaného programu Migrace, objednavany piedevsim

2. stupném zakladnich skol a stiedni skolou.

Tabulka 3: Pocet programi Opravdového svéta v Ceské republice

Rok 2013 2014 2015 2016
program | Déti | program | déti | program | déti | program | déti
Celkovy 125 | 2581 135 | 3426 174 | 4285 110 | 2868
pocet
MS 34| 739 38 | 900 46 | 1122 37| 887
78 66 | 1477 85 | 2242 117 | 2869 57| 1479
SS 25| 635 12| 284 11| 294 17| 502

Zdroj: ADRA 2016

Z tabulky 3 vyplyva, ze kazdoro¢né se v celé Ceské republice objednava pies
100 programti. Nejvice programi si objednavaji zékladni skoly. Co se tyka krajt, nejvice
programu si Skoly objednéavaji v Moravskoslezském kraji, v Praze a v Jihomoravském
kraji. Je Casté, ze lektofi z jednoho kraje jezdi lektorovat programy do vedlejsiho kraje.
(ADRA 2016). Divodem nejvice objednavanych programi v Moravskoslezském kraji je
dlouholeté plisobeni a tradice organizace ADRA. V moravskoslezském kraji plisobi tfi

dobrovolnicka centra a n€kolik charitativnich obchodi (ADRA 2014).
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6 Hodnoceni globalniho rozvojového vzdélavani v Ceské
republice ze strany Ceské $kolni inspekce

Ustanoveni Skolnich koordindtorG vychdzi vétsSinou z doporuceni kurikularnich
(fj. ramcové a Skolni vzd€lavaci programy) ¢i legislativnich dokumentt. Zde se
doporucuje vedeni skol povéfit jednoho pracovnika Skoly koordinaci tvorby a realizace
zaClenovani prufezovych témat nebo globalnich ¢i rozvojovych témat do vyuky. Diraz
na mezipfedmétovou spoluprici a na celoSkolni aktivity vyzaduje aktivni spolupraci
¢lend celého pedagogického sboru a je potieba ji koordinovat. Je proto duilezité, aby
néktery ¢len pedagogického sboru tuto spolupraci soustavné a systematicky inicioval,
sledoval, doporucoval rtzné aktivity a akce. M¢l piehled o moznostech ziskavani

potiebnych informaci i finanénich prostiedkt (Svecova 2012).

Proto se Ceska $kolni inspekce (2016) v ramci tematické inspekéni ¢innosti zabyvala také

personalnim zajisténim koordinace aktivit v oblasti globalni a rozvojové problematiky.

Tabulka 4: Ustaveni specializované funkce - podil zakladnich $kol v %

Funkce Podil
Skolni koordinator EVVO 441
Skolni koordinator VUR 0,3
Skolni koordinator GRV 0,3
Jjina (napf. koordindtor projektu/programu 9,0
ne, neni 50,6

Zdroj: Ceska $kolni inspekce 2016

Z nasledujici tabulky vyplyva, ze ptiblizn€ polovina oslovenych zékladnich $kol nema
ustavenou zadnou specializovanou funkci se zaméfenim na koordinaci ¢i metodiku
zaCleniovani prafezovych témat ¢i témat zamétenych na globalni a rozvojovou oblast.
Nejvice zakladnich Skol ma Skolniho koordinatora EVVO, celych 44 % zakladnich Skol.
Naopak pouze 0,3 % Skol ma funkci Skolniho koordindtora GRV.
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Tabulka 5: Oficialni ustaveni specializované funkce — podil stfednich kol v %

Funkce Podil
Skolni koordinator EVVO 50,5
Skolni koordinator VUR 0,3
Skolni koordinator GRV 0,7
jiné (napft. koordinator projektu/programu 14,8
ne, neni 39,0

Zdroj: Ceska §kolni inspekce

Situace na stfednich Skolach je obdobna. Polovina §kol ma k dispozici Skolniho

koordinatora EVVO, zatimco specializovanou funkci zamétenou na koordinaci GRV ma

pouhych 0,3 % oslovenych $kol. Tuto skute¢nost Ceska $kolni inspekce (2016) oznaduje

za negativni zjisténi.

Prostor pro zlepSeni se nabizi z hlediska miry proskoleni téchto specialistl, jak vyplyva

Z nasledujici tabulky. Vzhledem k charakteru této problematiky a rychlosti zmén

V soucasném svété je dalsi vzdélani pedagogickych pracovniki v této oblasti nezbytné.

V dal§im vzdélavani prevladal diraz na environmentalni problematiku, zatimco v oblasti

globalniho rozvojového vzdélavani ¢i udrzitelného rozvoje se dalSiho vzdélavani

ucastnili ucitelé jen v 6,1 % Skol.

Tabulka 6: Dalsi vzdélavani pedagogickych pracovniki, $kolni rok 2014/2015 — podil skol v %

Dalsi vzdélavani pedagogickych
pracovniki

Podil

Ano, v oblasti GRV, udrzitelného rozvoje 6,1
Ano, v oblasti EVVO 33,6
Ne, v Zadné z téchto oblasti 64,2

Zdroj: Ceské 8kolni inspekce

Z vyse zminénych negativnich zjisténi vyplyva doporuceni pro zlepSeni situace. Podle

Ceské §kolni inspekce (2016) by se mél klast vétsi diiraz také na dalsi globalni a rozvojova

témata a nejen na environmentalni problémy. To znamend vénovat se vice tématim

souvisejicim s propojenosti svéta, aktualnim dénim a problematikou rozvoje.
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Akeni plan Nérodni strategie globalniho rozvojového vzdélavani pro obdobi 2016-2017
ma za ukol zlepsit vnimani dualezitosti problematiky globalniho rozvojového vzdélavani
ze strany ucitelt a odborné pedagogické vetejnosti. Mezi kroky poskytnuté k naplnéni
ukolu patii naptiklad zavést roli koordinatora GRV ve Skolach, akcentovat problematiku
GRYV prioritn¢ v ramci prifezového tématu Vychova k mysleni v evropskych a globalnich
souvislostech, poskytovat skolam informace o moznostech zapojeni do akci zamétenych

na GRV (MZV 2015).

Ceské forum pro rozvojovou spolupraci (2015) poskytuje doporudeni pro MSMT,
napiiklad, aby zajistilo dals$i vzdélavani feditelt a uciteld v GRV na celondrodni
a systémové urovni a vyc€lenilo na to finance a dalSi pottebné kapacity. Dulezita je
podpora Skol, aby uvolnily své zaméstnance k tcasti na dal§im vzdé€lavani o globalnich
tématech a podporovat sdileni zkuSenosti. Skolam FoRS (2015) doporu¢uje zavadst
globalni témata a metody GRV do vyuky vSech pfedmétd. Pro lepsi uchopeni
prufezovych témat se doporucuje piestat rozliSovat mezi jednotlivymi tématy a hledat

principy a presahy, které maji vSechna prifezova témata spolecné.

Naopak $kolni inspekce (2016) oceniuje pomérné vysoky podil skol (pfiblizné pétina
zakladnich 1 stfednich Skol zapojenych do tematického Setfeni formou inspekéniho
elektronického zjistovani), ktery se zaméfuje na globalni a rozvojovou problematikou
ve svém Skolnim vzdélavacim programu. Dal$im pozitivnim zjiSténim je zafazeni
riznych druhti metod a forem vyuky do vzd€lavani v globalnich a rozvojovych tématech
na zékladnich i stfednich Skolach. Jedna se o metody, které motivuji zaky, efektivné
rozviji jejich celozivotni kompetence potfebné pro jedndni ve prospéch udrzitelného
rozvoje (kritické mysleni, spolecné feSeni problému atd.). Konkrétné je to skupinova
prace zak, diskuze, simula¢ni hry, besedy a debaty. Ve vyuce globalnich a rozvojovych
témat je také vyuzivana Sirokd Skdla rlznych pomtcek a materiali, knihy a dalsi

publikace, vzdélavaci a dokumentarni filmy, fotografie.
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7 Prakticka Cast

V praktické Casti bakalarské prace, ktera navazuje na €ast teoretickou, jsou zkoumany
a vyhodnocovany data ziskana prostfednictvim kvalitativniho vyzkumného Setfeni, které
bylo vedeno pomoci polostrukturovanych rozhovord. Vyhodou kvalitativniho pfistupu je

ziskani hloubkového popisu ptipadt (Hendl 2005).

7.1 Vyzkumny soubor

Vyzkumny vzorek je sloZzen vyhradné z lektord Opravdového svéta, pracujici pro
neziskovou organizaci ADRA. Kritériem pii vybéru neziskové organizace byla
celorepublikova plsobnost ve viech aktivitach, véetn€ programi GRV. Dalsim faktorem
jsou osobni zkuSenosti se zahrani¢ni rozvojovou pomoci, které se promitaji do tvorby
programt. Rozhodujicim vlivem pfi vybéru organizace byla dostupnost a ochota pii

ziskavani potfebnych dat pro analyzu praktické ¢asti.

Za ucelem bakalatské prace byli vybrani lektoti Jihomoravského kraje a Prahy. Divodem
je nejvice objednavanych programi Vv téchto krajich, krom¢ kraje Moravskoslezského,
kde chybi stabilni lektorsky tym. S mnozstvim programi souvisi lektorské zkuSenosti.
Dal$im kritériem pii vybéru vyzkumného souboru byla minimalni lektorska zkuSenost,
vV podobé 2 let. Déle jsem se snazila vybrat muZze i Zeny, stejné jako studenty a pracujici.
Cilem bylo alespon ¢aste¢né eliminovat zkresleni vysledktl vyzkumu. Daéle se zde nabizi

moznost srovnani podobnosti a rozdild u lektorti z Jihomoravského kraje a Prahy.

Jména ucastnikti rozhovoru pro jejich anonymitu nejsou uvedena a jsou nahrazena

pismeny abecedy. Respondenti jsou sefazeni podle pofadi nahravani rozhovoru.

Jak lze vidét z tabulky 7, respondenti jsou ve véku od 24 do 33 let. Jedna se o studenty
vysokych skol nebo o jejich absolventy, ktefi jiz pracuji. Primérna doba lektorovani mezi
dotazovanymi lektory jsou 3 roky. Vsichni respondenti, krom¢ dvou, maji dalsi

zkuSenosti S lektorovanim, napiiklad aktivizacni programy, GRV programy pro jiné
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neziskové organizace, lektorovani v environmentalnim vzdélavani nebo lektorovani pro

zahraniéni déti.

Tabulka 7: Seznam respondentl

Respondent | Pohlavi | Vék | Vzdélani | Pracujici/ | Délka Dalsi Kraj
student lektorovani | zkuSenosti s
v ADRE lektorovanim
A Z 24| VS Studentka | 2,5 roku Ne JMK
B M 28 VS Pracujici 2,5 roku Ano IMK
C 7 25 VS Studentka 2 roky Ano Praha
D M 33 VS Pracujici 6 let Ano IMK
E Z 32| VS Studentka | 2,5 roku Ano JMK
F M 25 VS Pracujici 3 roky Ano Praha
G M 30 VS Pracujici 3,5 roku Ano Praha
H Z 30 VS Pracujici 3,5 roku Ne Praha

Zdroj: vlastni zpracovani

7.2 Vystup kvalitativniho vyzkumu

7.2.1 Jaka byla motivace lektoru zacit s lektorovanim Opravdového svéta?

Do prvniho vyzkumného okruhu motivace lektort spadaji nasledujici dilci otazky:

- Jaky je vztah lektort ke globalnim tématim?

- Jak souvisi (vy)studovany obor lektor S motivaci lektorovat globélni rozvojové

vzdélavani?

- Jakym zptsobem probiha ptenos osobnich zkuSenosti do programt Opravdového

svéta?

Na otazku motivace lektorli nelze najit jednozna¢nou odpoveéd. Lektofi uvadi, ze si

nevybavuji jeden jediny okamZik, ale je to spiSe plisobeni vice faktori. ,, Myslim si, Ze to

prosté vyplynulo, mné vzdycky zajimaly témata spravedinosti ve sveéte, ale i v lokdlnim

méritku, environmentalni problémy, ale i hodne mezikulturni zdleZitosti, takze to tak néjak

vplynulo. Ze jsem zjistila, Ze existuje néjaky takovy vzdélavani a hned jsem se k tomu

pricvakla, protoze to je ta parketa, ktera mi prijde diilezita. ProtozZe se jesté moc neresi,

zvlast tady u nas ** (respondentka E).
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Naprosta vétsina lektorti neméla zddnou predchozi zkuSenost s neziskovou organizaci
ADRA. O inzeratu se dozvéd¢li na internetu a pocateéni motivace zacit s lektorovanim

pochézi predevsim z osobniho vztahu k tématim GRV.

Kazdy dotazovany lektor povazuje globalni témata za dllezitd, o kterych by se mélo ucit.
., To téma je hodné diilezity, podle mé klicovy, protoze ta globalizace, kdy ten sveét je mensi
a mensi, ale zaroven se tieba k tem tématim ve skole décka nedostanou, protoze na to
nezbyde prostor v téch nabitejch osnovdch “(respondent B). Respondentka H o svém
vztahu k tématim mluvi nasledovné: ,, Miij vztah ke GRV... Mnée prijde, zZe jsou to
V podstaté zakladni otdzky nas, lidi, Zivota, jako pokud mame zdjem tady Zit dal, tak
bychom méli myslet na to, jestli to, co délame ted, jaky ma dopad na tu budoucnost. To
mi prijde, Ze na to moc nemyslime, a proto mi to prijde tak zasadni. “ Lektofi proto citi

potiebu o podobné dulezitych tématech vzdélavat a informovat zaky a studenty.

Mnozi o globalnich t¢ématech mluvi jako o tématech, které fesi kazdy den, jelikoz tim Zziji,
pracuji pro neziskové organizace a studuji podobné zamétené obory. , Miij vztah je
takovej srdcovej, je to nedilna soucast myho Zivota, veci, nad kteryma premyslim na denni
bazi. Neoddeélitelnej vztah* (respondent G). Lektofi maji osobni presvédceni
0 smysluplnosti své ¢innosti, jak dokazuje respondentka A: ,, Myslim, Ze jedna 7 mych
velkych motivaci bylo, Ze jsem strasné dlouho délala jednu véc a prislo mi, Ze uz to nema
smysl, tak jsem chtela delat jinym zpiisobem tu stejnou véc. Porad tomu vérim, Ze to, Ze
chodim do skoly a bavim se s mladyma lidma nebo v nékterych prikladech s déckama

I3

malejma, Ze to ma jako vliv.

Nejenze lektofi témata povazuji za dualezitd, zdroven vnimaji jejich nedostateCnou
pozornost vénovanou ze stran Skol. Z toho vyplyva snaha lektord otvirat témata na
Skolach a pfinést néco nového zakam. ,, Na tom lektorovani je hrozné hezky, ze tém détem
se predavaji nejen informace jako treba ve Skole v rodince a tak dale, ale jde o celkovy,
aby ty deti vaimali ten svét propojenéjsi, globalni, aby si uvédomili, Ze vSechno souvisi se

v§im, co mi prijde, Ze se u nas v Cechdch viibec neresi” (respondentka C).
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Lektoti hodnoti sviij vztah jako dlouhodoby, ptfechazejici do Zivotniho stylu. Uz pted
zacatkem lektorovani citili touhu po spravedlnosti, po lepSim fungovani i po
environmentalnich tématech. Kromé osobniho vztahu k tématiim, mnozi zminuji dobry
vztah k détem spolu s diilezitosti predavat zkuSenosti ostatnim. V neposledni fadé byla
zminéna také motivace vydé¢lavat praci, kterd je bavi, coz je zaroven ptinos pro lektory.
Dalsi obohaceni pro lektory vyplyvajici z lektorovani je analyzovéano v dalsi vyzkumné

oblasti.

Dal$im vysledovanym silnym faktorem v okruhu motivace je studovany obor lektort.
VSichni respondenti se shoduji na souvislosti mezi studovanym oborem a motivaci
k lektorovani GRV. Lektofi vyuzivaji teoretické znalosti ze $koly a Cerpaji z nich béhem
lektorovani. Naopak nové poznatky z lektorovanych témat mohou uplatnit ve Skole.
Pro mnoh¢é z nich je to spojeni pfedmétu studia s tim, co je bavi. OvSem nejcastéjsi
odpovédi bylo ziskani vSeobecného ptehledu a lepSi porozuméni tématim GRV.
Respondent D zminil, ze v tom vnima svoji vyhodu: ,, Moje zkusenost je, ze proste kazdy
Z nas ma néjaky vhled do jinych oblasti a miij vhiled je zrovna tenhle. Takze v nékterych
tématech se citim silny.” Respondent F uvedl, ze jeho studovany obor ho piived]
k samotné prilezitosti dostat se ke GRV. Respondentovi B lektorovani ukazalo novy
studijni obor: ,, ZkuSenosti z lektorovani mi ukazaly, Ze je prima pedagogicka prace néco,
co mi dava smysl, bavi mé a mam motivaci se v ni posouvat. Lektorovani mi tak pomohlo
si uvedomit, ve které oblasti se chci v Zivoté angazZovat. Navic mi pomohlo najit moji

cilovou skupinu...

Specifickym podnétem v oblasti lektorovani je osobni zkuSenost s globalnimi tématy.
Osobni vklad, postoje a zkuSenosti mohou lektofi vyuzit a nabidnout zdkiim souvislosti
a pomoct jim nalézt zpusoby feSeni. Mnoho lektorii ma osobni zkuSenost piimo
S rozvojovou zemi. Respondent G si vybavuje svij tii mési¢ni pobyt v Keni: ,, To je
takovej zazitek, zZiti se s mistnima a poznani jejich Zivota, velka pokora vuci jejich Zivotu.
Kdyz jsem se pak vratil, tak jsem premyslel, jak rikat o téch mych zkusenostech a zazitcich
takovym zpiisobem, aby to ale bylo respektujici o lidech tam, aby to nevytvarelo

stereotypy. Coz se pak stejny premysleni prenaselo do my lektorsky cinnosti. Jak
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lektorovat a prendset dobry poznatky bez rizika stereotypii.* Respondentka C zase
vzpomina na svij vztah s Afri¢anem: ,, 4 co mé k tomu dostalo, tak bylo popravde asi...
V ty dobé jsem chodila s Africanem, takze osobni zkusenost s nékym z rozvojovyho svéta,

ktery me dostal k tyhle problematice. *

Respondentka A shrnuje souvislost mezi inspiraci zacit s lektorovanim a osobnim
zazitkem souvisejicim s tématem nasledovneé: ,, TakzZe kdyz tam nekdo byl v téch zemich,
kde ty podminky jsou jiny a ta situace je jind, ale neni to tam tieba takova ta apokalypsa,
tak to miize byt ta motivace téch lektorii podat ten jinej obraz. Ze ta zemé je krdsnd a lidi

Jjsou super a dost véci je stejnejch jako u nds, néco je tieba jiny.

Respondentka H vnima, Ze osobni zkuSenost s tématy muze mit dopad na kvalitu
programu. Témata jsou pro lektory blizka a vi vice informaci, nez jsou uvedena
v programech. Osobni zazitky se promitaji také v respektu a stylu lektorovani. ,, Vnimam,
Ze mé to jako ta zkuSenost ovlivnila z hlediska néjakyho respektu a pokory. Myslim si, Ze
to se v téch tématech prolina hodné jako ve forme, ve zpusobu vedeni téch programii,
komunikaci, kladeni otazek a takovyho jako respektu” (respondent G). Stejné tak je

vyznamné, Ze Zaci osobni zkuSenost v programech vyciti a 1épe informace piijimaji.

Tuto podkapitolu bych rada uzaviela konkrétni zkuSenosti respondenta G, ktera mu
zménila zpusob mysleni a postoje. Jedna se o vyb&rové fizeni na pozici lektora
Opravdového svéta, kde se poprvé setkal s novymi metodami. ,,Poprvé jsem jako
intenzivné mél takovy aha moment, kdy jsem zaZzil, Ze mi je polozena otazka, kdy mam
predstavit nejaky sviij nazor nebo predstavu, neni ocekavana zadna konkrétni odpovéd,
Ze vlastné neni zadna spravna nebo Spatnd, Ze se muzu svobodné zamyslet a svobodné

Fict, co chci. To je takovej jako svobodné respektujici pristup zazitej na vybérku."
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7.2.2 Co lektorovani programii Opravdového svéta lektoriim prinasi
VvV osobnim/profesnim Zivoté?

Druhy vyzkumny okruh je vice specificky, proto hlavni vyzkumna otazka byla doplnéna
pouze jednou dil¢i otdzkou, zkoumajici osobni cile lektort. Tento vyzkumny okruh je
doplnénim teoretické ¢asti, konkrétné podkapitoly 4. 2. V teoretické €asti jsou podrobnéji
rozebrany piinosy GRV konkrétné pro skupinu zaki a studentd, pro ucitele, pro Skolu
a pro celou spole¢nost. Proto jsem se v ramci kvalitativniho vyzkumu zaméfila na ptinosy

pro samotné lektory, které doposud nebyly zjistovany.

Nejvice opakovanou tzv. pridanou hodnotou prace je pro lektory schopnost kvalitnéjsiho
vystupovani a lepsi komunikace s ostatnimi. ,, Myslim si, Ze skrze lektorovani jsem se toho
hodné naucila sama o sobé a o interakci jesté s druhyma, jak treba lépe komunikovat
0 nejriiznejsich tématech. Rozhodné, kdyz si vzpomenu na zacadtku, kdyz jsem zacinala
jako lektorka, tak to bylo dost hrozny. Byla jsem z toho dost ve stresu a rozhodné ty
situace, ktery se behem lektorovani stavaly, tak jsem neuméla tak dobre zvladat jako ted
(respondentka E).

K lep$imu vystupovani neodmyslitelné patii také sebepoznani a osobni rozvoj, ktery
dotazovani Cerpaji z lektorské praxe. ,, Pokud chce clovek byt v néjaké lektorské nebo
ucitelské pozici, tak je pro mé hodné diilezity, Ze by clovek mél zacinat sam od sebe. Mél
by mit srovnany jak svoje hodnoty, tak svoje postoje. Jak i ty dobry, tak i ty Spatny. To si

myslim, Ze je jako zdaklad toho, Ze tam ¢lovek na to prijde* (respondent B).

Hned vzapéti lektofi uznavaji, Ze jim lektorovani pomohlo zvladnout trému. Samoziejmé
tréma nezmizela Giplné, ale citi se jistéji nejen pii programech na Skolach. Zvladnuti trémy
patfilo mezi osobni cile nemalo lektori. VSichni, ktefi si pfed lektorovanim piali
sebejistéj$i vystupovani, zminuji obrovsky pokrok v této dovednosti. ,,Ja se bala toho
lektorovani. Toho vystupovani pred velkym mnoZstvi lidi. A ja jsem to fakt nikdy neméla
rada, vidycky jsem se v tom citila velice neprijemné, ale presto jsem teda do toho
lektorovani Sla. Z néjakyho ditvodu mi to prislo jako mensi zlo to, Ze budu muset

vystupovat pred lidma v porovnani s tim, Ze ty témata mi prisly tak duleZity. A to
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predavani tem détem mi prislo tak diilezity. A opravdu jsem se diiv z mluveni i treba pred
5 lidma byla strasné vystresovanda a diky tomu lektorovani jsem si na to zvykla. Tim, Ze
se s tim clovek casto konfrontuje s tim, co mu neni prijemny, tak si na to prosté zvykne"

(respondentka H).

Jak vyplyva z analyzy prvniho vyzkumného okruhu, lektoti globélni témata povazuji za
dulezita pro zivot, proto ocenuji ziskani novych poznatkl v této oblasti. ,, Urcité je fajn,
Ze kdyz se clovek na ty programy pripravuje, tak se spoustu véci dozvi. Je skvély, Ze miize
fakt v ramci své prace se dozvidat véci, ktery si myslim, Ze by mel védét i jako ¢lovek ne
jenom jako lektor a miize na zakladeé téch informaci upravovat své postoje a svoje
chovani** (respondent B). Respondent G o pfinosech mluvi v podob¢ zpracovani témat
pro sebe tak, aby jim lépe rozumél a tim je zakomponoval do svého zivota. ,, Takze to
vidim jako jeden prinos GRV jako porozumét tomu svétu a mymu zapojeni v tom sveté
a jakej svet si predstavuju idealné v budoucnu a jak ho miizu spoluvytvaret. Tak diky

‘

tomu, co jsem se naucil, mam lepsi moznost to realizovat ve svym Zivote. *

Z osobniho vnimani dalezitosti témat vyplyva také jejich osobni cil déle se v globalnich
tématech vzdélavat a preddvat zkuSenosti dal. Kromé predani v€domosti a zkuSenosti,
chtgji lektofi zaky nadchnout a podpofit v dal§im zajmu o témata.

Respondentka C svoji snahu hodnoti nasledovné: ,, Tak jsem si jista u mladsich deti,
Skolky a prvniho stupné. Tak tam urcite. Myslim, Ze je dokazu nadchnout a dokazu, aby
se zapojili a bavilo je to a jsem tireba hrozné vdécna za to, kdyz je velka diskuze na konci

programu a je videt, ze ty déti maji zajem a budou se o to dal zajimat.”

Jako kazda prace, i ta lektorska respondentiim oteviela nové moznosti. Lektofi potkali
nové zajimavé lidi, dostali nové pracovni ptilezitosti. ,, Urcite jedna z véci, setkala jsem
se diky tomu se spoustou strasné zajimavejch a inspirativnich lidi, predevsim kolegové,
lektori i lidi z jinejch organizaci, ktery deélaji podobny véci, se kteryma jsem v kontaktu
diky tomu lektorovani. Ale i jsou to ty setkani v téch Skolach, jak s téma détma, tak

ucitelema** (respondentka H).
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Zcela samostatnou, avSak pfinosnou a zajimavou odpovédi, byla reakce respondentky H:
., Asi kdybych to lektorovani nedélala, tak budu mit mnohem misi pochopeni pro déti. Ze
takhle kdyz je s nema clovek v kontaktu, tak prosté chte, nechté vidi, co se v téch tridach
deje. Kdo jak na co reaguje a jak tam riizné funguji ty vztahy. Priméje té to treba obcas
si uvedomit nejaky véci, ktery by si clovek treba jinak neuvedomil, protoze on to clovek
prozival pred 20 lety, coz uz je pomerné davno, takze mi to prijde obohacujici vlastné

i vV tomhle ohledu. “

7.2.3 Jak Zaci vnimaji lektora a jaky maji vztah k tématim GRV?

V ramci tietiho vyzkumného okruhu byly definovany nasledujici dil¢i otazky:

-V Cem se lisi postaveni ucitele a lektora ve tfide?

- Na zékladé jakych indikatorech se lisi pfistup zakl k tématim GRV?
Tento okruh je problematicky na rozbor, protoze vzdy zélezi na konkrétni tfide
a jednotlivcich. Nelze tedy generalizovat a jednoznacéné zodpovédét. Piesto z analyzy
rozhovort vyplyva, ze lze najit obecné indikatory, na zaklad¢ kterych se vnimani zaka

a studentu lisi.

Prvnim ukazatelem miiZze byt vék zakl a studentli, na kterém velice zalezi. Programy
Opravdového svéta jsou jiZz pro matetskou Skolu. Lektoti uvadi, Zze déti v matetské Skole
jsou zvidavé a neni problém je pomoci fotek a her zaujmout. Dal§im stupném jsou

zakladni Skoly. Na prvnim stupni je situace obdobna jako na matetskych Skolach.

Vice obtizna situace muize nastat na druhém stupni zékladni Skoly. Zde podle lektorti
zélezi spiSe na vhodné formé, ktera by je méla dokdzat zaujmout, nez na samotném
obsahu programu. ,,Na druhym stupni je to hodné riizny, tam maji nékteri obdobi takovyho
vzdoru wiici autoritam a nezajimaji je témata tohohle stylu, ale zajimaji je vztahy

a spoluzaci a témata o svete* (respondent G).

Lektofi vzpominaji na osobni zkusenost s lektorovanim pravé na druhém stupni: ,, Jsou

tridy, kde prijdu a mam pocit, Ze je to totalne nezajima, nechtéji zadny program. Typicky
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konec roku, 9. trida* (respondentka A). Respondent D pfipomina negativni zkusenost
z 8. ttidy: ,,Jsme byli na skole, kdy tam sedéla trida demotivovanych zaku, kteri do toho
programu byli natlaceni, museli ho zaplatit ze svého. Byl to 4 hodinovy program a oni
tam nechteli byt. TakzZe oni nas samoziejmé respektovali jako dospélou osobu, ale ta

spoluprace byla spatna.

Naopak lektoti zmifuji pozitivni zkusenosti ze stfednich kol a gymnazii: ,, Mam skvély
zkuSenosti na gymplu, kde jako jak jsou starsi studentky a studenti tak je videt, Ze uz o tom
taky trosku néco védi, a kdyz jim trosku nabidneme ty podmeéty, chtéji diskutovat, zajima
Jje to, ptaji se a bavi je to. A to je pak skvély a mam pocit, Ze mé prijimaj. Prijimaj to, Ze
se nad néma nepovysujem, nabidneme jim tieba tykdani, nebo kdyz prizname, hele tohle

taky nevim, miizeme o tom spolecné podiskutovat*“ (respondentka A).

Druhy vyznamny vliv ma rodina dané¢ho zaka/studenta. Zalezi, jaké postoje a nazory maji
pfejaté z rodiny a svého okoli pfed zaatkem programu. ,, Zdlezi to na jejich celkové
Zivotni zkuSenosti, na rodiné, kde vyriistaji, co zaZzili, jestli ctou noviny doma treba, jestli
jsou k tomu néjak vedeni, jestli je ucitelé vedou k premysleni nebo jestli jim serviruje

informace" (respondent G).

DalS§im vyznamnym faktorem, ktery ovliviluje vztah zakl ke globdlnim tématim je
samotné fungovani Skoly. Konkrétné se jedné o vyucovaci metody, zatazovani diskuzi do
vyuky stejné jako skupinova prace. Lektofi vidi rozdil mezi tfidou, vedenou frontalni
vyukou a naopak ttidou, zvyklou pracovat s interaktivnimi metodami. Tfida zvykla na
moderni metody ve vyuce je zvykla vyjadfit a obhdjit si vlastni nézor. ,, Naopak ty tridy,
ktery jsou zvykly jenom na tu frontalni vyuku a nic jinyho a velmi pevnou rukou je vede
ta ucitelka, tak nejsou schopny pracovat tim nasim zpiisobem. Ze je néjakd skupinova
prace nebo néjaky hry a ted jako nevedi co s tim. Jsou zbytecné zakiiknuti a boji se

néjakym zpisobem projevit. A vsechno by bylo trapny"” (respondentka H).

Je znat, zda jsou studenti o naplni programu vcas informovani a jak jsou motivovani

uciteli. Stejné tak zaleZi na kolektivu a atmosféte ve tfid€. Rozhodujici je také zajem Skoly
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0 podobnd témata, zapojovani se do rtiznych programl a ptfedndsek. Existuji rizné
moznosti zapojeni Skol do akci zaméfenych na GRV, naptiklad Tyden globalniho
vzdélavani, Tyden udrzitelného rozvoje nebo program Svétova skola. ,, Zase ty déti, ktery
aspor trochu jsou zvykly se s tim potkdvat, tak mi prijde, Ze je mnohem snazsi je zaujmout
pro néjaky to novy téma. Protoze jsou zvykly, Ze jsou riizny zajimavy veci. Ale s nekteryma

tridama, miize tam byt vice faktori" (respondentka H).

Kromé fungovéni samotné Skoly, je zadsadni i vybér vhodného tématu pro danou tfidu,
stejn€ jako naCasovani. ,, Kdyz treba si to ta Skola objednd program treba pro 9. tridu na
posledni cervnovej tyden. Tak ty déti nezajima vitbec nic. Protoze maji po vysvédceni, po
zkouskach, po prijimackach na stredni. Je jim viechno totdlné jedno. A s tim se moc neda
pracovat. Nebo treba se stane, zZe ten program maji hodinu pred pisemkou z matiky, tak
pulka tridy celej program koukd do sesitu a vypisuje si tahaky. To je taky nestastny”
(respondentka H).

Lektofi maji pocit, Ze informovanost o globalnich tématech na ceskych Skolach je
nedostatecna. ,, Jako prijde mi, Ze naprostad vétsina z nich o nich nevi a Ze je viitbec nezna"
(respondentka H). MliZe se také stat, Ze 5. tfida je na totoZny program 1épe pfipravena nez
zaci 9. tiidy. ,, Treba v 5. tride byly deéti, ktery se hrozné zajimaly 0 migraci, méli prehled,
sledovali zpravy, Cetli noviny, v 5. tridé a treba naopak v 9. tridé byl obrovsky nezajem"

(respondentka C).

Ani v této rovin€ nelze opomenout vliv lektora. Lektofi si jsou védomi své role
a dilezitosti tfidu zaujmout. Vi, Ze zéleZi na jejich prezentovani sebe sama a tématu,
stejn€ jako na schopnosti komunikovat a dobie vysvétlit souvislosti dané problematiky.
VSichni lektofi se shodli, Zze vnimaji rozdilnou pozici ucitele a lektora v dané tfide.

Na zéklad¢ ziskanych dat I1ze tuto skutecnost rozd¢lit na vyhody a nevyhody pro lektory.
Silnou strankou pro lektory je jednodussi pocatecni pozice oproti uciteli. Dlivodem je

snazs$i ziskani pozornosti tfidy a jejich vétsi zajem od prvni chvile. Pro lektory je dilezité

J1vyuZzit a neztratit v prib&hu programu. ,, Ten ucitel se tém Zakiim jako ohraje a kdyz tam
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prijde ten lektor, tak je to néjaka zmeéna, je to néco novyho a tim padem je snazsi je
zaujmout na tu kratkou dobu, tech 2, 4 hodin toho vyukovyho programu” (respondent B).
Z4ci a studenti maji ve vétsing piipadt respekt vici neznamému a jsou zvédavi na jinou
formu vyuky. Jedna se o metodu evokace, uvédoméni a reflexe. Programy umoziuji
prostor na vyjadieni osobniho nazoru zaka na dany problém, zéci pracuji ve skupinéch,

stejné jako individualné. Lektofi maji pocit, Ze si zaci tuto formu vyuky vice pochvaluji.

Pozice lektora je rozdilnd i v tom, Ze jejich zapojeni a snaha ve tfidé konci
s odlektorovanim programu. S tim se poji pozitivni stejné jako negativni skutec¢nost.
Pozitivni je, Ze lektor ma urcitou svobodu a neni tlacen Skolni osnovou a ¢asem dalsi
probirané latky. Nevyhodou ale je, ze lektor neznd kolektiv, se kterym pracuje, ani jejich
znalostni uroven. Lektor nemd moznost individudlné reagovat na tidu a pfizptisobit jim
program na miru. K neznalosti kolektivu a nedostatku ¢asu v rdmci programu se vaze
neschopnost fesit problematické vztahy ve tiid€. ,, Taky tam vpadnes do téch vztahii, Ze
jo. Ted’ vitbec nevis, jak to tam mezi sebou maji a pritom programu se tam miizou néktery
ty negativni veci projevit. Ty vétsinou mas tendenci to chtit resit, aby tam nékdo nebyl
utlacovanej. Ale v tom programu na to nemds ten cas a kapacitu, takze to resit nemuzes"
(respondent H). Lektofi zminuji, Ze jim chybi také zpétna vazba a moznost dlouhodobé
s tfidou pracovat. Na rozdil od uciteld, lektofi nemohou pozorovat dopady a zmény

V postojich.

Dalsi nevyhodu, kterou lektofi vnimaji béhem lektorovani programil, jsou nedostatecné
prosttedky, které by mohly zajistit kazen a pofadek ve tfidé. Ucitelé si mohou zajistit
respekt pomoci kazenskych postihli za Spatné chovéni, ud€lenim Spatné znamky ci
zkouSenim.

Nejvétsim problémem pro lektory bylo zodpovédét na otazku, jakym zptisobem se podle
nich méni piistup zaka k tématim GRV v ¢ase. Vétsina si neni védoma rozdilt a zaroven
nejsou schopni na tuto otdzku odpovédet. ,, To podle mé bohuzel nejde vyhodnotit. Jako
hroznée rada bych Ti na to odpovédéla, protoze by mé to taky velice zajimalo. Ale podle
mé by tohle slo vyhodnotit ve chvili, kdyby lektor pracoval s jednou tridou nebo alespon
Jednou skolou, jak se to na ty skole méni, aby to mohl zjistit. Ale takhle, kdyz jsme pokazdé
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nékde jinde, tak ja to teda taky vitbec nedokadzu rict* (respondentka H). Respondent B
bere za bodovy zlom soucasnou situaci s migraci, kdy zaci dané téma znaji a ¢asto maji
uz vytvoreny svilj postoj. Jedna se o medializované a spolecnosti rozebirané téma. ,, Mam
pocit, ze vzdycky, kdyz jsme do té Skoly prisli s néjakym tématem, tak to pro ne bylo novy,
takovy neosahany, neozkouseny, bylo vzdycky néjakym zpusobem zajimavy. Ted mam
pocit, ze trochu vyjimka tohohle je ta migrace. Tim, Ze je to hodné medializovany téma,
tak to se za mé zmeénilo, Ze uz ty décka casto o tom tématu néco vedi, spoustu lidi maji
néjaké nazory. Typicky z rodiny nebo médii a tak. Casto ty ndzory nejsou opieny o néjaky

fakta, ale uz o tom tématu néco vi. To se za mé treba zmeénilo no. *

7.2.4 Jak lektofi hodnoti sou¢asnou situaci GRV v Ceské republice?

Vyzkumny okruh hodnoceni GRV z pohledu lektorG byl zjisStovan prostfednictvim
nasledujicich dil¢ich otdzek:

- Jaky je vztah okoli lektort ke globalnim tématim?

- Jaka muize byt podle lektorti budoucnost GRV v Ceské republice?
Pii hodnoceni lektofi narazili na fadu problému, které jsem blize rozebrala v dalsi

podkapitole.

VSichni lektofi se shoduji na dilezitosti ¢innosti neziskovych organizaci v oblasti GRV.
Vyznamné postaveni také uznala CSI ve své hodnotici zpravé, blize popsané v teoretické
kapitole 6. Lektofi si ceni jejich praktické prace v podobé programii a projektti na Skolach,
stejné jako seminait pro uclitele, prednasky na pedagogickych fakultach. ,, PouZivaji
vzdelavaci metody, které jsou podle mé moderni, prinosné pro zaky a zarovern casto velmi
zajimavé a interaktivni. Coz jsou vlastnosti, které podle mé patii do vzdeélavani ve 21.

stoleti" (respondent B).

Neziskové organizace ve svych aktivitaich mohou rychleji a pruznéji reagovat na aktuélni
situaci ve svété. Dikazem mulze byt zvySeny z4jem o program Migrace, poskytovany
neziskovou organizaci ADRA. Dale jsou to neziskové organizace, které napomohly

k vytvotfeni systematického zatazovani globalnich témat do vyuky. ,,Kdyz bylo ted’ to
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ADRA setkdni v Praze, viech reditelii ADER z Evropy, tak to vypadd, ze ADRA CR nebo
vithec CR ma nejvic ukotveny GRV v Evropé. Je to diky tomu, Ze je to dlouhodoba
systematicka prace neziskovek, ktery to postupné protlacily pres tu statni spravu i do toho
formalniho vzdélavani, Ze je to tam ukotveny a Ze to neni pordad jenom néco z venku"

(respondent F).

Lektofi vnimaji pozitivni posun a zménu v problematice GRV. Pozitivni zménu vnimaji,
ale jako velice pomalou. Jsou si védomi dostate¢ného mnozstvi materialt pro skoly a pro
ucitele. Nechybi ani dostatek schopnych lidi v oboru. ,, Spousta skol se do téch materialii
stejné nepodivad nebo si nepozve toho lektora z riznych ditvodii, nemaji na to treba ani
financni prostredky. Takze tam je jesté co dohdnet” (respondentka E). Lektory mrzi, ze
oblast GRV, obsah stejné jako metody, se do §kol dostava velmi pomalu a pomalu, spiSe
nahodile pomoci jednotlivych ucitell, nez systémovym zatfazenim. Piestoze neziskové
organizace vytvari hodnotné materialy a ptinosy do oblasti GRV a $koly tak maji oporu

v zafazovani témat do vyuky.

Respondentka C zlepSeni situace vidi ve zvySovani povédomi o tématech a ve vychoveé
nové generace: ,,Je dobry zacit od téch déti a pomalu jakoby v tomhle vzdélat tu novou
generaci, ktera v tom bude mit jinej nadhled.” S inovaci vzdélavaciho systému souhlasi
také respondnetka E: , Myslim si, Ze je taky dulezity, aby se na to ti pedagogové
pripravovali prave uz v ramci svého vzdélavani treba na vysokych skoldch nebo aby se

S tim setkavali jako déti nebo studenti na zakladnich nebo strednich skolach.”

Respondenti se v ramci polostrukturovanych dotaznikl vyjadfili k tématu vztahu jejich
okoli ke globalnim tématim. JelikoZ kazdy z lektorGh ma osobni vztah ke globalnim
tématiim, pochopitelné se snazi o podobnych tématech mluvit a informovat svoje okoli.
Chtéji také vyuzit svého rozsifeného vhledu do problematiky diky lektorovani. Lektofi
dopliuji, Ze neradi piesvédcuji a tlaci své okoli k rozhodnuti. ,, Pokud ta prileZitost je,
pokud mam pocit, Ze to nekoho zajima, kamardda, nékoho znamyho nebo rodinu, tak se
nebojim je o téch vécech informovat, kdyz mam jakoby ten informacni zaklad minimalné

Z toho lektorstvi nekdy treba casto hlubsi, takze ano, predavam svoje znalosti a zkuSenosti
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S tema tematama, ale nikdy se je nesnazim tlacit do néjakych zaveru, spis jim jako
poskytnout néjakej sviij pohled na véc nebo néjaky informace, aby se mohli sami

rozhodnout, co si viastné o kterych vécech mysli** (respondent B).

Jak bylo ukazano v prvnim okruhu otazek, lektofi témata GRV ptendsi i do osobniho
zivota a jedna se pro né¢ o kazdodenni téma. ,, 7y témata pozmeénujou styl zivota treba,
Z hlediska stravovani napriklad. Takze pak kdyz jsem s kamaradama nebo rodinou. Nebo
kdyz poradame akce pro décka, tak se snazim tam prindset témata toho udrZitelnyho
a ohleduplnyho zpusobu zZivota. TakzZe se bavime treba o mase a o odpadcich a o mobilech

a o jidle celkové" (respodnent G).

Silna vétSina si je védoma své ,,socidlni bubliny"”, ve které zije. To znamena, ze se
0 tématech bavi primarné se spoluzaky a kamarady, ktefi maji podobné vnimani. V ramci
své prace se také potkavaji s dal§imi podobné zaméfenymi lidmi. Ve svém volném case
se dotazovani setkavaji s dalSimi, ktefi maji zdjem o globalni témata. Mize se jednat
0 rizné festivaly, prednasky a podobné zaméiené akce. ,, Moji kolegove, kamaradi
a naprosta vétsina lidi, se kteryma se stykam a vidam, tak maj podobnej pristup k Zivotu,
takZze min nebo vic ty témata resej a to je ta bublina. Mimo tu bublinu je ta rodina, kde

rozhodné to z daleka ne kazdej resi” (respondentka H).

Nejcastéji k rozdilnym nazoriim dochazi v rodinach lektort, kde jde o citliva témata.
Jedna se o pfilis blizké osobni vztahy, které si lektofi nechtéji rozhadat. ,, Treba u blizkych
lidi treba z rodiny, u kterych vidim, Ze vlastné jsou treba prilis v opozici anebo je to
absolutné nezajima, tak to s néma vlastné neresim. Moznd je to Spatné, ja viastné nevim
(smich), ale taky mé obcas napada, zZe kdyz je to moje prace... Ale pak zase ty osobni
vztahy Ze jo musi§ udrzovat v rodiné na néjaky ne uplne konfrontacni urovni”
(respodnentka H). Na druhou stranu respondent D zminuje, ze kdyZ se o svym uhlu
pohledu bavi s rodinou, ta je pak vice shovivava k nazorim, které nejsou ve spolecnosti

oblibené.
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Pouze u dvou respondentek se ukazal silny kladny vztah rodiny k tématim GRV.
Respondentka A nasla svlij vztah ke globalnim tématim jiz v détstvi, diky svému otci:
, Muj tata je v tomhle hodné alternativni, stejné jako aktivni v riznych organizacich.
Takze jsme to resili nebo mé sebou bral na nejaky akce, demonstrace. Filmy mi poustél,
daval mi knizky. Tohle si precti, abys to vedela.” (respondentka A). Zatimco
u respondentky C hrala vyznamnou roli solidarita celé jeji rodiny a ochota poméhat lidem:
., A viastné moje rodice odnepameéti méli adoptovany dité na dalku, takze jsem je brala

jako svoje sourozence ty Africany. Rodice oba dva pracovali v charite."”

Nejvice rozdill lektofi vnimaji v obsahu témat, kdy néktera jsou ¢asto medializovana
a diskutovand ve spolecnosti, dalsi nikoli. Pfikladem mtize byt spotiebni problematika.
Lidé jsou zvykly na bohaty sortiment z celého svéta a ¢asto nepremysli o podminkéch,
za kterych se zbozi vyradbelo. Naopak vice diskutovanym tématem ve spole¢nosti je
posledni dobou téma migrace, kde Casto dochédzi k nedostate¢né kvalitnim zdrojim
informaci. Respondent B uznava, Zze témata jsou slozitda a je tézké dospét
ke kvalifikovanému zavéru. ,,Radsi to oni opousti to téma, Ze viastné nevi, co si o tom
maji myslet z mé zkusenosti anebo si udélaji jakoby zjednodusujici zaver, kterej neni
oprenej o vsechny fakta." Respondent D popisuje stejnou problematiku slovy: ,, Dost
casto je zabehly nejaky zpiisob mysleni a vystoupit z toho modelu pro né neni uplné
Jednoduché a ne uplné vidycky se potkavaji s lidmi, kteri jsou schopny jim nastavit to
zrcadlo, a Fikat hele podivejte se, ta situace miize vypadat jinak, nez se prezentuje

v meédiich.”

Okoli lektori se samoziejmée hodné lisi a obcas se také setkavaji s nepochopenim ve stylu,
Ze se jedna o utok na jejich zivotni styl. Jini byli skepti¢ti na zacatku, ale po rozhovoru
s lektorem, ktery jim déaval smysl, se zapojili do debaty. Nékteti z okoli lektorti mayji
podobny nazor a mohou se navzéajem ucit od sebe. Presto lektofi zajem a znalosti svého
okoli o tématech nehodnoti ptili§ kladné. ,, Tak z 1 % svého zdjmu si myslim. Je to dost
tristni si myslim. Bohuzel ti lidi vétsinou vychdzi z toho, co se prezentuje v mass medii.

Takze pokud viibec budou vedét GRV, o co viibec jde, tak si to spoji maximalné
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S uprchlickou krizi nebo néco takového nebo kdceni destnych pralesii treba*

(respondent D).

Budoucnost GRV lektofi vnimaji pozitivné z duvodu, ze se jedna o aktualni, dulezita
témata, ktera jsou nutna ve Skolstvi. Lektofi nedokéazi odhadnout, zda se zvysi mnozstvi
objednavanych programi, zda vyjdou specialni materialy, oteviou se kurzy pro ucitele
nebo se témata zaradi povinng do urcitych predmétii. Jelikoz se globalni témata zacinaji
probirat na pedagogickych fakultach, znamena to do budoucna mozné vétsi zatazeni do
systétmu vzdélavani. Proto respondentka C vnima moZzny pokles objednavanych

programi v budoucnu.

Respondentka H podotkla v ramci rozhovoru velice vyznamnou skutecnost, kterd by
mohla ovlivnit budoucnost GRV: ,, Doted’ penize na GRV sly z ministerstva zahranici skrz
Ceskou rozvojovou agenturu. A v poslednich tak 2, 3 letech se diskutovalo, ze by to MZ
predalo tuhle agendu MSMT. No a pro¢ je to problém? Byl by to hodné velky problém.
Jednak MSMT témhle tématiim neni tiplné naklonény. A tim padem je ne viplné ochotné
podporovalo. A dalsi véc je, ze MSMT by ty penize pievedlo na kraje a kraje by je
spravovaly tim zpiisobem, Ze by je daly tem Skolam a ty skoly by si mohly najimat ty
neziskovky nebo nékoho, kdo by jim tam délal to GRV. Ale to by to GRV v CR v podstaté
zaniklo, protoze by ty neziskovky nemohly existovat tim zpusobem, Ze budou cekat, az si
Jje nékdo najme na néco. My potiebujeme délat ty koncepcni, dlouhodoby projekty, aby to

meélo néjakej smysl a ne cekat na jednotlivou objednavku."

7.2.5 Jaka tskali vnimaji lekto¥i béhem lektorovani a celkové v GRV v Ceské
republice?

V ramci nasledujiciho vyzkumného okruhu jsou problémy a tuskali rozdéleny na dilci
otazky:
- Jaké jsou problémy GRV v Ceské republice?

- Jaké jsou problémy GRV v ramci neziskové organizace ADRA?
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V tuskalich pro lektory se objevil rozdil mezi respondenty z Jihomoravského kraje
a z Prahy. Vsichni lektofi z Jihomoravského kraje si stézovali na nedostatek
objednavanych programi, zatimco lektofi z Prahy tento problém nezminili ani jednou.
Pro respondenta D se jedna o zakladni problém: ,, Aby to mélo smysl, tak by tam méla byt
néjakda frekvence tech programii. Protoze s tim ten lektor roste, vyzrava jako lektor s tou
praxi. A kdyz tam ta praxe nenastupuje, tak stagnujes.” Z divodu nedostatku
objednavanych programt prameni také nenaplnéni jejich oCekavani. Lektoti oc¢ekavali
Castgj$i lektorovani a prace se starSimi zaky. ,, 4 nekdy jsou taky obdobi, kdy tech
programii je madlo, Ze mé to treba zajima ta véc a ten program si tieba jako nastuduju,
nactu si ty materialy okolo a okolo mam ten program tak néjak v hlavée a jsem schopnej
ho treba udélat jako nékolikrat nebo bavilo by mé ho udélat vickrat, ale udélam ho jednou
a pak pul roku o tom programu treba neslysim tak je to pro mé takovy jako neprakticky *

(respondent B).

Pfi¢in nedostateného mnozstvi objednavanych programli miize byt samoziejmé vic.
Lektofti se shoduji, ze nejvétsi vliv miiZze mit tak Siroka Skala nabidek pro Skoly, Ze Skoly
jednoduse nevi, ktery program vybrat. ,,Ja myslim, Ze dost Skol mad zdjem tu vyuku
inovovat a ddavat tam novy véci, ale téch je jako tolik, Ze tézko si jako vybrat. TakzZe si
myslim, Ze ten zdjem skol je, akorat jsou zahlceny viema moznyma vécma. Co je zajimavy
na ty Adre a vyjimecny, Ze je ochotna jezdit do riiznejch vzdalenéjsich lokalit a tam
mozna, kdyz je to néjaka malotiidka na vesnici nebo mésté s horsi dostupnosti, tak tam
uz si vybiraj a maji o to zdjem a je to videt i na téch studujicich” (respondentka A).
Respondent D hovoii o dalSich pfi¢inach nedostatecného zajmu S$kol: ,, Nedostatek
programii, ktery muze byt zpiisobeny mnoha vecma. Myslim si, Ze to je hodné o zpiisobu
komunikace se Skolama. Rada §kol miize byt prehicena jednoduse. Taky to miize byt

nejaky marketingovy nastaveni, jako je cena programii.”

Dalsi zjisténé problémy v ramci lektorovani souvisi s rozdilnym postaveni lektora
a ucitele ve tfidé. Konkrétni nevyhody byly blize rozebrany v piedchozi podkapitole.
Jedna se o jednorazové objednavani programu. To znamena, Ze lektofi postradaji moznost

sledovat redlny dopad jejich ¢innosti. Nepravidelnost programl zase zpisobuje horsi
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zajisténi a koordinaci lektori na programy. Dalsi vySe zminénou nevyhodou, objevujici
se také v uskalich lektorovani program, je neznalost kolektivu. V piipad¢, ze program

narusi konflikt mezi zéky, lektofi maji jen omezené moznosti feseni.

Respondentka A vnima globalni témata jako oblast, kterd se dostava do roviny etiky
a politiky, kterou ma kazdy jedinec jinou. Nazory a postoje zakii se mohou casto
konfrontovat s naplni programu. ,, Ted’ byla nejvetsi kauza ta migrace. My jim nerikame,
co si maji myslet, ale ukazujeme, Ze ty migranti jsou taky lidi, Ze to nemaji ve vSem
jednoduchy. Ale jejich rodina na to muze mit jiny ndzor, pak to miize zpiisobovat
konflikty." Miuze se také stat, ze se na Ghlu pohledu na dané téma nemusi shodnout

samotni lektofi, jelikoz se kazdy program lektoruje ve dvou.

Stejné tak se muze stat, Zze pro lektora je dané téma moc osobni, nedokaze ho brat
s nadhledem a muze tak dojit k podbarvené a "natlakové" formé piedavani informaci. Je
obtizné u témat GRV dosahnout hodnotové neutrdlnosti. ,, Uz jen to, Ze clovek povazuje
toto téma za dilezité, casto znamend, Ze nesouhlasi s nespravedlnostmi (v riznych

podobach) v globalizovaném svéte” (respondent B).

Lektofi si jsou védomi rizika v podob¢ vytvareni a podpoteni urcitych stereotypli o svéte
a o lidech. Stereotypizaci nelze zabranit, zjednodusuje totiz zpracovani informaci.
Kritické mysleni je jednim ze zdkladnim principiit GRV, ale i ndstrojem, ktery umoziuje
stereotypy odhalovat a pracovat s nimi je kritické mysleni. Kritické mysleni je schopnost
vytvofit si vlastni isudek na zaklad¢ nahlizeni uré¢itého problému z rtiznych thli pohledu

(Hrubes a Vavrova 2015).

Co se tyka celkové situace GRV v Ceské republice, respondenti uvedli problematiku
samotného obsahu GRV. Jedna se o Siroky a nedefinovany pojem, ktery neni v povédomi
lidi tolik rozSifeny a mnoho lidi nevi, co si pod samotnym pojmem piedstavit.
Problematicky je také Casty nesouhlas s thlem pohledu reflektovany v programech. ,,No
tak asi to neni uplné vnimano pozitivné tyhle témata uplné vsema lidma, treba nékteri si

nepreji na téch skolach, aby se tohle ucilo, nebo se o tom debatovalo, ucilo. Kdyz uz tam
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tyhle témata nekdo prinese, tak ty décka jsou stejné ovlivneny médiema nebo tim, co se
Fika u nich v rodine nebo na té skole, tak je to tezky o nich diskutovat, si myslim"
(respondentka E). Respondent D, ktery ma zkuSenosti z lektorovani environmentalnich
témat, popisuje velky rozdil v zdjmu ze stran Skol. Tento rozdil si vysvétluje
v nedostate¢ném zafazeni GRV a podpoie MSMT: , A do toho systému skolniho se
dostavame zvenku, kdezto ta environmentalni téemata uz tam podle mé funguji. To je asi
ten rozdil. A tady by bylo asi potreba se efektivne umét dostat dovniti do toho systemu."”
Jak bylo nastinéno v teoretické &asti, podkapitola 4. 1, MSMT stanovila prifezova témata
v ramci ramcovych vzdélavacich programi. To znamena, ze Skoly maji povinnost

podobna témata zatfazovat do vyuky. Pfesto jak je blize specifikovano v teoretické,

kapitola 6, CSI zjistila nedostate¢né zatazovani GRV témat do vyuky.

Tato skutecnost vyplyva i z analyzy rozhovorii. Samotni lektofi vnimaji nedostatecnou
realizaci jako problém GRV v CR. ,,Poidd to v téch skoldch a hlavné v ucitelich neni
zakotveny tolik, aby opravdu chapali smysl a vyznam reSeni tady tech témat ve vyuce.
Miize to byt i tim, Ze prosté toho mnozstvi prace maji fakt tak moc a jsou tlaceni tim, co
do toho musi nahustit do kazdyho toho roku, zZe prosté ne kazdymu se snadno hleda
prostor na to tam zarazovat jesté tyhle témata no" (respondentka H). Kromé
nedostate¢ného zapojeni také pochybuji o kvalité. Uvédomuji si narocnost pro ucitele

zajimat se o dal$i témata, ktera se navic velice rychle méni.

Jak bylo ukazano v kapitole 5.2, necelych 64 % oslovenych $kol spolupracuje
S neziskovymi organizacemi v oblasti vzdélavani v globélnich a rozvojovych tématech.
Pravé neziskové organizace zajistuji jak programy na Skolach a dalsi projekty, tak
potadaji seminéaie pro ucitele, pfednasky na pedagogickych fakultach. V oblasti GRV se

odrazi Casty problém neziskovych organizaci v podob¢ nedostate¢ného financovani.
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8 Doporuceni

Z vysSe uvedené analyzy rozhovorii vyplyva doporuceni, kterym by mohla byt zvySena
spoluprace neziskového sektoru a $kol, zaloZzena na dlouhodobé spolupraci a divéie.
Dtivodem zvysené spoluprace je, ze programy a témata GRV jsou pro lektory praci, ktera
je bavi a stava se jejich zivotnim stylem. Radi si aktualizuji své védomosti a pracuji na
svych lektorskych dovednostech. Mnozi maji osobni zkuSenosti s tématy, které predavaji
do lektorovani. Zaci a studenti maji ve vét§iné piipadi respekt vici neznamému
a pozitivné hodnoti jinou formu vyuky. Naopak lektofi oproti ucitelim nemohou
pozorovat dopady a zmény v postojich zakd. Divodem je predevSim nepravidelné
objednéavani programi. I v této oblasti by pomohla intenzivnéjsi spoluprace mezi lektory
GRYV a skolou. Neziskovy sektor pripravuje fadu programu a projektt pro skoly v oblasti
GRYV, seminafe pro ucitele i pfednasky pro budouci ucitele. Neziskové organizace ve
svych aktivitdich mohou rychleji a pruznéji reagovat na aktudlni situaci ve svété. Proto je

dulezita podpora a dostatecné financovani ze strany statu.

Zasadnim zjisténym problémem je Siroky, Spatn¢ definovatelny a malo znamy pojem
GRV. Dle zjisténi CSI se $koly vénuji vice environmentalnim problémiim neZ globalnim
a rozvojovym tématim. Skoly by se tak mély vice zaméfit na témata souvisejici
S propojenosti svéta, aktualnim dénim a problematikou rozvoje. Vhodné by bylo zajistit
na Skolach alesponi roli koordinatora pro zaclefiovani globélnich a rozvojovych témat do
vyuky. Z teoretické casti vyplyva, ze pouze 0,3 % oslovenych Skol maji svého
koordinatora GRV. Role koordinatora spociva v soustavném a systematickém sledovani
aktudlnich moznosti a zaclenovani globalnich témat do vyuky. Z divodu absence
koordinatort, $koly nevyuzivaji ¢innosti neziskovych organizaci v podobé metodickych
materidlti, programti pro zaky, studenty a Skoleni pro pedagogy. Jelikoz se jedna
0 aktudlni a rychle se ménici témata, je dilezité zajistit pravidelné Skoleni ustanovenych

Skolnich koordinatora.
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V zavéru prace si dovolim navrhnout moznosti dal§itho zkoumani této problematiky.
Do budoucna by bylo zajimavé sledovat vyvoj z4jmu kol v objedndvani programi stejné
jako vyvoj a formu zafazeni globalnich témat do vyuky. Stejné tak by bylo zajimavé
sledovat rozdilnost zkusenosti z lektorovani GRV z jiné neziskové organizace. OvSem
limitujicim prvkem muize byt, ze $koly pii spokojenosti s danou neziskovou organizaci
a jejim programem, nevyuzivaji nabidky jinych organizaci. Naopak v opacném piipade¢,
nespokojenost s jednou neziskovou organizaci a danym programem GRV, vytvaii Spatny
celkovy dojem na GRV a neziskovy sektor. Doporu¢enim pro objednavajici skoly je
zvazeni vhodného vybéru programu a jeho celkového nacasovani. Dulezity je také

samotny piistup skoly, v¢etné piipravy zékid na program.
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9 Zavér

Hlavnim cilem bakalaiské prace bylo popsat zkusenosti lektort v neziskové organizaci
ADRA s programy globalniho rozvojového vzdélavani. Konkrétné se jednalo o analyzu
motivace lektori a jejich pfinost z lektorovani, o roli lektora ve tfide€ stejné jako pfistup
74kt k tématim. V neposledni ¥adé i 0 hodnoceni sou¢asné situace GRV v CR, se

zameéfenim na uskali.

Nejcastéjsi motivaci lektori ke globalnimu rozvojovému vzdélavani je dulezitost
globalnich témat v dneSnim globalizovaném svéte. Jedna se o zékladni klicové otazky, na
kter¢ mnohdy nezbyvd ve vyuce prostor, a proto lektofi citi potfebu vzdélavat
a informovat zaky a studenty. Kromé osobniho vztahu k tématim, lektofi radi piedavaji
osobni zkuSenosti s globdlnimi tématy. Mnozi vychazi z vlastnich zkuSenosti ziskanych
pobytem v rozvojovych statech, v¢éetné kontaktu a ziti s jejich obyvateli. Lektofi vyuZzivaji
i teoretické znalosti ze Skoly a pro mnohé z nich je to spojeni pfedmétu studia s praci,

ktera je bavi.

Mezi piinosy, které lektoti ziskali z lektorovani Opravdového svéta, patii predevSim
komunikacni dovednosti spolu s lepSim vystupovanim. K lepSimu vystupovani patii
taktéZ sebepoznani a osobni rozvoj, ktery dotazovani Cerpaji z lektorské praxe. Lektofi
ocenuji i zvladnuti trémy diky programim stejné jako nové poznatky v problematice
a lepsi porozumeéni danym tématim. Dal$im ptinosem je také, ze lektoii se v ramci své
prace dozvidaji véci, na zakladé kterych mohou upravovat své postoje, chovani a zapojeni
V soucasném globalizovaném svété. Dotazovani diky lektorovani poznali nové kolegy

a lidi, ktefi je nejen profesn¢ obohatili a dostali tak nové pracovni piilezitosti.

Lektofi se shoduji, Ze jejich role je rozdilna oproti ucitelim ve tfidé. To sebou nese jak
vyhody, tak nevyhody, kterych si jsou dotazovani védomi. Zaci a studenti maji ve vétsing
ptipadli respekt vii¢i neznamému a pozitivné hodnoti jinou formu vyuky, kterd jim
umoznuje Vyjadieni osobniho nazoru a klade diraz na respektovani ostatnich. Naopak

nevyhodou oproti u¢itellim je skutecnost, Ze lektofi nemohou pozorovat dopady a zmény
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Vv postojich zakd. Dale, ze neznaji kolektiv a v piipadé konfliktu mezi zaky, maji jen
omezené moznosti feSeni. Piistup zakd ke GRV tématiim zavisi na nékolika faktorech.
V prvni fadé se jedna o veék zaka a studentd, kdy nejvice moznou problematickou
skupinou je 2. stupen zakladni Skoly. Postoj zaki béhem programu je také ovlivnén
fungovanim a zdjmem jednotlivych skol. Je znat, zda vyuka dané Skoly probiha frontalni
vyukou nebo pomoci interaktivnich metod. Z praxe lektorti vyplyva také dilezitost
vhodného nadasovani programii. Kromé toho je kazdy jednotlivec samoziejmé ovlivnén
vychovou a nézory jeho okoli. Celkové lektofi maji pocit, ze informovanost o globalnich

tématech na Ceskych Skoléach je nedostatecna.

V teoretické asti bakalatské prace byla rozebran priifezova témata zafazena MSMT do
vzdélavaciho systému, ktera by méla piispét k zac¢lenéni GRV témat do vyuky. V dalsi
kapitole teoretické ¢asti byla popsana zjisténi CSI v podobé nedostate¢ného zatazeni.
O této skutecnosti hovoii i lektoti Opravdového svéta v rdmei kvalitativniho vyzkumu.
Lektofi neziskové organizace ADRA se potykaji s nedostatecnym zajmem ze strany skol.
Respondenti se shoduji, Ze nejvétsi vliv mliize mit Siroka Skala nabidek pro Skoly. Lektofi
poukazuji na skutecnost, Ze obsah a metody GRV se do skol dostavaji velmi pomalu
a v malé mite, spiSe nahodile pomoci jednotlivych uciteld, nez systémovym zarazenim.
Kromé jednorazového a nepravidelného objednavani programd, je dalSim problémem

Siroky a nedefinovany pojem, ktery neni v povédomi spolecnosti. Déle si jsou lektofi

védomi rizika v podobé vytvareni a podpoteni urcitych stereotypii o svéte a lidech.

Vsichni lektofi se v ramci celkového hodnoceni situace GRV v Ceské republice shodli na
dilezité ¢innosti neziskového sektoru v této oblasti. Neziskové organizace ptipravuji fadu
programu a projektl pro Skoly, seminafe pro ucitele, ale i pfednasky pro budouci ucitele
na pedagogickych fakultdch. Neziskové organizace ve svych aktivitach mohou rychleji
a pruznéji reagovat na aktualni situaci ve svéte. Co se tyka okoli lektorti, silna vétSina se
o tématech bavi primarné¢ se spoluzdky a kamarddy, ktefi maji podobné vnimani.
Nejcastéji k rozdilnym nézoriim dochézi v rodinach lektorti, kde jde o citliva témata.
Nejvice rozdilti lektofi vnimaji v obsahu témat, kdy néktera jsou casto medializovana

a diskutovana ve spolecnosti, dalsi nikoli.
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Na zaklad¢ probehlych rozhovort se ukéazalo, Zze nejsou znaéné rozdily v odpovédich
mezi lektory z rozdilnych kraji ani mezi pohlavim lektort. Jediny vyznamny rozdil se
objevil pii analyze problémt, kdy lektoii z Jihomoravského kraje pocituji znacny

nedostatek objednavanych programti.

57



Seznam pouzité literatury

ADRA. ADRA: Adventist Development and Relief Agency [online]. ADRA, 2014 [cit.
2012-04-16]. Dostupné z: http://adra.cz/

ADRA. Objednavka programu [online]. ADRA, 2016 [cit. 2012-04-16]. Dostupné

pouze pro lektory

ARPOK. Kdo jsme. ARPOK: neziskova organizace ARPOK [online]. ARPOK,
0.p.s.: © 2015 [cit. 2017-01-24]. Dostupné z: http://arpok.cz/o-nas/kdo-jsme/

BALADA, J. et al. Ramcovy vzdélavaci program pro gymndzia: RVP G. Praha:
Vyzkumny ustav pedagogicky v Praze, c2007. ISBN 978-80-87000-11-3

BELHOVA, M. et al. Zacindme s GRV: piipadova studie k zacleniovini globdlniho
rozvojového vzdélavani na ceskych skoldch. Praha: Clovék v tisni, 2009. ISBN 978-80-
86961-87-3

CESKA SKOLNI ISNPEKCE. Tematicka zprava: vzdélavani v globdlnich a
rozvojovych tématech v zdkladnich a stiednich skoldch [online]. Praha, 2016 [cit. 2012-
04-16]. Dostupné z: http://www.csicr.cz/cz/Dokumenty/Tematicke-zpravy/Tematicka-
zprava-%E2%80%93-Vzdelavani-v-globalnich-a-rozvo

CLOVEK V TISNI. Clovék v tisni: Ceskd republika [online]. Clovék v tisni o.p.s.:
© 2013 [cit. 2017-01-24]. Dostupné z: https://www.clovekvtisni.cz/cs/vzdelani-a-osveta

CINCERA, I. Environmentdalni vychova: od cilii k prostiedkiim. Bro: Paido, 2007.
ISBN 978-80-7315-147-8

CSI. Zakladni informace o Ceské §kolni inspekci. CSI: Ceskd skolni inspekce [onling].
CSI, 2016 [cit. 2012-04-16]. Dostupné z: http://www.csicr.cz/cz/ZAKLADNI-
INFORMACE/O-nas

FORS. Globalni rozvojové vzdelavani: Proc je nezbytné pro ceskou spolecnost a

udrzitelny rozvoj. Praha, 2015.

58


http://arpok.cz/
http://arpok.cz/
https://www.clovekvtisni.cz/cs/vzdelani-a-osveta

FORS. Informace o FORS. FORS: Oficidlni stranky Ceského fora pro rozvojovou
spolupraci [online]. FORS, 2016 [cit. 2012-04-16]. Dostupné z:
http://www.fors.cz/informace-o-fors/#.WPORUWczXIV

GRV: Globalni rozvojové vzdelavani [online]. NaZemi, 2012-2014 [cit. 2012-04-16].

Dostupné z: http://www.globalnirozvojovevzdelavani.cz

GENE. Evropsky proces vzajemného hodnoceni globalniho vzdélavani: Narodni zprava
o globdlnim vzdélavani v Ceské republice. Amsterdam, 2008. Dostupné z:

http://fors.cz/user_files/narodni_zprava.pdf

HENDL, J. Kvalitativni vyzkum: zdkladni metody a aplikace. Praha: Portal, 2005. ISBN
978-80-7367-485-4

HRUBES, M. a T. VAVROVA. Vyzkumnd zprdva: Stereotypy ve vyuce témat
globalniho rozvojového vzdeélavani. [online]. Praha: Centrum ob¢anského vzdélavani,
2015. [cit. 2017-11-04]. Dostupné z: http://www.globalnirozvojovevzdelavani.cz/grv-

materialy/grv-teoreticky.html

HRUBES M., T. PROTIVINSKY a P. CAP. Postoje a potieby ucitelii ve vztahu ke
globdlnimu rozvojovému vzdeélavani. Brno: Masarykova univerzita, 2014. Dostupné z:
http://www.obcanskevzdelavani.cz/uploads/99ff45566297428a50973532f7d78289aa85
60dc_uploaded cov2014-postoje_a_potreby ucitelu_grv.pdf

KABOVA A. aS. HAUZNEROVA. Manudl k programu Migrace pro lektory. Praha:
ADRA, 2016

LINDSAY, R. et al. Global Perspectives: A framework for global education in
Australian schools. Australia: Education Services Australia, 2008. ISBN: 978 1 74200
075 6. Dostupné z: http://www.globaleducation.edu.au/verve/ resources/GPS_web.pdf

Lokalni akce pro globalni rozvoj. Priklad metodiky projektu globalniho rozvojového
vzdeélavani pro stredni skoly. Praha: Partners Czech, 0.p.s., 2014. ISBN 978-80-903767-
5-5

59


http://www.globalnirozvojovevzdelavani.cz/grv-materialy/grv-teoreticky.html
http://www.globalnirozvojovevzdelavani.cz/grv-materialy/grv-teoreticky.html

MALIROVA, E. Infolist o globdlnim rozvojovém vzdélavani [online]. Brno: NaZemi.
2012. [cit. 2017-06-02]. Dostupné z

http://www.nazemi.cz/sites/default/files/infolist_o_grv.pdf

MACHAL, A. et al. Uvod do environmentdlni vychovy a globdlniho rozvojového
vzdéldavani: soubor ucebnich textii. Brno: Lipka - Skolské zafizeni pro environmentalni

vzdélavani, 2012. ISBN 978-80-87604-01-4

M. C. DA SILVA. Global Education Guideline: A Handbook for Educators to
Understand and Implement Global Education [online]. Lisabon: North-South Centre of
the Council of Europe, 2008. Dostupné z:

https://www.coe.int/t/dg4/nscentre/ GE/GE/GE-Guidelines/GEguidelines-web.pdf

MSMT. Nérodni program rozvoje vzdélavani v Ceské republice: bild kniha. Praha:
2001. ISBN 80-211-0372-8

MZV CR. Akéni plan Narodni strategie globdlniho rozvojového vzdélavani pro obdobi
2016-2017. Praha, 2015

MZV CR. Nérodni strategie globdlniho rozvojového vzdélavani pro obdobi 2011-2015.
Praha: 2011

MZV CR. Nérodni strategie globdlniho rozvojového vzdélavani: aktualizovand pro

obdobi 2016-2017. Praha: 2016

NaZemi. Chystame souvislosti: Toto je letik o globalnim vzdeélavanim. Brno: NaZemi,
2016. ISBN 978-80-88150-04-6. Dostupné z:

http://www.nazemi.cz/sites/default/files/chytame_souvislosti_nazemi2016.pdf

NADVORNIK, O. Zprdva o globdlnim rozvojovém vzdélavani v Ceské republice

v letech 2008-2010 [online]. FORS, 2010 [cit. 2012-10-20]. ISBN 978-80-904395-3-5.
Dostupné z: http://www.globalnirozvojovevzdelavani.cz/co-je-grv/oficialnidokumenty-
cr.html?download=2

NADVORNIK, O. a A. VOLFOVA. Spolecny svét: piirucka globdlniho rozvojového
vzdélavani. Praha: Clovék v tisni, 2004. ISBN 80-903510-0-X

60



NOVOTNA, M. Analyza vzdélavaci politiky Ceské republiky ve vztahu k Vychové ke

globdlnimu obcanstvi a zakladnimu vzdélavani. Praha: Clovek v tisni, 2016.

OXFAM GB. Education for Global Citizenship: a Guide for Schools. [online]. Great
Britain, 2015 [cit. 2017-18-03]. Dostupné z:

http://www.oxfam.org.uk/education/global-citizenship/global-citizenship-guides

O’LOUGHLIN, E. a L. WEGIMONT. Global Education in Europe to 2015: Strategy,
Policies and Perspectives [online]. Lisabon: North-South Centre, 2003. [cit. 2017-06-
02]. Dostupné z:
https://www.coe.int/t/dg4/nscentre/Resources/Publications/GE_Maastricht_ Nov2002.pd
f

O’LOUGHLIN, E. a L. WEGIMONT. The Maastricht Declaration. A European
Strategy framework for Increasing and Improving Global Education in Europe to 2015
[online]. Maastricht, 2002. [cit. 2017-06-02]. Dostupné z:
https://www.coe.int/t/dg4/nscentre/Resources/Publications/GE_Maastricht_Nov2002.pd
f

PASTOROVA, M. et al. Doporuéené o&ekavané vystupy: Metodickd podpora pro
vyuku prurezovych témat v gymndziich. Praha: Vyzkumny tstav pedagogicky, 2011.
ISBN 978-80-87000-77-9

PIKE, G. a D. SELBY. Globdlni vychova. Praha: Grada, 1994. ISBN 80-85623-98-6

RVP. Metodicky portal RVP.CZ: Prurezova témata [online]. Praha, 2005. [cit. 2017-
01-24]. Dostupné z: http://clanky.rvp.cz/clanek/c/Z/338/prurezova-temata.html/

STRAUSS, A. a J. CORBINOVA. Zdiklady kvalitativniho vyzkumu: postupy a techniky
metody zakotvené teorie. Boskovice: Albert, 1999. ISBN 80-85834-60-X

SVECOVA, M. Role a funkce koordindtora environmentdlniho vzdélavani, vychovy a
osvéty. Ceské Budgjovice: Vysoka §kola evropskych a regionalnich studii, 2012. ISBN
978-80-87472-40-8

61


https://www.coe.int/t/dg4/nscentre/Resources/Publications/GE_Maastricht_Nov2002.pdf
https://www.coe.int/t/dg4/nscentre/Resources/Publications/GE_Maastricht_Nov2002.pdf

THINK GLOBAL (The Development Education Association). Bringing the Global
Skills Gap: Teachers ‘ views on how to prepare Global Generation for the challenges
ahead. Great Britain, 2013. Dostupné z:
http://clients.squareeye.net/uploads/dea/documents/Bridging%20the%20Global%20Skil
1s%20Gap.pdf

Varianty. Varianty: Globadlni rozvojové vzdélavani [online]. Clovék v tisni 0.p.s.:
© 2013 [cit. 2017-01-24]. Dostupné z: https://www.varianty.cz/globalni-rozvojove-

vzdelavani

62



Prilohy

Priloha €. 1 — Struktura rozhovoru

Jaké je tvé povolani?

Kolik je Ti let?

Jaké mas nejvyssi dokoncené vzdélani? Na jaké skole a jaky obor?
Jak dlouho pracujes jako lektor v ADRE?

Mas n&jaké dalsi zkuSenosti s lektorovanim kromé ADRY? Pokud ano, prosim popi$
vice tvé zkusenosti.

Jak si se dozvédél/a o moznosti lektorovani Opravdového svéta v ADRE?
Mg¢l/a jsi predchozi zkusenosti s ADROU?

Dalo by se néjak definovat, co t€ motivovalo zacit s timto lektorovanim?

Napada T¢ situace, zkusenost, zazitek, ktery T¢ vedl K lektorovani?
Jak si se dostal/a k tématim GRV?
Jaky mas vztah k témto tématim?

Jakou roli hraje tviij (vy)studovany obor s lektorovanim?
Jakym zplisobem probiha pienos tvych osobnich zkuSenosti do programiti?

Jaké jsou tvé osobni cile v pozici lektora?

Naplnila se tva ocekavani a predstavy co se tyka lektorovani Opravdového svéta
v ADRE?

V ¢em T¢€ lektorovani posouva v osobnim nebo profesnim Zivote?

Jak vnimas, ze T¢€ zaci behem lektorovani piijimaji? Myslis si, ze rozdilné€ nez ucitele?

Jaky maji podle Tebe zaci piistup k tématlim globalniho rozvojového vzdélavani?

Na zaklad¢ ceho se lisi ptistup zakl k tématim GRV? Jakym zplisobem se jejich piistup

podle Tebe ¢asem méni?

Bavis se s ostatnimi, naptiklad se svymi kamarady, rodinou, blizkymi, o tématech
GRV? Jaky vztah ma tvoje okoli? Znaji témata GRV, zajimaji se o n¢?

Jaka je podle Tebe situace GRV v CR? Vnimas v lektorovani GRV né&jaka uskali,
problémy z pohledu lektora?

Jak by podle tebe mohla vypadat budoucnost GRV?
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