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Uvod

Dle UZdila (1984) je kresba pfirozenym komunika¢nim prostiedkem kazdého z nas, nebot’
se vyviji a vznikd mnohem dfive, nez fe¢ samotna. Vytvarny projev je pro ¢lovéka jiz
v batolecim obdobi velkym objevnym zaZzitkem a pfirozenym projevem, pomoci kterého se
zmociuje okolniho svéta. Pro dit€¢ je mnohdy snazs$i sdélit nam urcité informace kresbou
nikoliv slovy. Pravé proto je dobré se v détské kresbé do urcité miry orientovat a diky ni se
pokusit pochopit, jakym zpisobem dit¢ vnimd, mysli, hodnoti a ujima se vseho, co jej
obklopuje. Kresba nam dokéZe velmi pomoci 1 pii posuzovani Skolni zralosti, kdy
z jednoduchych kresebnych testi mizeme vycCist mnohé. Kresba je tedy velmi cennym
diagnostickym prosttedkem, ktery nam umoZziuje s ditétem komunikovat i jinym

zpuisobem nez slovy.

Svoji bakalarskou praci délim na dvé ¢asti, tedy na cast teoretickou a praktickou. V prvni
kapitole teoretické Casti se zabyvam charakteristikou pfedSkolniho véku. V tomto obdobi
vznikaji zaklady osobnostni struktury ditéte a je tedy podle mého nazoru dilezité pochopit,
jak se dité pravé v tomto obdobi vyviji. Dale charakterizuji Skolni zralost a to, ¢eho by dité¢
méelo byt schopné pred nastupem do prvni tiidy zakladni skoly.

V dalsi kapitole se mizete dozveédét par informaci o diagnostice piedskolni zralosti. Zde se
také zminuji o pedagogicko-psychologickych poradnach, ve kterych se praveé tato
diagnostika uskutecnuje.

Naésleduje kratké nahlédnuti do historie, kde je mozné ziskat n€kolik informaci tykajicich
se zajmu o détskou kresbu v minulosti. Zmény v pfistupu v 19. a 20. stoleti a celkova
dilezitost kresby z pohledu vyvojového a psychologického.

Tteti kapitolu jsem vénovala vyvoji détské kresby, jednotlivym stadiim a fazim v détském
vytvarném projevu, na které navazuje vyvoj kresby lidské postavy a také zvlaStnosti
a symbolika v détském vytvarném projevu.

V posledni casti své prace popisuji nékolik nejpouzivanéjsich testi, tykajici se diagnostiky

ptedskolni zralosti.

Kresba nam mize velmi pomoci pfi poznavani, nebo pii pouhém nahlédnuti do détské
dusSe. Je velmi dilezitym a zajimavym projevem détského mysleni a chédpani a ja tedy

doufam, ze bude tato prace pro piipadné ¢tenare atraktivni a obohacujici.



TEORETICKA CAST

1. Charakteristika predSkolniho véku

Ptedskolnim vékem muizeme nazvat obdobi, kdy dit€¢ dovrsi tfeti rok zivota a vstupuje do
matefské Skoly do doby ukonceni Sestého roku Zivota. Hlavnim cilem pfedchazejiciho
obdobi, tedy ran¢ho détstvi, je osvojeni si jednoduchych navyka a rozvoj zékladnich
dusevnich procesti. V tomto véku ma dit€é moznost ziskat zakladni znalosti o okolnim
svete, naucit se mluvit, osvojit si rizné navyky a pracovat se svym télem. V dal§im stadiu,
tedy v pFedskolnim véku, se tyto schopnosti dale zdokonaluji a rozviji. Cacka (2000)
hovoii o rozmachu zivé fantazie, ktera neni potlaCovana Zadnymi schematizujicimi
principy racionalni logiky. V souvislosti s duSevnim dénim mluvi o pfetrvavajici jednoté
,,Ja a svet®.

Mizeme fici, ze predskolni vék zakoncuje etapu raného détstvi. Pfihoda (1963) o tomto
obdobi hovoii jako o ,,druhém détstvi“ a jako o stadiu aktivity a iniciativy. Velmi
dalezitym faktorem pro rozvoj fantazie a piedstavivosti jsou v tomto véku pohadky,
o kterych také opét hovoii Cacka (1997, s. 53): ,,Zvlasté prostfednictvim pohadek je détem
,s matefskym mlékem” pfedavana fada komplexnich a v tomto obdobi pro n¢ jinak zcela
nedostupnych kultivacnich aspektid. Pohddky napovidaji bezdécné a pritom mimoradné
ucinné jak zadouci reakce, tak zpravidla 1 jejich vychodiska, véetné osvéd¢enych hodnot.
Déti se tak nendsilnou ,imaginativné-emotivni® cestou zmocnuji slozité problematiky
zéakladnich principt socialnich vztah.*

Klindova (1981) povazuje toto obdobi za pocate¢ni meznik utvaieni osobnosti ditéte z toho
divodu, ze v détské psychice dochazi k rozvoji sebeuvédoméni, se kterym jiz dit€ pracuje
ve véku utlejSim, ale ve véku predSkolnim se tento faktor plnéji rozviji a dotvafi. Autorka
povazuje vstup do matefské Skoly za tak vyznamnou uddlost, ze toto obdobi oznacuje téz
meznikem prahu nového obdobi, podle kterého tento vek Casto nazyvame, tedy vékem
matetské Skoly.

Podle Klindové (1981) se dité v matefské Skole stava odolnéjSim a zdatnéjSim, nez jaké
bylo do doby ptfed nastupem do matetské Skoly, tedy do tii let. Psychicky se dité stava

mnohem vyspélejSim a v jeho Cinnostech a chovani miizeme pozorovat nové, dokonalejsi
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v télesnych a pohybovych funkcich, v poznavacich procesech, v emocnim i socidlnim
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Muzeme fici, Ze toto obdobi provazi vznik zékladu lidské osobnosti.

Cacka (2000, s. 21) tika: ,, Fyzicky je piedskolni dité evidentné odlisné od desetiletého
Skoldka, odlisnost jeho psychickych vykonh vSak jiz mnozi nepovazuji za stejné
samoziejmou a neztidka pak déti ptetézuji. Hlavnim cilem vSech fazi raného détstvi je vedle

¢

osvojeni elementarnich navykl predevsim funkCni rozvoj zakladnich dusevnich procesu.

Co se ty¢e détského vytvarného projevu, musime zminit, Ze i ten ma urcity vyvoj, ktery je
zavisly na psychice ditéte. Chceme- li tedy pochopit problematiku détské kresby, musime
monitorovat zvlastnosti jeho osobnosti, které se projevuji motorickym, emocionalnim
a rozumovym vyvojem.

Miuizeme tedy fici, Zze déti v predSkolnim véku se nechavaji velmi snadno a lehce unaset
fantazii a emocemi, coz se projevuje zejména pii liceni urcitych situaci at’ slovy, nebo
kresbou. Tyto tendence nemtizeme chapat jako lhani, ale jako projev nerozdélovani
vnimani ,,Ja a svéta“. Dit¢ si pomoci svych piedstav tvoii svilj vlastni, sob¢ blizky svét, ve
kterém urcité predstavy snadno splyvaji a prechazeji v dalsi. Toto je dulezitou slozkou
kreativity a tvotivosti ditéte.

Obdobi predskolniho véku je ¢asto nazyvano ,,zlatym veékem détské hry“. Hra je spontanni
¢innosti, d&jici se na zéklad¢ vlastniho dobrovolného rozhodnuti, na rozdil od prace.
Kresba je pro dité také urcitou formou hry, pii které ma moznost expresivné zobrazit své
dojmy, myslenky, prozitky, nazory, vztahy ditéte k sob€ i okolnimu svétu. Hovotime tedy
o projevu celé osobnosti ditéte, o urcitych charakteristikdch aktualniho prozivani urcité
situace, které z kresby mtizeme do urCité miry vycist.

Kresba se stava pfirozenym komunikacnim prostfedkem ditéte a provazi jej celé détstvi
iz toho divodu, ze pomoci tohoto expresivniho vyjadieni mlize byt dit¢ schopno sdélit
mnohem podstatnéjsi informace, nez které dokdze vyjadrit verbalné.

Tuto kapitolu mizeme tedy shrnout tim, ze dité v predskolnim véku je prudce rozvijejici se
osobnost, majici specifické potieby. V tomto obdobi se dité rozviji po strance fyzické,
psychické, osobnostni i po strdnce socidlni samostatnosti, diky dochazce do matetské
Skoly, uci se orientovat v okolnim svété a vytvaii si své vlastni ndzory a postoje, které tvoii

zéaklad jeho osobnostnich struktur.



2. Skolni zralost

Skolni zralosti rozumime dusevni a fyzickou pfipravenost ditéte, pro vstup do zékladni
Skoly, kterd se pro dit¢ stavd novou vyzvou a novym prostfedim, na které se musi
adaptovat. Skolni zralost ditdti umoZfiuje osvojovat si nové poznatky, dovednosti
a znalosti, které ve Skole ziskava.

Podle Langmeiera (1998) je Skolni zralost stav somato — psycho — socialniho vyvoje ditéte,
ktery:

- je vrcholem tuspéSné dovrSen¢ho vyvoje celého obdobi ran¢ho a ptedskolniho

détstvi,

- je to stav vyznacujici se piiméfenymi fyzickymi i psychickymi dispozicemi pro

dalsi vyvoj ve skole, ktery je provazen pocitem §tésti ditéte,

- je to také dobry piedpoklad budouciho Skolniho tspéchu a socialniho zaclenéni.
TrpiSovska (1997, s. 29) zobecnuje jednotlivé stranky Skolni zralosti. ,, Dité je zralé pro
Skolu, je-li na wuritém stupni vyspé€losti poznavacich funkci, dosdhlo-li rozvoje
vyjadiovacich funkci (fe¢ a graficky projev) a projevuje adekvatni predpoklad
praceschopnosti v podminkach Skoly (dokaze se soustiedit, je odolné¢ vac¢i ruSivym
podnétiim a je pfiméfené vytrvalé.

Fyzicka zralost, rozumové a poznavaci funkce, vyvoj feci, socidlni a emocionalni zralost,

vvvvv

2.1 Fyzicka zralost

Télesny vyvoj ditéte a jeho zdravotni stav je jednim z nejcastéjsich kritérii pii posuzovani
Skolni zralosti. Té€lesné proporce se pii nastupu do zdkladni Skoly rapidné méni. MlZe se
zdat, ze dité se za¢ina vyvijet mnohem rychleji, nez doposud. Postava se rychle protahuje,
koncetiny se prodluzuji a tyto zmény vedou k dosaZzeni tzv. ,Filipinské miry®“, coz
znamena, ze dité je schopno dosdhnout natazenou rukou ptes hlavu na usni lalicek na
druhé strané. Se zménami v proporcich téla totiz dochazi také ke zméndm v celkové
motorice. Dité¢ je schopno vykonavat piesnéjSi pohyby, které mu diive jeho fyzické
dispozice neumoznovaly, ale které jsou velmi dualezitym aspektem pro zvladdani psani

a koordinaci automatickych i volnich pohybt.



2.2 VEk ditéte

Vékova hranice pro vstup do zékladni Skoly je Sest let. V tomto veku je dualezity kazdy
meésic zivota, nebot’ jak se dité rychle vyviji fyzicky, tak také i v ostatnich ohledech, jako
jsou vyse zminéné aspekty Skolni zralosti. V jednom roc¢niku se setkdvaji déti, které mezi
sebou mohou mit skoro ro¢ni vé€kovy rozdil. Podle vyzkuml miZe byt tento rozdil patrny

1 po ¢tyfech letech Skolni dochazky.

2.3 Rozumové, poznavaci funkce a re¢

Kolem Sestého roku dité zacina rozliSovat realitu a vlastni fantazii. Zacina svét vnimat jako
skutecnost a dokaze ji odlisit od svych subjektivnich pfani a predstav, ktera do této doby
jasné prevladala. Tyto zmény jsou dileZité v poznavaci Cinnosti ditéte, nebot’ dochézi
k tomu, ze dité¢ je schopné se vice ovladat. RozliSuje dfive vnimany celek na jednotlivé
obrazce, coz se tyka vizudlnich 1 akustickych tutvari. Toto je velmi ddlezitym
predpokladem pro GspéSny postup pfi psani, ¢teni, pocitani a celkové uceni.

Skolni isp&snost také zavisi na jiz dfive osvojenych dovednostech a znalostech, které dité
ziskalo v pfedchazejicim obdobi, tedy v predSkolnim véku. Dilezita je obzvlasté fec, tedy
rozmanitost slovni zasoby, aktivni a pasivni vyuziti slov apod. Dité¢ by mélo v sedmi letech
ovladat cca 18 000 slov. V praxi se setkavame s riznymi skupinami déti, mezi kterymi lze
vypozorovat ur¢ité rozdily. Schopnost uzivani feci je totiz zavisla na dalSich okolnostech,
kterymi jsou hlavné socidlni a kulturni zazemi rodiny, v niz dit¢ vyrustd. Tyto rozdily se
projevuji hlavné na velikosti slovni zasoby, na zplisobu pouzZivani slov, na vétné skladbé,
slovosledu apod. Dulezitd je v tomto véku artikulacni obratnost a také vhodny vzor ze
strany rodiny. Zavazné vady ve vyslovnosti by mé¢l byt schopen vypozorovat détsky 1ékar
jiz v ptedskolnim obdobi. V téchto ptipadech je velmi dilezita logopedicka péce, kterd je
poskytovana i pii matetskych Skolach a dit¢ s vadou by mélo tedy odbornika navstévovat
v pravidelnych intervalech. V dobé nastupu do zékladni skoly by méla byt fe¢ upravena

zejména v ohledech vyslovnosti sykavek.



2.4 Socialni a emo¢ni zralost

S citovou a emoéni zralosti velmi tizce souvisi i zralost socidlni. Skolni dochézka je pro
dit¢ velmi vyznamnou zmeénou také proto, ze odlouceni od rodiny a podfizeni se nové
autorité, tedy uciteli, mize byt mnohdy velmi naro¢né. Dité se musi naucit fidit se
stanovenymi pravidly a musi se podiidit ur¢itému fadu.

Dité musi byt také schopno dokoncit rozpracované ukoly. Nékteré z ukolt byvaji pro dité
nutné a nezajimavé, proto je tedy velmi diillezitda motivace ze strany ucitele. Dulezité je,
aby m¢lo dité od pocatku kladny vztah ke Skole, uciteli i spoluzakiim a bylo 1 touto formou

pozitivné motivovano k dalsi Skolni dochézce.

Vétsina rodicl si preje, aby jeho dit€¢ bylo ve Skole spokojené a tspésné. Pravé proto je
také dulezita diagnostika predskolni zralosti ditéte, pfi které mizeme posoudit, jestli je dité
pfipraveno na naroky, které pii plnéni Skolni dochazky musi plnit. Dit€¢ musi mit pocit, Ze
ma vSe pod kontrolou, Ze mu prace jde a ze je do urcité¢ miry uspé$né, to vede k jeho
spokojenosti a také ke spokojenosti rodi¢t (Smardové, 2010; Kuncova, 2010; Kubalkova

2010)

10



3. Pedagogicka diagnostika

., Pedagogicka diagnostika je specialni pedagogicka disciplina, ktera se zabyva
objektivnim zjistovanim, posuzovanim a hodnocenim vnitinich a vnéjSich podminek
i prubéhu a vysledku vychovne — vzdélavaciho procesu. Na zakladé téchto zjisteni jsou

potom vyslovovany prognosticke uvahy a navrhovana pedagogicka opatreni.“ (Chréaska,

1988, in Zelinkova 2007, s. 5)

Zelinkova (2007) hovoti o pedagogické diagnostice jako o komplexnim celku, jehoZ
cilem je poznavani, posuzovani a hodnoceni vzdélavaciho procesu a osob, které
jsou v ném zapojeny.

Pedagogickd diagnostika zjiStuje urovenn dovednosti, schopnosti, psychickou
a emocionalni vyspélost ditéte. Pracuje také s osobni a rodinnou anamnézou a na
zéklad¢ vSech ziskanym materidlii a poznatkli vyvozuje zavéry, ze kterych pak

vyplyva planovani dalSich vychovnych a vzdélavacich postupi.

3.1 Typy pedagogické diagnostiky

1. Normativni diagnostika - vysledek urcité zkousky je srovnavan s vysledky
vrstevnikl a tim zjisSt'ujeme, zda je jedinec na stejné Urovni, zaostava, nebo
naopak vynika.

2. Kriterialni diagnostika — analyzuje urcitou dovednost a urcuje uroveini, na
které se dité nachazi, tedy jestli ¢innost zvlada, nebo nezvlada.

3. Individualizovana diagnostika — nevyuzivad pozorovani ditéte s vrstevniky,
ale sleduje pouze uroven, které dit¢ dosahlo za urcity Casovy usek. Tento
druh diagnostiky se vyuziva piedev§im u déti handicapovanych, nebo
neuspéSnych. Zaznamendva i malé zlepSeni, které pusobi jako velka
motivace.

4. Diferencidlni diagnostika — rozliSuje obtiZze se stejnymi projevy, majici

ovSem jiné priciny (Zelinkova, 2007).
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3.2 Metody pedagogické diagnostiky

Mezi metody pedagogické diagnostiky fadime pozorovani, rozhovor, anamnézu,

dotaznik, test, analyzu vysledku ¢innosti a pedagogickou dokumentaci.

- Pozorovani — je jednou znejvyznamngjSich a nejpouzivang;Sich
diagnostickych metod. Pozorovani délime na kratkodobé, dlouhodobé.
Pozorovani miize probihat v riznych situacich, napt. pii hie, vyuce,
odpocinku a jinych Cinnostech. Tuto metodu také mizeme rozd¢lit na
pfimé pozorovani (jedince sledujeme na vlastni oci) a nepiimé
(probihd pomoci videozédznamu, ruznych nahravek apod. Tyto dva
druhy mtizeme také kombinovat.

- Rozhovor — pomoci otazek a odpovédi ziskavame bezprostiedni
i divérné informace. Rozhovor muzeme strukturovat a pomoci
pfedem pripravenych otazek se snazime konverzaci dovést tam, kam
chceme, nebo potiebujeme. Nestrukturovanym rozhovorem rozumime
spontanni, volné vypravéni, které pouze podnécujeme.

- Anamnéza — Cerpame z poznatkii tykajicich se minulosti jedince,
které nam pomadahaji objasnit soucasny jeho stav. RozliSujeme
anamnézu osobni, kterd hovoii o vyvoji ditéte do této doby, anamnézu
rodinnou, ktera néas informuje o celkovém zivoté rodiny a vychovnych
pfistupech, a anamnézu Skolni, u které sledujeme hodnoceni ditéte
ruznymi uciteli, ¢i vychovateli.

- Dotaznik — stejné¢ jako u strukturovaného rozhovoru pracujeme
sotdzkami a odpovéd'mi, které ovSem poklddame a ziskdvame
pisemn¢. Timto zplisobem mizeme ziskat odpovédi od vétsiho poctu
jedincli soucasné, nebo v pomérné kratké dob&. S touto metodou se
vétSinou setkdvame az na druhém stupni zakladni Skoly. V predSkolni
diagnostice je mozné vyuzivat tuto metodu pouze u rodict ditéte.

- Testy — existuji testy standardizované psychologické, pomoci kterych

méfime schopnosti, naddni, urovenn kognitivnich funkci, ziskavame
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informace o zajmech, postojich, ¢i vykonech. A dale testy ur¢ené pro
pedagogické ucely, pomoci kterych posuzujeme stav, pokrok,
schopnosti, ¢i dovednosti kterych dosihl jednotlivec, nebo celé
skupina.

Analyza vysledkit ¢innosti — v predskolnim véku vyuzivaime zejména
kresbu, ptipadné rizné vyrobky. U starSich déti pouzivdme rizné
laboratorni, ¢i pisemné prace, diktit, nebo vytvory z pracovnich
¢innosti apod. Tato metoda se zabyva zkoumanim jiz hotového
materialu.

Pedagogicka dokumentace — do této diagnostické metody mtizeme
zafadit napf. osnovy, pfipravy na vyuku, ucebni plany, vyukové

pomucky, riizné zaznamy, vlastni postiehy plynouci z pozorovani.

wamotnd diagnoza neni cilem diagnostického procesu, ale naopak zacatkem

Dobrodruzné cesty objevovani potencidalnich moznosti, schopnosti a preferenci jedince

(Strnadova, in Bartoniova 2007, s. 92).

3.3 Pedagogicko-psychologicka poradna

Cinnosti téchto zafizeni upravuje vyhlagka 72/2005 Sb.o poskytovani poradenskych sluzeb

ve Skolach a skolskych poradenskych zatizenich.

Poradenské sluzby jsou poskytovany jak zdkim a jejich zdkonnym zastupciim, tak

1 Skolam a Skolskym zafizenim.

Cinnost poradenskych sluzeb:

1.

Vytvéateni vhodnych podminek pro zdravy télesny, psychicky, socidlni vyvoj
jedincii, pomaha pti rozvijeni jejich osobnosti pied a po zahdjeni Skolni dochazky.
Pomahani pfi rozvoji schopnosti, dovednosti a zajmi zakd,

Cinnost téchto zafizeni ma také preventivni charakter pii feSeni vyukovych

a vychovnych problémi. Casto se podili na hledani vychodisek pii zjisténi socialng
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chovani, zneuzivani navykovych latek apod.
4. Spolupracuje pti vytvaieni vhodnych podminek pro integraci zaku se zdravotnim
postizenim.
Pomaha zaktim pii volbé dalsi vzdélavaci cesty a pracovniho uplatnéni.
Pomaha vytvaret podminky pro integraci déti z kulturnich a narodnostnich menSin.

Spoluvytvaii vhodné vzdélavaci podminky pro zaky mimotadné nadané.

o 2w

Vzdélava a rozviji znalosti pedagogickych pracovnikii ve Skolach a skolskych
zafizenich.
9. Prace téchto zafizeni se také tyka zmirnovani disledki zdravotniho postizeni

a prevence vzniku postizeni.

Cinnost pedagogicko-psychologické poradny mtzeme dle vyhlasky 72/2005 Sb.
o poskytovani poradenskych sluzeb ve Skoldch a Skolskych poradenskych zatfizenich
shrnout takto: Poskytuje pedagogicko-psychologické poradenstvi a specialn¢ pedagogické
poradenstvi a pomoc pii vychové a vzdélavani zakl. Prace poradny se neuskuteCituje
pouze ambulantng, ale i formou navstév zaméstnanct ve Skolach skolskych zatizenich.
Tato poradna zjiStuje Skolni pfipravenost zakli a vydavd o ni odborny posudek, ktery
predava zakonnym zéastupciim a fediteli skoly, do které ma byt dité zarazeno a doporucuje
vhodnou formu vzdé€lavani ditéte. Také provadi vySetfeni zakl, pro umisténi do Skol, ¢i
tfid se specialnimi vzdélavacimi podminkami.

Toto zafizeni také poskytuje poradenské sluzby zakiim se zvySenym rizikem Skolni
neuspésnosti, nebo zaklim s problémy v osobnostnim, ¢i emocionalnim vyvoji, také jejich
zdkonnym zastupcim a pedagogickym pracovnikiim. Daéle také poskytuje Skolam
metodickou podporu a za pomoci metodika prevence zajiStuje prevenci socialné

patologickych jevi.
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4. Historie zajmu o détsky vytvarny projev

Réda bych zde jmenovala renesanniho umélce G. F. Corota (1479-1555), jakoZto jednu
z prvnich osobnosti zajimajici se o vytvarny projev ditéte. Jako prvni namaloval portrét své
vlastni dcery, ktera s rozpacitym usmévem, ukazuje svou neumélou kresbu postavy.

Dale J. A. Komensky objevil, Zze graficky projev ditéte neni pouhym napodobenim psani
dospé€lych, ale je propojen s hlubsi potiebou souvisejici s dusevnim rozpoloZenim
a psychickym vyvojem.

Zajem o détsky vytvarny projev se postupné rozvijel a samotnd kresba se dale

propojovala se vzdélanim. Schopnost kreslit byla povazovéana za nutnost a vytvarné umeéni
se dale stalo soucasti v§estranného vzdelani.
V 19. stoleti byla détské kresba studovana zejména z hlediska vyvojového (napt. Charles
Darwin pomoci kresby zpracoval vyvojovou studii svého syna). Postupné zacala byt brana
v potaz i1 hlediska psychologicka. Na pocatku 20. stoleti zacala byt détska kresba studovana
1 z hlediska psychoanalyzy, vzrostl zdjem o détské prozitky a kresba zacala byt zkouména
sama o sob¢. Jednd se o pocatek studia détské kresby, ktera v mnohém poskytuje odpovédi
na otazky vyvoje détského vnimani.

Prvni studie détské kresby vznikly ve Franci na pocatku 20. stoleti a jsou spojeny se
jménem G. H. Luqueta, ktery se r. 1927 poprvé pokusil rozvinout teoretické chapani détské
kresby, co déti delaji, kdyz kresli. Jako jeden z prvnich popsal vyvojova stadia a jejich
vyklad zistavda dodnes platny. Stadia détské kresby povazoval za logické kroky
k vizudlnimu realismu. Realismus podle Luqueta prochazi urCitymi fazemi (Piaget,

Inhelderova, 1970):

1. Féze nahodilého realismu, kdy ¢aranice ziskava vyznam az v pribéhu kresby,

2. Faze nepochopeného realismu, dit€ nekoordinuje prvky v celek, klade je vedle sebe
a neni schopno syntézy,

3. V obdobi intelektudlniho realismu jiz kresba jasnéjsi, ale stale zobrazuje spise
vlastnosti predmétu bez ohledu na vizualni perspektivu,

4. Obdobi vizudlniho realismu nastupuje kolem 8-9 roku, kdy kresba zachycuje
skute¢nou vizudlni realitu a pfedméty jsou rozloZeny podle skute¢nosti, nikoliv

podle osobni vyznamnosti jako doposud.
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4.1 Neprojektivni techniky

Neprojektivni diagnostika détské kresby je pfevazné zaméfena na zkoumdni Urovné
psychického vyvoje ditéte. Obvykly pfistup k détskeé kresbe vystizné shrnuje napf.

Svancara:

"Kazdy kresebny vytvor odrazi urcitou vyvojovou uroven v organizaci schopnosti ditcte.
Kresba probihd jako organizovany proces, v némz se uskutecnuje dialekticka jednota
kognitivnich a motorickych slozek, imitace a spontaneity, uceni a tvofivosti, poznavani

a ¢innosti" (Svancara, 1980, 5.197).

Diagnosticka stranka détské kresby je zaméfena predevSim na Uroven vnimani,
senzomotorickou koordinaci, jemnou motoriku, vizudlni pamét’, predstavivost a intelekt
obecné. Pro zkoumani uvedenych faktorii jsou nejCastéji pouzivany kresebné testy jako je
Matéjcklv test obkreslovani pro v€kovou skupinu 5 az 13 let, dale kresba lidské postavy
pouzivana u déti ve véku 3 az 11 let, Bender - Gestalt test od 5 do 11 a dalsi. Za zminku
také jisté stoji vyvojovy test zrakového vnimani M. Frostygové, ktery pouziva vizualni
analyzu a syntézu produktu a pouziva se u déti od 4 do 8 let, také Edfeldtiv reversni test
pro péti az osmileté, u kterého je smérodatné zrakové rozliSovani podobnych podnéta.

(Vagnerova, Klégrova, 2008)

4.2 Projektivni techniky

Kresba zjevuje také osobnost ditéte, jeho temperament, vztahy, pfani a prozitky.
Projektivni techniky tak dopliiuji oblast informaci o dilezité charakteristiky osobnosti
(potieby, zajmy, postoje, nadzory, problémy, konflikty, interpersondlni vztahy aj.).

Kresba patfi bezesporu k nejstar§im projektivnim psychodiagnostickym metodam. Radime
ji mezi tzv. expresivni techniky. Kresba zobrazuje jak védomé, tak i nevédomé rysy
osobnosti. Psychologicka diagnostika pouzivd volnou kresbu ("Nakreslete co chcete"),
dopliiovani nacatych kreseb (napt. Warteggtiv test, S - test), urcitych specidlnich technik,
napf. malba pomoci prstli, spontanni ¢marani a tématické kresebné techniky.

Mezi tématické kresebné techniky patii napt. kresba lidské postavy, ¢i Baltruschiiv Figure
Drawing test, poptipad¢ 1 projektivni vyuziti testu hvézd a vin, ktery obvykle fadime spise

mezi testy neprojektivni. Z dalSich testi mizeme uvést "Dim - strom - ¢lovek" ("House -
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Tree -- Person Test") J.N. Bucka, nejznaméjsi a také nejvice vyuzivany Kochiiv "Baum
Test" (Test stromu), nebo také "Test tfi stroml" R. Corboze. Déle mizeme uvést Svobodiv
(2000) "Test kruhu", "Test ¢ary Zivota" prazského psychoanalytika J. Tyla nebo také
kresbu neznamého zvitete, kterd nepatii mezi testy standardizované. Dalsi velmi zndmou
a da se fici, ze nejpouzivangjsi technikou v détské psychologii je "Kresba rodiny", resp.
"Kresba zafarované rodiny" (Blau, 1991; Koluchovd, Moravek, 1991; Stancak, 1996;
Svoboda, 1999 aj.).

4.3 Vyuziti détskych kreseb pro screening

Pomoci vySe zminénych testl a technik jsme schopni se orientovat a rozpoznat vyvojovy
stupent a emocni stav ditéte. Vzhledem k tomu, ze jazykové schopnosti ditéte se teprve
vyvijeji, mélo by mit dité, podle Petersonové a Hardina (2002), moznost komunikovat

neverbalné. Uvadi také nékolik vyhod pro vyuziti détskych kreseb za ucelem screeningu:

1. Kresleni détem poskytuje moznost vyliCit prozitek tak, jak jim to vyhovuje, a proto je

1 vice zajimavé, nez rozhovor s dospelym.
2. Podle siroké skaly odbornych praci déti citi nevédomou potiebu znovu si odehrat
trauma, které prozily a odehravani v umélecké forme, v naSem ptipad€ v kresb¢, stejné

jako ve hte je zdravé a pozitivni.

3. Kresleni uvoliiuje napéti, protoze mentalni energie ditéte je presmérovana od vladani

silnych emoci k soustfedéni na jejich vytvarné ztvarnéni.

4. Dité ma moznost své trauma noveé pochopit a nahlédnout na néj z jiné perspektivy.

5. Nad tim, co dit¢ nakreslilo, je mozné se zamyslet spolecn¢ s ostatnimi jedinci, ktefi

zazili stejnou, ¢i podobnou situaci.

17



4.4 Symbolika v détské kresbé

Pomoci symboll, které miizeme v détské kresbé sledovat, mizeme poodhalit soucasny

psychicky stav ditéte a nahlédnout do jeho duse.

Zobrazeni obliceje a jednotlivych jeho ¢asti je podstatnym znakem celé kresby postavy.
Velikost hlavy muze leccos znamenat. Napif. u déti s depresemi miizeme pozorovat
zobrazeni ,,malé hlavy*, u déti paranoickych se setkdvame s ,hlavami velkymi*. Hlava
a cely obli¢ej nam postavu polidstuje.

Pokud dité zobrazuje ¢loveéka s velkou hlavou, mize to znamenat, ze dit¢ tuto postavu
vnima jako urcitou autoritu, ¢lovéka s vysokym sebevédomim, nebo osobu kontrolujici
napf. jednotlivé ¢leny rodiny.

Dal§im symbolem jsou také vlasy. Pokud dité vlasy vynechdva, mize to byt znamka
uzkosti. Pokud ovSem vlasy zvyraziuje a kadefe jsou na kresbé dominantnim prvkem,
muZe se jednat o urcité erotické vlivy na dité, ¢i vitalitu.

O¢i jsou také velmi zajimavym a dilezitym symbolem v détském zobrazeni ¢lovéka.
O oc¢ich mizeme hovofit jako o tzv. ,zrcadle duse®. OCi nas varuji pied nebezpecim,
pozoruji, varuji nas, sleduji, okouzluji.

Zakresleni otevienych o¢i mlZeme sledovat u extrovertnich déti. Naopak prvek oci
zavienym pouzivaji déti introvertni.

Obtize, ¢i ztratu kontaktu mizeme pozorovat pii vynechéani detailu fas a ocnich panenek.
Naopak zvyraznéni a zvétSeni o¢i miize znamenat homosexualni sklony ditéte.

Dal$im symbolem je nos. Velky nos znaCi sklon k sebeprosazovani, muze znaclit
sebejistotu, sebevédomi a nos maly naopak uzavienost, ¢i tajnlstkaistvi. Deformace nosu
muze mnohdy znamenat sexudlni problém.

Velkd plnd usta jsou pak vyjaddienim ordlnich pfani, tedy jidla, piti, koufeni, ale
i komunikace. Vynechani ust miize znacit vztahové, ¢i opét sexudlni problémy. Vycenéné
zuby v otevienych ustech jsou znamkou agresivity. Rty pevné uzaviené naopak bojacnost,
¢1 uzkost. Agresivitu mizeme také pozorovat na zobrazeni brady, ¢im vice je brada
mohutngj$i, tim vy$$i mlze byt u ditéte stupeni agresivity.

Zobrazeni us$i, jakozto dalSitho smyslového orgdnu nam napovidd nejen v otazce

komunikace. Pokud jsou uSi zcela vynechany, miize to byt zndmka neschopnosti
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komunikace, pokud jsou usi velké, je mozné tento prvek Cist jako ohrozeni pozice ditéte.
Velké usi mohou také znamenat to, Ze dité Spatné slysi.

Ruce jsou prvkem, ktery, pokud je vynechan, mlize naznacovat, ze ma dit¢ pocit viny,
nebo ma problém s navazovanim vztahl s lidmi. Zobrazeni piekiizenych rukou muze
znacit urcity odstup, ¢i obranu ditéte.

Podle zobrazeni nohou zjistujeme miru sebevédomi ditéte.

Pii posuzovani détské kresby je dillezité¢ brat v potaz jak symboliku, ktera se v kresbé
ditéte neziidka objevuje, tak 1 dalsi aspekty, které ndm pomohou objasnit vyznam détské

kresby.

Linie

Psychické rozpolozeni ditéte mizeme také sledovat pomoci tlaku, ktery dit€¢ vyviji na
tuzku. Tenké linie, ¢i ¢ary mohou byt zndmkou strachu, bojacnosti, zabran, ¢i nizkého
sebevédomi. Dité pii kresbé velmi Casto pouziva gumu, ¢i pravitko, tedy pomicky, které
ditéti umoznuji zlepSeni kresby, coz znaci nejistotu v kresebném projevu.

Silnou linii a ¢aru a tedy velky tlak na psaci pomlcku miizeme pozorovat u déti

energickych, ¢i agresivnich, které mnohdy vyvinutym tlakem azZ protrhnou papir.

Sklon

Smér, ¢i sklon kresby nam miiZze naznacit, zda je dité spiSe extrovertni, ¢i introvertni.
Pokud pozorujeme kresbu jedince, ktery ma sklon spise doprava, mtizeme fici, ze se jedna
o dit¢ extrovertni, emfatické, ptizptisobivé, nebo také impulsivni.

Naklonéni vlevo znamena opak, tedy to, ze je dit€ spiSe introvertni, zdrzenlivé, uzavieno

samo do sebe, neptistupné, zaujimajici jakysi obranny postoj.

Velikost kresby

Muzeme fici, ze velkou kresbou se dité snazi zviditelnit. Kresba je dilezitou pomuckou pfi
sebeuvédoméni a seberealizaci ditéte. Velikost kresby muze byt také kompenzacnim
¢initelem vlastnich chyb, které na sob¢ dité reflektuje, ¢i kompenzaci pocitu ménécennosti.

Touto zvlaStnosti se ovSem nemiizeme fidit vzdy, nebot’ mladsi déti, které jsou teprve na
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pocatku jakéhosi kresebného vyvoje, maji tendenci zapliovat kresbou celou plochu papiru.
Z kresby malé velikosti mizeme vycist to, ze dit€ ma malou sebedlvéru, citi se nejisté, ¢i

ménécenné.

Geometrie kresby

Podle ¢asti papiru, kterou si dité¢ pro kresbu vybira, mizeme o ditéti zjistit dal§i cenné
informace. Leva ¢ast papiru hovoii o minulosti, také ndm sdé€luje to, ze dit¢ mize mit blizsi
vztah k matce, nez k otci a didle mlizeme zjistit, Ze se jedna o dité spiSe introvertni. Naopak
prava cast papiru ndm symbolizuje budoucnost a na rozdil od ¢asti levé, dité¢ miize mit
blizsi vtah k otci, neZ k matce. Dit¢ mize vykazovat znamky extroverze.
Muzeme pozorovat, ze déti, které vyuzivaji spiSe horni Cast papiru, maji vztah
k nadpfirozenu a byvaji 1 pySné. Vyuziti spodni ¢asti papiru ndm naznacuje stabilitu
a urCity materialismus, vztah ke skutecnosti a realnému mysleni.
Umisténi kresby do stfedu papiru znaci urcitou vyrovnanost ditéte, kresba mimo stied
naopak nevyrovnanost a mize poukazovat na problémy rizného charakteru.

Vyrovnané dité obvykle umisti svoji kresbu do stfedu papiru. Naproti tomu dite, které

ma fadu raznych problémd, kresli mimo stied.

Pouziti barev

»Re¢ barev je soucasti zakladni a velmi obsahlé symboliky, s niz se setkavame
v nejrozmanitéjsich oblastech Zivota a ktera se tyka lidi, véci apod. Ziejmé pochazi z velmi
davnych dob — 7ika se jiz odpraddvna ,,videt rude*, , vidét véci ruzove*“, , zezelenat

zavisti“ atd. ““ (Davido, 2001, s. 36)

Barvy maji na lidskou psychiku velky vliv a na nase podvédomi pisobi riizné. To, ze dité
pouzije ¢ernou, ¢i tmavou barvu, nutné¢ neznamena, ze je v depresi, nebo ze ma jiny vazny
problém. Dulezité je pozorovat pouziti barev pii zobrazovani urcitych predméta.

Jako velmi duleZitou musime také vnimat celkovou kombinaci barev, hustotu, intenzitu

a v neposledni fad€ vybér studenych, ¢i teplych odstinti.

Déti vétSinou preferuji teplé barvy a pouzivaji je vice, nez barvy studené. Teplé barvy dité

voli pii kresbé osob, nebo véci, ke kterym ma kladny vztah, to svéd¢i o urcité vyrovnanosti
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ditéte. Studené barvy pfichazi na fadu pii ztvarnéni véci, i osob, ke kterym ma dité vztah
spiSe negativni. Pokud si dité voli bled¢ barvy, nebo méné syté, miize to znacit nemoc, ¢i
uzkost ditéte.

Pokud je dité extrovertni, miizeme u jeho kresby pozorovat Sir§i Skalu barev, celkovou
pestrost a jasnost obrazku. Dit¢ by mélo pouzivat vétSinou 4 - 6 barev, tim mizeme do
urcité miry zjistit jak je dit¢ stabilni. Nejoblibenéj$imi barvami jsou teplé barvy, jako je
Cervena, oranzova, zluta, ale 1 bila.

Introvertni dité pouziva vétSinou pouze dvé barvy, které kombinuje. Velmi Casto je to
barva zelena, fialova a ¢ernd. Pokud je dité barevné zdrzenlivé a barvam se zcela vyhyba,
muzeme tento fakt Cist jako znamku asocialniho chovani, ¢i citovou nestabilitu, ¢i
prézdnotu.

Muzeme tedy fici, ze barvy odrazeji aktualni psychicky stav ditéte. Pomoci barev je mozné
zjistit aktualni ndladu, ¢i pocity ditéte.

(Davido, 2001)

Davido (2001) ve své knize uvadi charakteristiky zdkladnich barev:

Cervend — nadmérné pouzivani dervené barvy miize v piedskolnim véku znadit agresi, Gi
neschopnost kontroly svych emoci. Tuto barvu také velmi asto pouzivaji déti trpici
syndromem ADHD, déti impulsivni, ale stejné tak mtize ervend zobrazovat urcitou silu,

vitalitu, ¢i temperament jedince.

Zluta — 7lutou barvu mizeme u déti Casto pozorovat v kombinaci s ¢ervenou. Tuto barvu
pouzivaji Casto déti, které¢ byvaji zna¢né zavislé na dospélém, nejcastéji na rodic¢ich. Casté

pouzivani této barvy znaci také extroverzi a otevienost ditéte.

Modra — tato barva znaci jakousi vyrovnanost, klid a miizeme ji pokladat za znamku dobré
adaptace 1 socializace jedince napi. ve Skolnim prostiedi. Ptilisné pouzivani modré barvy

muze také poukazovat na ptilisSnou sebekontrolu jedince.
Zelend — tuto barvu mlzeme charakterizovat slovy klid, nadé€je, vyrovnanost. Pokud dit¢

Casto pouziva tuto barvu, mizeme se domnivat, Ze je dobfe socializované a nema problém

se vztahy ve skuping.
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Fialova — fialovou barvu mizeme cist jako znamku urcitého neklidu a nezralosti ditéte.
Pokud dité tuto barvu pouziva frekventované, miize to byt znamka zhorSené schopnosti

adaptace. Kombinaci modré a fialové je mozné chéapat jako projev uzkosti.
Hneéda — Spatné vztahy v rodiné, zhorSena socialni pfizptsobivost, takto miizeme chapat
Casté pouzivani hnédé barvy. Hnéda barva mize také znacit uminénost, silu i spolehlivost

jedince.

Cerna — tuto barvu velmi ¢asto pouzivaji déti depresivni, tizkostné, déti, které prozily silné

trauma. Znaci také ur¢itou miru nepiipustnosti, strachu, ostychu ve vyjadfovani svych citt.
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5. Ontogeneze grafického projevu

Graficky vyvoj ditéte je zapoCat bezobsaznymi cCéaranicemi, které vSak maji
charakteristické znaky, prvky a formy specifické a individualni pro kazdé dité. Podle
Lowenfelda (1967) jsou 1 nejranéjSi schématické kresby tésné spjaty s osobnostnimi rysy
jedince a jsou v ditvérném vztahu s télesnym i1 dusevnim stavem ditéte.

Vznik prvnich grafickych tvarG je zavisly na pohybovych dotekovych a pocitovych
zkuSenostech ditéte a také na fyziologickych podminkami, jako jsou napf. rytmus dechu
atepu srdce, symetrie, popt. asymetrie lidské postavy. Pro dité¢ se na zéklad¢ téchto
zkuSenosti kresba stava vlastnim jazykem, ¢i specifickym druhem komunikace, diky
kterému ma moznost vyjadrtit sebe samo a vlastni horizont zkuSenosti. Babyradova hovoii
o détskych grafickych znacich piimo jako o symbolech (Babyradova, 1999, s. 15).

Vétsina odborniki se shodne na tom, ze graficky projev se u vSech déti v pocatcich vyvoje
formou téméi nelisi. Do procesu vSak vstupuji dalsi osobnostni a sociokulturni faktory,
ktery tento obecny vyvojovy zaklad specifikuji a individualizuji.

Velmi brzy je mozné v détské kresbé vysledovat specifické a osobité znaky, takovy vlastni
kreslitsky nebo malitsky rukopis, ktery se projevuje napt. zptisobem vedeni ¢ary, pouzitim
pozadi, ¢i kontextu, zachdazenim s linkou, umisténim objektu na ploSe, velikosti kresby
apod.

Vyvoj détské kresby je zavisly na vyvoji jedince bez ohledu na jeho umélecké schopnosti.
Vytvarny projev je dle Luqueta (1927) tizce spjat s vyvojem intelektu ditéte a prochézi
urcitymi stadii.

Vznikajici détské védomi o okolnim sociokulturnim prostiedi je ovliviiovano reflexi
vizualnich symbolt, jako je televizni produkce, knihy, ¢asopisy, pocitacové hry, obrazky
a animace. Kazd¢ dit€¢ ma vSak urcity kresebny styl, ktery je jedine¢ny a diky kterému ma

dité¢ moznost vyjadrit samo sebe.
5.1 Vyvojové pojeti détského vytvarného projevu

Détsky vytvarny projev chdpeme jako schopnost zobrazit prvky okolniho svéta a tato

schopnost jde ruku v ruce s rozvojem kognitivnich schopnosti a intelektu.

23



Vyvoj kresby je uzce spjat s celkovym poznavanim svéta a s nabytymi zkuSenostmi.
Kresbu mizeme povazovat za vyjadfeni jedineCnosti ditéte, za jeho specificky jazyk
a zpusob komunikace, pomoci které se dit¢ vztahuje ke svétu a zmociiuje se jej. Kresbou
dité zpracovava vnitini a vnéjSi podnéty, na zaklad¢ kterych si utvaii vlastni schéma
okolniho svéta. Na détsky vytvarny projev bychom tedy méli nahlizet se stejnou vaznosti
jako na pouZzivani jazyka dosp&lymi.

Toto ve svych dilech zminuji napf. Babyradova (2004), Fulkova (2004) a do jisté miry
1 Uzdil, ktery o kresbé uvazuje jako o ,,vytvarné teci“ (Uzdil, 2002), akceptuje vyvojové
teorie, ale stejné tak respektuje vyznam individualniho vyvoje a specificnost détské kresby.

Z jeho pojeti (1978, 2002) také vychazim v nasledujicim nastinu ontogeneze détské kresby.

Obdobi ¢arani

Timto nazyvame nejranéjsi stddium détského vytvarného projevu v obdobi zhruba 1 - 2
let véku ditéte. Napi. Luguet (1991) toto obdobi nazyva "ndhodnym realismem", Piihoda
(1941) "¢rtaci experimentaci", Cyril Burt (1940) "Caranim" (rozmezi 2-5 let) a rozliSuje:
¢arani bezzamérné a zadmérné (pojmenovaneg, napodobivé Caranice). Lowenfeld (1967) toto
obdobi déli na nasledujici faze: neuspofddané Caranice, kontrolované caranice,
pojmenovavané ¢aranice.

Na prvotni grafické projevy déti je od pocatku psychologického zkoumani détské kresby
nahlizeno rizn€. Nektefi odbornici nahlizeji na prvotni Caranice jako na motorickou
zalezitost danou kyvadlovym pohybem paze, dalsi jako na pfijemné kinestetické aktivity,
tedy jakési pohybové hry.

Prvni tvary, které dité kresli, byvaji kruhovité. D4 se tedy fici, Ze prvni détské kresby se
vyznacuji tendenci k uzavienosti. V interpretaci tohoto prvniho uzavieného tvaru se autofi
opét neshoduji. Nekteti zmifuji souvislost tohoto tvaru se strukturou nervové soustavy
(R. Werner, D. O. Hebb), zastanci tvarové psychologie reflektuji v zobrazeni kruhu
vyjadieni tendence k "dobrému tvaru", ktera je podle nich vrozend. Meiliova - Dworetzka
(in Svancara, 1980) hovoii o tom, Ze kruh, &i oval se vyvinul ze spiralovitych tahtL.
Grozinger (in Uzdil, 1978) uvazuje o prvotnich spiralovitych a kruhovitych tvarech jako

o znazornéni prenatalniho pocitu, tedy "vznéaseni se v prostoru".

Jen s malym zpozdénim se v détské kresbé objevuje protikladny kresebny prvek,

kterym je usecka. Horizontalni linie se za¢ina stfidat s linii vertikalni. Pomoci téchto dvou
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prvkl dozrava dité do stddia zobrazovani. Kresba uzaviené¢ho tvaru, tedy kruhu, ¢i ovalu
zacinaji plynule vznikat obrysy, linie, body, kratké cary, drobné krouzky, klikaté cary

apod., které se stavaji vyjadifovacim prostiedkem ditcte.

V tomto obdobi hraje znac¢nou roli tzv. détsky egocentrismus a nékdy i strach z prazdnych

ploch, ktery dité vede k dislednému vypliiovani nezaplnéného mista.

Obdobi prvotniho obrazu

Prvni redlné kresby ditéte, byvaji schématické a jednodimenziondlni a jsou sestaveny ze
zakladnich prvka, které si dité osvojilo v pfedchozim obdobi. Tyto kresby dité zacina
vytvafet mezi 2 - 4 rokem zivota. Dité¢ se do téchto kreseb pokousi vnést vlastni

predstavivost a dochéazi k pojmenovani obrazku predem i dodatecné.

Lowenfeld (1967) o tomto obdobi hovoii jako o védomém vytvafeni tvari a zaznamu
procesu mysleni a oznacuje jej ,,preschematickym®. Burt (1940) toto obdobi nazyva
obdobim "linearniho nacrtu" a hovofti o hledani podobnosti mezi tzv. ¢maranici a osobami,
¢i objekty, které dité reflektuje ve svém okoli a ma k nim emocionalni vztah. Toto nastdva
po nastupu symbolické funkce, kterou miizeme nazvat schopnosti hledat souvislosti mezi
urcitymi podnéty a situacemi. Urcité symboly tuto détskou realitu zastupuyji.

V tomto obdobi dité vylepSuje jiz naucené tvary a vytvaii dalsi. V této kresbé tedy figuruji
zejména: bod, pfimka, kruh, kiiz, ¢tverec a jiné kvadratické tvary, spirdla, labyrint,
symetrie. Z kombinaci téchto forem dité postupné tvoii lidskou postavu, tzv. hlavonozce,
ktera je neurCitd a nemd definitivni formu. V této vyvojové fazi uz se kresba ditéte
v zadném piipad¢ nedd nazvat motorickou hrou s nahodné vznikajici stopou, nebot’

graficka stopa je vytvaiena zcela zamérné za konkrétnim tucelem, tedy zobrazenim.

Grafické typy (naivni détsky realismus)

Se ziskavanim kreslitské dovednosti (asi mezi 4. a 7. rokem) si dit€ plynule vytvaii urcité
"grafické typy". Luquet (in Uzdil, 1978) o téchto grafickych typech hovoti jako o zplisobu
zobrazeni, které¢ dit¢ pouziva pro stejny predmét, ¢i motiv svého vytvarného projevu.

Graficky typ neni podle Luqueta umélou abstrakci, ale odpovida psychické realité ditcte.
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Kazdy graficky typ vychazi z kombinace jednoduchych forem s naslednym zobrazenim
detailu (usi, rGzky, paprsky...) a tim dostdva tato primarni forma specificky obsah. Z
grafického typu ¢lovéka tak napt. vznika postava zvitete. Dalsi graficky typ vychazi z typu
star§iho a jiz upevnéného. Stejnym zpisobem probiha zobrazovani ostatnich predméti —

pridavanim detaill vznikaji specialni typy z typl obecnych.

Uzdil (2002) hovoii o ,superznacich®, kterymi oznacuje objekty vyskytujici se na
obrazcich vtomto obdobi. Oznacuje je jako zobrazeni, vychazejici z hluboko ulozené
zkuSenosti nasich smysli, tedy hmatoveé, ¢ichové, chutové, tvarové, barevné, které jsou
dale prostoupeny rliznymi emocemi (sympatiemi, pfanimi,...) 1 logickymi faktory
(vzdélanim, uvahou,...).

Zakladnim grafickym typem je lidska figura hlavonozce a dalSich grafickych typi, které si
dité¢ vytvati. Vyber ovliviiuji emoce, které dany predmét v ditéti vzbuzuje. NejcastejSimi
grafickymi typy, vyvijenymi ditétem jsou: lidskd postava, zvife, dim, strom, dopravni
prostiedky.

Uzdil (2002) toto obdobi téz nazyva obdobim tzv. naivniho realismu, kvtli prvotni snaze
o realistické zobrazeni okolniho svéta. Dité nezobrazuje pfedmét tak, jak jej vidi, ale
zobrazuje to, co o0 ném vi — obraz je takovym odrazem jeho ptedstavy. Burt (1940) etapu

nazyva "popisnym symbolismem".

Popisny realismus

V obdobi zhruba 6 - 8 let ve€ku ditéte maji kresby stdle vice logicky charakter, nez
Diilezitou roli hraje stale i prvek nahody, kdy jedinec ndhodné vzniklé tvary ptizptisobuje
vlastni potieb€ a kreativné s nimi pracuje. DlleZitost ¢asti kreseb, ¢i pfedmétii umociiuje
zdlraznénim a znanym zvétSenim. Predméty, které nejsou pro dité nijak dilezité, ¢i
zajimavé byvaji vynechany, ¢i opomijeny. Preferovany mohou byt ovSem i tvary, které dité

umi dobfie nakreslit.

Intelektualni realismus

Jak jsem jiz zminila, dité pfi zobrazovani predméth pracuje spise s tim, co o objektu vi, co

jej momentaln¢ zajimd, nebo co si vybavuje. Detaily, které dit€¢ v kresbé zndzortiuje,
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vyplyvaji z jakési myslenkové asociace. Dité se postupné snazi zachytit tvar i z profilu, ale
problémem je perspektiva. Stale vice se v kresbé objevuji detaily a rizné dekorativni

podrobnosti. Intelektualnim realismem toto obdobi nazval Luquet (1927).

Vizualni realismus

V této fazi se jiz dit¢ snazi kresli to, co skute¢né vidi. Kolem 7. az 8. roku u n¢j nastava
vyznamny obrat, ktery je vysledkem zmény mysleni ditéte. V sedmém roce je jiz dité
schopno zobrazit profil v €isté formé, coz R. Zazzo (in Davido, 2001) poklada za
mezistupen v dusevnim vyvoji jedince. Dité se pii kresleni figur snazi detailnéji zobrazovat
pohyb, nebo rizné situace, na ¢emz mizeme sledovat urCity postup v mysleni. Pohyb se
snazi nejprve vyjadtit pomoci pazi, tedy vztycovanim, kréenim, natahovanim a postupné se
pokousi o vyjadfeni chlize. Teprve kolem devatého roku mizeme u ditéte sledovat
Lloutkovy pohyb*, coz znamend, ze t€lo a ruce jsou pokrcené, zatimco télo ziistava
nehybné. Kresba je postupné rozsifovana a miizeme v ni zaznamenat pokusy o vyjadieni
hmotnosti, pokusy o zachyceni perspektivy, které se dit€¢ snazi docilit pomoci stinovani,

piekryvani, ¢i zkracovani.

Obdobi tzv. krize détského vytvarného projevu

S rozvojem abstraktniho mysleni a kriti€nosti uzce souvisi zmény v celkové struktufe
osobnosti. Kresba, kterou jsme v pfedchozich kapitolach nazvali jakousi détskou feci, nebo
zptisobem komunikace, je v tomto obdobi nahrazovdna mluvnim projevem ditéte a i kdyz
dit¢ v kresleni dale pokracuje, kresba postavy se vyskytuje uz jen ziidka a tento motiv
nahrazuje konvenc¢ni kresba.

Vytvarna prace se v tomto obdobi stava zcela popisnou, a i kdyz se dité¢ snazi o vétsi
preciznost, propracovanost a vyumeélkovanost, jeho kresba je dle kritérii vizudlni
podobnosti, ¢i realistickych pozadavkt nedokonala.

Béhem 9. — 10. roku u ditéte vzrista kriticnost ke svému vytvarnému projevu a nasledkem
tohoto zjiStovani je, Ze vytvarnd produkce zacind mizet ze zorné¢ho thlu ditéte.

Lowenfeld (1967) toto obdobi, tedy konec vytvarné spontdnnosti, oznacuje jako ,,pseudo-
naturalistické obdobi*.

Dit¢ se pomoci stinovani, perspektivy a zachyceni pohybu v kresbé snazi vytvorit

naturalistickou kresbu ,,jako dospély* a zamétuje se tedy hlavné na vysledek své prace.

27



Burt (1940) toto obdobi povazuje za soucast pfirozené¢ho détského vyvoje a oznacuje jej
jako ,potlaceni®. Déle popisuje navazujici fazi, tzv. ,umélecké oziveni“, jejiz nastup
muzeme sledovat v obdobi dospivani jedince. V tomto stadiu mizeme sledovat jasné
rozdily mezi pohlavimi. U divek se objevuje vétsi barevnost, bohatost, elegance a ptivabné
tvary, krasné linie. U chlapcli pozorujeme spiSe kresbu vice technickou. Mnozi tohoto

stadia ovSem nikdy nedosahnou, jestlize potlaeni v pfedeslém obdobi zasihlo pfili§
hluboko (Uzdil, 1974).

5.2 Vyvoj kresby lidské postavy

Muzeme fici, ze v détské kresbé se nejcastéji objevuje motiv ¢loveka. Stredem zajmu ditéte
je tedy cloveék a vSe co s nim souvisi, tedy okoli, jeho véci, prostredi ve kterém se vyskytuje
a vse, co je kolem n¢;.

Podle Ondrtjové (1930) jsou sledovani détské kresby a hlavné motiv, ktery si vybira,
dualezité pro ziskani prehledu o jeho zdjmech a o zménach, které¢ se u ditéte dé&ji béhem
rostouciho véku, ¢1 vlivem prostiedi.

Kresbou se dité zacind vyjadfovat kolem tfetiho az Ctvrtého a tento samotny projev souvisi

s inteligenci a celkovym vyvojem psychiky.

Tvarové zarodky ¢lovéka

Z prvotnich Céranic se postupné zacinaji vynotovat ovaly, které predstavuji hlavu. Tyto
prvni pokusy byvaji vétSinou necitelné a nejasné, nebot’ dité jesté neni schopno pracovat
s linii a jednotlivymi tvary.

Ovaly ptedstavujici hlavu jsou postupné dopliiovany o zkiizené ¢ary, tedy o koncetiny.
Zobrazeni cCloveéka je postupné stile vice zieteln€jsi. Prvotnimu zaznamendni hlavy
a kondetin fikame ,hlavonozec. O tomto terminu hovoii Svancara (1980) a popisuje jej
jako kruh doplnény o né€kolik vertikalnich, ¢i paprskovitych car.

V této kresbé zcela chybi trup, alespont dospély Cloveék to takto vnima. Uzdil (1984) se
domniva, Ze dit¢ vidi svilij vytvor zcela jisté jinak a je pfesvédceno o tom, ze mu nechybi
zadna cast t€la. Dospély tedy miize mit pouze dojem, Ze vidi jen hlavu a koncetiny.

Oblicej je veétSinou pii zobrazovani na prvnim misté. Zacinaji vznikat Gsta, kterd jsou velmi
vyraznd a pro dit¢ dilezita, nebot’ usty dité ji a mluvi. DalSimi na fadu pfichazejicimi prvky

jsou o€i a nos.
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Ruce jsou ditéti mnohem blizsi, ale 1 pfesto diive zobrazuje nohy. Ty jsou napojeny piimo

na hlavu a vznika tedy ,,hlavonoZzec*.

Panak

Tzv. pandk je dle UZzdila (1984) v podstaté hlavonozec, ktery ma navic trup. Koncetiny
byvaji zobrazeny pomoci jednoduché linie, ale vétSinou nebyvaji spravné umistény. DalSim
krokem, je tzv. dvojdimenzionalni zobrazeni koncetin, tedy dvojrozmérné ztvarnéni. Kolem
6. roku dité vytvaii tzv. ,,motovanou kresbu* a kolem 8. roku je jiz dit¢ schopno koncetiny
umistit na spravné misto a i proporce se zpiesiuji.

Asi v 10 letech dité zafinad zndzornovat pohyb a profil, kterému ptedchazi kresba zvifat.
Zpocatku je z profilu zobrazovéano pouze télo, nikoliv oblicej, po té je z profilu ptidan nos,
ale o€i stéle ziistavaji z anfasu, nakonec je dité¢ schopno vytvofit profil celého ¢loveka.

Trup je zprvu pro dit€ nezajimavy a nedilezity. Od pocatku jej dit¢ ptehlizi, ale postupem
Casu zacind ziskavat svou dlleZitost kvili moZnosti pohrani si s detaily, s barevnym
vyjadienim, dekorativnimi prvky apod. Trup je totiz jedina volna plocha, na které mtze dité
tvofit cokoliv dle své vlastni fantazie a pouzit naplno svou tvofivost. Dit¢ zobrazuje
knofliky, pfivésky a rizné ozdoby, kapsicky apod.

Po té se dité zacCina snazit pracovat se stinem, s plasti¢nosti postavy, vyuziva barvy i svétlo.
Postava Zeny i muze ma ze zaCatku vice mén¢ stejné, nebo pii nejmensim velmi podobné
rysy. VéEtSinou je neni mozné od sebe rozeznat, diky opakujicimu se pouzivani znakt, které
se hodi pro obé pohlavi. V momenté, kdy si dit€¢ zac¢ina pohravat s detailem, je schopné
pohlavi rozlisit, napt. obleCenim, Sperky, vousy a podobnymi typickymi prvky.

Davido (2001) hovoti o zobrazovani sebe sama, tedy ze se pii détské kresbé postavy jedna

o jakysi autoportrét, dité tedy do kresby promita celé své ,,ja“.

5.3 Zvlastnosti détské kresby

V détském vytvarném projevu mizeme pozorovat Sirokou Skalu zvlastnosti, které souvisi
s vékem ditéte. Podle pouzivani téchto prvkl, mlizeme dité zaradit do urcité vytvarné
typologie. Jde o urcité znaky, které se v kresbé objevuji v pritbéhu celého jejiho vyvoje.
Pomoci téchto zvlastnosti se mizeme o ditéti dozvédet spoustu cennych informaci napf.
ohledné jeho charakteru, postoji, o rodinnych 1 jinych vztazich, aktudlnim psychickém

rozpolozeni. NejcastéjSimi zvlastnostmi v détském vytvarném projevu jsou:
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e "Moment animismu" - oziveni nezivého, pti kterém dit¢ hodné pouziva fantazii.

e "Moment antropomorfismu" - zlid$tovani, dit¢ ma tendence piipisovat lidské
vlastnosti vécem, ¢i zvifatim. Nakresli napt. dvounohého psa.

e "Princip prihlednosti (transparence)" — kdy jsou napi. vidét nohy pod sukni, sukné
je tedy prihlednd, wvnitfni prostor, ktery ve skuteCnosti neni vidét, splyva
s prostorem vnéjSim.

o '"Intelektudlni realismus" — dit¢ ma snahu kreslit to, co nemuze byt vidét.

e "Grafoidismus" — postava i ptedméty byvaji ohnuté ve sméru ohnuti pisma, ostrost
uhld nahrazuje zakulacenost.

e "Princip plosnosti" — kresba je plosna, schematicka.

e "Princip automatismu" — opakujici se namét, ktery se postupné zdokonaluje. Dité se
nesnazi vymyslet nic nového, pouziva stale stejny motiv, se kterym nema problém.
Na obrazku muzeme tedy vidét na piiklad ne€kolik slunicek vedle sebe.

e ,Zdiraznéni a vypusténi“ — dit¢ ma tendence zvétSovat predméty, které pro néj
vypousti, nebo je zobrazuje v malé velikosti.

e R — princip, neboli pravidlo pravého thlu* — dité¢ velmi Casto vyuziva pravy thel,
zejména pii napojovani koncetin na trup. Dité timto zplisobem jasné rozliSuje jeden

smér od druhého. Postupem ¢asu tato tendence mizi.

(Uzdil, 1984; Svancara, 1980; Davido, 2001)
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PRAKTICKA CAST

6. Cile vyzkumu

Vyzkumna ¢ast této prace byla uskute¢néna na zaklad¢ zajmu poukdzat na testové metody
pouzivajici se v diagnostice Skolni zralosti déti. V teoretické Casti se zabyvam urovni
détského intelektu, rozumovych schopnosti a Skolni zralosti. Popisuji zde také orientacni
test Skolni zralosti, ktery jsem ve vyzkumné ¢asti pouzila. Kresba o respondentovi mnohé
vypovida a na zéklad¢ tohoto faktu jsem stanovila vyzkumné otazky, které v této dalsi Casti
rozebirdam. Samotny test byl doplnény o otazky tykajici se v€ku ditéte, pravidelnosti
dochazky do mateiské skoly, po¢tu sourozenct v rodin¢ ditéte a potadi narozeni ditéte, pii
jejichz zodpovidani mi byly ndpomocné ucitelky v matetskych skolach a rodice déti.

Do svého vyzkumu jsem zahrnula 11 pétiletych déti a tfinact Sestiletych. Vyzkum jsem

provadéla ve dvou matetskych Skolach.
6.1 Vyzkumné otazky

Nasledujici vyzkumné otdzky se tykaji faktort, o kterych se domnivdm, ze mohou
ovlivilovat urovei kresby jedince. Tykaji se pofadi narozeni ditéte, poctu sourozenct, véku
a pohlavi jedince. Pro vyzkumné Setieni jsem si zvolila skupinu péti a Sestiletych déti ze
dvou matefskych skol v okoli Olomouce. Vytvarny projev se v tomto véku rychle vyviji
aja se domnivam, ze okolni faktory, které jsem vySe zminila, mohou dal$i rozvoj kresby

jedince z Casti ovlivnit.

Vyzkumna otazka €. 1

Jaky je vztah mezi poctem sourozencu ditéte a vyspelosti jeho kresby?

Vyzkumna otazka ¢. 2

Jaky je vztah mezi poradim narozeni ditéte mezi sourozenci a vyspélosti jeho kresby?

Vyzkumna otazka ¢. 3
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Jaky je vztah mezi pohlavim ditéte a vyspélosti jeho kresby?

Vyzkumna otazka €. 4

Jaky je vztah mezi chronologickym vekem ditéte a vyspélosti détské kresby?

32



7. Popis vyzkumné metody

7.1 Orientacni test Skolni zralosti

Pti diagnostice Skolni zralosti, ¢i pfipravenosti je vyuZzivana Sirokd Skala testl. Kazdy
odbornik, preferuje jiny zptisob zkoumani, ale takovym nejcastéjSim a nejpouzivanéjSim
testem, pro zjisStovani Skolni pfipravenosti, je orientacni test Skolni zralosti (modifikace
testu Artura Kerna, autor J.Jirasek):

Tento test se sklada ze tii cCasti, které na sebe navazuji. Je dilezité, aby pii tomto testu
byly zachovany piesné instrukce. Zadéni jsou jasna a dal$i uptesniovani vede jen k tomu, Ze
ditéti pomahame a tudiz informace, ktera ndm z testu vyplyva je zkreslend, nebot’ dit¢ kol
nevypracovalo zcela samostatné. Obzvlasté rodice mivaji tendence ditéti radit na co napf.
zapomng¢lo, nebo co ma nakresleno Spatné, prave proto, ze kazdy rodi¢ chce aby jeho dité
a o zralosti ditéte se nedozvime zcela nic. Detaily, které jedinec kresli a celkova vyspélost
kresby je voditkem k tomu, abychom zjistili, zda ma dit¢ ptedpoklady proto, aby bylo
schopno zvladnout narocnou Skolni dochéazku.

Tento test je nendrocny, je rychly a proto, Ze kresba je pro dité vétSinou urcitou formou

hry, jsou tyto tkoly pro vétSinu i zdbavné.

Prvni ¢asti je kresba ,,n¢jakého pana®. Dulezitd je instrukce, aby dité nakreslilo pana, tak
jak umi. V tomto testu sledujeme, nakreslilo-li dité postavu, tak jak by ve svém véku mélo.
Postava ma tedy hlavu, krk, trup, koncetiny, oblicej a detaily jako jsou usi, vlasy, klobouk
apod.

Druhou ¢asti je napodobeni psaciho pisma, které byva pro déti v mateiské Skole obzvlaste
to muze zkusit. U této techniky zjistujeme, zda je pismo Citelné, nebo zda se jedna pouze
0 tzv.Cmarani.

Tteti Casti testu je kresba puntikli podle dané predlohy. Zde sledujeme, zda pocet puntika
odpovida predloze, zvétSeni, Ci zmenSeni obrazku, umisténi, razné odchylky, otoCeni
apod.

Pomoci tohoto orienta¢niho testu mizeme mnohé zjistit a dale s ditétem pracovat. Podle

zjisténych informaci dale navrhujeme podrobnéjsi psychologické vySetfeni, na zakladé
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kterého pak muzeme urcit rozsah nedostatkli, ¢i naopak nadani. Po té spolupracujeme

s dal§imi odborniky.

7.2 Z. vyzkumného Setieni

Kresba postavy

Na zakladé vlastniho pozorovani jsem zjistila, ze navzdory tomu, Ze kresba postavy byva
v odborné literature uvadéna jako nejcastéjsi vytvarny motiv ditéte, byla pro déti mnohdy
velkym problémem. Casto se u respondentii objevovaly tendence kreslit Zenskou postavu
1 navzdory tomu, Ze zadani bylo jiné. Pfedpokladala jsem, Ze u divek bude kresba postavy
bohat§i o detaily a podrobnosti, ale u kresby ,,néjakého pana*“ mély znacné problémy
s vyjadienim. Pozorovala jsem, Ze 1 pies zadani se v kresb¢ divek objevovaly motivy, které

patii spiSe do kresby ,,néjaké pani®.

Napodobeni psaciho pisma

Tato Cast testu byla u déti vétSinou velmi oblibend. V nékterych pifipadech mne az
piekvapilo, jak vérné bylo psaci pismo napodobeno. Pii posuzovani tohoto testu jsem
pouzivala hodnoceni na Skéale 1-5 bodi, pficemz 1 bod byl nejlepsi ,,znamkou®. Pétileté
déti se nejcastéji pohybovaly v rozmezi 3 — 4 body a déti Sestileté 2 — 3 body. Setkala jsem
se s vyjimkami, kdy napt. divka ve véku 5 let zvladla napodobeni pisma na 2 body

a naopak chlapec ve véku 6 let na 4 body.

Prekreslovani obrazce

V této cCasti opét déti vyuzivaly pfedlohu s motivem puntikl, ktery se meély pokusit
piekreslit ve stejném rozloZeni, poctu a velikosti. U Sestiletych déti témet nedochéazelo
k chybé v poctu puntikil, u pétiletych deti Casteji. Tato technika se jevila jako nezajimava
a vétsina déti si s ni nedala velkou praci. U mnohych déti dochazelo spise ke zmenSovani
obrazku, nez ke zvétSovani. U vétSiny respondentii byla tato technika uspésnd, nesetkala

jsem se s zadnym napadnym odchylenim od sledovaného motivu.

Déti pfi testu velmi ochotné spolupracovaly a setkala jsem se pouze s pozitivnimi
reakcemi. Problém nenastal ani pii komunikaci s jednotlivymi uciteli. VétSina rodich
souhlasila s provadénym testem a velmi ochotné¢ mi sdélila veskeré dalsi potfebné udaje

o détech. Pouze ve tfech ptfipadech nastaly potiZze pfi komunikaci s rodinou ditéte, a to
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z toho diivodu, Ze se jednalo o cizince, kteti v CR pobyvali kratkou dobu a neovladali
cesky jazyk ani anglictinu.

Pracovala jsem s détmi, které nebudou, ani nebyly vySetteny v pedagogicko-psychologické
poradné a to ztoho divodu, ze ziskana data, by byla ovlivnénad predeSlou zkuSenosti

s pouzitym testem.
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8. Vyzkumné Setfeni

Pii zkoumani otazek jsem pracovala s aritmetickym primérem a pouZzila modus. Odhadem

jsem si stanovila vysi vyznamného rozdilu, ktera v tomto pfipad¢ ¢ini 2 body. Hodnoty

jednotlivych primérii jsem porovnala a u€inila zaveér. Modus, jakozto nejcastéji opakovany

vysledek testu, slouzi v tomto ptipad¢ jako kontrola zjisténych udaju.

Vyzkumna otazka €. 1: Uroven détské kresby pozitivné souvisi s po¢tem sourozencii.

Tabulka ¢.1

Tabulka ¢.2

Tabulka ¢.3

Neprokazala jsem pozitivni vztah mezi po¢tem sourozenct a irovni détské kresby.

Jedinadci

Pocty bodu 7,10, 10, 10, 10, 6, 9
Aritmeticky pramér | 8,85

Modus 10

2 déti v rodiné

Pocty bodu

7,8,9,3,56,7,7,8,8,9

Aritmeticky pramér | 7

Modus 7,8

3 déti v rodiné

Pocty bodu 7,11,8,8,9
Aritmeticky pramér | 8,6
Modus 8
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Vyzkumna otazka €. 2: Uroven détské kresby negativné zavisi na poradi narozeni

mezi sourozenci.

Tabulka ¢.4

Tabulka ¢.5

Tabulka ¢.6

Prvorozeni
Pocty bodu 7,7,10, 10, 10, 10, 3, 6,6, 7,9
Aritmeticky pramér | 7,7
Modus 10
Druhorozeni
Pocty bodu 8,9,11,11,5,7,8,8,8,8,9

Aritmeticky pramér | 8,3

Modus

8

3. v poradi

Pocty bodua 7,9
Aritmeticky pramér | 8
Modus 7,9

V tomto vyzkumném vzorku se vybéry vyznamné nelisi.
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Vyzkumna otiazka €. 3: Technika détské kresby je na vyssi urovni u divek, nez

u chlapci.

Tabulka ¢.7

Divky
Pocty bodt 7,7,8,10,3,5,6,7,8,8,9
Aritmeticky pramér | 7,09
Modus 7,8
Tabulka ¢.8
Chlapci
Pocty bodt 7,9,10,10,10,11,7,8,8,9,9

Aritmeticky pramér | 8,9
Modus 10

V tomto vyzkumném vzorku se vybéry podstatné nelisi, ovSem ziskany rozdil, ktery ¢ini

1,81, mizeme zaradit do hrani¢niho padsma pro posouzeni vyznamnosti rozdilu.
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Vyzkumna otazka &. 4: Uroven détské kresby je pozitivné zavisla na véku ditéte.

Tabulka ¢.9

5 let
Pocty bodl 7,7,7,8,9,10, 10, 10, 10, 11, 11
Aritmeticky pramér | 9,09
Modus 10
Tabulka ¢€.10
6 let
Pocty bodt 3,5,6,6,7,7,8,8,8,8,9,9,9

Aritmeticky pramér | 8

Modus 7,15

V tomto vyzkumném vzorku se vybéry li§i nepodstatn¢, nicméné ziskany rozdil mizeme

zahrnout do hrani¢niho pasma pro posouzeni vyznamnosti rozdilu.
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9. Vysledky Setieni

Po vyhodnoceni jednotlivych vysledku testd jsem dospéla k nasledujicim zaveérim.

Ve vyzkumné otazce €. 1 jsem predpokladala, Ze vyspélost détské kresby bude pozitivné
souviset s poctem sourozenci zkoumaného ditcte.
Ziskané hodnoty v tomto vzorku neukazuji na pozitivni souvislost mezi détskou kresbou

a po¢tem sourozencu v roding.

Ve vyzkumné otazce €. 2 jsem predpokladala, ze troven détské kresby bude negativné
zaviset na poradi narozeni mezi sourozenci.
Analyza ziskanych hodnot u tohoto vyzkumného vzorku neukazuje na negativni piisobeni

poradi narozeni ditéte na jeho kresbu.

Ve vyzkumné otazce €. 3 jsem se domnivala, Ze technika détské kresby je na vyS$si irovni
u divek, nez u chlapct.

Na zéklad¢ ziskanych hodnot nelze tento predpoklad jednoznacné vyvratit, nebot’ rozdil
ziskanych hodnot ¢ini 1,81 bodli a napadné se tak blizi stanovené vysi vyznamnosti

rozdilu, tedy dvéma bodim.

Ve vyzkumné otazce ¢. 4 jsem se piedpokladala, ze Groven détské kresby je pozitivne
zavisla na veku ditéte.

Pfi porovnavani aritmetického priméru jsem nezjistila vyznamny rozdil mezi zkoumanymi
skupinami, ale pfi porovnani modusu jednotlivych skupin se dozviddme, Ze u mladSich
respondentll je nejcastéjSi hodnota ziskanych boda 10, u starSich 7,15 bodl. Na zakladé¢

tohoto zjisténi nemohu tento predpoklad jednoznacné popfit.

Z téchto zjisténych dat nemlzeme Cinit jasné zavéry, kviilli malému poctu respondentd.
Velikost skupiny zkoumanych déti nedosahuje potfebné vyse z toho diivodu, ze vyzkum
nemohl byt provadén u jedincti, ktefi orientacni test Skolni zralosti znali, byli tedy jiz
vySetfeni v pedagogiko-psychologické poradné, nebo tuto prohlidku méli pted sebou. Bylo

tedy obtizné ziskat vyzkumny vzorek v potiebné vysi.
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Z.avér

Ve své bakalatské praci s ndzvem ,,Vyznam détské kresby pro diagnostiku $kolni zralosti*,
jsem hovotila o charakteristikach pfedskolniho véku a o tom, jak je mozné détskou kresbu
vyuzit jako diagnostickou pomiicku pii zkoumani tUrovné intelektu, rozumovych
dovednosti a Skolni zralosti. Jak jsem nékolikrat ve své praci zopakovala, kresba je velmi
dilezitym komunika¢nim prostfedkem déti, ktery nemlzZeme piehlizet. Myslim, Ze
v ohledu détské kresby by se méli vzdélavat nejen pedagogicti pracovnici a psychologové,
ale také rodice a tim svému ditéti umozZnili komunikovat tak, jak je pro né na jejich
vyvojové urovni prirozené. Kresba nam slouzi nejen jako diagnosticky prosttedek, ale také
jako jisty ukazatel, ktery nam miZe mnohdy signalizovat napf. voldni o pomoc. Dité do
sveé kresby dokaze ptenést zcela vSechno, veskeré citéni a vnimani svéta a je jen na nas jak
v téchto symbolech nasledn¢ dokazeme Cist.

Navzdory tomu, ze informace ziskané pomoci uvedené¢ho vyzkumu nemiizeme povazovat
za smérodatné, jsou pro mne tyto otazky natolik zajimavé, Ze bych zminéné téma rada
rozsifila a tuto problematiku dale zkoumala v diplomové préci.

Détska kresba je velmi Sirokym tématem. Obsahuje spoustu zvlastnosti a v dneSni dob¢ jiz
dokaZzeme pojmenovat urCité vyvojové faze, nebo popsat v kterém roce dité kresli
hlavonozce a mizeme jiz v Gtlém véku pomoci téchto prostredkii vypozorovat, Ze s ditétem
diagnostickych pomiicek a proto bychom nikdy neméli symboliku v détské kresbé
podceniovat.

Otazka kresby je pro mne velmi zajimava a obohacujici a velmi pozitivn€ hodnotim
zkuSenosti a informace, které jsem pomoci prace na tomto tématu ziskala. Doufam, Ze se
tato prace a zvolené téma stane piipadnym c¢tenaiim pfinosem a pomiize alesponl z Casti

proniknout do problematiky détské kresby.
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Resumé

Bakalatské prace se zabyva vztahem mezi détskou kresbou a diagnostikou §kolni zralosti.
V teoretické ¢asti je mozné se docist blizsi informace o piedskolnim véku a samotné Skolni
zralosti, jedna se o kapitoly popisujici jednotlivé faktory umoziujici zahdjeni Skolni
dochazky a celkovou zménu v Zivoté, ktera je s timto obdobim spojena. Prace se dale
zamé&fuje na charakteristiku pedagogické diagnostiky, a to v ndvaznosti na historii z4jmu
o détsky vytvarny projev. V této kapitole jsou dale uvedeny charakteristiky a ptiklady
projektivnich a neprojektivnich technik, které jsou dnes uzZivany a je zde také kratce
popsana symbolika v détském vytvarném projevu. Dalsi Cast souvisi s vyvojovymi stadii
grafického projevu ditéte a jsou zde popsany nékteré zvlastnosti, se kterymi se mizeme

v kresbé déti setkat.

V praktické casti jsou uvedeny hypotézy zkoumayjici, zda détsky kresebny projev ovliviiuji
1 jiné faktory nez jsou osobnostni rysy jedince, intelekt, ¢i rozumové schopnosti. Vyzkum
se zaméfen na otazky tykajici se poctu sourozencii v rodin€, potfadi narozeni ditéte, pohlavi

a veéku ditéte.
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Resume

This bachelor thesis is dedicated to the relationship between children drawings and school
maturity. Its theoretical part contains a detailed focus on pre-school age and school
maturity as such. This part consists inter alia of chapters discussing various conditioning
factors for school attendance and the overall life change it entails. The thesis is also
focusing on characteristics of pedagogical diagnostics in relation to the historical
development of interest in children graphic manifestation. This chapter also contains
characteristics and examples of often used projective and non-projective techniques and it
furthermore contains a brief description of children graphic manifestation symbolics. The
following part is discussing respective development stages in child's graphic manifestation

and certain particularities that are to be found in children drawing.

The practical part contains hypothesis exploring the relation between child's drawing
manifestation other than child's personality-related, intellectual or consequential abilities.
Research is focused on questions concerning the number of siblings in the family, birth

sequence, sex and age of the child.
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