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UvVOD

Zijeme v multikulturni spoleénosti, coz znamena, Ze svét se sklada z velkého poétu
ruznych kultur a ras, které se od sebe vzajemné odlisuji. S rozdilnymi kulturami se mtizeme
setkat nejen na uzemi cizich stati, ale 1 ve vlastnich zemich, a to zasluhou migrace narodu.

Jednotlivé kultury se od sebe liSi nejen jazykem a teritoridlnim vymezenim,
ale 1 svymi hodnotami, postoji, chovanim ve spole¢nosti, oblékanim, stolovanim apod.
K pochopeni a respektovani kulturnich rozdilti pfispiva multikulturni vychova, jejimz
prostiednictvim muzeme dospélé, ale i déti pfipravit na pfichod cizincli a rozvijet v nich
potiebné multikulturni citéni. Proto je tfeba s multikulturni vychovou zalit co nejdiive,
nejlépe jiz v piedskolnim véku.

Do Ceské republiky se nestéhuji jen dospéli lidé, ale samoziejmé i déti. Stejné jako my
dospéli, i malé déti se denné setkdvaji s dospélymi a détmi jinych ras. Nemusi je pfitom cilené
vyhledéavat, mohou je potkat v obchodég, na hfisti nebo mezi nimi mohou mit kamarady, se
kterymi se denn¢ setkavaji pravé v matefské Skole.

Proto je dulezit¢ vytvofit u déti povédomi o jinych kulturdch, jejich zivoté,
odlisnostech a vytvaret tak u nich pozitivni vztah k témto kulturdm. Zaroven je nutné, aby se
déti nejprve seznamily s kulturou, zvyky a tradicemi své zemé¢, coz jim nasledné¢ pomuze
pochopit kulturu kterékoliv jin¢ zem¢.

Cilem bakalarské prace je teoreticky vymezit multikulturni vychovu a jeji prvky
v programu mateiské Skoly a vytvorit projekt, ktery by bylo mozné realizovat v prostiedi
mateiské Skoly, zaméfeny na podporu rozvoje multikulturniho citéni u déti predSkolniho
veku.

Teoreticka cast se sklada ze tii kapitol, pfiCemz prvni kapitola je vénovéana
predskolnimu véku z hlediska télesného, kognitivniho, emocniho vyvoje a socializace. Druha
kapitola popisuje vzdélavani v matefské Skole, které se uskutectiuje na zakladé Ramcového
vzdélavaciho programu pro piedskolni vzdélavani (RVP PV) a Skolniho vzdélavaciho
programu. Posledni, respektive tieti kapitola teoretické Casti, se vztahuje na multikulturni
vychovu, jeji vymezeni a zakotveni v RVP PV.

Obsahem praktické Casti je dvoutydenni projekt zaméfeny na vytvafeni povédomi
o jinych kulturach a na rozvoj multikulturniho citéni u déti predSkolniho véku prostfednictvim

her a ¢innosti, které cerpam ze své praxe ucitelky v matetské skole.



TEORETICKA CAST
1 Predskolni vék

Predskolni v€k miizeme charakterizovat jako obdobi od tietiho roku do Sesti az sedmi
let véku ditéte. (Vagnerova, 2008, s. 173)

Simi¢kova-Cizkova a kol. (2005, s. 68) dale uvad&ji: ,, Predskolni obdobi md dvé
rozmezi, kterd jsou dana novym socidlnim zarazenim ditete. “ Zacatek predSkolniho obdobi je
proto typicky vstupem ditéte do mateiské Skoly a jeho konec je zavrSen nastupem do zakladni

Skoly.

1.1 Télesny a pohybovy vyvoj

V obdobi predskolniho véku dochéazi k proméndm télesné stavby jedince. Dité roste
do vysky, pfibird na vadze a postupné ztradci baculatost, kterd byla typickd predevSim
pro pfedchozi batoleci vek.

Zdokonaluje se hrubd motorika a celkova obratnost ditéte. Dit€ se uci lépe
koordinovat své pohyby a postupné nabyva stale vétsi jistoty nejen pii chlizi, ale 1 pfi skékani,
pohybovani se po nerovném terénu ¢i hdzeni micem. Postupné se dostava k aktivitam, které
pokracuje i schopnost udrzovat rovnovahu — déti dovedou skdkat po jedné noze, nékteré se
nauci uz jezdit na kole, nékteré i plavat, pohybove nadané holcicky chodi do svych prvnich
‘tanecnich’ a nékteré dokonce zacinaji svou kariéru krasobruslarek.” Pohyby ditéte
ptedskolniho véku nabyvaji na plynulosti a t¢elnosti a za¢inaji byt presnéjsi a elegantné;jsi.

Co se tyka jemné motoriky, je nutné zdiraznit, ze se také velmi intenzivné rozviji.
Dité je jiz schopno zvladat zakladni ukony sebeobsluhy, od kterych postupné piechazi
ale 1 ptibor, zapinat a rozepinat knofliky na obleCeni, zavazovat si tkani¢ky u bot nebo Cistit
zuby kartackem. Déle se zdokonaluje manudlni zru¢nost, coz ditéti umoziuje kreslit, malovat,
vystfithovat nizkami, modelovat z plasteliny ¢i hliny a vSechny tyto pohyby se zacinaji
automatizovat.

Do ¢tvrtého roku zivota dité Casto provadi pohybové ukony obéma rukama, avSak
po &tvrtém roce se jiz zadina uplatiiovat dominance pouze jedné ruky. Simitkova-Cizkova

a kol. (2005, s. 68) k tomu uvad¢ji: ,, Dominance jedné ruky je podminéna prevahou jedné
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mozkové hemisféry nad druhou, pokud je cinnost obou hemisfér stejnd, mluvime o ambidextrii
(nevyhranénd lateralita). *

V ramci rozvoje jemné motoriky se vyviji i kresba ditéte. Doposud se jednalo spiSe
o nahodil¢ ¢maranice, kterym dité neptisuzovalo zadny obsah a vénovalo se spiSe zkoumani
vlastnosti a mozZnosti kresliciho materialu.

Na pocatku predSkolniho obdobi vSak dité zacind zobrazovat své piedstavy, ale 1 véci
ze svého okoli, které ho obklopuji — zvitata, hracky, dopravni prostfedky. Velmi casto se
vénuje kresbé lidi, tedy postav. Dle Vagnerové (2008, s. 185-186) ma vyvoj kresby lidské
postavy charakteristicky pribéh:

e Stadium hlavonozZce: Pro déti je pii kresbé postavy nejvyznamnéjsi lidsky oblice;,
takze se pii kresleni v prvni fad¢ soustfed’uji na oblast hlavy, kterou nasledné obohati
o oblicejové detaily. DalSim krokem je pak ptfipojovani koncetin k hlavé. Déti kresli
hlavonozce zpravidla ve 3 letech.

o Stadium subjektivné fantazijniho zpracovani: Kresba postavy 4 — 5 letého ditéte je
obohacena o spoustu novych detaill, které ovSem svym zobrazenim nerespektuji
realitu. Objevuji se pruhledné kresby a né€kdy deti zobrazuji 1 obsah téla, napt. plod
té¢hotné Zeny.

o Stadium realistického zobrazeni: V 6 letech, tedy na konci ptedSkolniho obdobi,

détské kresby stale vice zachycuji skutecnost a dité kresli hlavné to, co vidi.

1.2 Kognitivni vyvoj

V ptedskolnim véku se velmi vyrazné rozvijeji poznavaci procesy ditéte. Mezi tyto

procesy muzeme zatradit vnimani, pamét’, ptedstavivost, mysleni a fec.

Vnimani

Setkavame se spise se synkretickym vnimanim, kdy dité nezamétuje svoji pozornost
na vyznamov¢ dulezité Casti predmétii, ale upoutavaji ho predev§im predméty, které jsou
napadné napf. svou barevnosti nebo urcitym detailem, ktery je ditéti blizky, a zaroven dité
upiednostiiuje predméty, které se vztahuji k urité ¢innosti. (Simic¢kova-Cizkova a kol., 2005,
s. 69)

Zptesnuje se a rozviji vniméni zrakové, sluchové, hmatové, chutové, Cichové

a zdokonaluje se Casoprostorovéa orientace. V ramci zrakové percepce dité zacind rozliSovat



mimo ¢tyfi zdkladni barvy (zlutd, cervend, modra, zelend) i1 barvy vedlejsi neboli doplitkové
(riZzova, oranzova, hnéda atd.). Mezi ¢asté hry déti predSkolniho veéku patii nejriznéjsi druhy
stavebnic a velmi oblibenou c¢innosti je 1 skladdni puzzle. U obou téchto her dochazi
k procvicovani procesu analyzy a syntézy, piicemz se dit¢ nejprve vénuje rozkladu celku
(stavebnice, puzzle) na casti (jednotlivé dily) a nésledné slozeni ¢asti v celek. (Matéjcek,
2005, s. 146)

Proces analyzy a syntézy si dit€¢ rovnéz procviCuje v ramci rozvoje sluchového
vnimani, kdy se uci rozkladat zvukové celky na casti a naopak. Zdokonalovani sluchového
a zrakového vnimani je proto velmi dilezit¢ pro budouci osvojovani Cteni a psani ve Skole,
a to pfi rozkladu slov na slabiky a jednotlivé hlasky a jejich nasledné opctovné skladani
do slov. (Mertin, Gillernova, 2010, s. 14)

Cichové a chutové vnimani rovnéz nabyva vyssi tirovné, dité jiz rozliduje podle chuti,
co je sladké, kyselé, hotké, slané a cCichem dokadZe rozezndvat rGzné viné (mydlo)
a zapachy (benzin).

V posledni fad¢ v rdamci hmatového vnimani se zlepSuje citlivost na dotykové podnéty
a dit¢ jiz dokdze pomoci hmatu rozliSovat zékladni vlastnosti pfedmétl, napt. tvrdy, mekky,
horky, studeny.

Soucasti rozvoje vnimani je 1 Casoprostorova orientace, kterd ditéti v predskolnim
véku €ini znacné obtize. Dit€ ma problém posoudit vzdéalenost mezi pfedméty v prostoru,
precenuje velikost prostoru, a co se tyka ploSného zobrazovéani, nevnima tieti rozmér, tedy
hloubku.

Cas je pro dité velmi abstraktni pojem, proto ma problémy s jeho vnimanim. Jak uvadi
Mertin, Gillernova (2010, s. 14): ,,Cas umi posoudit jen ve vztahu ke konkrétni cinnosti:

13

Jesté se trikrat vyspim a pojedu k babicce.” "Az se naobédvam, prijde bratr ze skoly.’

Pamét’

Na pocatku predSkolniho obdobi pievazuje pamét kratkodoba a je pro ni
charakteristickd bezdécnost, ktera se projevuje neumyslnym zapamatovanim véci. Teprve
v pribéhu dalSich let, zejména kolem patého roku zivota ditéte, se uplatiuje pamét
dlouhodobé a zdmérna.

Pamét’ je v tomto obdobi pfevazné mechanicka a vyznacuje se také velkou kapacitou.
N¢ékdy nas az prekvapuje, jak Siroké celky je dit¢ schopné si zapamatovat.

Déle je pro ni pfiznacna konkrétnost, pficemz Mertin, Gillernova (2010, s. 14-15)

¢

tikaji: ,, Lépe si dité zapamatuje konkrétni udalosti nez jejich slovni popis.
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V pribéhu piedskolniho obdobi je dit¢ rovnéz schopno zapamatovat si intenzivni

citové prozitky, at’ uz pozitivni ¢i negativni, a uchovat si je po cely zivot.

Predstavivost

Rozvoj ptedstavivosti tizce souvisi s lepsi ¢innosti paméti, ktera vede k vétsi stalosti
a presnosti pfedstav. Dité si vytvafi pamétni predstavy, které mu umozZiuji vybavovat si
v duchu obrazy véci, lidi a jevi, se kterymi pfislo do styku.

V predskolnim obdobi se zarovenn velmi intenzivné rozvijeji i fantazijni ptredstavy,
které nevznikaji na zakladé redlné zkuSenosti ditéte. Jedna se o ptedstavy, které dit€¢ vyuziva,
aby vyplnilo mezery ve své vlastni zkuSenosti a 1épe pochopilo okolni svét.

Fantazijni predstavy dité uplatiiuje pfedevSim pii hrach, zejména ndmétovych, které
jsou typické pro predskolni veék, ale i v kazdodennich zivotnich situacich. Pomahaji ditéti
porozumét tomu, co je pro n¢j z okolniho svéta zatim nedostupné. Vznikaji tak nepravé 1zi,
tzv. konfabulace. Vagnerova (2008, s. 182) tika: ,, Deti kombinuji vzpominky s fantazijnimi
predstavami, ovlivnénymi jak nezralosti, tak aktudlnimi potrebami a citovym ladénim.* Déti
témto konfabulacim véti a povazuji je za skutecné. Mertin, Gillernova (2010, s. 15) uvadi:
,,Je proto nevhodné trestat je za IZi v dobé, kdy je pro né velmi nesnadné odlisit realitu

od konfabulace.

Mysleni

V ptedskolnim obdobi dochazi u ditéte k vyrazné zméné v jeho mysleni. Doposud
bylo uplathovano predpojmové mysleni, které se nyni pfeménuje na mySleni ndzorné
a intuitivni, jak jej oznaGuje Piaget. (In Simi¢kova-Cizkova a kol., 2005, s. 70)

Toto mysleni je charakteristické pro tzv. predoperacni stadium. Jedna se obdobi
piiblizné mezi ¢tvrtym a sedmym rokem Zzivota, kdy dité nepostupuje podle logickych operaci
a jeho mysleni je izce spjato s jeho Cinnosti a aktivitou.

V mysleni ditéte predskolniho véku se stale projevuje egocentrismus, a to tim, ze dité
uznava jen svij nazor a ma problémy chapat a respektovat postoje druhych lidi. Dal§im
charakteristickym znakem je magicnost, jejiz definici nachdzime u Vagnerové (2008, s. 175):
., Magicnost, tj. tendence pomahat si pri interpretaci deni v redlném svété fantazii a tak jeho
poznani zkreslovat.” Pro mySleni ptfedSkolnich déti je pfiznacné, Ze pfili§ nerozliSuji
mezi skuteCnosti a fantazijnimi predstavami. Vedle magi¢nosti se uplatiiuje
1 antropomorfismus, kdy dité prenasi lidské vlastnosti na pfedméty nebo nadptirozené bytosti

a arteficialismus, kterym si vysvétluje vznik svéta kolem nds. (Vagnerova, 2008, s. 175)
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Déle Mertin, Gillernova (2010, s. 15) uvadéji: ,, V prredskolnim obdobi jiz dite dobre vi,
Ze vSe kolem ného ma néjaké oznaceni a z otazky 'Co je to?’ prechazi na otazku "Proc?.”*
Dité tak zjist'uje pficiny riznych souvislosti okolniho svéta a proto je velmi dulezité, aby ho
dospéli, zeyména rodiCe a ucitelky matetskych skol, v jeho zvidavosti podporovali, vénovali

mu dostatek ¢asu, byli trp€livi a disponovali také jistou davkou znalosti.

Reé

Obdobi mezi tfetim az Sestym rokem zivota ditéte je charakteristické vyraznym
rozvojem feci a rovnéZ naristem slovni zasoby.

V tomto obdobi vyrazné stoupa zajem ditéte o mluvenou fe€ a jiz ve tfech az Ctyfech
letech reprodukuje banicky, dokaze zazpivat pisnicku a poslouchat pohadku ¢i ptibéh po delsi
dobu. (Langmaier, Krejcifova, 1998, s. 86) D¢ti predskolniho véku vSeobecné velmi rady
mluvi a prostfednictvim verbalni komunikace se postupné u¢i jednoduchému stupiiovéni,

Re¢ je nejen prostiedkem k pochopeni rtiznych souvislosti okolniho svéta, ale zaroven
1 pomocnikem pfi navazovani kontakt s vrstevniky. Stavd se dorozumivacim prostfedkem,
ktery je obsahem komunikativni slozky feci.

Soucasné dochdzi k rozvoji kognitivni slozky teci, o které¢ Mertin, Gillernova (2010,
s. 16) tikaji: ,,S rozvojem reci souvisi riist poznatkii a zkusenosti, které nemusi byt vazany
na bezprostredni viastni zkuSenost, ale staci cteny text, verbalni popis obrazkii a dochazi
k rozvoji predstavivosti takto stimulované.” Dité si tedy napf. na zakladé cteného textu
a popisu obrazkl dokaze predstavit zirafu, aniz by ji realn¢ vidélo. V posledni fad€ expresivni

slozka feci vyjadiuje schopnost ditéte vyjadfit vlastni pocity.

1.3 Emo¢ni vyvoj

Emoce déti predSkolniho véku jsou oproti predchozimu batolecimu obdobi stabilngjsi
a vice vyvazené. Jsou ptiznacné vysokou meérou intenzity a velmi snadno a rychle se mohou
ménit z jedné na druhou, napf. v jedné chvili pozorujeme u ditéte plac, ktery za okamzik
vystiida smich.

U predSkolnich déti prevladaji predevSim emoce kladné. Typicka je veselost
a pozitivni naladéni. Postupem Casu déti zacinaji chapat humor a v zavislosti na pochopeni

rozméru blizké budoucnosti se u nich rozviji i schopnost t&Sit se na néco, co je ¢eka. Naopak
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vyskyt zapornych emoci, jako je vztek a zlost se snizuje. Objevuje se také prozitek strachu
a to pfedevsim z neznamych situaci, prostfedi nebo z cizich lidi. Vagnerova (2008, s. 196)
uvadi: ,, Promeéna charakteru emocniho prozivani je zavisla na dosazeni veétsi zralosti CNS,
ale i na urovni uvazovani, predskolni deéti dovedou svou nespokojenost vyjadrit jinym
zpiisobem, event. se s ni umi i lépe vyrovnat.

Déti ve véku 4 — 5 let si zacinaji uvédomovat vyznam svych pocitli, chapou jejich
pfi¢iny a postupné se je snazi ovladat. Umi se zorientovat v zékladnich emocich, které
vnimaji jako po sobé nasledujici odezvy na rizné udalosti svého zivota, a nepfipousti moznost
prozivat vice emoci najednou.

Po détech se vyzaduje, aby se naucily pfevzit kontrolu nad svymi emocemi, a to
predevSim negativnimi, jako je hnév, vztek ¢i rozmrzelost. Ne vzdy se ovSem détem dafi své
emoce zvladnout. K rozvijeni schopnosti ovlddat své emoce mohou byt détem ndpomocni
hlavné rodiCe, ktefi jim vysvétli, a tim pomohou pochopit vyznam raznych emocnich
pohnutek a prozitkt i vlastnich pocitu.

Simi¢kova-Cizkova a kol. (2005, s. 71) uvad&ji: ,,Z vyssich citii se zacinaji rozvijet
city socialni, intelektualni, estetické a etické. “ Socialni city ditéte se rozvijeji nejprve v ramci
vztahll ditéte k dospélym a nasledné s pfibyvajicim vékem ve vztahu k vrstevnikiim.

Predskolni obdobi je charakteristické poznavanim, objevovanim a ziskavanim novych
zkuSenosti. Prostfednictvim téchto Cinnosti se vyvijeji city intelektudlni neboli poznavaci.

City estetické si dité¢ vytvaii v rdmci hudebnich, vytvarnych a dramatickych Cinnosti,
které davaji ditéti moznost vnimat krasno a prozivat piijemné pocity.

V posledni fadé etické citéni se rozviji v souvislosti s tim, ze dité¢ v predskolnim véku
zaCina rozliSovat dobré od Spatného, spravné od nespravného a vi, co si smi a co nesmi
dovolit. Déti v tomto veéku citlivé prozivaji své prvni Gspéchy a neuspéchy, proto je velmi
dalezité je podporovat, ocefiovat a nezapominat na pochvalu. (Mertin, Gillernova, 2010,
s. 126)

Dale dle Mertina, Gillernové (2010, s. 126) je emocni vyvoj ditéte soucasti

spolecenského vyvoje a zaroveii je jednim z predpokladl jeho Gspésné socializace.
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1.4 Socializace

Jednou ze sociogennich potieb jedince je jeho za¢lenéni do spolednosti. (Rezag, 1998,
s. 39) Zapojovani jedince do socidlniho prostfedi se uskutectiuje prostfednictvim
celozivotniho procesu, ktery se nazyva socializace.

,Socializace je objasiovana jako proces, jimz se jedinec zaclenuje do spolecenstvi,
ktere jej obklopuje, aby v néem mohl Zit, pracovat, vzdelavat se.“ (Prucha, Kotatkova, 2013,
s.29)

Jiné vymezeni najdeme u Janouska (In: Rezag, 1998, s. 43), ktery definuje socializaci
jako: ,,Souhrn procesii vzajemné interakce mezi spolecnosti a jedincem, v nichz spolecnost
pusobi na jedince tak, aby v sobé svym ucenim vytvoril vnitini psychologické predpoklady,
nezbytné k participaci ve spolecnosti soucasne jako clen spolecnosti i jako relativne
samostatna osoba schopna ridit své jednani a odpovidat za né. “

Soucasné s procesem socializace se realizuje i proces individuace, ktery se zamétuje
na rozvoj individuality jedince. Tyto dva procesy jsou ve vziajemném puisobeni, z ¢ehoz
vyplyva, ze dit€¢ v ramci interakce s jinymi lidmi zaroven rozviji svou osobnost. (Vagnerova,
2008, s. 202)

Primarni neboli prvotni socializace ditéte probihd v rodin€é. Rodina ma pii vychové
a socializaci ditéte nezastupitelné misto a jeji vliv je nenahraditelny. Poskytuje ditéti potiebné
zazemi plné bezpeci, jistoty a lasky a zaroven mu predklada dilezité vzorce chovani a jednani
pro Zivot ve spolecnosti. Velmi diilezité jsou rodinné vztahy, pfedev§im vztahy mezi rodici
a jejich détmi. Jestlize jsou pozitivni, zajistuji ditéti pocit bezpeci a vedou ho k ohleduplnosti
a respektovani potieb jinych lidi. (Vagnerova, 2008, s. 204)

Déti ke svym rodi¢liim vzhlizi, napodobuji je a chtéji byt jako oni, coz uvadi
1 Véagnerova (2008, s. 204): , Rodice predstavuji vzor, jemuz se chtéji ve vsech smeérech
podobat a s nimz se identifikuji. “ Tato identifikace s rodiCcovskym vzorem zpusobuje, ze déti
vSechna stanoviska a postoje svych rodict bez dalSiho zvazeni a zhodnoceni uznavaji, coz jim
pfindsi pocit jistoty a zdroven posiluje jejich sebedliivéru. Na zdklade procesu identifikace by
rodice méli jit svym détem piikladem.

V rodinném prostredi se dit¢ uc¢i komunikovat, v§imat si a porozumét projeviim jinych
lidi a tolerovat jejich potieby, prosazovat svlij nazor, fesSit nejriznéjsi situace a problémy

1 ovladat své vlastni pocity. Rodina jim poskytuje také vzory Zivotnich roli, které je
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v budoucnu ocekavaji. Déti si pak tyto role procvicuji piedevSim pii hie s vrstevniky
a vkladaji do ni své dosavadni socidlni dovednosti, které si osvojily v roding.

Setkavani s détmi stejného v€ku piinasi ditéti nové socidlni zkuSenosti. Jak uvadi
Végnerova (2008, s. 202): ,,Rozviji se komunikace a zralejsi zpiisoby interakce (jako je
sdileni, spoluprdce i sebeprosazeni) s jinymi lidmi, nez jsou rodice, at uz jsou v nadrazené
pozici, nebo jsou mu rovnocenni.” DIit€ se postupné zac¢ind osamostatiiovat a je schopné
navazat kontakty s vrstevniky i1 bez rodiCovské zaangaZovanosti. Podminkou vytvareni
novych vztahd s vrstevniky ¢i nezndmymi dospélymi je ovSem urcitd socidlni a emocni
zralost. (Matéjcek In: Vagnerova, 2008, s. 203) Rodina ziistava i nadale upfednostiovanym
zdzemim a je nesmirn¢ dilezita pro zivot jedince a jeho dalsi rozvoj.

Kromé rodict zaujimaji vyznamné postaveni v rodin€ i sourozenci ditéte. MoZnost
vyrustat se sourozencem muze byt pro dité vyhodou. Prostfednictvim vzéjemné interakce dité
ziskava predevs§im zkuSenosti v oblasti chapani potieb a emoci jinych lidi, coz je pro jeho
dalsi zivot ve spolecnosti velmi dilezité. Sourozence spojuje nejen to, Ze maji tytéz
vychovatele a Ziji ve stejném rodinném prostiedi, ale jsou svazani i urCitymi citovymi
vazbami.

Zavislost ditéte na rodin€ se zacind v predskolnim obdobi postupné snizovat
a v souvislosti s tim dochdzi k prvni spolecenské emancipaci ditéte. Touto emancipaci je
myslen nastup dité¢te do matefské Skoly. Spousta piedskolnich déti zacind navstévovat
matefskou Skolu po dovrSeni 3. roku zivota, avSak nejvétsi pocet predskolakl je
zaznamenavan v poslednim roce ptfedskolni dochéazky. Jednad se az o 90% déti. (Matgjcek,

2005, s. 140)
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2 Vzdélavani v materské Skole

VétSina déti predSkolniho vEku, tj. od tii do Sesti aZ sedmi let, nav§tévuje matefskou
Skolu. Mateiska Skola je instituce, ktera témto détem poskytuje vychovu a vzdélavani. Je
soucasti vzdélavaci soustavy a fidi se zakonem ¢. 561/2004 Sb., o predskolnim, zékladnim,
sttednim, vy$sim odborném a jiném vzdélavani (Skolsky zakon). Vzdélavani v matetské Skole
se uskutectiuje na zakladé Ramcového vzdélavaciho programu pro predskolni vzdelavani

(RVP PV), coz je kurikulum vymezené pro ptedskolni vek.

2.1 Ramcovy vzdélavaci program pro predskolni vzdélavani

2.1.1 Vymezeni RVP PV

RVP PV je zavazny dokument pro uskuteciovani piredskolniho vzdélavani
v matefskych Skolach, vcetné matefskych Skol supravenym vzdélavacim programem,
piipadné v ptipravnych tfidach zdkladnich Skol. Vztahuje se pouze na vzdélavaci instituce,
které jsou zahrnuty v siti Skol a Skolskych zatizeni. (RVP PV, 2004, s. 6)

Smelova uvadi, 2¢ RVP PV: | je zdkladnim pedagogickym dokumentem, jims stdt
stanovuje pozadavky na predskolni vychovu a vzdeélavani. RVP PV predstavuje vzdelanostni
zdklad, na ktery navazuje povinné vzdelavani a nasledujici vzdélavaci etapy. “ (2004, s. 108)

V platnost vstoupil vroce 2004 a byl vytvofen na zdkladé Narodniho programu
rozvoje vzdélavani v CR (tzv. Bilé knihy), coZ je strategicky dokument, ktery udava smér
vzdélavaci politiky v Ceské republice.

Nérodni program rozvoje vzdélavani spolecné s rdamcovymi vzdélavacimi programy
pro jednotlivé stupné Skol, vnasem piipadé RVP PV, tvoii stitni Uroven v systému
vzdélavacich dokumentti v Ceské republice, piiGemz , Bild kniha stanovuje pocdtecni
vzdeélavani jako celek. RVP v navaznosti stanovuji ramec vzdeélavani pro jednotlivé vzdeélavaci
etapy, tj. predskolni, zdkladni a stiedni vzdélavani. « (Smelova, 2004, s. 107)

Druhou, tedy $kolni, iroveii piedstavuji Skolni vzd&lavaci programy, které si vytvaieji
jednotlivé stupné skol.

RVP PV (2004, s. 6) uvadi: ,, Ramcovy vzdélavaci program pro predskolni vzdélavani
(RVP PV) vymezuje hlavni pozadavky, podminky a pravidla pro instituciondlni vzdeélavani
deti predskolniho veku. *
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RVP PV je dokumentem vefejnym, tudiz umoziuje pfistup pedagogické

a nepedagogické vefejnosti a stava se hlavnim vychodiskem pro tvorbu skolnich vzdélavacich

programtl v matetskych Skolach.

2.1.2 Zasadni principy RVP PV

RVP PV byl formulovan tak, aby v souladu s odbornymi pozadavky soucasné

kurikulérni reformy:

,,akceptoval prirozena vyvojova specifika deti predskolniho véku a diisledné je
promital do obsahu, forem a metod jejich vzdeélavani *

,umozioval rozvoj a vzdeélavani kazdého jednotlivého ditéte v rozsahu jeho
individualnich moznosti a potreb

zameéroval se na vytvareni zdkladu klicovych kompetenci dosaZitelnych v etape
predskolniho vzdélavani “

. definoval kvalitu predskolniho vzdélavani z hlediska cilu vzdélavani, podminek,
obsahu i vysledku, které ma prinaset

,zajistoval  srovmnatelnou  pedagogickou  ucinnost  vzdélavacich  programii
vytvarenych a poskytovanych jednotlivymi materskymi skolami “

, witvarel prostor po rozvoj riiznych programit a koncepci i pro individualni profilaci
kazdé materské skoly “

,umoznoval materskym Skolam vyuzZivat riznych forem i metod vzdélavani
a prizpiisobovat vzdeélavani konkrétnim regiondlnim i mistnim podminkam, mozZnostem
a potrebam “

., poskytoval ramcova kritéria vyuZitelna pro vnitini i vnéjsi evaluaci materske Skoly

i poskytovaného vzdeélavani.“ (RVP PV, 2004, s. 6)

2.1.3 Cile RVP PV

Hlavnim poslanim ptedskolniho vzdélavani je dopliovat rodinnou vychovu a vytvaret

podnétné prostiedi podporujici aktivni rozvoj ditéte a jeho uceni. (RVP PV, 2004, s. 7)

V RVP PV (2004, s. 9-10) se dale docteme, Ze cile jsou rozpracovany do Ctyf

kategorii. Jedna se o cile v podob¢ zamérii (ramcové cile a dilci cile) a cile v podob¢ vystupii

(klicové kompetence a dil¢i vystupy), jednak na irovni ebecné, jednak na irovni oblastni.
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Ramcové cile

., Zameérem predskolniho vzdeéldavani je rozvijet kazde dité po strance fyzicke, psychické
i socidlni a vést je tak, aby na konci svého predskolniho obdobi bylo jedinecnou a relativné
samostatnou osobnosti, schopnou (kompetentni, zpusobilou) zvladat, pokud mozno aktivné
a s osobnim uspokojenim, takové naroky Zivota, které jsou na né bézné kladeny (zejména
v prostredi jemu blizkém, tj. v prostredi rodiny a Skoly), a zaroven i ty, které ho v budoucnu
nevyhnutelné ocekavaji. “ (RVP PV, 2004, s. 11)

Ramcové cile jsou uplatnovany prakticky pti vSech ¢innostech a situacich, ¢imz jsou
povazovany za univerzdlni, pFirozené a v§udypritomné. Jejich napliiovani je predpokladem
k ziskavani zékladu klicovych kompetenci.

RVP PV (2004, s. 11) dale uvadi tfi ramcové cile:

1., rozvijeni ditéte, jeho uceni a poznani
2., 0svojeni zakladii hodnot, na nichz je zalozena nase spolecnost

3., ziskani osobni samostatnosti a schopnosti projevovat se jako samostatnd osobnost

ptuisobici na své okoli.

Kli¢ové kompetence

VRVP PV jsou klicCové kompetence obecné definovany jako: ,, Soubory
predpokladanych vedomosti, dovednosti, schopnosti, postojii a hodnot diileZitych pro osobni
rozvoj a uplatnéni kazdého jedince.“ (RVP PV, 2004, s. 11)

V ramci predskolniho vzdélavani si dité osvojuje zaklady kli¢ovych kompetenci, které
jsou velmi vyznamné pro jeho ptiznivy rozvoj a dalsi vzdélavani. Na druhé stran€ nedostatek
téchto kompetenci se stava naopak brzdou a miize znevyhodnovat dit€ nejen ve vzdélavani,
ale 1 pfi jeho cesté zivotem.

V RVP PV (2004, s. 12-14) jsou vymezeny tyto klicové kompetence:

,, kompetence k uceni

., kompetence k resent problémii*
,, kompetence komunikativni

‘

., kompetence socidlni a personalni

¢

hAEE N e

., kompetence cinnostni a obcanske.
Ne vzdy se ovSem podafi ditéti pfedSkolniho veéku vySe uvedenych kompetenci
dosahnout. Jedna se totiz o jakysi ideal, ke kterému spousta déti ani dojit nemuze. I ptesto

jsou klicové kompetence velmi dulezité, protoze davaji pedagoglim jasny smér a zaroven jim
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ukazuji, o co maji béhem svého pedagogického plsobeni usilovat. Vice se vymezeni

klicovych kompetenci budeme vénovat v kapitole 3.3.1. Kli¢ové kompetence.

2.1.4 Vzdélavaci oblasti RVP PV

Vzdélavaci obsah je v RVP PV rozdélen do péti oblasti: Dité a jeho télo, Dité a jeho
psychika, Dité a ten druhy, Dité a spolecnost, Dité a svet. Vzdélavaci oblasti se vzajemné
prolinaji a dopliiuji a béhem predskolniho vzdélavani by nemély byt realizovany oddélené,
nybrz ve vzajemné provazanosti.

Soucasti kazdé vzdélavaci oblasti jsou nasledujici Ctyti kategorie: dilci cile
(co pedagog u ditéte rozviji a podporuje), vzdélavaci nabidka (co pedagog ditéti poskytuje),
ocekavané vystupy (co dité na konci predskolniho obdobi zvlada) a rizika (neboli prekazky
ohrozujici tispéch vzdélavani).

Jednotlivé vzdélavaci oblasti spole¢né s klicovymi kompetencemi jsou podstatnym

vychodiskem pro tvorbu Skolniho vzdélavaciho programu.
2.2 Skolni vzdélavaci program

Na zéklad¢ skolského zékona a platnych pravnich predpist a v souladu s RVP PV si
kazda mateiské §kola vytvaii sviyj vlastni Skolni vzdélavaci program (SVP), podle kterého by
se m¢lo realizovat vzdélavani prave v té konkrétni matetské skole.

Na tvorbé tohoto dokumentu se podili jednak feditelka a jednak ucitelky, které
v mateiské Skole pracuji, respektive cely ucitelsky sbor. Podle skolského zdkona ¢. 561/2004
Sb., o ptedskolnim, zakladnim, stfednim, vy$§im odborném a jiném vzdélavani se SVP stava
povinnou slozkou dokumentace matefské Skoly a méli by s nim byt seznameni i1 rodiCe
predskolnich déti.

SVP by mél zohlediiovat potieby, moznosti a piani déti i jejich rodi¢t a mé&l by se
shodovat s konkrétnimi podminkami dané matefské skoly. Je predevsim dulezitym zdrojem
informaci. Poskytuje informace o konkrétni mateiské Skole, které se tykaji pfedevsSim jeji
organizace, prostiedi, v niZ se vzdélavani uskuteciiuje, aktivit, které Skola nabizi a vymezuje
prava a povinnosti déti, rodi¢i, feditelky a ucitelt. (Smolikova, 2006, s. 5) V souvislosti

s témito informacemi si rodic¢e vybiraji program matetské Skoly, jenz jim nejvice vyhovuje.
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Dle RVP PV (2004, s. 42) musi kazdy SVP obsahovat tyto informaéni okruhy:
identifikacni udaje o materské skole (nazev, ztizovatel, feditel), obecnou charakteristiku Skoly
(pocet tiid, umisténi budovy), podminky vzdélavani (materialni vybaveni, Zivotosprava, fizeni
a personalni zajiSténi, spoluucast rodic¢u), organizace vzdélavani (kritéria ptijimani déti
do matetské skoly, rozdé€leni do tiid), charakteristika vzdelavaciho programu (jeho zaméry,
cile, metody a formy prace), vzdelavaci obsah (integrované bloky), evaluacni systém
(hodnoceni prosttedkd, ¢asovy plan).

Vyse uvedené okruhy nemuseji byt formulovany jako samostatné kapitoly, zalezi
na kazdé mateské $kole, jak sviij SVP strukturuje, aviak viechny okruhy museji byt
V programu zastoupeny.

V té&sné navaznosti na SVP si uéitelky jednotlivych tiid vytvéieji Tiidni vzd&lavaci
programy (TVP). Dle RVP PV (2004, s. 43) by m¢l byt TVP zpracovan tak, ,,aby svym
obsahem odpovidal véku, moznostem, zajmim a potrebam déti konkrétni tridy a svou formou
zpusobu prace pedagoga.” Tyto programy piedstavuji oteviené plany, které pedagogové

v prubehu Skolniho roku dopliuji a upravuji podle potieb a situace.

18



3 Multikulturni vychova

Jako néarod nejsme na svété sami. Staci se jen rozhlédnout kolem sebe a miizeme vidét
piislusniky jinych kultur a ras i u nas v Ceské republice. Pravé v sou¢asné dobé je toto miseni
kultur velmi aktudlni. Vzhledem k valecnym konfliktim, které se vyskytuji ve svéte,
a nasledné migraci, mizeme stale ¢astéji potkavat lidi jiné rasy 1 u nas.

Lidé z cizich zemi k ndm ale mifi i z jinych divodid. Pfi¢inou migrace mohou byt
napf. Spatné¢ pracovni podminky vrodné zemi, nizké platy, nabozenskd nesvoboda
nebo pfirodni katastrofy. Néktefi lidé k nam mifi za ucelem zajiSténi financnich prostfedk
pro své piibuzné, jini se cilen¢ stéhuji s celymi rodinami, aby se zde usadili a zacali novy
zivot. (Cilkova, Boresova, 2011, s. 11)

Potom je ovSem velmi dilezité, aby lidé rtiznych ndrodnosti dokazali spolecné
koexistovat jednak ve svété a jednak v jednotlivych zemich. (Pracha, 2011, s. 11) V soucasné
dob¢ nenajdeme stat, snad s vyjimkou Islandu, ktery by obyvali pouze jeho ptivodni domorodi
obyvatelé. (Priicha, 2011, s. 26) Mluvime tedy o spole¢ném souziti, které s sebou piinasi
i fadu problémi. Jedna se o problémy, se kterymi se nesetkavdme pouze dnes, ale potykali
jsme se s nimi i v minulosti. Jsou to problémy naptiklad v oblasti komunikace, objevuji se

obavy z nepfijeti majoritni spolecnosti, pfedsudky na obou stranéch aj.

3.1 Definice multikulturni vychovy

Ke zmirnéni vySe uvedenych problémi a vytvareni vstficného a citlivého prostiedi
pro pfijimani ¢lend jinych kultur by méla byt ndpomocna multikulturni vychova. Pricha ji
vymezuje takto: ,, Multikulturni vychova je edukacni cinnost zamérend na to, aby ucila lidi
z riznych etnik, narodi, rasovych a nabozenskych skupin zit spolu, vzajemné se respektovat
a spolupracovat. Provadi se na zakladé riznych programu ve Skolach a v mimoskolnich
zarizenich, v osvéetovych akcich, v reklamnich kampanich, v politickych opatrenich. Jsou s ni
spojovany velké nadeje, i znacné financni prostiedky, ale jeji skutecny efekt neni spolehlive
prokazan. “ (2011, s. 15)

Vzhledem k vysokému poctu autorti zabyvajicich se problematikou multikulturni
vychovy nelze uvést pouze jedno jeji vymezeni. Kazdy autor nahlizi na definovani MKV ze
svého subjektivniho pohledu na zakladé svych znalosti a zkuSenosti, tudiz se jeho definice

odlisuje od ostatnich. Nyni si uvedeme nékolik dalSich definic.
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,,Je to jednak interdisciplinarni oblast teorie a vyzkumu, jednak soubor praktickych
aktivit. Usiluje o to vytvaret prostrednictvim vzdelavacich programu zpiisobilost lidi
chapat a respektovat i jiné kultury nez svou vlastni, eliminovat nebo oslabovat etnické
¢i rasové predsudky. Ma znacny prakticky vyznam vzhledem k vytvareni postojit viici
imigrantum, prislusnikum jinych narodi, kultur, ras apod.” (Pricha, Walterova,
Mares, 2003, s. 129)

., Souhrnne muzeme rict, Ze multikulturni vychova je intencionalni (zamerné) edukacni
(vychovné vzdeélavaci) pusobeni na jedince s cilem dosahnout takovych zmen jeho
osobnosti, které jedince pripravi na Zivot v multikulturni spolecnosti. Jednoduseji:

¢

cilem multikulturni vychovy je dosazeni multikulturnich kompetenci jedincem.’
(Hladik, 2006, s. 25-26)

, Interkulturni vychova a vzdélavani prispivaji k vytvareni respektujicich vztahii
mezi ruznymi kulturami, aby bylo mozno vyhnout se negativnim zlostem, ke kterym
dochazi v multikulturnich spolecnostech — jako napt. odmitani mensSinové skupiny
(rasismus, xenofobie), asimilace, akulturace, ztrdata kulturnich hodnot, ztrata
individualni identity, opovrhovani vlastni kulturou, ndsilnd integrace a adaptace.
Interkulturni vzdeélavani vede studenty k respektovani neustale rostouci kulturni
rozmanitosti a otevira cestu ruznym zpusobum zivota, mysleni a chapani sveta.*
(Buryanek a kol., 2002, s. 13)

» Multikulturni vychova v Sirokém pojeti je zamérena na rizné aspekty souziti
a spoluprdace lidi ruzné prislusnosti rasové, narodni, etnické, kulturni, socialni,
skupinové apod. Cilem multikulturni vychovy je pripravit lidi na Zivot v kulturné

heterogenni spolecnosti. “ (Kirovova, 2003, s. 9)

3.2 Pojmy vztahujici se k multikulturni vychové

Etnikum — |, Etnikum je skupina lidi, kteri maji spolecny puvod, obvykle spolecny jazyk

a sdileji spolecnou kulturu. Souhrnné lIze ¥ici, Ze kazdé etnikum se vyznacuje svou vlastni

etnicitou. “ (Pricha, 2011, s. 24) Pojem etnikum je starofeckého piivodu, tudiz diferenciace

lidstva na jednotliva etnika ma velmi stary ptivod.

Etnicita — ,,je souhrn kulturnich, rasovych, jazykovych a teritorialnich faktorii, historickych

osudii a predstav o spolecném piivodu, formujicich etnické veédomi clovéka, jeho etnickou
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identitu. “ (Priicha, 2011, s. 24) Tento vyraz se stava kliCovym pojmem v oblasti multikulturni
vychovy.

Etnické védomi (etnicka identita) — ,,je védomi soundlezZitosti s urcitou etnickou skupinou
na zakladé spolecné sdilenych objektivnich komponentii etnicity nebo rodového piivodu.
Jako forma spolecenského védomi je souhrnem ndzoru na puvod, etnicky prostor (viast),
historické osudy, postaveni, ulohu a povahu viastniho etnika a na jeho misto mezi ostatnimi
etniky. “ (Pricha, 2001, s. 19)

Etnicka identita — ,rozsah toho, co si jednotlivec uchovava jakozto postoje, hodnoty, viru
a zpiisoby chovani ze své etnické skupiny.“ (Nesdale, Rooney, Smith In Prtcha, 2001, s. 19)
Pojem etnicka identita se pouziva piredevsim v socialnich védach a je ve své podstaté totozny
s etnickym védomim, jehoZ definici uvadime vyse.

Etnicka prisluSnost — , je soundleZitost jednotlivce s etnickym spolecenstvim na zaklade
objektivnich a subjektivnich komponentii jeho etnicity.“ (Pricha, 2001, s. 18) Objektivnimi
komponenty chapeme teritorium a jazyk ptislusného etnika a mezi subjektivni komponenty
muzeme zaradit jejich postoje, zvyky a hodnoty.

Kultura — , je souhrn prostredkii a mechanismu specificky lidské adaptace k vnejsimu
prostredi. Predstavuje program cinnosti jednotliveu a skupin, ktery je fixovany
sociokulturnimi stereotypy a predavany prostiednictvim kulturniho dedictvi. Kultura
vystupuje v podobe vytvori lidské prdace, sociokulturnich regulativii (norem, hodnot,
kulturnich vzorcu), ideji (kognitivnich systémii), instituci organizujicich lidské chovani.*
(Velky sociologicky slovnik, sv. 1, 1996, s. 548-549)

Soucasti kultury mtize byt i napt. chovani lidi ve spoleCnosti, stolovani, oblékani, uméni,
folklor apod. Déti predskolniho véku, které navstévuji matetskou skolu, by mély byt v ramci
predskolniho vzd€lavani seznamovany piedevsim s kulturou svého regionu, ale zaroven by
mély ziskavat povédomi o existenci riznych jinych kultur a ucit se je respektovat. (Hazukova,
Pehelova, Rauchova, Svobodova, 2014, s. 70)

Kulturni vzorce (standardy) — , jsou zpusoby chovani, hodnot a norem, komunikacnich
zvyklosti, které jsou charakteristické pro urcité etnikum nebo kulturu urcité zemeé. Jsou
generacné predavany a udrzuji se trvale v historickéem vyvoji.“ (Pracha, 2011, s. 36)
Prostfednictvim kulturnich vzorci lidé 1épe poznavaji odlisné narody a etnika. Vzhledem
k tomu, ze ucitelé se ve své profesi setkdvaji s détmi riznych kultur, je dilezité, aby o nich
m¢éli urcité znalosti a respektovali jejich kulturni vzorce.

Rasy (plemena) — ,,jsou velké skupiny lidi s charakteristickymi télesnymi znaky, které jsou

dedicné, vytvorily se vlivem prirodniho prostredi a vznikly puvodné v urcitych geografickych
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teritoriich: europoidni plemeno v Evropé a na Blizkém vychode, negroidni plemeno v Africe,
mongoloidni plemeno v Asii.* (Pricha, 2011, s. 38) V minulosti, stejn¢ tak i v soucasném
svété, dochazi k miSeni téchto ras, z cehoz vyplyva, ze stile stoupa pocet déti rasove
rozdilnych rodici.

Rasismus — ,, protihumanni teorie o nadrazenosti lidskych ras a etnickych skupin; nenavist
k lidem urcité rasy. “ (Akademicky slovnik cizich slov, 1998, s. 648)

Dle Prichy je rasismus ,,souhrnné oznaceni pro takové jednani, které prekracuje pouhé
vnimani rasovych odlisnosti a pretvari se v nepratelské aktivity vici prislusnikum jiné rasy,
jez se projevuji v diskriminaci, v agresivnim chovani (verbalnim nebo fyzickém) ¢i nasili.
(2011, s. 39)

V soucasné dob¢ se setkdvame s nadmérnym uZivanim pojmu rasismus. Je sice pravda, Ze
Cesi maji vii¢i piislusnikiim nékterych etnik uréité predsudky, oviem pravé ty byvaji Gasto
mylné povazovany za projevy rasismu. V tomto piipadé se jednd o nesprdvné hodnoceni
téchto predsudkil, protoze o rasismu mtizeme hovoftit az tehdy, kdyz jsou piislusnici jinych
ras néjakym zpisobem poSkozovéni, napt. prostiednictvim jednani, ¢int. (Pricha, 2011,
s. 39)

Piedsudky — jedna se o pfedem vytvofené nebo pievzaté postoje, na zaklad¢ kterych ma
¢loveék jedné rasy negativni ndzor na pfislusnika jiné rasy, pficemz tato zdporna stanoviska
nejsou zaloZena na vlastni zkuSenosti, ale jejich pficinou je pouze piislusnost jedince k dané
odlisné skuping, napt. k Romim. (Nakonecny, 2009, s. 276)

Xenofobie — ,, odpor, nepratelstvi, nediivera ke vSemu cizimu, strach z cizincu a nenavist

k nim. “ (Akademicky slovnik cizich slov, 1998, s. 818)

3.3 Prvky multikulturni vychovy v RVP PV

V nasi zemi se multikulturni vychova stala soucasti vzdélavacich programii na skolach
a zaroveil je 1 nedilnou soucdsti Ramcového vzdélavaciho programu pro piedSkolni
vzdélavani (dale jen RVP).

S multikulturni vychovou se v RVP PV setkdvame v Casti tykajici se klicovych
kompetenci a v jednotlivych oblastech vzdélavaciho obsahu, pfi¢emz zde neni chdpana jako

prafezové téma, ale objevuje se pouze okrajove.

22



3.3.1 Kli¢ové kompetence

Klicové kompetence si jedinec osvojuje v prubéhu celého zivota, nejprve v ramci

predSkolniho vzdélavani, na které navazuje zékladni a stfedni vzd€lavani, a nasledné se

dotvari v dalsSim pribehu jeho zivota. Kompetence jsou rozdéleny v RVP PV do péti urovni,

pri¢emz v n¢kterych z nich mizeme nalézt prvky multikulturni vychovy. Jedna se o tyto:

* Kompetence k uceni:

,,ma elementarni poznatky o sveté lidi, kultury, prirody i techniky, ktery diteé
obklopuje, o jeho rozmanitostech a proménach, orientuje se v radu a deni
v prostiedi, ve kterém zije“ (RVP PV, 2004, s. 12)

Prostfednictvim vychovy a vzdélavani v matetské skole se dit€¢ seznamuje
nejprve s vlastni kulturou, kdy poznava jeji zakladni hodnoty, a nasledné si
vytvaii povédomi o existenci jinych kultur ve svété. Dité tak ziskava zakladni
znalosti nejen o kultufe, ve které Zije, ale i o kulturach, které se vyskytuji

ve svete.

* Komunikativni kompetence:

VI, Ze lidé se dorozumivaji i jinymi jazyky a Ze je mozZno se jim ucit; mad
vytvoreny elementarni predpoklady k uceni se cizimu jazyku* (RVP PV, 2004,
s. 13)

Charakteristickym znakem urcité kultury je predevsim jeji jazyk, ktery je
pro ni typicky. Jiz déti predskolniho véku se bézné setkavaji s cizimi jazyky,
napt. vramci krouzku ciziho jazyka v matefské Skole, na dovolené,
v obchodech, v médiich apod., coZ znamena, ze maji povédomi o pfitomnosti

ruznych jazykl ve svéte.

= Socialni a personalni kompetence:

,detskym zpiisobem projevuje citlivost a ohleduplnost k druhym, pomoc
slabsim, rozpozna nevhodné chovani; vnimd nespravedlnost, ublizovani,
agresivitu a lhostejnost “

,,ve skupine se dokaze prosadit, ale i podridit, pri spolecnych cinnostech se
domlouva a spolupracuje; v béznych situacich uplatiuje zdakladni spolecenské
navyky a pravidla spolecenského styku; je schopné respektovat druhé,

vyjednavat, prijimat a uzavirat kompromisy “
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,,je schopno chapat, Ze lidé se rizni a umi byt tolerantni k jejich odlisnostem
a jedinecnostem

,chape, Ze nespravedinost, ublizovani, ponizovani, lhostejnost, agresivita
a nasili se nevyplaci a zZe vzniklé konflikty je lépe rFesit dohodou,; dokaze se
branit projevium nasili jiného ditéte, ponizovani a ublizovani“ (RVP PV, 2004,
s. 13-14)

Ucitelka by méla rozvijet prosocidlni citéni a chovani déti, a to nejlépe
na zakladé¢ jejich vlastnich zkuSenosti. (Svobodova, 2007, s. 54) Piikazovat
détem, jak se maji chovat, by bylo nespravné, protoze by nemusely pochopit
podstatu daného jednani a na zéklad€ vzdoru by mohly spiSe volit nezadouci
chovani. Dtlezity je i vzor ucitelky a vzhledem k tomu, Ze se déti predskolniho
véku uéi predev§im napodobovanim, by si mohly, v ptfipadé negativniho

vzoru, osvojit Spatné chovani.

Cinnostni a ob¢anské kompetence:

,, uvedomuje si sva prava i prava druhych, uci se je hdjit a respektovat; chape,
Ze vsichni lidé maji stejnou hodnotu* (RVP PV, 2004, s. 14)

V ramci setkdvani se s vrstevniky se dité¢ uci chapat, ze kazdy clovek je jiny.
Odlisnost muze spatfovat nejen ve vzhledu, ale i1 v chovani, prozivani,
hodnotach jiného ditéte a zadroven se uci tyto jeho projevy tolerovat. Totéz plati

1 pti kontaktu s odlisSnymi kulturami.

3.3.2 Vzdélavaci oblasti

Prvky multikulturni vyhovy miizeme také nalézt v dil¢ich cilech, vzdélavaci nabidce,

ocekavanych vystupech a rizicich nékterych vzd€lavacich oblasti, které tvoii obsah

ptedskolniho vzdélavani:

Dité a ten druhy

V interpersondlni oblasti nachdzime multikulturni vychovu v dil¢ich cilech ,, vytvareni
prosocialnich postojii (rozvoj socialni citlivosti, tolerance, respektu, prizpusobivosti
apod.)“ (RVP PV, 2004, s. 24)

Na dil¢i cile navazuje vzdélavaci nabidka, tedy nabidka cinnosti a aktivit,

prostiednictvim kterych pedagog cile u déti rozviji, napt. Cetba pohadek a ptibeha
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s etickym obsahem, spole¢né rozhovory, dramatické hry, vyjadifovani pocitl, prozitkl
z ¢innosti.
Na zédkladé€ uvedenych cilti a ¢innosti by dit¢ melo dosahnout o¢ekavanych vystupt:
— Me¢lo by pochopit, ze vSichni lidé jsou si rovni, i kdyz je kazdy jiny, at uz
co se tyce vzhledu ¢i chovani.
— Me¢lo by védét, ze kazdy Clovek ma sva prava a stejnd prava maji i vSichni
ostatni kolem n¢;.
— Respektovat postoje, nazory, potieby druhych déti. (RVP PV, 2004, s. 25)
Dale RVP PV uvadi rizika, ktera ¢asto znemoziuji realizaci dil¢ich cilii a konkrétnich
¢innosti, napt.: ,, nedostatek pozitivnich prikladii a vzori prosocidlniho chovani, malo
vstricné postoje dospélych k ditéti i k sobé navzajem. “ (2004, s. 25)
Dité a spole¢nost
V socidlné-kulturni oblasti jsou vymezeny nasledujici dil¢i cile tykajici se
multikulturni  vychovy: ,,vytvdreni povédomi o existenci ostatnich kultur
a narodnosti. “ (RVP PV, 2004, s. 26)
Prostiednictvim knih, encyklopedii, obrazkového materialu, videa, pohadek, piibéhli
pedagog seznamuje déti s jinymi kulturami. Maze vyuzit i vytvarnych, hudebnich,
dramatickych ¢innosti, prostiednictvim kterych déti poznavaji zplsob Zivota lidi
jinych narodnosti.
Dité tak smétuje k nasledujicim ocekédvanym vystuptim:
,chovat se zdvorile, pristupovat k druhym lidem, kdospélym i k détem
bez predsudkii, s uctou k jejich osobé, vazit si jejich prace a usili
,,odmitat spolecensky nezadouci chovani (lez, nespravedinost, ublizovani,
lhostejnost ci agresivitu) “ (RVP PV, 2004, s. 28)
Mezi rizika mazeme zatadit dle RVP PV: , nevhodny mravni vzor okoli (deti jsou
svedky nespravedlivého, nezdvorilého, hrubého, ironického, popr. agresivniho
chovani, netolerantnich, necitlivych ¢i nevsimavych postojii apod.) vcetné nevhodnych
vzorti v médiich. ** (2004, s. 28)
Dité a svét
Prvky multikulturni vychovy nachazime i v dil¢ich cilech environmentalni oblasti:
,witvareni elementarniho povédomi o Sirsim prirodnim, kulturnim i technickém
prostiedi, o jejich rozmanitosti, vyvoji a neustdalych promeénach“ a ,,pozndvani jinych

kultur. (RVP PV, 2004, s. 29)
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Déti maji moznost poznéavat jiné kultury, prostfednictvim hudebnich nahravek,
dramatickych ¢innosti, pohédek, obrazkového materidlu, spoleénych rozhovort, ¢imz
smétuji k nasledujicim o¢ekavanym vystuptim:
— ,,vnimat, Ze svét md sviij rad, Ze je rozmanity a pozoruhodny, nekonecné pestry
a ruznorody — jak svet prirody, tak i svet lidi (mit elementarni povédomi
o existenci ruznych narodu a kultur, riznych zemich, planeté Zemi, vesmiru
apod.)” (RVP PV, 2004, s. 30)
Rizika miZeme spatfovat v nedostatku pfilezitosti k poznavani svéta, jeho déni
a rozmanitosti a zaroven v predavani ,,hotovych* poznatkli détem bez jejich aktivniho

zapojeni.
Na zéklad¢ vzajemné propojenych kategorii vzdé€lavacich oblasti mohou pfedSkolni

pedagogové vytvaret piipravy nebo projekty pro svou vychovné vzdéldvaci cCinnost

v materské Skole.

26



PRAKTICKA CAST
4 Projekt

4.1 Zakladni informace o projektu

Téma projektu: ,,Pozndvame kamarady z celého svéta™
Vékova skupina déti: 5-6 let

Casovy rozsah projektu: 2 tydny

Hlavni cile projektu:
— Seznamovani déti s riznymi narody a kulturami.
— Rozvoj multikulturniho citéni u déti.
Dil¢i cile:

Dité a jeho télo

— rozvoj pohybovych schopnosti a zdokonalovani dovednosti v oblasti hrubé i jemné
motoriky

— rozvoj a uzivani vSech smysli

Dité a jeho psychika

— rozvoj fecovych schopnosti a jazykovych dovednosti receptivnich (vniméni,
naslouchani, porozuméni) 1 produktivnich (vyslovnosti, vytvareni pojmi, mluvniho
projevu, vyjadfovani)

— rozvoj komunikativnich dovednosti (verbalnich i neverbalnich)

— 10zV0j paméti a pozornosti

— rozvoj tvofivosti

Dité a ten druhy

— posilovani prosocialniho chovani ve vztahu k ostatnim lidem

— rozvoj kooperativnich dovednosti

Dité a spolecnost

— rozvoj schopnosti zit ve spolecenstvi ostatnich lidi (spolupracovat, spolupodilet se)

— osvojeni si zékladnich poznatkii o prosttedi, v némz dité Zije

— vytvareni povédomi o existenci ostatnich kultur a narodnosti
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Dite a svet

vytvateni elementarniho povédomi o SirSim pfirodnim, kulturnim i technickém
prostiedi

poznavani jinych kultur (RVP PV, 2004, s. 16-29)

Vystupy:

ma elementarni poznatky o svété lidi

klade otazky a hleda na né odpovédi

dokaze se vyjadifovat a sdélovat své prozitky, pocity a nalady

dovede vyuzit informativni a komunikativni prostfedky, se kterymi se bézné setkdva
(knizky, encyklopedie)

vi, Ze lidé se dorozumivaji 1 jinymi jazyky a Ze je mozno se jim ucit

détskym zpisobem projevuje citlivost a ohleduplnost k druhym, pomoc slabsim,
rozpoznd nevhodné chovéani; vnimd nespravedlnost, ublizovani, agresivitu
a lhostejnost

napodobuje modely prosocidlniho chovani a mezilidskych vztahli, které nachazi
ve svém okoli

pii spolecnych ¢innostech se domlouva a spolupracuje

je schopno chépat, ze 1idé jsou rlizni a umi byt tolerantni k jejich odliSnostem

a jedinecnostem (RVP PV 2004, s. 12-14)

Organizacni formy:

individudlni, skupinova, frontalni

Metody vychovy:

metoda rozumové instrukce, citového a ndzorného pulisobeni, rozvoje moralniho

usudku, usmériiovani ¢innosti déti, utvareni situaci pro samostatnou ¢innost déti

Metody vzdélavani:

1.
2.
3.

Slovni (vysvétlovani, rozhovor)
Nézorn€¢ demonstracni (pozorovani, predvadéni)

Praktické (nacvik pohybovych a pracovnich dovednosti, vytvarné ¢innosti)
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Pomiicky:

— pisnicka ,,Nase zem¢ kulata je*, zeméepisné encyklopedie, globus, balici papir, Sablony
svétadilll z papiru, temperové barvy, Stétce, kelimky na vodu, barevné papiry,
fotografie déti z cizich zemi, pisnicka ,,Kamardd“, kniha ,,Kamaradi z velké dalky*,
satek, podlozka, obli¢ejové detaily (o€i, nos, usta) zpapiru, japonskd hudba,
CD ptehravac, obrazky tradi¢niho japonského obleceni, omalovanky kvétin a drakii,
pastelky, molitanové kostky, papirové letenky, uvaiena ryze, jidelni htilky pro vSechny
déti, suroviny k vyrobé sushi (ryze, ocet, moiska fasa, paprika, krabi tycCinky),
podlozka na vyrobu sushi, pohadka ,,O ztraceném polstaiku®, obrazky domorodych
obyvatel Afriky, africkd hudba, hudebni nastroje, pisnicka ,,Pé& minut v Africe,
klaciky, ntuzky, dfevéné koralky, lepidla, snirky, latky, barvy na oblicej, obrazek
divokého prasete, kniha ,,Africké pohadky*, kosik na ovoce, tropické ovoce, niz,
deska

4.2 Prostredi realizace projektu

Projekt byl navrhnut pro mateiskou Skolu v Nivnici, ktera byla zalozena v roce 1974.

Matetska Skola stoji uprosted obce, kterd ma pfiblizné Ctyfii tisice obyvatel. Jedna se
o dvoupodlazni budovu se ¢tyfmi oddélenimi. DéEti jsou rozdéleny do jednotlivych oddé€leni
podle véku, tudiz v prvnim podlazi se nachazi oddéleni s ndzvem ,,Slunicko* pro déti ve véku
3 — 4 let a zaroven oddéleni zvané ,,Vc¢elicky®, do kterého dochazeji déti ve véku 4 — 5 let.
Ve druhém podlazi mizeme najit dalsi dvé oddéleni, jednd se o oddéleni ,Berusek*
a ,,Motylki“. Ob¢ tato odd¢€leni jsou urcena pro déti ve véku 5 — 6 let.

Kazdé oddéleni se sklada ze Ctyt vzajemné propojenych mistnosti, jedna se o tfidu,
hernu, umyvarnu a Satnu. Ttidy jsou vybaveny barevnym nébytkem, spoustou rozmanitych
hracek, her a stavebnic. Ve tfidach a hernach se nachazi kout s kuchynkou, kadetnictvim,
obchodem, knihovnickou nebo s vytvarnymi potfebami.

Kherné¢ v kazdém odd¢leni piinalezi jesté sklad, ve kterém je uschovano rtizné
télocvicné nacini a naradi. Herna slouzi rovnéz k odpolednimu odpocinku déti. Je tedy
vybavena lehatky a lizkovinami. Nachazi se zde i televize a CD ptehravac.

Soucasti mateiské Skoly je i kuchyiika, ktera slouzi k pfipravé svacin. Obédy jsou

piivazeny ze Skolni jidelny Zékladni skoly J. A. Komenského v Nivnici.
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Matetska Skola je obklopena velkou zahradou, ktera nabizi spoustu moznosti
ke spontannim hram déti, napt. prilezky, piskovisté, skluzavky, houpacky. Velmi oblibena
jsou u déti také dveé rozlehla bludisté, kterd jsou vytvorena z keiti.

Skolni vzdélavaci program Mateiské $koly v Nivnici se nazyva ,,Z pohadky
do pohadky*. Je zaméfen piedevSim na literaturu. Snazi se vzbuzovat zajem déti o knihy,
ctené pohadky, zaroven seznamuje déti s pravidly chovani ke knize. Kazdé oddéleni je
vzhledem k programu vybaveno spoustou knih, jejichz obsahem jsou piedevsim pohadky,

basnicky, pisnicky, hadanky. Najdeme zde i encyklopedie, atlasy a détské casopisy.

4.2 Realizace projektu

1. Den —,,Svét“
Cile — rozvoj komunikativnich dovednosti, vytvareni zakladi pro praci s informacemi,
posilovani spoluprace mezi détmi, rozvoj jemné motoriky, rozvoj schopnosti
soustiedit se na ¢innost.
Konkretizované vystupy — dit¢ vyjadiuje samostatné své myslenky a zazitky, ziskava
informace prostiednictvim knih a encyklopedii, spolupracuje s ostatnimi, drzi spravné
tuzku, sousttedi se na jednotlivé ¢innosti.
Pomicky - pisnicka ,Nase zemé kulatd je“, globus, encyklopedie, obrazky
dopravnich prostfedkli, balici papir, tuzky, papirové Sablony svétadila, Stétce,
temperové barvy.
Navrh ¢innosti
* motivace — pisnicka ,,Nase zem¢ kulata je*
1. Nase Zem¢ kulata je, tika se to,
po nebi se kouli svétem celé 1éto.
Pozor, at’ se nesrazi$ s tou hvézdickou v dali,
to bychom se o tebe vskutku bali.
2. Chtél bych jednu, tfeba n¢kdy takhle k ranu,
nasednout do velikého aeroplanu,
nasednout do rakety, podivat se z vyse,

je-li Zemé kulata, jak se pise.
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rozhovor

(,O ¢em se zpiva v pisnicce? O Zemi. Jakd je Zemé podle pisnicky? Kulata.

Myslite, Ze je to pravda? Jak bychom to mohli zjistit?)

prace s encyklopediemi a globusem — hledani planety Zemé + hledani CR

rozhovor o jinych zemich svéta

(,,Navstivily jste n€kdy srodi¢i jinou zemi nez tu naSi? Kam jezdite

na dovolenou?*)

— Jjmenovani zemi, které déti navstivily, ukazka zemi na globusu
»Kazdd zem¢ ma na svété své misto, ale jsou od sebe rizné vzdalené
a nékdy neni jen tak dostat se z jedné zem¢& do druhé.*

rozhovor o cestovani + obrazky dopravnich prostfedka

(,,Jak jste se do téchto zemi dopravili vy? Kterymi dopravnimi prostiedky

muZzeme cestovat?*)

vytvarna ¢innost ,,Sveét*

— spole€nd prace déti

— obkreslovani jednotlivych svétadili pomoci papirovych Sablon na balici
papir

— vymalovani mote kolem svétadili temperovymi barvami.

2. Den —,,Déti z cizich zemi*

Cile — rozvoj produktivnich fecovych schopnosti (vyjadfovani), hledani vnitinich

1 vnéjSich rozdili mezi déti, rozvoj pozornosti, posilovani prosocialniho chovani

ve vztahu k druhym détem, sezndmeni s pisnickou ,,Kamarad®.

Konkretizované vystupy — dit¢ bez zdbran vyjadiuje své myslenky, ndzory a pocity,

vyjmenuje rozdily mezi détmi, je pozorné béhem her a ¢innosti, chape, ze vSichni lidé

maji stejnou hodnotu, zna a reprodukuje novou pisnicku.

Pomiicky — globus, fotografie déti z cizich zemi, pisnicka ,,Kamarad*.

Navrh ¢éinnosti

prace s globusem — opakovani poznatkl z predchozich dni

rozhovor o cizich zemich

(,,Déti, v€era jste mi jmenovaly zemé, které jste s rodi¢i navstivily. Zkuste si
nyni vzpomenout, jak to tam vypadalo, co tam bylo odlisné od naseho

domova? — lid¢, fec, pocasi, obleceni, jidlo, mofte, hory...)

31



rozhovor o détech z cizich zemi
(,,Jak déti z jinych zemi vypadaji? Jsou stejné jako vy?*)
— jmenovani vnéjSich znakl + fotografie téchto déti
pozorovani kamaradi — vnéjsi znaky
(,,Déti, ja kdyz se na vas ted’ divam, tak jste také kazdy jiny. Podivejte se jeden
na druhého. Mame tu dvé stejné déti? Ne. Cim se ligime?“ — vlasy, o¢i,
obleceni...)
hra ,,Vyméni si misto, kdo...*
— déti sedi v kruhu
— na pokyn ucitelky si mezi sebou navzajem vymeénuji mista
(napf. ,,Vyméni si misto, kdo ma kratké vlasy.*)
poznavani kamarddi — vnitini znaky (sourozenci, oblibené zvife, oblibena
barva...)
hra ,,Vyméni si misto, kdo...*
— déti sedi v kruhu
— na pokyn ucitelky si mezi sebou navzdjem vyménuji mista
(napf. ,,Vymeéni si misto, kdo ma rdd modrou barvu.*)
moralni zavér, pouceni
(,,] kdyZ jsme kazdy jiny a jinak vypaddme, miizeme spolu kamaradit. Je to
tak? A co myslite, ze déti z cizich zemi? Mohli bychom se s nimi kamaradit?
Urcité. I kdyz vypadaji tfeba jinak, tak jsou to stejné déti jako vy a také si rady
hraji.®)
pisnicka ,,Kamarad‘

1. At jsi zdejsi nebo z Korsiky, 2. At mas tfeba jiné navyky,

z Ciny nebo z horké Aftriky,

at’ jsi z kterékoli zemé,

stiskni moji ruku pevné.

Pojd’ si hrat, pojd’ si hrat,
muzes byt mtj dobry kamarad.

(Hurdova, 2006, s. 2)

be&hem pisnicky chiize v prostoru
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— na konci sloky, na slova ,,Pojd’ si hrat, pojd’ si hrat...* si kazdy musi najit

kamarada a vytvorit s nim dvojici.

3. Den — ,Atsuo - chlapec z Japonska*
Cile — procvicovani pisni¢ky ,,Kamarad®, posilovani soustfedénosti a pozornosti,
rozvoj receptivnich fecovych schopnosti (vniméni, porozuméni), rozvoj
predstavivosti, rozvoj zrucnosti a trpélivosti, vytvafeni zakladi pro praci
s informacemi.
Konkretizované vystupy — dit¢ reprodukuje pisnicku ,Kamarad“, soustfedéné
posloucha ¢teny ptibeh, rozumi piectenému, je pozorné a informace vyskytujici se
v ptibéhu vyjadiuje pred ostatnimi, pfedstavuje si v duchu, jak vypada oblicej
a na zéaklad¢ této pfedstavy oblicej sklada, je trpélivé a peclivé pii skladani z papiru,
ziskava informace prostiednictvim knih a encyklopedii.
Pomiicky — pisnic¢ka ,,Kamarad®“, kniha ,,Kamaradi z velké dalky®, Satek, papirovy
oblicej a oblicejové detaily, barevné papiry, CD piehravac, CD s japonskou hudbou,
atlasy, globus, temperové barvy, Stétec.
Navrh ¢innosti
* motivace — pisnicka z predchoziho dne ,,Kamarad*
= Cetba pfibéhu ,,Atsuo* (Drijverova, 2011, s. 25)
= rozhovor o piecteném piib¢hu
(,,Jak se jmenoval chlapec z pfibéhu? Odkud pochazi? S kym bydli? Co déla
ve volném Case? Hraje tenis, jezdi na kole, hraje pocitacové hry... Kromé toho
hraje rad razné japonské hry. Nyni si nékteré vyzkousime...)
* hra,,Jan-ken-pon*
— jedna se o obdobu nasi znamé hry ,,Kamen, ntizky, papir*
— déti soutézi vzdy ve dvojicich
— vitézové z jednotlivych dvojic se opét ve dvojicich utkaji
— soutézeni dvojic pokracuje do té doby, dokud nezlistane pouze jeden hrac,
tedy vitéz
=  hra, Fuku warai*
— déti sedi v kruhu

— pomoci hry ,,Jan-ken-pon‘ je vybran prvni hrac
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— vybranému ditéti zavazeme oc€i Satkem a jeho ukolem je na piipraveny
obli¢ej z papiru poskladat poslepu oblicejové detaily (oci, nos, Usta, usi)

— tim, Ze déti prikladaji obli¢ejové detaily poslepu, vznikaji legra¢ni obliceje

— déti se ve skladani obliceju stiidaji

origami — kocka

— ,,Protoze Japonci maji velmi radi kocky, zkusime si je poskladat z papiru.*

— skladani origami podle piedlohy u stoleckt

behem skladéani origami poslech japonské hudby

vyhledavani Japonska v atlasech a na globusu

vyznaceni Japonska na map¢, kterou jsme si prvni den spole¢né vytvorili.

4. Den — ,,Atsuo — chlapec z Japonska* (pokracovani)

Cile — rozvoj komunikativnich dovednosti, soustfedény poslech, rozSifovani znalosti

o Japonsku, poznavani tradicniho japonského obleCeni, rozvoj jemné motoriky,

spravny uchop pastelky, rozvoj pfedstavivosti a fantazie.

Konkretizované vystupy — dit¢ udrzi pozornost béhem cetby a je soustiedéné, volné

odpovida na otazky k pohadce, poznava tradi¢ni japonsky odév, zachovava spravny

uchop pastelky, vyjadiuje svou fantazii.

Pomiicky — pohadka ,Slavnost mysSek“, obrdzek k pohadce, obrazky damského

a panského kimona, omalovanky, pastelky, CD piehravag, CD s japonskou hudbou.

Navrh ¢innosti

motivace — rozhovor

(,,Déti, mate rady pohadky? Jak se jmenoval chlapec, o kterém jsem vam vcera
Cetla? Myslite, ze ma také rad pohadky? Jistéze je ma rad. Nyni vam jednu jeho
oblibenou prectu.*)

Cetba japonské pohadky ,,Slavnost mysek* (Drijverova, 2011, s. 27) + obrazek
k pohadce (Drijverova, 2011, s. 26)

rozhovor o pfectené pohadce

(,,Déti, vSimly jste si, jaké obleCeni mél na sobé muz v pohadce? Vite jak se
mu 1ik4a? Kimono.*)

tradi¢ni obleceni v Japonsku

— prohlizeni obrazkd Zen a muzi v tradicnim japonském odévu — kimonu
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— vSimani si detaili, kimona Zen jsou vétSinou zdobeny pestrymi kvétinami,
kimona muzt ¢asto zdobi obrazek drak
= hra,,Na navrhafe*
— tukolem déti je vytvofit barevné navrhy latek na vyrobu kimon
— dévcata vykresluji omalovanky kvétinovych vzort pastelkami
— chlapci vykresluji obrazek draka rovnéz pastelkami

= poslech japonské hudby béhem vykreslovani omalovéanek.

5. Den — ,,Atsuo — chlapec z Japonska* (pokracovani)
Cile — posilovani schopnosti vést rozhovor, rozvoj spoluprace mezi détmi
a schopnosti domluvit se, rozvoj piedstavivosti a fantazie, rozvoj pozornosti, ziskavani
novych poznatki o Japonsku, seznamovani déti s tradi¢nim japonskym jidlem,
procvicovani zru¢nosti, uvolnéni a zklidnéni organismu béhem relaxace.
Konkretizované vystupy — dit¢ nasloucha druhym a vycka, az druhy domluvi, nez
zatne mluvit, spolupracuje s ostatnimi a domlouva se na spole¢ném postupu pfi
stavbe, respektuje nazory druhych déti, je pozorné a zapamatuje si nové informace,
ochutnd sushi, je trpélivé a drzi spravné htilky, zklidni se a posloucha hudbu.
Pomiicky — globus, molitanové kostky, letenky, CD ptehrava¢, CD s japonskou
hudbou, suroviny a pomtcky na vyrobu sushi (uvafena ryze, ryZovy ocet, mlety cukr,
bambusova podlozka, paprika, krabi ty¢inky, fasy), hiilky.
Navrh ¢innosti
* motivace — vyhleddvani Japonska na globusu
* rozhovor
(,,Déti, vzpominate si na Atsua? Kde bydli? Japonsko. Co lidé v Japonsku
nejcastéji jedi? Ryzi, ryby, ryZové kolacky obalené motskymi fasami. Chtély
byste tato jidla ochutnat? Jak se do Japonska dostaneme?)
= cestovani letadlem
— stavba letadla z molitanovych kostek

rozdavani letenek

bezpecnostni kontrola na letisti
— béhem cesty poslech japonské hudby
= piiprava sushi

— ukdzka pfipravy sushi
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— spolecna ochutnavka
» ochutnavka ryze s pomoci htilek

— déti rozdéleny do skupinek, z nichz kazdd ma na stole misku s uvaienou
ryzi
— dé&ti se snaZi ochutnat ryZi za pomoci jidelnich hilek
= navrat do matetské Skoly — letadlem
= cestou relaxace — poslech relaxaéni japonské hudby
* rozhovor o prozitém dni v Japonsku

— prostor k vyjadieni myslenek, pocitl a prozitka déti.

6. Den — ,,Déti zijici v Africe“
Cile — soustiedény poslech, rozvoj pozornosti a paméti, rozvoj komunikativnich
dovednosti, seznameni s africkou kulturou, rozvoj prosocialniho citéni, rozvoj
sluchového vniméni, seznameni s hudebnimi nastroji, osvojeni si praktickych
dovednosti, jak zachézet s hudebnimi néstroji, sluchové rozliSovat zvuky hudebnich
nastrojli, seznameni s pisnickou ,,Pét minut v Africe®, poznavani africkych zvirat.
Konkretizované vystupy — dité¢ se soustiedi na poslech ¢tené pohadky, je pozorné
a zapamatuje si podstatné informace, pfevypravi pohddku, ma povédomi o africké
kultufe, ma ohled na druhé a souciti s nimi, spravn€¢ zachazi s hudebnimi nastroji,
pojmenuje hudebni néstroje, zna a reprodukuje novou pisni¢ku, jmenuje africkd
zvitata z pisnicky.
Pomiicky — pohadka ,,0 ztraceném polstarku®, obrazky domorodych obyvatel Afriky,
CD piehrava¢, CD s africkou hudbou, hudebni nastroje — bubny, ozvu¢na diivka,
¢inely, rumba koule, pisnicka ,,PEt minut v Africe®.
Navrh ¢innosti
* motivace — ¢etba pohadky ,,O ztraceném polstarku*
* rozhovor o pfectené pohadce
(,Kam odletél polstaiek? Do Afriky. Pro¢ tam odletél? HolCicka na néj
zapomngéla a byla mu zima. Kdo v Africe bydli? Lidé tmavé pleti, kterym se
fikd ¢erno$i. Pro¢ maji tmavou plet'? ProtoZe ziji v oblasti, kde cely rok moc
pali slunicko a pravé jejich tmava kize je pted slunickem chrani.)
= obrazky domorodych obyvatel Afriky
» poslech africké hudby
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* hudebni néstroje (bubny, ozvuc¢na diivka, ¢inely, rumba koule...)
— ucitelka détem nejprve predvede, jak se na jednotlivé hudebni nastroje
hraje
— nasledn¢ maji déti prostor vyzkouset si jednotlivé hudebni néstroje
» sluchova hra ,,Poznas, ktery néstroj praveé hraje?
— ucitelka vzdy vybere jeden hudebni nastroj, zahraje na n¢j a déti hadaji,
o jaky hudebni nastroj se jedna

* sezndmeni s pisnickou s pohybem ,,Pét minut v africe*

1. Cary, mary, ententyky, 2. Lvi a lvice pod palmami
poletime do Afriky. hrozitansky Spuli tlamy,
Ptidrzte si Cepice... lovi mysi v oaze,

Hop! A uz jsme v Africe. pfibyvaji na vaze.

3. Sloni troubi pisné sloni 4. Pstrosi maji krasné pefi,
az nam z toho v usich zvoni, pysné si ho nakadeii,
vytrubuji zvesela kychnes-li v§ak na blizku,
jako spravna kapela. str¢i hlavu do pisku.

5. Plamenéci purpurovi
na jezete ryby lovi,
volavky a marabu,

hraji si tam na babu.

— jmenovani africkych zvitat z pisnic¢ky
=  pobyt venku

— vyhledavani a sbirani klack? a vétvidek v lesiku nedaleko MS.

Den — ,,Déti zijici v Africe“ (pokracovani)

Cile — soustiedény poslech, rozvoj pozornosti a paméti, rozvoj komunikativnich
dovednosti a schopnosti odpovidat na otazky k pohadce, poznat rozdily mezi
zplisobem Zzivota u nds a v Africe, rozvoj socidlni citlivosti, spravné drzeni téla,
koordinace pohybti a celého téla, poznat a umét pojmenovat zakladni tropické ovoce,

rozliSovat rizné viné a chuté, nebat se ovoce ochutnat.
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Konkretizované vystupy — dit¢ pozorné posloucha ¢tenou pohadku, zapamatuje si d¢j

pohadky, odpovidd na otazky k pohadce, postihuje rozdily mezi nasi a africkou

kulturou, uvédomuje si tyto rozdily, citlivé reaguje na zivotni podminky v Africe,

dodrzuje spravné drzeni téla a pohybuje se koordinovan€, poznd a pojmenuje rizné

druhy tropického ovoce, rozeznéa ovoce podle na zakladé chuté.

Pomiicky — pohadka ,,0 divce, ktera chtéla jenom tancit”, koSik na ovoce, plastové

ovoce, krabice, rizné druhy tropického ovoce (bandn, pomeran¢, ananas, mango,

li¢i...), deska, ntiz, tacek.

Navrh ¢éinnosti

motivace — Cetba pohadky ,,O divce, ktera chtéla jenom tancit* (West, 2005,

s. 25-28)

rozhovor o pfectené pohadce

(,,Déti, o ¢em byla pohadka? O divce, ktera jen tancovala. Dé¢lala 1 néco jiného?

Jak se ji to tancovani vymstilo? Vitr ji unesl daleko od vesnice. Jak to s ni

nakonec dopadlo? Podatilo se ji vratit zpatky, ale jiz tolik netancovala

a vénovala se i1 jinym c¢innostem a povinnostem. Pro co ji jeji maminka

poslala? Pro vodu. A jak tu vodu nesla? Na hlavé. Neni to zvlastni? Nosite také

véci na hlave? Ne. A jak? V rukou. J4 vdm ale nyni néco povim, v Africe nosi

zeny opravdu jakékoliv véci na hlave, misto v rukdch. Jsou tak zvyklé a je to

pro né stejné piirozené, jako pro nas noSeni véci vrukou. Chcete si to

vyzkouset?*)

prenaseni ovoce v kosiku na hlaveé

— dé&vcata maji za kol pfenaSet plastové ovoce v koSiku na hlavé, stejné jako
je nosi africké zeny

— hru zjednoduSime tim, Ze si dévcata mohou kosik ptidrzovat jednou rukou

— jedna se o Stafetu, kdy prvni dévée musi prenést kosSik az k meté
= hromadce ovoce, kde nasbird 2 ks ovoce a vraci se zpét na ptvodni
misto, kde ¢eka dalsi dévce a kosik mu preda

— Cekajici dévce obsah kosiku vysype do pfipravené krabice a s prazdnym
kosikem utika pro dalsi ovoce

— hra kon¢i, jakmile se vystiidaji vSechna dévcata

— chlapci dévcata povzbuzuji

poznavani a pojmenovavani tropického ovoce

38



— banan, pomerang, citron, ananas, mango, kokos, li¢i
= ochutnavka tropického ovoce
= ovocné hadanky
— vybrané dité zavie oci, ucitelka mu da do ust kousek néjakého ovoce a jeho

ukolem je uhodnut, jaké ovoce ochutnalo.

8. Den — ,,Déti zijici v Africe* (pokracovani)
Cile — zopakovat pisni¢ku, sladit pohyb s rytmem, napodobit pohyb podle vzoru
ucitelky, ziskat nové poznatky o Africe, vyjadfovat své myslenky pied ostatnimi,
naslouchat druhym, rozvoj jemné motoriky a zrucnosti, koordinace ruky a oka,
spravny uchop Stétce, rozvoj tvofivosti a fantazie.
Konkretizované vystupy — dité reprodukuje pisnicku, sladi pohyb s rytmem pisnicky,
napodobuje pohyb podle vzoru ucitelky, mad nové védomosti, bez ostychu mluvi
pred ostatnimi détmi a ucitelkou, naslouchd druhym a nechd je domluvit, je zrucné
a jeho pohyby rukou jsou koordinované, drzi spravné Stétec, uplatiuje svou fantazii, je
tvorive.
Pomiucky — pisnicka ,,Pét minut v Africe, klaciky, temperové barvy, Stétce, kelimky
s vodou, dievéné koralky, $ntirky, barevné papiry, niizky, lepidla.
Navrh ¢innosti
* motivace — pisnicka ,,P& minut v Africe*
* motivace — rozhovor
(,,Dé&ti, vzpomenete si na pohadku o polstarku, kterou jsem vam na zacatku
tydne cetla? Co myslite, maji lidé v Africe dostatek jidla? Ti, ktefi bydli
ve meéstech, tak vétSinou ano. OvSem ti, ktefi bydli na venkové v kmenech,
mnohdy nemaji co jist. Cim se tedy Zivi? Sbérem riiznych rostlinek, plodi
a lovem nékterych zvitat — antilopy, divoké prasata. Aby mohli lovit, musi se
nejprve naucit dobfe mifit. K lovu pouzivaji luky, Sipy, ostépy. Pojd’'me si je
vyrobit, jako afri¢ti lovei.*)
= vyyroba ostépi k lovu
— chlapci pomaluji klaciky, které jsme v€era nasbirali, temperovymi barvami
— nechame uschnout do dalsiho dne

=  motivace

39



(,,Africané moc radi tancuji a zaroven véfi, Ze jejich tance jsou kouzelné a ze

pokud zatancuji, tak se jim splni jejich pfani, napt. aby zaprSelo, aby méli

bohatou urodu, aby se jim podafilo néco ulovit nebo aby se nékdo nemocny

zase uzdravil. K témto tanclim se slavnostné oblékaji, maluji si rizné symboly

na obli¢ej a zdobi se naramky a nahrdelniky z koralki. Pojd'me si je zkusit

vyrobit.*)

= vyroba Sperki

— navlékani dfevénych koralki na Snirky

— vyroba koralkll z prouzkd papiru — prouzek papiru potfeme lepidlem
a namotame ho na tuzku, tak aby nam uvnitf koralku vznikl prostor,

kterym nasledné provlékneme Sittirku.

9. Den —,,Déti Zijici v Africe” (pokracovani)
Cile — rozvoj spolupréace, schopnosti domluvit se, poznat a umét pojmenovat néktera
africkd zvirata, rozliSovat sluchem zvuky zvifat, soustiedény poslech, rozvoj
pohybovych dovednosti — hazeni na cil, koordinace ruky a oka, uvolnit a zklidnit
organismus béhem relaxace.
Konkretizované vystupy — dit¢ spolupracuje s ostatnimi ve skupin€, domluvi se
na spole¢ném postupu a respektuje nazory druhych, pozna a pojmenuje néktera africka
zvitata, rozliSuje sluchem zvifata podle jejich zvukii znahravky, soustfedi se
na ¢innost, ma koordinované pohyby a hézi na cil, zklidni se a vnima africkou hudbu.
Pomiicky — rozstfthané obrazky africkych zvifat, obalky na rozstfihané obrazky,
nahravka zvukl zvifat na CD, CD piehrava¢, bambusové tycky, obrazek antilopy
a divokého prasete, africkd hudba na CD.
Navrh ¢innosti

" motivace
(,,Déti, vCera jsme si tekli, ze se nekteti afri¢ti domorodci zivi lovem zvifat —
antilop a divokych prasat. JenZe to nejsou jedina zvirata, kterd Ziji v Africe. Je
jich tam mnohem vice. Pojd'me zjistit jaka.”)

» skladani rozsttithanych obrazki africkych zvitat ve dvojicich, ptipadné trojicich
(slon, zirafa, hroch, krokodyl, tygr, lev, gepard, gorila, nosorozec, pstros,
zebra, kobra)

= spolecné pojmenovani jednotlivych zvitat u poskladanych obrazkt

* poznavani africkych zvitat podle jejich zvukl z nahravky
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= hra,Na lovce*
— obsahem hry je hod na cil
— chlapci dostanou kratké bambusové tyCky = ostépy, pomoci kterych se
snazi ulovit zvét = obrazek antilopy, divokého prasete
— dévcata chlapce v lovu povzbuzuji
= odpocinek po lovu

— relaxace za doprovodu africké hudby.

10. Den — ,,Déti zijici v Africe* (pokracovani)
Cile — rozvoj tvofivosti a fantazie, rozvoj zrucnosti, rozvoj jemné motoriky, spravny
uchop tuzky, posilovani spoluprace mezi détmi, rozvoj multikulturniho citéni
a ohleduplnosti, vnimat rytmus africké hudby, sladit pohyb s rytmem, napodobit
pohyb podle vzoru ucitelky, vyjadrit své pocity, dojmy a zazitky z projektu.
Konkretizované vystupy — dité uplatituje svou fantazii pfi pfipravach na zavérecny
tanec (oblékani, malovani na oblicej, zdobeni Sperky), je tvofivé, drzi spravné tuzku,
spolupracuje s ostatnimi, pomaha ostatnim a domlouva se na spolecném postupu,
respektuje nazor jinych, je citlivé k détem jinych narodi na zdklad€ poznatk o jejich
zivotni situaci, je ohleduplné k potfebam africkych déti, vnima rytmus hudbu, které
ptizpusobi vlastni pohyb, napodobuje 1 pohyb podle vzoru, bez ostychu vyjadiuje své
pocity a zazitky z dvoutydenniho projektu.
Pomiicky — rGzné barevné latky, nizky, spinaci Spendliky, masle, provazky, barvy
na oblicej, vlastnorucné vyrobené Sperky z ptedchozich dnli, CD s africkou hudbou,
CD ptehravac, détské hudebni nastroje (bubinky, ozvucnd diivka, rumba koule,
tamburina).
Navrh ¢innosti
* motivace

(,,Dnes se jiz s Afrikou rozloucime. J& myslim, Zze nejlepsi zpisob, jak se

rozloucit, bude tanec, protoze Africané tanec miluji. Nejprve se ale musime

dobie ptipravit.*)

= vyroba afrického obleceni
— déti maji k dispozici riizné barevné latky, masle a provazky
— s dopomoci ucitelky si kazdy vytvoii obleCeni k tanci

* malovani na oblicej
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— déti si vzdjemné maluji rizné ornamenty na oblieje pomoci barev
na oblicej

zdobeni vlastnoru¢né vyrobenymi Sperky

motivacni rozhovor

(,,Kdyz jsme se krasné¢ oblékli a ptichystali jako afri¢ti domorodci, mizeme

nyni prostiednictvim tance poprosit bohy, aby nam splnili nase tajnd ptani.

Ptani se nemusi tykat jen vas, vzpomeiite si na africké déti.*)

vyjmenovavani tajnych prani déti

spole¢ny tanec déti za doprovodu africké hudby + vyuziti hudebnich nastroji

(bubinky, ozvu¢na diivka, rumba koule)

zavérecna reflexe

— zhodnoceni projektu détmi (co se jim libilo x nelibilo)

— vypravéni dojmi a zazitkl z projektu.
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ZAVER

Abychom byli schopni Zit v multikulturni spolecnosti a vitbec ve spole€enstvi druhych
lidi, je nutné si osvojit urcité schopnosti a dovednosti, které jsou pro toto souziti nezbytné.
Jedna se napt. o schopnost tolerovat a respektovat druhé, spolupracovat s ostatnimi, chépat, ze
vSichni lidé maji stejnou hodnotu a pfiznavat jim tataz prava. Znalost a dodrzovani zakladnich
pravidel chovani a jednani ve vztahu k druhému mohou byt zakladnim stavebnim kamenem
v boji proti rasismu a nesnaSenlivosti vici cizim narodim.

S pravidly chovani ve vztahu k druhym lidem se muizeme sezndmit v rdmci
multikulturni vychovy, ktera je bezpochyby dilezitou soucésti vychovy a vzdélavani kazdého
Cloveka. Jejim prostiednictvim si jedinec buduje spravné postoje a hodnoty, které jsou velmi
vyznamné pro zivot ve spolecnosti druhych lidi nebo ve svété rliznych kultur a ras.

Bakalafska prace teoreticky vymezuje multikulturni vychovu a zéaroven poukazuje
na jeji pfinos pro rozvoj ditéte jiz v predSkolnim véku. Z teoretické casti vyplyva, Ze
multikulturni vychova v mateiské Skole predstavuje dilezity vzd€lanostni zéklad, jenz se
prolind jednotlivymi vzdélavacimi oblastmi Ramcového vzdélavaciho programu
pro pfedskolni vzdélavani, na ktery nasledné navazuje vzdélavaci program zakladni Skoly.

Cast prace definuje predskolni vék, pfi¢emz poukazuje na skuteénost, Ze déti
pfedskolniho véku se uc¢i predevsim ndpodobou. Velmi vyznamny je tedy vzor osob, které
jsou s ditétem v Castém kontaktu. Jedna se predevsim o ucitele matefskych skol a rodice, ktefi
by méli prokazovat toleranci a pozitivni vztah k jedincim cizich narodnosti a jejich
odliSnostem.

Déti ptedsSkolniho veéku se uci nejlépe prostiednictvim hry, na ¢emz je zaloZena
prakticka cast této prace. Vysledkem praktické Casti je projekt, ktery je navrzen pro déti
ve véku 5-6 let, tedy déti, které v dal$im roce nastoupi do zékladni skoly.

Casovy rozsah projektu je stanoven na dva tydny, pfi¢emz prvni tyden se zaméfuje
na seznameni déti s kulturou Japonska a druhy tyden umoziiuje poznat zplisob Zivota v Africe.
Jednotlivé dny projektu na sebe plynule navazuji a skladaji se z her a ¢innosti pfimétenych
détem predskolniho veku, jako jsou pohadky, ptibéhy, basnicky, pisni¢ky, pohybové hry,
smyslové hry a dals$i. Spolecné smeéfuji k naplnéni cile celého projektu, respektive

k sezndmeni déti s riznymi kulturami a k rozvoji jejich multikulturniho citéni.
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