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Uvod

Vybér tématu mé kvalifikaéni prace byl ovlivnén piedev§im mym blizkym vztahem
k vytvarné tvorbé. Uz od mala jsem se vénovala vSemoznému tvofeni a vytvarnou
vychovu, ktera na zakladni Skole patiila mezi mé oblibené jsem dopliovala hodinami na
zakladni umélecké Skole a zdjmovym krouzkem keramiky. A i piesto, ze ted’ uz zadné
takové krouzky nenavstévuji, se ve svém volném case vénuji riznym technikam vytvarné
tvorby od malovani na textil, vySivani, kresleni v pocitatovych programech az po tetovani
metodou handpoke.

Kromé vytvarné tvorby méam také velmi blizko k letnim tabor(, na které jsem rada
jezdila uz jako dité. Postupem ¢asu jsem se Z pozice ditéte dostala na pozici praktikanta,
tedy pomocnika oddilového vedouciho, a kdyz mi odbilo 18 let pievzala jsme si na sebe
vetsi zodpoveédnost a od té€ doby jezdim na tabory jako oddilovy vedouci. Kazd¢ 1éto tedy
absolvuji alespon tfi tabory, kdy jezdim jak na pfiméstské tabory, tak i na pobytové.

JelikoZ mam tyto dv€ véci opravdu rada, a obé se daji pojmout v kontextu mnou
studovaného oboru pedagogiky volného ¢asu, rozhodla jsem se je propojit skrze tvotivé
dilni¢ky a vytvarnou ¢innost na taborech a ponévadz je artefiletika jakési ,,alternativni
pojeti“ vytvarné vychovy, vznikl tak nazev mé bakalatské prace Vyuziti prvka artefiletiky
pii praci s détmi na letnim détském tabofe.

Pti psani mé prace vychazim predevs§im z publikaci, na jejichZ tvorbé se podilel
nebo je sam napsal pan docent Jan Slavik, ktery je zakladatelem artefiletiky a jeho
myslenky jsem navazala na své zkuSenosti z détskych tabori. Hlavnim cilem celé prace
je predstavit artefiletiku v ramci volnocasové pedagogiky, seznameni s artefiletikou
samotnou a nasledné vyuziti jejich prvki na letnim détském tabofe.

V teoretické ¢asti predstavim pedagogiku volného Casu a to, jak si myslim, Ze se
v ni da artefiletika vyuzit. Nasledné uvedu historicky kontext vytvarné vychovy, z niz
artefiletika vychazi a navazu samotnou artefiletikou. Seznamim s jejimi cili, principy jako
je exprese a reflexe i strukturou artefiletické hodiny a osobnosti pedagoga v artefiletice.

V praktické Casti navazu na teoretickou ¢ast, kdy pievedu strukturu artefiletické
hodiny do vytvarnych aktivit na letni détské tabory. Tyto aktivity jsem realizovala bud’
jako soucast stalych tdborovych ¢innosti, jako je tvorba oddilové vlajky nebo jsem
artefiletiku vyuzila pfi tvofivych dilni¢kach, které také provéazi kazdé naSe tabory.
Zaroven praktickou ¢ast doplnim 0 n¢kolik vypracovanych metodickych listl, které
mohou slozit jako podnéty k dalS$im ¢innostem, které se daji na letnich détskych tdborech
vyuZzit.

Ptilohy prace obsahuji fotografie z procesu tvarcich ¢innosti a néktera vysledna
dila a také obsahuji vzorové ukazky k metodickym listim pro snadné€jsi ptedstavu.
Z dtvodi anonymity neuvadim pfesnd jména deti v praktické casti.
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1. Pedagogika volného ¢asu

Pro uvedeni do této problematiky zprvu vymezim pojem pedagogika volného ¢asu, pozici
vytvarné vychovy V pedagogice volného ¢asu a také misto, jenz muze Vv pedagogice
volného casu artefiletika zaujmout.

1.1. Definice pojmu pedagogika volného ¢asu

Hlavnim zajmem pedagogiky volného ¢asu je volny cas (Pricha, 2015, s. 92), coz je cas,
kdy ¢loveék nema zadnou praci, povinnosti, ani nemusi zrovna uspokojovat zadnou ze
svych fyziologickych potieb zahrnujicich i odpocinek a spanek, je to tedy cas svobody a
moznosti. ,,Pedagogika volného c¢asu se zabyva vychovou ve volném Ccase, cili,
podminkami a prostfedky vychovy ve volném case, pedagogickym ovliviiovanim ¢i
zhodnocovanim volného ¢asu.“ (Pavkova, 2014, s. 8) Pozoruje traveni volného ¢asu ve
vSech ve&kovych kategoriich od déti az po seniory a ma snahu o to, pfizpiisobovat
podminky tohoto traveni volného ¢asu souc¢asnym trendim.

Péavkova uvadi ¢tyti zékladni funkce vychovy ve volném Case. Prvni je vychovné-
vzdélavaci funkce spocivajici v zamémém a cilevédomém pisobeni k rozvoji vSech
slozek osobnosti jedince. Dalsi je zdravotni funkce, ta je zaloZzena na tom, Ze veskeré
vychovné volnocasové plsobeni na jedince podporuje zdravy télesny, socialni i duSevni
vyvoj. Treti funkci, kterou Pavkova uvadi, je funkce socialni, pii té je jedinci zajisténa
bezpecnost formou dohledu a ohlidani, a hlavné je zakladnim nastrojem k socializaci
jedince. A posledni funkci je preventivni funkce, vychova ve volném case zajist'uje
pfedchazeni patologickym jeviim (lhani, kradezim, agresivité, Sikané, vandalismu,
neukaznénosti atd.) (srov. Hajek et al., 2008, s. 70-72; Pavkova, 2014, s. 14-17)

Pedagogika volného €asu se snazi o relativni samostatnost jedince ve spolecnosti.
Vychova ve volném ¢ase ma za obecny cil naucit jedince rozumnému hospodateni a
vyuzivani volného ¢asu, a zaroven volny ¢as ocenovat jako vyznamnou hodnotu. Dil¢i
cile vychovy ve volném case, jez vychazi z obecného cile by vypadaly takto: naudit se
efektivniho odpocinku, nauceni se volby U¢inné formy rekreace, rozvijeni zajmt a
podporovani aktivnich zajmi, objevovani a rozvijeni specifickych schopnosti,
uspokojovani a kultivovani potieb, nauceni se vhodného vyuZivani dostupnych
materidlnich prostfedkd pro traveni volného Casu a rozvijeni pozitivniho postoje
Kk celozivotnimu vzdélavani. Zaroven ma kazda zajmova Cinnost jesté své zvlastni cile.
(srov. Hajek et al., 2008, s. 72-73; Pavkova, 2014, s. 17-18)

Vychova ve volném ¢ase zpravidla probiha ve spoleCenské ¢i vychovné
vzdé¢lavaci instituci. Tyto instuce jsou prevazné Skolska zatizeni jako jsou Skolni kluby a
druziny, stfediska volného ¢asu (domovy déti a mladeze, stanice zajmovych Cinnosti)
nabizejici rizné zajmové utvary, tdborovou Cinnost, pfilezitostné akce atd., ale také
domovy mladeze, internaty, détské domovy, vychovné Ustavy, diagnostické ustavy a
détské domovy se Skolou. Mimo to se vychové ve volném casu mohou vénovat i
neskolské subjekty, mezi které spadaji nestatni neziskové organizace (obcanska sdruzeni,
nizkoprahova zafizeni, nada¢ni fondy atd.)



1.2. Vytvarna vychova jako zajmova ¢innost

Zakladem volnocCasovych aktivit, se kterymi se muizeme setkat v institucich
zminénych v pfedchozi kapitole, jsou zajmové Ccinnosti. Zajmové cCinnosti jsou
cilevédomé aktivity, zamétené na uspokojeni a rozvijeni individualnich potteb jedince.
Tyto ¢innosti si mizeme rozdelit do nékolika okruhti podle jejich zaméteni. A zrovna
Vytvarnd vychova se Ve volnocasové pedagogice promita ve forme vytvarnych Cinnosti,
které fadime mezi tzv. estetickovychovné zajmové cCinnosti spole¢né S hudebnimi,
dramatickymi, literarnimi ¢i hudebné-pohybovymi. (srov. Pavkova, 2001, s. 96, 100;
Hajek, et al., 2008, s. 163-164)

VSechny tyto estetickovychovné zajmové ¢innosti maji za cil utvaiet a formovat
esteticky vztah K piirodé, spolenosti a jejim materidlnim a kulturnim hodnotam
predevsim skrze tvorivé aktivity, ale i kulturni akce, ptehlidky ¢innosti apod. VSechny
tyto ¢innosti piinasi jedinci nové a emocionalni zazitky, jez se stavaji silnym motivaénim
prvkem. (srov. Pavkova, 2001, s. 100).

1.3. Misto artefiletiky v pedagogice volného ¢asu

Zakladni spojeni artefiletiky a pedagogiky volného €asu nalézadme ve vytvarné vychove,
se kterou se mtizeme setkat v obou téchto disciplinach. V mé praci mizete vypozorovat,
ze artefiletika a pedagogika volného ¢asu se kromé vytvarné vychovy, protinaji i v jinych
ohledech. A i kdyz se v n¢kterych oblastech ob¢ discipliny rozchazeji, osobné si myslim,
ze Je zde i mnoho pfileZitosti k tomu, aby se oba obory mohly vzajemné podporovat a tim
efektivnéji dosahnout svych cila.

Z kulturniho  hlediska je artefiletika zamétena spiSe na vzdéldvani.
Zprostiedkovava hlavné cesty ke kulturni a pfirodni oblasti. V pedagogice volného ¢asu
prevlada role vychovy, ktera je prostorem pro ziskavani novych zkusenosti. Z hlediska
pusobeni se artefiletika i volnoCasova pedagogika ve svych cilech ztotoznuji. Obéma
disciplindm jde v tomto piipadé¢ o posileni duSevni odolnosti a poskytuji misto pro
seberealizaci. Artefiletika se snazi o jedincovo sebepoznani a rozvoj socialnich
dovednosti, zahrnujicich toleranci, komunikaci, schopnost porozuméni druhym a empatii.
Pedagogika volného Casu sméfuje k oblasti traveni volného casu, kdy jedinci dava
moznost poznat své, ale také vyzkouset si nové zajmy a upiednostiiovat ty, které jsou pro
néj nejvhodnéjsi, a také ho vede k uméni nakladat s volnym casem. Zde se praveé obé
discipliny dopliiuji.

JelikoZz artefiletika 1 pedagogika volného casu si zakladaji na jedincové
dobrovolnosti a jeho zajmu, tak si myslim, Ze je tu pfilezitost v tom propojit tyto dvé

vvvvv

rozmér pro 0Sobnostni rozvoj.

Manzelé Slavikovi dokonce v jednom z rozhovor zmifuji, ze artefiletika neni
omezend vékem a dé se praktikovat v jakékoliv vékové kategorii stejné jako arteterapie.
,Kazdé vékové obdobi ma z hlediska ucitelt své zvlastni naroky, ale také své osobité
kouzlo.“ (Rodova a Lojdova, 2019) Z téchto myslenek lze vyvodit, ze artefiletika mize
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probihat i v prostifedi volnocasové pedagogiky, a nejen v hodinach vytvarné vychovy.
Vzhledem Kk cilim obou disciplin si dokazu predstavit koncept artefiletiky pouzit
napiiklad i v klubové cinnosti, ve volnoCasovych krouzcich, na vicedennich akcich,

vvvvvv

se uplatiiuje pedagogika volného Casu.
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2. Historické koreny artefiletiky

Pro porozuméni pojmu artefiletika je vhodné zacit zaklady, z nichz se artefiletika zrodila.
A jelikoz artefiletiku povazujeme za jeden z vytvarnych obort, piiblizime si tedy i
historicky kontext vytvarné vychovy, ze které se postupem casu artefiletika vyvinula.
V tomto oddile budu vychazet piedevsim z publikace Vytvarnd vychova a jeji teorie,
kterou napsala Karla Cikanova a kolektiv dalSich autort.

2.1. Pocatky vytvarné vychovy ve Skolstvi v ¢eskych zemi

Poprvé se naznaky vytvarné vychovy ve skolstvi objevily v roce 1774, kdy J. I. Felbiger
na zakladé Skolskych reforem cisafovny Marie Terezie, zavedl tzv. Obecny skolni rdd.
V ném bylo zahrnuto i kresleni kruzitkem, pravitkem a volnou rukou. Kresleni se pozdé&ji
vroce 1869 uzakonilo jako Skolni pfedmét pro vSechny Skoly Rakousko-Uherska.
Kresleni v té dobé mélo raz hlavné praktické vychovy, kdy mélo zéky trénovat predevsim

Vv pozorovacich schopnostech a symbolicka a expresivni stranka se ptehlizela. (Srov.
Cikanova et al., 1998, s. 1-2)

J.A. Komensky vytvofil prvni didaktické materialy, jimiz jsou Informatorium
Skoly materské a Casti Didaktiky. V roce 1870 pak zacal vychazet prvni vytvarné
orientovany ¢asopis s nazvem Cesky kreslit. (srov. Cikanova et al. 1998, s. 2)

2.2. Promény historickych koncepci vytvarné edukace
Spolu s vyvojem kultury se ménil i pfistup k vytvarné edukaci, ke konci 19. stoleti se
roz$ifoval zajem o détsky vytvarny projev. Zacaly se také pofadat mezinarodni kreslifské

wvr~or

humanistické pojeti. (srov. Cikanova et al., 1998, s. 2-3)

Diky zvySenému z4jmu o psychologické a socialni pfistupy se zvedl 1 zdjem o
specifika détské psychiky a jeji ontogeneze. Tato orientace na détskou tvorbu, kromé
zlepSeni vychovného tvirciho prostiedi, také zaptic¢inila jakousi rezignaci pedagogického
ovliviiovani procesu détské tvorby. (srov. Cikanova et al., 1998, s. 3)

Vlivem funkcionalistické a konstruktivistické tendence se vytvarna edukace
znovu orientovala spiSe na funk¢nost a mechanicky prebirala strojirenské a stavebnické
postupy a casto se objevovalo jen kopirovani ornamentd, coz 0sobitou détskou tvorbu
zanedbavalo. Nepiidavalo tomu ani to, Ze pedagogové byli nedostate¢né kvalifikovani, a
tak vytvarna vychova smérovala piedevsim k pojeti z estetické stranky. Tato etapa byla
ukonc¢ena az druhou svétovou valkou. (srov. Cikanova et al., 1998, s. 4-5)

2.3. Pfemény osnov vytvarné vychovy

V roce 1954 doslo k piepracovani vzdélavacich osnov vytvarné vychovy, pivodni osnovy
totiz pretrvavaly jiz od roku 1932. Nové osnovy obsahovaly na jedné strané femeslné-
technicky vycvik dovednosti a na druhé stran¢ vychovu uménim, kde dominovala
realisticka forma vyrazu. (srov. Cikanova et al., 1998, s. 5)
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Avsak v té¢ dob¢ vydal J. Uzdil prvni vysokoskolskou ucebnici Metodika vytvarné
vychovy I, ta obsahovala zatim nevyuzité podnéty ze svétové a Ceské psychologie. Tato
ucebnice byla jedna z n¢kolika dil¢ich zmén, které vedly k dal§i pfeméné koncepci tohoto
pfedmétu, a tak v roce 1960 vysly nové osnovy vytvarné vychovy. V nich se mimo jiné
posilovala i skute¢na uloha diskuse nad dilem. Ve stejném roce byl zaloZen Casopis
Estetickda vychova (v roce 1992 zménil nazev na Vytvarnd vychova a pod timto nazvem

vychazi dodnes), ten navazoval na pojeti ¢asopisu Cesky kreslit. (srov. Cikanova et al.,
1998, s. 6)

2.4. Mezinarodni organizace INSEA

V roce 1963 vznikla nova mezinarodni organizace pro vychovu (vytvarnym) uménim
od rFemesiného pojeti ke kreativnimu, komunikaénimu a psychologizujicimu. (Srov.
Cikanova et al., 1998, s. 6-7)

Pro modernizaci vytvarné vychovy byl velmi podstatny XVIII. svétovy kongres
INSEA, ktery probéhl roku 1966 v Praze v ¢ele s J. Uzdilem, J. Hajkem, J. Patockou a
dal$imi. V nasledujicim roce byl ustanoven Ceskoslovensky komitét INSEA a také vysla
vyznamna publikace Vychova uménim od H. Reada. Po rozdéleni Ceskoslovenska vznikla
i Ceska sekce INSEA, ktera stale porada sympozia. (srov. Cikanova et al., 1998, s. 7-8)

2.5. Programové linie vytvarné vychovy

Po roce 1990 se postupné formovaly Etyti programové linie ¢eské vytvarné vychovy,
které byly reakci na mnohé teoretické poznatky. Linie se od sebe nedaji uplné oddélit,
protoze se vzajemné doprovazeji a prolinaji. Pojmenovani téchto linii je nema né&jak
»Skatulkovat®, naopak ma pouze pomoci Vv uchopeni formulaci cili a metod. (Srov.
Cikanova et al., 1998, s. 11-12)

2.5.1. Art-centrické pojeti

Art-centrické pojeti ma snahu posilovat zejména dimenzi estetické a umélecké formy.
V USA se muzeme setkat i s pojmenovanim ,, discipline based “. Toto pojeti je zaméfeno
na uméleckou gramotnost a povzbuzeni zajmu o uméni a na zakladé toho i osvojeni si
zajmu o kulturni vyvoj uméni. V myslenkové linii si art-centrické pojeti mizeme
predstavit takto: zazitek — dialog — interpretace. (srov. Slavik, 1997, s. 161-162)

2.5.2. Video-centrické pojeti

Jako dalsi je video-centrické pojeti orientované na vizualni charakter vytvarné vychovy.
Spolu s vizualni strankou se ptiklani i k elektronickym prostfedkim vytvarné tvorby.
Cilem tohoto pojeti je ucit vizudlni gramotnost, tedy vizualni mysleni a podnécovani
k samostatnému nalézani systému a symbolt. (srov. Slavik, 1997, s. 162-163)

Spole¢ny zaklad mezi art-centrickou linii a timto pojetim miZeme nalézt
Vv diraznosti na konstruktivni slozku (viz. 3.5.1.1.2.). Art-centricka linie je zamétena spise
na kvalitu umeleckého projevu a video-centricka linie na kvalitu vizualniho vnimani dila.
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2.5.3. Gnozeo-centrické pojeti

Pojeti zamétujici pozornost na détskou zkusenost vsedniho dne nazyvadme Qnozeo-
centrické. Prostiednictvim vytvarné tvorby chce mapovat détskou zkuSenost,
ozvlastnovat ji a obohacovat. Na vytvarny proces pohlizi jako na prostiredek vyrazové
komunikace sméfujici k poznavani svéta jedine¢nym zpusobem. Duraz je kladen
ptedevsim na vyznamovou slozku (viz. 3.5.1.1.1.). (srov. Slavik, 1997, s. 163-164)

2.5.4. Animo-centrické pojeti

Animo-centrické pojeti je zaméfeno na Sebepozndvdni Zdaka, a to jako tvirce i jako
vnimatele vytvarného projevu. skrze vnitini angazovanost zaka V Zivotnich situacich,
které davaji obsah a smysl umélecké tvorbé. Dalo by se fict, ze je toto pojeti blizké
psychoterapii.

Duraz je kladen na expresivni slozku (viz. 3.5.1.1.3.) a na ni navazanou
prozitkovou slozku (viz. 3.5.1.1.4.). Ma snahu o nalézani a formovani obecné a osobni
piirozenosti ¢loveka. (srov. Slavik, 1997, s. 164-166)

2.6. Konstituovani oboru artefiletika

Hlavné z animo-centrické linie vychazi myslenka artefiletiky, jejimz pfedstavitelem a
zakladatelem je Jan Slavik. Ten se snazil propojit tvarci ¢innost a teorii, Opirajici se i
0 poznatky z ostatnich véd (psychologie, filozofie, estetika...).

Slavik se nechal inspirovat proudem arteterapie, ale od pocatku védél, ze vychovu
nelze zaménovat s terapii. Proto tento koncept musel do jisté miry pozménit, a tak
vymyslel pojem artefiletika, p¥i vymezeni tohoto pojmu se opiral o myslenky dal$ich
pedagogu a filozofli naptiklad Nelsona Goodmana.

Prvni vymezeni artefiletiky pod timto nazvem se objevilo v roce 1994 v jiz
zminéném Casopise Vytvarna vychova. Sam Slavik vytvarnou vychovu v tomto
alternativnim podani vyu€oval na gymnaziich i zakladnich Skolach. Jeho manzelka
Vladimira Slavikova vyuzivala tuto disciplinu v praxi v ptedskolnim vzdélavani. (srov.
Rodova a Lojdova, 2019)

Artefiletika se zrodila v Cesku a dale se roz§ifuje 1 do zahranici, tfeba v Némecku
o ni vychazi ¢lanky a v Holandsku piekladaji n€které publikace vénované artefiletice.
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3. Artefiletika
3.1. Charakteristika artefiletiky

Jedna se o umélecko-pedagogickou disciplinu, stojici na pomezi arteterapie
(psychoterapeuticky obor, ktery skrze vytvarné prostfedky napomaha k 1é¢bé socialnich
a dusevnich poruch) a vychovy. S témito disciplinami m4 artefiletika mnoho spole¢ného,
ptesto se od nich vymezuje, od arteterapie se odliSuje pfedev§im hlavnim cilem, kdy se
nesnazi ani 1é¢it a ani fesit problémy. Na druhé strané o artefiletice nemtizeme mluvit
jako o Cisté vychovné discipling, jelikoz v té postradame dostateény prostor pro reflexi,
konkrétné reflektivni dialog.

,Artefiletika je reflektivni, tvorivé a zazitkové pojeti vzdélavani, které vychazi
Z uméni a expresivnich kulturnich projevia (vytvarnych, dramatickych, hudebnich apod.)
a smétuje k poznavani i sebepoznavani prostrednictvim reflektivniho dialogu o zazitcich
z expresivni tvorby nebo vnimani uméni.* (Slavikova et al., 2007, s. 15)

Jak jste si mohli povsimnou slovo artefiletika je slozeno ze dvou slov. Arte
(z latinského ars, artis), coz mizeme pielozit jako uméni, obratnost ¢i umélecka
dovednost (Kabrt, 1996, s. 41) a slova filetika, jenz je inspirovano pojmem tzv. fileticky
pristup (z anglického philetic approach) zavedenym americkym pedagogem Henrey
Broudy v 70. letech 20. stoleti. Tento termin je odvozen od jména Filéta (Phileta) z Kou,
ktery byl vychovatelem egyptského krale Ptolemaina Il. ,,Filétos byl osobnosti, ktera
spojovala teoretické a umélecké duchovni aktivity: védeckou praci, filozofii a zaroven
poezii.* (Slavik, 1997, s. 169) Fileticky piistup si mizeme piedstavit jako interpretaci
svéta jedincem, a to skrze tvorbu a jeji vyklad. (srov. Slavik, 2015)

3.2. Cile artefiletiky

Artefiletika ma mnoho cild, vedle téch vychovné vzdélavacich, které jsou typické pro
oblast vytvarného projevu, narazime i na cile socialni a ekologické typické pro
artefiletiku, takto rozdélené cile mizeme nalézt naptiklad v publikaci Vytvarné carovani.
Piesto berme Vv potaz, Ze vytvarné cile nejsou v artefiletice primarni pouze doprovazejici.

3.2.1. Vytvarné cile
e ucit se symbolickému vyjadfovani
e ucit a rozvijet vytvarné vnimani a vytvarné znalosti
e rozvijet psychomotorické dovednosti a tvotivost
e rozvoj fantazie, predstavivosti a vytvarné tvorivosti
e rozvijet smysl pro vytvarnou kompozici
e podnécovat a posilovat vytvarnou elaboraci (propracovanost)

3.2.2. Socialni a ekologické cile

e zobeciiovat osobni zkusSenosti a nachazet skrze né pouceni o tom, co je pro lidi
spole¢né
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e povzbuzovat pozitivni prevenci pro ptredchazeni psychickych a socidlnich
problémt

e kultivace schopnosti spoluprace a komunikace v kolektivu

e prohlubovani empatie (vcitovani) k druhym

e ucit se poznavat a citové vnimat sebe sama prostfednictvim svého tvofivého
projevu

e uveédomovat si rozmanitost lidskych vlastnosti a potfebu komunikace s druhymi
(srov. Slavikova et al., 2000, s. 172-175; Slavik, 2001, s. 12-15)

3.3. Principy v artefiletice

Artefiletika je postavena na dvou zakladnich principech. Prvnim je exprese, ktera se zde
projevuje vyrazovou hrou a druhym principem je reflexe, jenz je v artefiletice zastoupena
prostfednictvim reflektivniho dialogu. Artefiletiku proto fadime mezi expresivni a
reflektivni discipliny.

3.3.1. Exprese

Exprese je nejvhodnéjsim prostiedkem poskytujicim jedinci svobodny a jedineény
prostor k vyjadieni a tvorb&é. Béhem exprese jedinec vytvati obraz nebo objekt, kterému
mizeme prisuzovat uréity vyznam, ktery je v ném symbolicky vyobrazen. Expresivné
muzeme zobrazit nase slozité idey, smyslové dojmy a hodnoty. (srov. Slavik et al., 2013,
S. 467-469)

Slavik et al. se pfi pojmu exprese odkazuje na Goodmana a jeho tii zakladni
zpusoby symbolizace. Goodman rozlisuje mezi denotacz, exemplifikaci a expresi, ty se
muzou vzajemné doplinovat nebo mohou byt zastoupeny jednotlivé. Pod denotaci Si
muzeme piedstavit odkazovani se k nééemu, co realné existuje, pii exemplifikaci uz
urcitou véc musime predvést a expresi rozumime to, co je metaforicky exemplifikovéno,
pienesené, kdyZ je néco jako. (srov. Goodman, 2007; Slavik et al., 2013, s. 162-178)

3.3.2. Reflexe

Reflexi si miizeme piedstavit jako nachazeni poznani ve zpétné ohlédnuti se na probehlé
udalosti, tedy expresi. Hlavnim nastrojem reflexe je dialog, ktery mtze probihat vnitiné
nebo s vngjsim okolim. Pfi reflexi poskytujeme zpétnou vazbu, a to pomoci jazyka a
komunikace. Podstatou je védomé vybavovani Si a srovnavani zivotnich situaci z
minulosti s pfitomnosti. (srov. Slavik, 1997, s. 106)

Reflexe mtze probihat béhem akce i po akci. ,Ukolem reflexe v akci je
podporovat védomé sebe-fizeni a piipravit podminky k reflektovani po akci.” (Slavik a
Wawrosz, 2004, s. 232) ,,Ukolem reflexe po akci je zpfitomnit a interpretovat piivodni
zazitek za pomoci riznych druhli vyrazu, prozkoumat jej za pomoci jazyka o hie nebo
jazyka nad hrou a vylozit jej v kontextu osobnim, socidlnim a kulturnim.* (Slavik a
Wawrosz, 2004, s. 237)
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3.4. Obsahové okruhy v artefiletice

V artefiletickém dile jsou zdlraznéné predevsim tii vyrazové okruhy, konkrétné vyraz,
komunikace a vytvarna forma, vsechny tyto okruhy jsou si rovnocenn¢, prostiednictvim
nich miZzeme vnimat, pamatovat si a popisovat jednotlivé situace, ale pfesto jsou odliSné.
Pro piehledné€jsi orientaci, V niZze popsanych okruzich, ndam mtize pomoci Slavikovo
Schéma obsahovych okruhii artefiletiky. (viz tab. 1)

Tab. 1 Schéma obsahovych okruhii artefiletiky (Slavik, 1997, s. 177)

SYSTEMOVY PSYCHO- HLEDISKO HLEDISKO
DURAZ DIDAKTICKA TVURCE VNIMATELE
DIMENZE
individualni moment | VYRAZ sila ucin
JJA ja—? jedineénost
upfimnost
socialni moment KOMUNIKACE otevienost porozumeéni
wl Y Ja oty sdélnost
objektivni moment FORMA Dokonalost ocenéni
»LONO* Ja & ono Kultivovanost
uSlechtilost
3.4.1. Vyraz

Vyrazem vyjadiujeme nas$i individualitu, nas vnitini svét na povrch, a to skrze tvirci
¢innosti, pii kterych je hlavnim poZadavkem otevienost a osobité sebevyjadieni. Pfi
vyrazu se o¢ekava jednani, zasahovani a akce. Ve vytvarnych aktivitach jedinec projevuje
vyraz piedevsim napaditosti a originalitou, skrze vybér barev, tvari, ¢i kompozi¢ni stavbu
dila. (srov. Slavik, 1997, s. 172-173)

Vyrazovy projev se V historicko-spole¢enském kontextu proménuje ve formé
obdobi/epoch, stejné tak si této promenlivosti miizeme povSimnout i u samotného jedince.
Toto pozorujeme hlavné v architektute, napiiklad vedle renesan¢nich staveb (symetrické
a s jednoduchymi prvky) se zacaly objevovat barokni stavby (naopak nesymetrické a
piehnané zdobené).

3.4.2. Komunikace

Komunikace slouzi k dorozumivani mezi dvéma a vice rovnocennymi subjekty, mluvime
tedy o dialogickém vztahu, ve kterém se stfidaji dvé role. Prvni role je pozice
naslouchajiciho, jenz se snazi porozumeét sdélujicimu, ten touzi po tom, byt pochopen.
Podstatna je i tieti role, coz je role pozorovatele, ktery ma tu vyhodu pozorovat tento
proces. Pro komunikaci je dulezita srozumitelnost vyjadieni, ptisobivost a pfi tom v§em
musime v komunikaci brat zietel na druhé. (srov. Slavik, 1997, s. 173; Slavik a Wawrosz,
2004, s. 242-243)
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3.4.3. Forma

Oznaceni forma je dusledkem vytvaieciho procesu. Skrze formu ptisuzujeme hodnotu,
proto nam forma vytvafi jakousi vyzvu ke snaze o dokonalost, autor ma potiebu nalézt
co nejlepsi podobu dila, pii které ale nebere v potaz pozadavky adresata/pozorovatele.

Pro artefiletiku neni dokonalost vyrazové formy natolik dilezita. Forma se naopak
projevuje prostiednictvim dvou piedchozich dimenzi, ve vyrazu je forma prostfedkem,
kterym tvirce vypovida o své individualité, vede k sebepoznavani a v komunikaci je
forma prostfedkem sdélovani a sdileni. Forma je projev individuality, kterému je tfeba
porozumét. (srov. Slavik a Wawrosz, 2004, s. 243-245)

3.5. Pojmy

Béhem artefiletické praxe se setkame fadou riznych pojmi, zde se zaméfim na ty, které
povazuji za ty nejpodstatnéjsi vzhledem Kk moznostem uplatnéni ve volnocasové
pedagogice.

3.5.1. Zazitek

Zazitek je urcita situace v zivoté jedince, kterou jedinec vnima a prozije a nasledné o ni
dokaze vypravét a popsat ji. Tato situace je jedine¢na a neopakovatelna a kazdy ¢lovek si
Zni odndsi predevSim to, co mu piijde podstatné, na né&jaké casti se zaméii vice a
nékterym nevénuje zadnou pozornost. Proto jednu a tu stejnou situaci mize kazdy popsat
a prevypravét upIné odlisné. (srov. Slavik, 2001, s. 64-66, 70)

Zazitky tedy maji nékolik sloZzek/komponentil a to, na jaké z nich se zamétime
muze ovlivnit nas a nase porozuméni vécem. To, jak moc je mira zazitku velka je
ovlivnéno zejména kvalitou prostiedi, kvalitou vnimaného a také zkuSenostmi, poznatky
¢i psychickym stavem vnimatele. Pravé vychova se snaZi o to, aby tyto okolnosti byly co
nejvhodnéjsi pro prislusny zazitek. (Naptiklad Ze si pfi navstéveé opery nebudeme do
sluchatek poustét metalovou hudbu.) (srov. Slavik, 1997, s. 55-57)

3.5.1.1. Komponenty (slozky) vytvarného zazitku

Jak jste se mohli dozvédét, zazitky maji nékolik slozek. Slavik odlisuje ¢tyii komponenty
vytvarného zazitku, Které si mizeme rozd¢lit podle toho, na jakou ¢ast zazitku se bere
nejvetsi zietel. Pii tomto rozdéleni Slavik vychazi pravé z Goodmanovy teorie
symbolizace (viz. 3.1. Exprese). Od artefiletiky se li§i pouze v otazce, na kterou
odpovidaji. Goodman ve své teorii odpovida na otazku: Jak se symbolizace uskutecriuje?
Artefiletika si pro zménu poklada otazku: Co si skrze symbolizaci mohu uvédomit?

V artefiletice se slozky vytvarného zazitku zaméfuji na to, co je zobrazeno, jak je
to zobrazeno, kdo se k nam dilem obraci, a nakonec co prozivame my pii setkani s dilem.
(srov. Slavik, 2001, s. 255; Slavik, 2015)

3.5.1.1.1. Vyznamova (tematickda) komponenta zazitku

Vyznamovou neboli tematickou komponentu zazitku ztotozilujeme s Goodmanovym

pojmem denotace. Predstavuje tedy to, co je zobrazeno. Muzeme fict, Ze je to to

nejjednodussi poznavani objekti. Na zakladé vyobrazeni, at uz vytvarného Ci
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dramatického, jsme schopni fict, ze tohle je kniha a tamto je kocka. V abstraktnich

vyznamu liit. (srov. Slavik, 1997, s. 57-58; Slavik, 2001, s. 256-258)

3.5.1.1.2. Konstruktivni komponenta zazitku

Konstruktivni komponentu zazitku pfirovnavame ke Goodmanovu pojmu exemplifikace.
Upozornuje na to, jak je obsah zobrazen. V tomto ptipad¢ hraje hlavni roli zajem o dany
objekt. Jedinec sméfuje pozornost na vizualni a haptickou stranku objektu: material,
uspotadani, kompozici, barvy atd. V dramatickém projevu se miize jednat napiiklad o
rytmus feci, intonaci a rymovani. Skrze konstruktivni komponentu posuzujeme estetické
¢i umélecké kvality. (srov. Slavik, 1997, s. 58-59; Slavik, 2001, s. 258-260)

3.5.1.1.3. Expresivni (empaticka) komponenta zazitku

Expresivni neboli empatickd komponenta zazitku odkazuje na Goodmaniv pojem
exprese. Zaméfujeme se na to, kdo se k nam dilem obraci. Soustfedime se na identifikaci
s druhym (s autorem vyrazu). Autor nemusi byt pfitomen, ale jeho osobnost se do jisté
miry prolind do dila. Vnimatel mé snahu porozumét autorovi a zarovei se do autora vcitit
tim, Ze se na dilo pokousi nahlizet jeho o¢ima. (srov. Slavik, 1997, s. 59-60; Slavik, 2001,
s. 260-263)

3.5.1.1.4. Prozitkova komponenta zaZitku

Prozitkova komponenta zazitku je jedind, ktera nevychazi z Goodmanovy teorie
symbolizace, protoze prozitkova ¢ast vychazi z vnimajiciho subjektu. Tedy je to to, co
proZivame sami, proto z vn&jsiho svéta tuto slozku nemizeme prokazatelné ovéfit.
V tomto pifipadé méa nejvétsi vliv vnitini svét vnimatele. Vypoviddme o ni
prostfednictvim pojmil, jeZ oznacuji emoce a prozivani. ProZitkovd komponenta je

wvewr

(srov. Slavik, 1997, s. 60-63; Slavik, 2001, s. 263-264)
3.5.2. Prozitek

Prozitky se odehravaji pouze v subjektu, ktery vnima a ukladaji se do jeho dusevnich
vzpominek. Kdyz prozitek a zazitek pielozime do jinych jazykd, vétSsinou najdeme pro
oba tyto pojmy stejné pojmenovani (napf. angl. experience), piesto prozitek od zazitku
odlisujeme tim, Ze prozitek probiha vzdy jen ,,tady a ted’*. Jsou to pifedevsim rizné city,
pocity a nalady. Naopak zazitek je spiSe ohlédnuti se za danou situaci, nase osobni
vzpominky.

Prozitky jsou ukladany do dusevnich vzpominek, které popisujeme jako strach,
radost, dojeti, zlost atd. nebo do paméti téla, které se projevuji napt. bystiejsimi smysly
nebo mohutnéjsimi svaly. (srov. Slavik, 2001, s. 263)

3.5.3. Koncept a prekoncept

Koncept chapeme jako urCity vyraz ¢i pojem, ktery je intersubjektivniho razu.
Prekoncept je subjektivni uchopeni konceptu, vzhledem K individualnimu védomi
konkrétniho jedince. Mizeme tedy fict, Ze koncept existuje pouze prostiednictvim

prekonceptu. (srov. Slavik et al., 2013, s. 64)
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Osobité vnimani prekonceptu ovliviiuje predevs§im jedincova pamét, a to jak
védoma, tak nevédomad. I kdyz se pojeti prekonceptu miize mezi nami odliSovat, stale
jsme schopni, do jisté miry tento prekoncept srozumitelné vyjadiit a na zakladé ngj se
jako lidé dorozumivat. (srov. Slavik a Wawrosz, 2004, s. 144-145)

Jako ptiklad si zde mizeme uvést slovo ,,ryba“. Kazdy, kdo n¢kdy vidél rybu nebo
o ni slysel, si pod timto slovem dokaze néco predstavit, a prestoze se nase predstavy
budou v n¢jakém ohledu lisit, porad se shodneme na tom, zZe je to ryba. Kdybychom vedle
sebe postavili n¢kolik zvifat a jedno z nich byla pravé ryba, vsichni, kdo jsou s timto
slovem néjak obeznameni, nepochybné vyberou jedno stejné zviie.

Ve vychové jsou tyto dva pojmy velmi vyznamné. Diky vzajemné komunikaci
nam totiz pomahaji se vcitovat do druhych a poskytuji nam prostor pro piesnéjsi
piedstavu a nejlepsi formulaci diskutovaného. Toto sdileni prekonceptli se nam
vyznamné projevuje i Vv artefiletice, kdy na zaklad¢ ur¢itého konceptu je kazdy schopen
vyjadfit néco jiného, ale zaroven stejného. (srov. Slavik et al., 2013, s. 64-67; Slavik a
Wawrosz, 2004, s. 144-152)

3.6. Artefileticka vyukova jednotka
3.6.1. Artefileticka skupina

Z4dna artefileticka hra neni pouze ¢innost jedince, nybrz skupiny, a to i kdyZ jedinci
v nékterych momentech pracuji samostatné. NezaleZi tedy pouze na kvalitach individua,
ale predevSim na uplatnéni se ve spoleénych aktivitach. Z tohoto diivodu mluvime
o artefiletické skupiné, ve které vznika spolecné dilo, a tak vSichni Gi€astnici musi umét
spolupracovat (nebo se alesponi snazit o spolupraci). (srov. Slavik a Wawrosz, 2004, s.
123-124)

Nejvhodnéjsi pocet pro pofadani artefiletickych hodin je 10-15 ¢lent. Tento pocet
je postacujici pro rozmanitost vedenych dialog a dynami¢nost socidlnich vztahi,
zaroven je vSak takto pocetna skupina dostatecné piehledna, coz prospiva skupiné i praci
pedagoga V ni.

Typické uspotadani této skupiny je v kruhu, ktery zajist'uje uréity prostor bezpeci
a ucastnici v ném maji lepsi predpoklady k tomu se ostatnim vice oteviit. Jelikoz se
v kruhu zmensuje i socialni odstup mezi pedagogem a ucastniky, byva to pro pedagoga

wvewr

z kruhu a prubéh ¢innost pouze pozorovat. (srov. Slavikova et al., 2007, s. 187-190)

3.6.2. Namét

Namét je motivacni a inspiracni vychodisko, podnét ¢i zaklad pro vytvofeni dila. Ve
vytvarné vychoveé slouzi namét jako pocatek pro uchopeni, vytvofeni a poznavani
konceptiz. Namét mize vznikat i ndhodné, povazujeme za néj vSechny podnéty, které
povedou k vytvoreni dila, nejcastéji se namet objevuje V podob¢ zadani. (srov. Slavik a
Wawrosz, 2004, s. 171-175)
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,Namét je svornikem vyznamovosti a motivace vyrazového dila. Proto je
Vv expresivni vychové tolik dilezity.* (Slavik, 1997, s. 113)

3.6.3. Struktura vyukové jednotky
Kazda artefileticka jednotka ma svou charakteristickou strukturu, tuto strukturu mizeme
nalézt tieba v knize Divej se, tvor a povidej! a vypada nasledovné:

e Uvitani a kratky rozhovor

e Ledolamka

e /tiSeni

e Motivacni prvek s navazujicimi pokyny k vyrazové hie

e Vyrazova hra

o Reflektivni dialog

e ZavéreCny ritudl pro zakonceni ¢innosti, piipadné rozlouceni

Etapy artefiletické jednotky se daji dle potieby rtizné upravovat napiiklad vypusténim
¢i ptidanim nékteré Casti. (srov. Slavikova et al., 2007, s. 191)

3.6.4. Ledolamky

Ledolamky z anglického icebreakers, jsou rozehiivaci nebo seznamovaci cviceni,
vétsinou vV podobé kratké dramatické ¢i pohybové hry, které predchazeji hlavni casti
hodiny a jejich cilem je piedevs§im vytvofit vyhovujici socialni klima (ptekryti dojmu
z ptedchozich aktivit, zbaveni se napéti ve skuping) a zaroven podnécovat skupinu
k nasledujici ¢innosti, pticemz s nasledujici ¢innosti nemusi nutné obsahove souviset.

Na rozdil od vyrazové hry se v této Casti mize pedagog vice zapojit, coz mu
pomuze naladit se na skupinu a pro ucastniky byva toto zapojeni pedagoga dalSim
motivujicim prvkem, pravé pro jiz zminénou vyrazovou hru. (srov. Slavikova et al., 2007,
s. 21, 190)

3.6.5. Vyrazova hra

Vyraz jsme si jiz definovali v pfedchozich kapitolach, upfesnime si tedy i pojem hra.
Slavik definuje hru takto: ,Hra je symbolickym ndstrojem, ktery lidem umoznuje
smyslové uchopit abstraktni svét jejich imaginace a pocitovat jej jako soucast svého
skute¢ného byti.“ (Slavik, 2001, s. 149) Kazd4d hra musi mit svlij vstupni nameét a
pravidla, jelikoZ bez téchto dvou parametr si hrat nelze. Stejné tak je tomu i u vyrazové
hry.

Pro tucastniky je vyrazova hra prostor pro sebevyjadieni a pro projev vlastni
individuality. Ve vychovném prostiedi probiha formou exprese (vytvarné, dramatické Ci
hudebni) a miize probihat bud’ jako spolecné ¢innost nebo jako individudlni ¢innost ve
skuping, ktera pracuje se stejnym namétem. (srov. Slavik, 1997, s. 107-108)

,»Vyrazova hra je hrou symbolickou. Symboli¢nost vyrazové hry povazujeme za

vyrazova hra stava jedineCnym zdrojem poznani.“ (Slavik, 1997, s. 107) Muzeme tedy
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fict, ze kazdy krok ¢i postup ve vyrazové hie o ¢lovéku néco vypovida a diky tomu nam
slouzi k sebepoznani, ale i k poznavani ostatnich a okoli. K tomu nam pomaha dalsi etapa
artefiletiky a tou je reflektivni dialog.

3.6.6. Reflektivni dialog

Bez reflektivniho dialogu, ktery nasleduje po vyrazové hie a zaroven na ni navazuje, by
se nedalo mluvit o artefiletice. Pro artefiletiku je totiz reflektivni dialog jednim
z klicovych ryst a je mu tak vénovana zna¢na pozornost. Tento dialog oznacujeme jako
reflektivni, protoze se pii ném zkoumav¢ navracime prave k vyrazové hfe.

V tomto dialogu jsou pro nas dulezité¢ piredevsim dvé slozky, které od sebe nelze
oddg¢lit. Prvni slozkou je zpétny pohled jedince na svou tvir¢i ¢innost a jeji prozivani, coz
zahrnuje vlastni aktivitu, postoje a zaméry. Za druhou slozku reflektivniho dialogu
povazujeme tu ¢ast, ve které porovndavame zazitky ostatnich s tim naSim. Pravé tyto dvé
slozky nam pomahaji zacit a vést dialog, aby nam byl obohacujici z hlediska nového
poznani. (srov. Slavik, 1997, s. 106, 108-109)

Slavik uvadi nékolik cili reflektivniho dialogu:

e Piilezitost pro ucastniky k vypovédi o pocitech a dojmech z vyrazové hry

e Ujasnéni si pohledu na zazitky a porovnani je s pohledy ostatnich

e Uvédomovani si odliSnosti a shod v zaZitcich s ostatnimi a umét se zaméfit na
ziskané zkuSenosti

e Poznavani souvislosti mezi vlastnimi projevy vyrazové hry a jinymi uméleckymi
projevy

e Reseni pripadnych vné&jsich &i vnitinich nezdarti a nepohody, ale také podéleni se
o radosti z dél

e VyzkouSeni, posuzovani a promysleni variant momentd vyrazové hry, jez byly
pocitovany jako dulezité pro poznani anebo téch, které nebyly tolik uspokojivé
nebo dostatecné zavrSené (Srov. Slavik a Wawrosz, 2004, s. 235)

3.7. Osobnost pedagoga v artefiletice

Jak jsme se jiz mohli dozvédét, tak pedagog V artefiletice zadnym zplisobem
nediagnostikuje nebo nelé¢i, jeho roli si miizeme predstavit spiSe ve smyslu moderatora,
ktery usmériiuje dialogy nebo naopak otevira rtizné obrazy. Nejlepsi predpoklady pro tuto
praci maji obzvlasté pedagogové vsech expresivnich obort.

Pro osobnost pedagoga Vv artefiletice je zadouci, aby prokazal své osobni kvality, a
hlavné m¢l dostateéné odborné znalosti. Pfedpoklady, které by méla osobnost pedagoga
v artefiletice spliiovat, si mtizeme shrnout do né€kolika bodii:

e Osobnosti zralost, moudrost
e Umeét obstarat prostiedi, ve kterém panuje vzdjemna diivéra a bezpeci
e Nadhled nad feSenymi otazkami
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e Citlivy a uvazlivy vztah k ucastnikim

e Osobni vyrovnanost a schopnost sebereflexe

e Pedagogické znalosti ve vytvarném umeéni

e Brat zfetel na psychohygienu

e ZkuSenosti a oborné znalosti (specidlni zdzitkovy vycvik)

Specialni zazitkovy kurz je urceny piedevsim pro pedagogické pracovniky, ktefi se
chtéji naplno vénovat artefiletice. Tyto kurzy maji pfesn¢ stanovend pravidla, jez jsou
definovana Ministerstvem skolstvi, mladeze a télovychovy. Jejich cilem je piedevsim
praktické vyzkouseni artefiletiky, a to i z pozice ucastnika a rozsifeni teoretickych
znalosti na toto téma. Diky tomuto kurzu se ucastnik piipravi na mozné nezadané situace
a bude schopen na né snaze reagovat. (srov. Slavik, 1997; Slavikovaet al., 2000; Slavik a

Wawrosz, 2004)
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4. Artefiletika na letnich taborech
4.1. Prinos artefiletiky pro letni tabory

Osobn¢ vidim mozny potencial vyuziti Slavikova konceptu artefiletiky na letnim tabofte.
Toto prostiedi mi pfijde pro realizaci vhodné z toho divodu, ze artefiletika je velmi
dostupna a nenaro¢na z hlediska mista, mize probihat jak v mistnosti, tak venku.
Z casového hlediska si realizovanou vyukovou jednotku muzeme prispisobovat dle
potieby.

Jak jsem jiz zminovala v prvnim oddile Své prace, tak si myslim, ze propojenim
artefiletiky s volno¢asovou pedagogikou vznika jedine¢ny prostor pro ucastniky ke
vciténi se do role druhych, ¢imz si mezi sebou vytvofi urcité pouto. Soucasné maji
moznost si uvédomit, jak svét vnimaji sami, a predevSim je to pro né prileZitost
k osobnostnimu rozvoji.

Dle mého je totiz dilezité poznat se hloubéji s détmi, se kterymi na tabote
pracujeme, jelikoz s détmi travime podstatnou ¢ast dne a setkani s nimi jsou o to
intenzivngj$i. A pravé poznavani a seznamovani se skrze vytvarnou formu s naslednym
reflektivnim dialogem, kdy mame pfilezitost vnimat détsky projev (jak expresivni, tak
mluveny), mi pfipada jako pfijemné zpestfeni a artefiletika v tomto sméru vnasi novy
rozmer.

4.2. Aplikace artefiletiky na letnich taborech

Pii aplikaci artefiletiky na letnim tdbofe mi jako nejvice podnétné ptijdou tyto faze:
ledolamka, vyrazova hra a reflektivni dialog. Ledolamka proto, Ze nam pomaha na
zacatek pravé uvolnit napéti ve skupiné a zaroven skupinu pfipravi na dalSi Cinnost.
Vyrazova hra, kterd muze probihat vytvarnou, hudebni ¢i dramatickou Cinnosti, je
dilezita z toho divodu, ze déti z ni mohou pfi reflektivni dialogu vychazet a napoméaha
jim tak lépe vyjadfit své pocity a mySlenky. Vyrazova hra tedy predstavuje urcity zplisob
komunikace. Skrze reflektivni dialog maji déti prostor vyjadfit to, co pro né ¢innost
znamenala a co se dozveédéEly o sob¢ a o ostatnich.

Ostatni faze artefiletiky (viz. 3.6.3.) jsou na tabofe také jisté vyuzitelné, jen zalezi
na tom, jak je tabor koncipovany a kolik prostoru v ném artefiletika bude mit. Pokud by
byl tabor delsi a artefiletika by na ném byla zafazena Castéji, mizeme détem do aktivit
zahrnout i uvitaci a zavérecné ritualy. Pokud artefiletiku praktikujeme pouze jednou ¢i
dvakrat, tak by zavadéni jakéhokoliv ritudlu postradalo smysl, jelikoz ritudl je ¢innost
zalozena na rutinnim charakteru.
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PRAKTICKA CAST
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5. Realizace artefiletiky s détmi na letnim taboie
5.1. Uvod

Prakticka ¢ast mé prace je vénovana vyuzivani prvka artefiletiky na letnim tabofte.
Vyuzila jsem tedy aplikovany akéni vyzkum, kdy jsem poznatky o artefiletice z mé
teoretické cast zakomponovala do praxe na letni détské tabory.

Duvod, pro¢ uvadim pouze prvky artefiletiky, je takovy, ze sama nemam zadny
artefileticky vycvik ani zadné dalsi predchozi zkuSenosti s artefiletikou, a tak mi neptijde
vhodné prezentovat mou praxi jako plnohodnotné artefiletické hodiny. Ma realizace
artefiletiky je zalozena pouze na mém samostudiu literatury o artefiletice, se spojenim
mych zkusenosti z letnich tdbort, na kterych jiz nékolik let délam oddilového vedouciho.

Pii realizaci vytvarnych c¢innosti na taborech, do kterych jsem artefiletiku
zapojovala, jsem ze struktury jednotky artefiletiky (viz. kapitola 3.6.3.) upustila od
uvitani s kratkym rozhovorem a od zdvére¢ného ritudlu, jelikoz vytvarné ¢innosti na
taborech na sebe voln¢ navazovaly a poté i volné piechazely v dalsi ¢innosti. Misto
uvitaciho rozhovoru jsem vzdy zacala rovnou ledolamkou, kterou jsem volila podle
aktualnich vztaht déti ve skupin€ a Casové naro€nosti. Vztahy ve skupiné myslim to, ze
napiiklad v ¢innostech, které byly hned na zacatku tabora jsem volila hry seznamovaci.
Z hlediska Casu jsem se snazila volit kratsi hry, diky kterym jsem s détmi v Case, ktery
nam byl vymezen, stihla realizovat i vytvarnou ¢innost a reflektivni dialog.

Po kazdé ledolamce nésledovalo ztiSeni déti a motivace na vytvarnou ¢innost, a
pak pokracovala samotna vytvarna ¢innost. Dalo by se Fict, Ze do tohoto okamziku bych
na tabofe postupovala stejnym zptisobem, a t0 | bez vyuziti artefiletiky. Hlavni ¢asti
artefiletiky bylo pfidani zavérecného reflektivniho dialogu, ktery nasledoval po vytvarné
¢innosti a je pro artefiletiku nejtypictéjsi. V dialogu jsem se s détmi zaobirala jejich
prozitky a zaZitky z ¢innosti anebo jsme si povidaly o naSich dilech.

Svou praktickou ¢ast jsem realizovala na pfiméstskych a pobytovych taborech,
které jsou potadany pod Spolkovym domem Vlasim. Na tyto tabory jezdim nékolikatym
rokem jako oddilovy vedouci, kdy mam moznost podilet se na programech tabort. Z toho
divodu pro mé nebylo slozité domluvit se se svymi kolegy na taborech a zakomponovat
artefiletiku prave na tyto tabory.

Se svymi oddily jsem celkem uskutecnila dvé rizné vytvarné cinnosti
s artefiletickymi prvky, pficemz jsem si kazdou z nich vyzkousela se dvéma oddily.
Piedstavim tedy pribéh celkem Ctyt vytvarnych jednotek, a jelikoZ na tabote nebylo tolik
prostoru pro realizaci vice vytvarnych ¢innosti, rozhodla jsem se na zavér mé prace piidat
jesté dva metodické listy s navrhy aktivit, které si myslim, Ze jsou pro tabory vhodné. A
sama se je v nasledujicich letech pokusim na taborech zrealizovat. Vytvarné jednotky i
cinnosti v metodickych listech jsou z ¢asti inspirovany naméty z knih Divej se, tvor a
povidej! a Vytvarné carovani.
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5.2. Cile

Hlavnim cilem praktické ¢asti je vyzkousSet realizaci artefiletickych prvkl s détmi na
letnim détském tabote. Zajimalo mé piedevsim to, do jaké miry se déti budou zapojovat
v reflektivnim dialogu, na ktery z pfedchozich tabortu nejsou zvyklé.

Vsechny ¢innosti, které jsem s détmi realizovala, maji nékolik spole¢nych cilt.
Davaji détem prostor k sebevyjadieni, sebepoznani, prohlubuji schopnost empatie, rozviji
komunika¢ni schopnosti a spolupraci ve skuping, ale také rozviji fantazii, pfedstavivost a
Kreativitu ve vytvarné tvotivosti.

U kazdé Cinnosti jsem jesté definovala jeji dil¢i cile a zde je jejich piehled:
C1 — Prvotni sezndmeni se se skupinou
C2 — Osvojent si spoluprace a komunikace ve skupiné pii spolecné tvorbé vlajky
C3 — Uceni se soustiedénosti pii tvorbé bublin
C4 — Uceni se tvurci spolupraci ve skupiné pii tvorbé jednoho dila
C5 — Rozvijeni predstavivosti a fantazie pii hledani obrazci v abstraktnim dile
C6 — Rozvoj fantazie a piedstavivosti pti tvorbé a v reflektivnim dialogu
C7 — Vedeni ke vz4jemné komunikaci a spolupraci pii tvorbé spolecného dila
C8 — Rozvoj kreativity a improvizace pii vytvaieni kolaze
C9 — Uvédomovani si sebe sama a druhych na zakladé vnéjSiho vzhledu

C10 —Seznameni se s vytvarnou technikou kolaz
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5.3. Oddilova vlajka

Na zacatku kazdého naseho tabora roziadime déti do 4 oddilt, kdy v kazdém oddilu je 9
az 12 déti a kazdy oddil ma svého vedouciho. Po rozdé€leni dostanou oddily ¢as pro
domluveni se na svém nazvu (pokud neni piedem pfifazen nebo vylosovan), vymysleni
oddilového poktiku a na vyrobu své vlajky, se kterymi se oddily prezentuji na kazdém
nastupu.

Pokusila jsem se tedy zapojit prvky artefiletiky 1 do téchto ¢innosti. Vybrala jsem
si dva tabory, u kterych prabéh této aktivity popisu. Pro porovnani jsem si vybrala jeden
ptiméstsky tabor a jeden pobytovy. A i kdyz se jedna o stejnou ¢innost, ve vysledku na
kazdém tabote probihala trochu jinak.

Namét

Prezentace oddilu

Ukol

Déti mély za ukol domluvit se na nazvu svého tymu, spole¢né si ozdobit svou oddilovou

vlajku a vymyslet si oddilovy pokiik, kterym se budou spoleéné s vlajkou prezentovat na
kazdém nastupu.

Vytvarna technika
Kresba na textil fixami na textil

Material
- Vlajka (bila latka cca 40x60 cm)
- Fixy na textil
- Dftevéna ty¢ na upevnéni vlajky

Cile
C1 - Prvotni Sezndmeni se se skupinou
C2 — Osvojent si spoluprace a komunikace ve skupiné pii spolecné tvorbé vlajky

5.3.1. Priméstsky tabor

Na ptriméstském taboie jsem v oddile, se kterym jsem pracovala, méla genderoveé
heterogenni skupinu dvanacti déti ve véku 7 az 11 let.

Prabéh ¢innosti

e Ledolamka
Jelikoz toto byla prvni ¢innost, co jsem s détmi délala, a jeste jsme se mezi sebou vSichni
neznali jménem, rozhodla jsem se zvolit ledolamku, pfi které se navzajem piredstavime.
Posadili jsme se na misto vyhranéné pro nas tym, coz bylo v hlavni mistnosti kolem stolu.
Kazdy mél za tkol fict své jméno a k nému pridat ptivlastek, ktery je (pokud mozno)
néjak vystihuje a zaroven musi zacinat poc¢ate¢nim pismenem jejich jména.
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Aby déti porozumély tomu, co presné po nich chci, zacala jsem sama spojenim
,, Tdborova Terina“. Déti mé pochopily, a tak po mné pokracovaly: ,, Akcni Adam*,
., Exoticka Ester*, , Sportovni Sofca“, , Rychly Rosta*, , Trhly Tobik"“, , Hokejovy
Honza*“, ,, Kytickova Kita“ atd.

U tohoto seznameni jsme se s détmi pobavili nakonec jsme se vSichni ztisili a
mohli jsme pokracovat dale.

e Motivace
Détem jsem tekla, ze kdyZ jsme ted’ jeden tym, méli bychom se né&jak odlisit od ostatnich.
A to tak, Ze si vymyslime jméno naseho tymu, vyzdobime si nasi vlajku a slozime si svij
pokiik. Vlajku a pokiik poté budem predvadét na kazdém nastupu pred odchodem domd,
kdyz si pro nas pfijdou rodice.

e Vyrazova hra
Doprostied stolu, jsme si nachytali fixy na textil a bilou vlajku. NeZ jsme vibec zacali
vytvafet vlajku, potfebovali jsme jméno naseho tymu. Dala jsem prostor détem, aby
kazdy tekl navrh na jméno naseho tymu. Objevila se spousta zajimavych nazvi napf.
Hokejcaci, Kocky, Smouldci, Puntici, Pastelky a mnoho dalsich. Déti si pak ze vsech
moznych navrhi odhlasovaly nazev Cepice.

Nejstar$i dévcéata se chopila napisu na vlajce a mensi déti poté napis vybarvily.
Aby vlajka nebyla uplné prazdna a zaroven mély moznost se do tvorby zapojit Giplné
vSechny déti, spole¢né jsme navrhli, Ze vlajku ozdobime riznymi pokryvkami hlavy. Tak,
ze kazdy na vlajku nakresli svou vlastni a podepise se k ni. (Proces tvorby a vyslednou
vlajku i s celym tymem naleznete v piiloze I. na fotografii ¢. 1 a €. 2)

e Reflektivni dialog
Po vyzdobeni nasi vlajky jsem se déti zeptala, jestli jsou s ni spojené a jestli by nam kazdy
ptedstavil svou pokryvku hlavy, kterou nakreslil a k tomu nam tekl néco o tom, pro¢ si
vybral zrovna onu.

Jako prvni si vzala slovo Nella, ktera nam piedstavila sviij obrazek slaméného
klobouku s kvétinou a o ném nam tekla, Ze ma rada 1éto a kyticky a tenhle klobouk ji 1éto
pfipomind. Na to ostatni déti zareagovaly tak, ze maji také radi 1€to, par déti feklo i proc,
ale prevazné se shodly na tom, ze v 1ét€ Se mnohou koupat v bazéné¢ a nemusi do skoly.

Dalsi na tad¢ byla Ester, kterd nakreslila ¢epici s velkou bambuli a nejdiive
nevédela, co K ni fict. Poznamenala jsem, ze zadna odpovéd’ neni $patna, a tak nam K ni
povédela, Ze ji ptisla velka bambule vtipna, a tak ji prosté nakreslila. Ostatni déti na to
reagovaly s usmévem a Kita se zminila, ze podobnou ¢epici ma doma.

Rost’a a Honza nakreslili hokejové helmy, které si byly velmi podobné, jelikoz
kluci sedéli hned vedle sebe. Pfi odpovidani na to, pro¢ nakreslili zrovna helmy ndm
povédeli, Ze oba maji radi hokej, a dokonce hraji ve stejném hokejovém tymu. Mezi détmi
se objevila konverzace na téma, kdo dalsi hraje hokej a jakému tymu fandi.
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Po tom, co nas vSichni seznamili se svou ,,éepici® jsem détem znovu polozila
otazku, tentokrat jsem se ptala na to, Sjakymi dalSimi pokryvkami hlavy se mizeme
setkat. A na zakladé jejich odpovédi, které byly dosti rozmanité, jsme se spole¢né
domluvili a dali dohromady i nas poktik, ve kterém se vétSina jejich odpovédi promitla.
Pti skladani pokiiku se zapojily vSechny déti, nékteré napadaly rizné rymy a dalsi pokiik
sepisovaly nebo navrhovaly dalsi pokryvky hlavy, které bychom do pokiiku mohli piidat.
Nas poktik znél nakonec takto:

., Klobouk, slamak, jitrnice.
Co na hlavu dat si vice?
Turban, satek, krabice.

My nosime cepice!
Zhodnoceni cila

Vychovné vzdélavaci cile se podafilo naplnit vzhledem k tomu, Ze se déti prvotné
seznamily s celou skupinou, diky ledolamce, vyrazové hie i reflektivnimu dialogu, pfi
kterém ptedstavovaly své obrazky. Zaroven mohly porovnavat své piedstavy
s piedstavami ostatnich. Béhem celé ¢innosti si déti mohly uvédomit jak jeden koncept
»pokryvka hlavy*, mize kazdy pojmout zcela odlisn¢ a mohly tak vzajemné porovnat
prekoncepty. Mély tak moznost se ve skupiné poznat i podle toho, co maji rady, co se jim
libi nebo také, co rady délaji. Zaroven déti byly schopny respektovat odliSné nazory
druhych a pfitom si uvédomovat jedinecnost svého pojeti namétu, ukotvenou v plivodnim
osobnim prekonceptu.

5.3.2. Pobytovy tabor

Na pobytovém tébote, jehoz téma bylo ,,Namotnici jejiho veliCenstva®, jsem méla ve
svém oddile také genderové heterogenni skupinu, tentokrat vSak deseti déti ve véku 8 az
15 let. Na rozdil od pfiméstského tabora jsem méla po ruce i svého praktikanta Dana,
ktery mi pomahal s organizaci.

Prabéh ¢innosti

e Ledolamka
Na uvod jsem znovu zvolila seznamovaci ledolamku, pii které jsme meéli moznost
procvicit si vzajemné nase jména. Nejprve se kazdy piedstavil, tak jak chtél, abychom
mu béhem celého tabora fikali. Poté jsme sed€li na zemi v kruhu a do stejného rytmu
jsme se dvakrat placli do nohou a dvakrat tleskli rukama. Kdyz jsme se vSichni sehrali,
zacali jsme si piedavat slovo tim, Ze na dvé placnuti do nohou fekl jeden dvakrat své
jméno a na tlesknuti fekl dvakrat libovolné jméno né€koho z tymu a tim mu ptedal slovo.
Ze zacatku détem délalo trochu problém koordinovat mluveni a tleskani s rytmem, a tak
jsme tleskani zpomalili. Po vystfidani vSech jsem hru ukon¢ila, ztisili jsem se a mohli
jsme se presunout dale.
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e Motivace
Déti jsem se zeptala na nazev na$i celotaborové hry. Dostali jsme se k odpovédi
namotnici maji. Odpovédi déti zahrnovaly jak lod’, pruhovana tricka, kormidlo, dé¢la tak
i pravé vlajku. Pravé u vlajky jsem se zastavila a fekla jsem détem, Ze si takovou svoji
vlajku vyrobime a budeme ji nosit na kazdy nas nastup, aby vSichni védéli, ze patiime do
stejného tymu.

e Vyrazova hra
Pii tvorbé vlajky jsme stale sed€li na zemi v kruhu v naSem pfistieSku. Doprostied kruhu
jsme rozprostieli bilou vlajku a ptipravili si fixy na textil. Na ndzvu nasi posadky jsme se
nemuseli domlouvat, protoze, jsme si pfi roziazovani tymi vylosovali nazev ,,Fantasy“.
A jelikoz jsme byli pravé namoinici, vSichni ¢lenové se shodli na tom, ze dominantou
vlajky bude velka lod’ s ndpisem ,,Fantasy*.

Nézev naseho tymu se da prelozit jako predstavivost nebo fantazie, proto kazdy
piisp€l né¢im, co ho zrovna v tu chvili napadlo. Na vlajce se proto objevila napiiklad
zirafa, riznobarevné mraky, ale také opice s rybi ploutvi. (Vysledek nasi vlaky naleznete
v ptiloze II. na fotografii ¢. 3)

e Reflektivni dialog
Kdyz se vlajka zdala byt hotova, zeptala jsem se déti, jestli jsou S vytvorem spokojené.
AnicCka a Barca tekly, ze jim vlajka ptfijde v horni ¢asti prazdna a napadlo je dokreslit
hvézdnou oblohu, zbytku tymu se napad libil, a tak vSichni vlajku dozdobili nékolika
barevnymi hvézdickami. V této situaci se promitlo, jak se mezi sebou skupina dokazala
domluvit, tim ze kazdy vyjadiil sviij souhlas upravou vlajky.

Poté, co byli vsichni spokojeni s vysledkem, pozadala jsem kazdého, aby nas
seznamil s obrazkem, kterym na vlajku pfispél. Za€al Tom, ktery nakreslil celou lod’.
Na lod’ umistil i anglickou vlajku, o které nam fekl, ze je tam z toho divodu, ze jsme
namotnici jejiho veliCenstva a on si jako prvni vybavil anglickou kralovnou, a proto piidal
i anglickou vlajku. Ostatni déti lod’ velmi chvalily, jelikoz se Tomovi opravdu povedla,
zaroven nekteré prekvapila pravé anglicka vlajka, protoze Si Vv tu chvili neuvédomili
souvislost s anglickou kralovnou.

Risa a Sarka piidali na vlajku mracky, protoze nasi lod’ chtéli udélat létajici a
barevné je udélali, aby vlajka byla veselejsi. Tento napad ostatni déti zaujmul uz béhem
tvorby a s nim vsichni s nim i byly spokojené. Zizi nakreslila ¢ast opi¢ky, protoZe si
vybavila ndmotniky, ktefi maji na svych lodich papousky nebo pravé opice a ona se
rozhodla pro opici. U ni si ale nebyla jista, jak nakreslit télo, a tak Davida napadlo z opice
udélat néco jako motskou pannu a dod¢lali ji ploutev. Opi¢i motska panna méla u déti
velky uspéch a vétsina déti se shodla, ze by je toto ani nenapadlo.

Pii diskusi o vlajce jsme se spole¢né zasmali nad nasim vytvorem a vlajku jsme
umistili na nas stozar. Chyb¢l nam uz jen pokiik, ktery jsme spojili s taneCkem, ktery nas
nauila Zizi.
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Zhodnoceni cilu

Vychovné vzdélavaci cile, které jsme si stanovila na za¢atku této ¢innosti, byly dle mého
splnéné, protoze déti se prvotné seznamily se skupinou pii ledolamce, tim, Ze se
predstavili a hrou se ucili sva jména. K Seznameni pfispéla i vzajemna komunikace a
spoluprace déti pti tvorbé vlajky a zavére¢ném reflektivnim dialogu. Skrze zadani namétu
»fantasy“, kazdy prispé€l na vlajku prekoncepty, coz podporovalo détskou piedstavivost.
A pii jejich pfedstavovani a popisovani ostatnim, mohl rozvijet své vyjadiovani.
Soucasné déti mély moznost vnimat odliSné uchopeni ndmétu druhych a zdroven si
uvédomovat jedine¢nost svého pojeti.

Posti‘ehy z praxe

Musim fict, Ze jsem rada, ze jsem se rozhodla ptidat vice reflexe 1 k takové vSedni
taborové véci jako je prave tvorba vlajky. Méla jsem vétsi divod dbat na to, aby se do
tvorby zapojili vsichni, protoze vétsinou je to bohuzel tak, ze déti tvrdi, ze kreslit neumi
a nechaji tak praci na jednom az dvou ¢lenech a jen na né koukaji. Od zacatku ¢innosti
jsem déti presvédcovala o tom, Ze vlajka reprezentuje cely nas tym, a proto by mél kazdy
nécim prispét. Nakonec jsem je ujistila, ze pokud se jim ten obrazek nahodou zrovna
nepovede, tak se nic nestane, protoze vlajka bude na nasem stozaru a nikdo ji zkoumat
Z blizka nebude.

Vsechny obrazky se ale velmi povedly a mé samotnou piekvapilo, jak déti
dokézou byt kreativni a jak moc jsou Sikovné i kdyZ tvrdi opak.

5.4. Malovani bublinami

Na piiméstskych taborech mame pro déti prvni den pfipraveny Ctyfi tvotivé dilnicky.
Kazdou z nich si pfichysta a vede jeden oddilovy vedouci a oddily se u né¢j béhem dne
vysttidaji. Dva oddily dopoledne a dva odpoledne.

Tvoftivé dilni¢ky jsou vlastné takovy uvod do celého tabora, kdy déti maji moznost
poznat se se vSemi oddilovymi vedoucimi a my zase madme moznost pracovat a seznamit
se se vSemi détmi. A jelikoz nasledujici dny jsou jiz plné vylet a sportovnich ¢i

védomostnich soutézi, rozhodla jsem se zakomponovat artefiletiku do tvotivé dilnicky,
kterou jsem si pfichystala a vedla.

Jako svou tvofivou dilni¢ku jsem si vybrala malovani barevnymi bublinami.
U této dilnicky m¢ napadly dva zptisoby, jak tuto dilnicku uchopit. Prvni verze (a) byla
ta, Ze déti budou tvofit jeden spole¢ny obraz a v reflektivni dialogu budu vice sméfovat
k tomu, jak se détem pracovalo ve skupin¢. Druha verze (b) byla ta, ze déti budou tvofit

individualné a ve spole¢ném reflektivnim dialogu se zamé&fime vice na to, jak vnimame
jednotliva dila.

ProtoZe jsem délala vedouciho na dvou turnusech piimeéstskych taborti vyzkousela
jsem si v praxi obé zminéné verze a zaroven vam prubéh obou piedstavim blize.
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Namét

Akéni malba bublinami

Ukol

D¢éti mély za tkol foukat bubliny z mydlové obarvené vody na ¢tvrtky pomoci bréek.
Nasledné mély vzniklé abstraktni dilo pozorovat a nachazet v ném vyznamy/obrazce.

Cile

C3 — Uceni se soustfedénosti pti tvorb¢ bublin

C4 — Uceni se tvirci spolupraci ve skupiné pii tvorbé jednoho dila (verze a)

C5 — Rozvijeni ptedstavivosti a fantazie pti hledani obrazct v abstraktnim dile (verze b)

Technika
Akéni malba pomoci obarvenych mydlovych bublin a kresba fixem

Material
- Potravinaiské barvy
- Jar na nadobi
- Voda
- Kelimky
- Brcka
- Ctvrtky Al (verze a) nebo A4 (verze b)
- Cerné fixy

5.4.1. Malovani bublinami verze a (skupinové)
Na prvnim turnusu ptiméstského tdbora jsem zvolila zpisob, kdy cely tym dostal dva
velké papiry a mél vytvaret obrazek spolecné. Jednalo se o akéni malbu, takZze mi Slo
pfedevsim o priibéh této ¢innosti a o samotnou tvorbu tohoto dila a zaroven spolupraci
deéti.

Skupina dvanacti déti, se kterou jsem pracovala byla genderové heterogenni ve
véku 7 az 11 let. Byl to stejny oddil, se kterym jsem jiz vytvarela vlajku, popisovanou
Vv piedchozi aktivité.

Prabéh ¢innosti

e Ledolamka
Pro zacatek jsem si déti posadila na zem do kruhu a v ném jsem poslala bublifuk a kazdy,
kdo ho mél v ruce nam fekl, na co se na tabofe tési nejvice. (pozn. Déti pied zacatkem
tabora dostaly program, takze védé€ly, co je ve zbytku tydne ¢ekd). Neékteré déti fekly, ze
se t¢8i na zaverecny vylet na raftech, kdy budeme sjizdét Sazavu, nckteré zminily
cyklovylet a nékteré se téSily na den turnaju, kdy budou moct vylézt na lezeckou sténu,
vyzkouset Si bungee running anebo se utkat v souboji v tane¢nich deskach.

Kdyz se bublifuk dostal zpét ke mné, vsichni jsme se ztiSili.
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e Motivace
Bublifuk, ktery se dostal zpét ke mn¢ jsem oteviela a vyfoukla par bublin, na které déti
chvili koukaly a pak je zacaly praskat. Zeptala jsem se, zda maji radi bubliny, déti
odpovédély, ze ano, nékteré fekly, ze je nejradsi praskaji nebo Ze umi udélat bubliny ze
zvykacek. Dalsi otazka, kterou jsem k détem sméfovala byla ta, jestli si umi predstavit
malovani bublinami.

Pfinesla jsem kelimky, ve kterych jsem jiz méla smichany Jar, vodu a potravinaiskou
barvu, namocila jsem do jednoho z br¢ek a poté jsem vyfoukla bublinu na papir, ta za
sebou zanechala barevny kruh. Nez jsem se déti stihla zeptat, uz mi samy fikaly, ze si to
taky chtéji vyzkouset.

e Vyrazova hra

Pfedtim nez se déti vrhly na samotnou ¢innost rozdélila jsem je na dvé skupinky po Sesti,
aby se u jednoho papiru nemackaly a kazdy mél dostatecny prostor pro tvorbu. Poprosila
jsem Adél, jestli vSechny obejde se sackem s brcky, aby mél kazdy své vlastni. K tomu
jsme zdlraznila, at’ si kazdy své brcko potfadné hlida, a kdyby se ndhodou stalo, Ze si dvé
déti polozi brcko vedle sebe a nebudou veédét, které je ¢i, maji si dojit ke mné pro nové.
Nez jsem ke kazdé skupince polozila ¢tyfi kelimky S riznymi barvami (¢ervena, modra,
zluta, zelend), fekla jsem détem, at’ z téchto kelimku ur€ité nepiji.

Poté dostaly déti pokyn k tvorbé a kdyZ spoleéné dokoncily dilo a zaplnily tak
celé papiry, presunuli jsme se k reflektivnimu dialogu. (proces tvorby a vysledné obrazky
naleznete v ptiloze III. na fotografii ¢. 4 a ¢.5)

e Reflektivni dialog
Vsichni jsme se posadili do kruhu kolem vzniklych dél a déti jsem se zeptala na jejich
pocity z tvorby. Déti reagovaly pozitivng, fikaly, ze foukani bublin je bavilo a ze kdyby
mohly, klidné by tvorily dal. Rost’a fekl, ze by si tuhle dilnicku zopakoval i pfisti rok, coz
meé Velmi prekvapilo a zaroven potéSilo. Neékteré déti se k nému v dotazu o zopakovani
dilni¢ky ptidaly. Adél se ptala na to, jak piesné namichat barvic¢ky, aby si mohla udélat
takové obrazky i doma.

Avsak objevilo se i1 par negativnich reakci, kdy se Eliska pocakala barvou a fikala,
7e na ni bude maminka nastvana, ale kdyz jsem ji ujistila, Ze barva jde vyprat, tak smutek
zmizel. Ostatni déti na tuhle situaci zareagovaly tak, Ze ma na sobé ,,obleCeni na ven*, tak
je jedno, Ze je pocdkand barvou, protoze si budou hrat jesté venku, takZe se umaze tteba
i tam. To Rosta zakon¢il tak, Ze nam ukazal svoji skvrnu na nohavici a k tomu dodal, ze
si s tim mamka uz poradi.

Béhem tvorby jsem si ale v§imla, ze se déti u jednoho mista hadaji o to, jakou
barvu na n¢j daji, Filip chtél modrou a Soféa ¢ervenou. zeptala jsem se proto i na tuhle
situaci, do které jsem v prub&hu ani nemusela zasahovat, protoze déti situaci zvladly
vyfesit samy. Do této pie totiz zasahla Ester s Nellou, které sedély hned vedle. Rekly jim,
7e kdyz daji bubliny pies sebe, tak budou mit fialovou, toho se Filip i Sof¢a chytili a

33



ptidaly se k nim i dalsi déti, takze najednou v§echny déti zacaly zkouset davat rizné barvy
ptes sebe a nalézaly nové odstiny.

Po tom, kdyZ uz nikdo nemél zadné ptipominky, jsme spole¢né uklidili pracovni

vvvvv

Zhodnoceni cilu

I pfes malou zminénou neshodu pii vybéru barvy, bych fekla, Ze vychovné vzdélavacich
cilii stanovenych na zacatku aktivity, bylo dosazeno. Déti se ucily tviirci spolupraci tim,
ze mély za ukol pracovat na spolecném dile, pficemz se musely navzajem tolerovat.
Soustiedénosti pii samotné tvorb¢é bublin se déti ucily tak, ze se snazily vyfouknou
brékem bubliny. Pfi vyrazové hie zapojili svoji kreativitu pfi michani barev a v
reflektivnim dialogu déti rozvijely své komunikac¢ni dovednosti a sebevyjadiovani tim,
ze formulovaly a interpretovaly své zazitky z tvorby ostatnim.

5.4.2. Malovani bublinami verze b (individualné¢)

Na druhém turnusu piiméstského tabora jsem pro zménu zvolila zptsob, kdy si kazdy
vytvarel vlastni obrazek, I Vvtomto piipadé se jednalo o ak¢éni malbu, kdy jsem
upiednostiovala zazitek z prub&hu tvorby pred vzniklym dilem.

Na tomto turnusu jsem také méla genderové heterogenni skupinu, tentokrat vSak
o poCtu jedenacti déti ve véku 6 az 11 let.

Prabéh ¢innosti

e Ledolamka
Déti sed€ly u jednoho stolu, na Givod jsem zvolila ledolamku, u které jsme si ukézali,
jakou mame pravée ted’ naladu. VSichni zavieli o€i a méli za kol si predstavit stupnici,
kdy na zemi je zamraceny smajlik, uprostied smajlik, ktery se ani nemraci ani neusmiva
a nahofe je usmévavy smajlik. Stale méli vSichni zaviené oci a na této stupnici ukazali,
jakou maji pravé naladu, poté jsme vSichni oci otevfeli, abychom vidéli, jak na tom jsou
ostatni.

Ruce déti se pohybovaly z velké ¢asti od prostiedka nahoru, nékteré déti se dokonce
postavily na zidli, aby ukazaly co nejvyse. Tadeas a Jara v tomto piipad¢ dostali stejny
napad a zdalo se jim tohle jako nejlepsi pfilezitost k tomu lehnou si na zem, kdyz jsem se
jich zeptala, jestli se maji opravdu tak Spatné, odpovédéli mi, ze si jen délali srandu.

Po tomto obodovani nalady se déti znovu posadily a ztisily se.

e Motivace
Na stole byl rozprostien ubrus a pied kazdé dité jsem polozila ¢tvrtku, nikdo zatim
nevédél, co se bude dit, nechala jsem déti hadat. Rikaly, Ze budeme néco kreslit nebo
malovat, odpovédéla jsem, Ze je to spravné, ale jestli uhadnou ¢im, nékdo fekl pastelky,
dalsi zase tempery. Kdyz ale uvidély kelimky s vodou, které jsem pfipravila, tak nékdo
tekl, ze to budou urcité vodovky.
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Na vsSechno jsem odpovédéla ne, nacez jsem do vody zacala sypat sacky
S potravinaiskou barvou, t0 uz se déti rozhlizely, kde jsou $tétce v domnéni, ze budou
malovat timto roztokem. Najednou jsem do vody piidala Jar, ¢imz jsem déti tplné zmatla.
Abych détem zamotala hlavu jesté vice, pozadala jsem Evicku, jestli vSechny obejde se
saCkem, ktery byl plny brcek, at’ si kazdy vezme jedno. Najednou se od déti ozvalo: ,, 4 to
budem jako pit?!*

Na tuhle vétu uz jsem odpovédéla, ze pit to urcit€¢ nebudeme a sama jsem namocila
své brcko do jednoho z kelimki a poté foukla na papir. ,.Jé bubliny!“ zaslechla jsem od
déti. Poté uz vsechny déti pochopily, Ze budou malovat bublinami.

e Vyrazova hra
Nez jsem kelimky s mydlovou vodou rozlozila mezi déti, znovu jsem je upozornila, at’
z kelimki urcité nepiji a jen si do kelimkli namac¢i brcka. A jako na minulém tabote, jsem
détem fekla, Ze kdyz si nebudou jisté, jestli je odlozené brcko jejich, at’ si ke mné dojdou
pro nové. Détem jsme vysvétlila, ze budou foukat na ¢tvrtku bubliny rizné pies sebe a az
obrazek zaschne, vezmeme si Cerny fix a v obrazku zvyraznime a dotvoiime obrazce,
které ndm budou néco pfipominat.

Neékteré déti se ptaly na to, jestli musi pouZzit na sviij obrazek vSechny barvy, na to
jsem odpovédéla, Ze je to jenom na nich, jaké barvy pouZiji a jestli cht&ji, klidné¢ muze
byt jejich obrazek jednobarevny. Zden¢k a Petr mezi sebou zacali pfi tvorbé obrazku
soutézit o to, kdo ude¢la nejvétsi bublinu. Pozdéji kluci pfisli i na to, Ze mizou vyfouknout
bublinu doprostied jiné bubliny.

Dokonceny zdklad jsme ptenesli na chvili ven uschnout, abychom poté mohli
dokreslovat fixami, pfi zasychani obrazku jsme si pomalu uklidili misto a pfipravili si
¢erné fixy. JelikoZ nam zrovna svitilo slunicko, obrazky uschly velmi rychle a jakmile
jsem je pfinesla zpét, déti si je rozebraly a zacaly hledat rizné vyznamy v abstraktnich
dilech, které¢ dokreslovaly ¢ernym fixem. (na proces a n¢které vytvory se miizete podivat
v ptiloze IV. fotografie ¢.6 — ¢.9)

e Reflektivni dialog
Déti si pied sebe polozily své obrazky a postupné méam tikaly, co v obrazku vidély a co
do n¢&j dokreslily. Na kazdé dilo jsme se poté vSichni spole¢né podivali a pokud v ném
nékdo vidél 1 néco jiného mél prostor k tomu nam to fict.

Zacala Anicka, kterd nam tekla, Ze ve svém obrazku vidéla mysky a zajicka, na to
zareagovala JulGa, ktera fekla, ze v Ani¢ky obrazku vidi medazy, naopak Denisce
obrazek ptipominal balonky. Pokracoval Adamek, ktery fekl, ze jeho obrazek vypadal
jako kralik, a tak jen dod¢lal oc¢i a pusu se dvéma velkymi zuby. Na to n¢kdo fekl, ze
Vv jeho obrazku vidi zase Certa a Jara to zakoncil tim, Ze v obrazku vidi babicky Arona,
coz je némecky ov¢ak, ktery ma taky takové usi.

VSechna dila byla velmi zajimava, ptekvapilo mé, jak déti v obrazcich dokazaly
najit tolik véci, nasly kvétiny, planety, ryby, vcelky a mnoho dalSich.
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Zhodnoceni cilu

Dle mého bylo stanovenych vychovné vzdé€lavacich cili dosazeno, soustiedénost pii
tvorbé bublin se projevila predevsim béhem toho, kdyz se kluci snazili vyfouknout
nejvetsi bublinu a do ni poté vyfoukavat dalsi, a také tim, ze déti vytvarely bubliny
brékem. Rozvoj fantazie a piedstavivosti se promitl béhem dotvaieni dila fixem a pfi
reflektivnim dialogu, kdyz déti hledaly rtizné vyrazy v abstraktnim dile. Zaroven mély
déti béhem reflektivniho dialogu pii sdileni prekonceptli, vzniklych na zakladé
pozorovani d¢l, prostor k sebepoznavani a porovnavani svych piedstav S ostatnimi.

Postiehy z praxe

I kdyz jsem déti pred za¢atkem upozorniovala na to, ze z kelimki nemaji pit, objevily se
nekteré déti, které mély obcas tendenci si bréka nechavat v puse, kdyz br¢ko namacely
do mydlové vody a automaticky hned zacaly sat. Pieci jen barvy byly potravinaiské, ale
Jar na nadobi neni nejvhodnéjsi ke konzumaci. Proto je nutno davat na déti pozor i
v tomto ohledu.

Pfi volbé mezi témito dvéma zplisoby musim upozornit na to, ze z ,,verze a“ je
urcité vetsi nepotadek, i presto jsem rada, Ze jsem si mohla vyzkouset ob¢ verze v praxi
a kazda z nich pro mé a doufam ze i pro déti byla ptinosna.

5.5. Metodické listy
5.5.1. Maskot

Jako jeden z metodickych list, jsem zvolila vyrobu maskota tymu. Maskot je dalsi
zpusob prezentace tymu stejné tak, jako je vlajka. Tato ¢innost se ovSem nemusi
zapojovat ithned na zacatku tdbora, ale maskota si déti miizou vytvofit az v prub&hu, kdy
se déti vice znaji.

Zvolila jsem mozZnost, pfi které kazdy z oddilu vytvoii jednu ¢ast maskota, ze
kterych poskladaji jeden celek, takZe maskot ponese otisk kazdého ¢lena oddilu. Na zavér
si mohou oddily vzajemné ptedstavit své maskoty a tato aktivita by se dala zahrnou do
celotaborového bodovani, jako soutéz o nejlepSiho maskota.

Namét
Vyroba maskota spole¢nou praci

Ukol
Déti spoleéné nakresli svého maskota tak, ze si kazdy vylosuje cast téla, kterou ma
nakreslit, a nasledné svého maskota poskladaji a slepi dohromady.

Cile
C6 — Rozvoj fantazie a pfedstavivosti pii tvorbé a v reflektivnim dialogu

C7 — Vedeni ke vzajemné komunikaci a spolupraci pii tvorbé spole¢ného dila
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Technika
Kresba vylosované ¢asti téla a sestavovani v jeden celek

Material
- Ctvrtky raznych velikosti
- Barevné pastelky/fixy/voskovky
- Nuzky
- Lepenka/sesivacka

Priubéh ¢innosti

e Ledolamka
S détmi se posadime do kruhu a polozime jim otazku: , Kdybyste mohli mit jednu
jakoukoliv super-schopnost, jaka by to byla a pro¢?* Schopnosti, které budou déti
jmenovat mohou zahrnovat naptiklad 1étani, neviditelnost, super-sila, ¢teni myslenek,
cestovani casem atd.

Poté co vsichni odpovi a zdivodni svou odpoveéd’, déti ztiSime a navazeme
motivaci.

e Motivace
,Déti ur€ité jste si n€kdy vSimly, Ze tfeba sportovni tymy maji svého maskota. Jste nékdo
soucasti n¢jakého tieba hokejovém ¢i fotbalovém tymu, ktery ma svého maskota? A jak
va$ maskot vypada? Maskot ma vétSinou podobu néjakého zvitete a tym ho muize mit
jako takovy talisman, ktery mu pfinasi §tésti. A co byste déti fekly na to, Ze byste si jako
tym vyrobily svého maskota? A co tfeba tak, ze kazdy z vas udéla n¢jakou jeho Cast a
vytvofite si svého jedineéného maskota spolecn&?

e Vyrazova hra
Piedem si podle poctu déti napiSeme pocet Casti téla na papirky (napf. hlava, télo, prava
ruka, ocas, pusa...). Poté si kazdé dit¢ vylosuje jeden papirek a podle toho, co na ném
bude mit, to bude kreslit, d€ti si mohou navzajem pomahat. Hlavni je i komunikace mezi
détmi, aby odhadly velikost jednotlivych ¢asti téla.

Po dokonceni vSech ¢asti jdou déti do kruhu a uprostied né& svého maskota
poskladaji. K tomu, aby maskot drzel pohromadég, pouZijeme lepenku ¢i seSivacku.
(vzorovou ukazku maskota naleznete v piiloze V. fotografie ¢.10)

Tato aktivita neni ovS§em omezena jen na vytvareni z papiru, vyrobu maskota lze
pfesunou i1 do pfirodniho prostfedi a s détmi miZeme maskota vytvafet za pomoci
ptirodnin.

e Otazky k reflexi
Jakou c¢ast téla jste si vylosoval/a a jak ti Slo jeji zpracovani?

Jak se ti pracovalo s ostatnimi détmi?
Jaké vlastnosti by mél mit vas maskot a proc?
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Jak byste svého maskota pojmenovali?
Ptid¢€lali byste svému maskotovi jesté n¢jaké doplinky?

5.5.2.Autoportrét kolazi

Tento metodicky list je navrzen, stejn¢ jako ,,malovani bublinami®, spiSe do tvofivé
dilnicky. Kdy ma vedouci na starosti pouze jeden oddil, a tak je zde prostor i
k reflektivnimu dialogu. Pfi tvorbé autoportrétu déti dostanou moznost piedstavit se tak,
jak se vnimaji samy a tim se bliZze seznamit s ostatnimi détmi.

Namét

Jak se vidim ja

Ukol

Déti budou mit za kol pomoci kolaze a kresby vytvofit svlij autoportrét.

Cile
C8 — Rozvoj kreativity a improvizace pii vytvareni kolaze

C9 — Uvédomovani si sebe sama a druhych na zaklad¢é vnéjsiho vzhledu

C10 — Seznameni se S vytvarnou technikou kolaz

Technika
Kolaz doplnéna kresbou

Material
- Barevné casopisy/noviny/reklamni letaky
- Nuzky
- Lepidlo
- Ctvrtky A4
- Fixy a pastelky

Prabéh ¢innosti

e Ledolamka
Kazd¢ dité dostane papir a bude mit 30 vtefin na to rozkreslit obrazek, po uplynuti asu
posune papir po kruhu dal$imu a sdm dostane obrazek nékoho jiného. Tentokrat bude mit
kazdy jen 10 vtetin na dokresleni dalsi ¢asti obrazku. Takto se pokracuje, az do té doby,
kdy se obrazek vrati k pivodnimu autorovi. Doba kresleni se v pribéhu mtize postupné
meénit. Po dokresleni si déti prohlédnou obrazky, které se k nim vratily. Nasledné déti
ztiSime a piesuneme se dal.

e Motivace

Déti sedi v kruhu a posle se jim zrcatko, kazdy ma za ukol se na sebe v zrcatku usmat.
Poté se déti podivaji na ostatni déti a zeptame se jich, jestli vypadame stejné jako ostatni?
A v ¢em se odliSujeme? (barva a stfih vlast, barva oci, pihy, d’olicky, tvar obliceje...)
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Détem fekneme, Ze se kazdy pokusime vytvofit sviij portrét, ale casti obliceje piitom
nahradime pomoci vysttizkl z Casopist, novin a letack.

e Vyrazova hra
Doprostied skupinky polozime hromadku ¢asopisti, déti si z Casopist vysttihavaji casti
obliceje, které poté pouziji pii tvorbé svého portrétu. DEti upozornime na to, Ze nemusi
v tisku hledat pouze obliceje, ze kterych budou vystiihavat kousky, ale misto pusy mohou
pouzit tfeba rajce.

Kdyz budou mit vsichni vse, co potiebuji, zacnou své vystiizky skladat a lepit na
papir, predtim si mohou na papir nakreslit naptiklad obrys obli¢eje nebo mohou nakonec
ptidat fixem pihy a jiné detaily. Kdyz budou mit v§echny déti dokonéeno, posadime se
s jejich vytvory do kruhu a pfesuneme se k zavéreéné reflexi. (na vzorovou ukazku
autoportrétu naleznete v ptiloze VI. fotografie ¢. 11)

e Otazky k reflexi
Cim se vam povedlo nahradit riizné Gasti obliceje?

Cim ti tviij obrazek nejvice pfipomina pravé tebe?
Co ti dalo nejvetsi praci na obrazku?
Co myslis, ze se ti na obrazku nejvice povedlo?

Co mas na sob¢ nejradéji?
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Zavér

Hlavnim cilem prace bylo predstavit artefiletiku v ramci volnocasové pedagogiky,
seznamit se s artefiletikou samotnou a nasledné vyuzit jeji prvky na letnim détském
tabofte.

Nejprve jsem se vénovala teoretické casti, kde jsem definovala pedagogiku
volného ¢asu a porovnala jsem ji s artefiletikou, nasledné jsem vymezila disciplinu
artefiletiky a objasnila zékladni pojmy, se kterymi artefiletika pracuje a také jsem
seznamila s pribéhem artefiletické hodiny. Toto objasnéni bylo zdsadnim vychodiskem
pro pochopeni a realizaci mé praktické casti.

Prakticka cast byla vénovana zapojeni prvkl artefiletiky na letni détské tabory,
kde jsem tyto prvky sama aplikovala v praxi. Pti volbé aktivit nebylo mym zamérem
pozménit cely pribéh tabord a ud€lat z nich tabory artefiletické, snazila jsem se spise
vychazet z programt tabord a prvky artefiletiky do nich pouze zakomponovat.
Artefiletiku jsem tedy promitla pii tvorbé vlajky, protoze tato ¢innost nas doprovazi
kazdy tabor a jeji prvky jsem vyuzila i béhem tzv. tvofivych dilnicek, jez jsou nedilnou
soucasti vSech naSich ptiméstskych tabort. A jelikoz jsem méla vice napadu, jak
artefiletiku zapojit do tdborovych ¢innosti, rozhodla jsem se pfidat alespoii dva metodické
listy, jez navrhuji dalsi aktivity.

Vsechny cinnosti, které jsem realizovala, probihaly bud’ na ptfiméstskych nebo
pobytovych taborech, jez jsou pofadany Spolkovym domem Vlasim. Propojeni
artefiletiky s taborovou ¢innosti pro mé bylo velmi podnétné a umoznilo mi ziskani
novych a cennych zkusenosti, jako je napfiklad zapojeni ledolamky ¢i reflektivniho
dialogu, jez podnécoval déti k vétsi interakci se mnou i s celou skupinou.

A i kdyZ nedokazu fict, zda mély tyto Cinnosti vét$i vliv na soudruznost déti
Vv pribehu tabora, uréit¢ myslim, ze Si déti odnesly nové a hodnotné zazitky, diky nimz
dostaly prostor pro sebevyjadieni, sebepoznani a poznani ostatnich, predevsim skrze
reflektivni dialog, ve kterém na zékladé tvotfivych c¢innosti sdilely své vnimani svéta
s ostatnimi. Tyto ¢innosti vytvofily podminky ktomu, aby déti mezi sebou vice
komunikovaly a spolupracovaly.

Jak jsem zminila, tak nemam zadny artefileticky vycvik a Cerpala jsem pouze
z dostupné literatury a mych zkuSenosti z tabord, ale i pfesto si myslim, ze cil své prace
jsem splnila. Tim ze jsem predstavila moznost vyuziti artefiletiky v ramci pedagogiky
volného Casu, seznamila jsem se zékladnimi metodami a pribéhem artefiletické vyukové
jednotky a na zavér jsem dokazala, ze 1ze vyuzit prvky artefiletiky v praxi i na letnim
détském tabofe.

40



Seznam pouzité literatury

CIKANOVA, Karla, et al., 1998. Vytvarnd vychova a jeji teorie v ceskych zemich ve
svetovych kontextech. 1.vyd. Praha: Pedagogicka fakulta Univerzity Karlovy. ISBN 80-
86039-70-6.

GOODMAN, Nelson, 2007. Jazyky uméni: nastin teorie symbolii. Vyd. 1. Praha:
Academia. ISBN 978-80-200-1519-8.

HAJEK, Bediich, Bfetislav HOFBAUER a Jifina PAVKOVA, 2008. Pedagogické
ovliviiovani volného casu: soucasné trendy. Praha: Portal. ISBN 978-80-7367-473-1.

KABRT, Jan, 1996. Latinsko-cesky slovnik. 4. vyd. Praha: SPN. Stiedni slovniky
jednostranné (Statni pedagogické nakladatelstvi). ISBN 80-04-26657-6.

PAVKOVA, Jifina, 2001. Pedagogika volného casu: teorie, praxe a perspektivy
mimoskolni vychovy a zarizeni volného casu. Vyd. 2. Praha: Portal. ISBN 80-7178-569-
5.

PAVKOVA, Jifina, 2014. Pedagogika volného casu. Vyd. 1. V Praze: Univerzita
Karlova, Pedagogicka fakulta. ISBN 978-80-7290-666-6.

PRUCHA, Jan, 2015. Piehled pedagogiky: iivod do studia oboru. 4., aktualizované
vydani. Praha: Portal. ISBN 978-80-262-0872-3.

RODOVA, Veronika a Katefina LOJDOVA, 2019. Rozhovor s Janem a Vladimirou
Slavikovymi o artefiletice jako expresivni tvorbé spojené s reflexi v dialogu. Komensky:
Odborny casopis pro ucitele zdakladni skoly [online]. [cit. 2021-03-05]. ISSN 2695-0162.
Dostupné Z: https://www.ped.muni.cz/komensky/clanky/rozhovor-s-janem-a-
vladimirou-slavikovymi-o-artefiletice-jako-expresivni-tvorbe-spojene-s-reflexi-v-
dialogu

SLAVIK, Jan, 1997. Od vyrazu k dialogu ve vychové: artefiletika. Vyd. 1. Praha:
Karolinum. ISBN 80-7184-437-3.

SLAVIK, Jan, 2001. Uméni zdzitku, zazZitek uméni: teorie a praxe artefiletiky. Vyd. 1.
Praha: Univerzita Karlova. ISBN 80-7290-066-8.

SLAVIK, Jan, 2015. Artefiletika: piileZitost pro expresi v dialogu teorie a praxe. Kultura,
uméni a vychova: Odborny recenzovany casopis [online]. 3(1) [cit. 2021-03-05]. ISSN
2336-1824.  Dostupné  z:  http://www.kuv.upol.cz/index.php?seo_url=aktualni-
cislo&casopis=8&clanek=92

SLAVIK, Jan, Vladimir CHRZ a Stanislav STECH et al., 2013. Tvorba jako zpiisob
poznavani. Vyd. 1. V Praze: Karolinum. ISBN 978-80-246-2335-1.

SLAVIK, Jan a Petr WAWROSZ, 2004. Uméni zdzitku, zdzitek uméni: teorie a praxe
artefiletiky. Vyd. 1. Praha: Univerzita Karlova v Praze, Pedagogicka fakulta. ISBN 80-
7290-130-3.

41



SLAVIKOVA, Vladimira, Jan SLAVIK a Sylva ELIASOVA, 2007. Divej se, tvor a
povidej!: artefiletika pro predskolaky a mladsi skoldky. Vyd. 1. Praha: Portal. ISBN 978-
80-7367-322-2.

SLAVIKOVA, Vladimira, Jan SLAVIK a Hana HAZUKOVA, 2000. Vytvarné carovani:
artefiletika pro predskoldky a mladsi Skoldky. Vyd. 1. Praha: Univerzita Karlova v Praze
- Pedagogicka fakulta. ISBN 80-7290-016-1.

42



PRILOHY

43



Seznam priloh
Ptiloha I. — Oddilova vlajka (pfiméstsky tabor)

Ptiloha II. — Oddilova vlajka (pobytovy tabor)
Ptiloha III. — Malovani bublinami (ve skuping)
Ptiloha IV. — Malovéni bublinami (jednotlivci)
Ptiloha V. — Maskot (vzor)

Ptiloha VI. — Autoportrét kolazi (vzor)

44



Piiloha I.

| —

-
. vm
'F’"}

b !

‘ﬁ
l

Fotografie ¢. 1 — Tvorba oddilové viajky na priméstském tabore (fotoarchiv autorky)

Fotografie ¢. 2 — Oddilova viajka s celym tymem na priméstském tabore (fotoarchiv
autorky)
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ABSTRAKT

SLANINOVA, T. Vyuziti prvkii artefiletiky pii prdci s détmi na letnim détském tabore.
Ceské Budgjovice 2021. Bakalaiska prace. Jihodeska univerzita v Ceskych Budgjovicich.
Teologicka fakulta. Katedra pedagogiky. Vedouci prace M. Filip.

Kli¢ova slova: artefiletika, pedagogika volného casu, vytvarna vychova, reflektivni
dialog, letni tabor

Bakalafska prace se zabyva vyuzivanim prvku artefiletiky pfi préci s détmi na letnim
détském tabote. Teoretickd cast je vénovana umélecko-pedagogické discipling
artefiletice, jejim moznostem vyuziti ve volnocasové pedagogice, zakladnim pojmim
spojenych s touto disciplinou, jako je exprese a reflexe, priblizeni historické¢ho vyvoje,
osobnosti pedagoga v artefiletice a nahledu na moznost vyuziti této discipliny konkrétné
na letnich taborech.

Prakticka ¢ast obsahuje popis praktického vyuziti vytvarnych metod a technik
spojenymi s prvky artefiletiky, pii pfimé praci s détmi na letnich détskych taborech. A
nasledné ptedstaveni metodickych listil s aktivitami vhodnymi pro realizaci na détskych
taborech.

Hlavnim cilem prace je ptedstavit artefiletiku v ramci volnocasové pedagogiky,
seznamit se s artefiletikou samotnou a nasledné vyuziti jejich prvki na letnim détském
tabotre
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ABSTRACT

The Use of the Elements of Artphiletics in Working with Children at Summer Camp.
Key words: Artphiletics, leisure time education, arts, reflective dialogue, summer camp

Bacherol thesis deals with the use of the elements of artphiletics in working with children
at summer camp. The firts part is focused on artistic-pedagogical discipline of artphiletics,
on the possibilities of using artphiletics in leisure time pedagogy, on the basic concepts
associated with this discipline such as expression and reflection, on the outline of
historical development, on the personality of a pedagogue in artphiletics and on the
preview of possibilities of using this discipline at summer camps.

The practical part is focused on the utilization of art methods and techniques
associated with the elements of artphiletics in direct work with children at summer camps.
And the subsequent introduction of methodical sheets describing suitable activities to
realize at summer camps.

The main goal of this thesis is to present artphiletics in leisure time pedagogy,
introduce artphiletics as a discipline and prove the practical use of the elements of
artphiletics at summer camp.
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