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ANOTACE

Diplomova prace ,,Vytvarna dilna na zakladni skole” pojednava o moznostech
vyuziti prvki vytvarné dilny v rdmci bézného vyucovani na zakladni Skole. Cilem prace
je zjistit aktudlni stav nabidky vytvarnych aktivit, které na zakladnich Skolach probihaji,
a zda jsou vyuzivany nckteré z prvkl vytvarné dilny. Na zadklad¢ téchto zjisténi
navrhnout inovace a doporuceni, které umozni zaradit prvky vytvarné dilny do bézné
vyuky.

Teoreticka ¢ast je vénovana vyvoji vytvarného projevu ditéte, vytvarné vychoveé
na zakladni Skole a jejimu kurikularnimu pojeti. Popisuje jednotlivé metody prace, které
jsou ve vytvarné vychové vyuzivany. Charakterizuje vytvarnou dilnu s ohledem na jeji
vyuziti ve vyuce na zakladni skole.

Prakticka cast predklddd vyzkumné Setfeni zaméfené na aktudlni nabidku
vytvarnych aktivit, které probihaji nad ramec bézného vyucovani. Vyzkum je proveden
na pomezi kvalitativné a kvantitativné orientovaného vyzkumu. V praktické casti je

uveden soubor ukold sestavenych na zakladé poznatkti a popis jejich realizace v praxi.

Kli¢ova slova: vytvarna dilna, vytvarna vychova na zakladni Skole, experiment,

tvorivost, zkuSenost, komunikace



ANNOTATION

Diploma thesis ,,Art workshop at elementary school” concerns about options
how to use elements of the art workshop at the scope of the standard education at
elementary school. The aim of this work is to find out the current status of art activities’
offer which run at elementary schools, and if the elements of art workshop are used
there. The innovations and recommendations, which enable to use the elements of art
workshop into elementary education, should be suggested according to these results.

The theoretical part is dedicated to the development of child’s art expression, art
education at elementary school and its curriculum interpretation. It describes particular
methods of work which are used in art education. It characterises the art workshop in
a way of application in education at the elementary school.

The practical part presents research investigation, focused on the current art
activities’ offer, which are beyond of the elementary education. The research is
performed in the middle of the quality and quantity oriented research. In the practical
part the collection of tasks is showed , which are assembled according to the findings

and description of theirs being put into practice.

Keywords: art workshop, art education at elementary school, experiment, creativity,

experience, communication
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UvVOD

Téma diplomové prace jsem si vybrala na zaklad¢ svého studia na Masarykové
univerzité v Brn¢, kde jsem méla moznost setkat se s doc. PaeDr. Hanou Stehlikovou
Babyradovou, Ph. D. a seznamit se s vytvarnou dilnou jako metodou prace. Hodiny,
stravené nad vytvarnymi pracemi, byli pro mé inspiraci pro vytvoieni diplomové prace.

Cilem této diplomové prace je zjistit aktualni stav nabidky vytvarnych aktivit,
které probihaji nad ramec bézné vyuky vytvarné vychovy na zakladni Skole. Na zaklad¢
analyzy odborné literatury a zjisténi, plynouciho z vyzkumného Setfeni, navrhnout
inovace a doporuceni, které umozni zatradit vybrané prvky vytvarné dilny do bézné
vyuky.

Diplomova prace je rozdélena na ¢ast teoretickou a ¢ast praktickou. Teoreticka
¢ast, podlozena literaturou a dal§imi zdroji poznatkt, ptedklada teoretickd vychodiska
pro empirickou ¢ast prace. Prvni kapitola popisuje vyvoj vytvarného projevu ditéte
s dirazem na predskolni a Skolni vek ditéte. Ve druhé kapitole je charakterizovana
vytvarnd vychova na zakladni Skole a jeji kurikularni pojeti. Kapitola se rovnéz vénuje
souasnému  pojeti vytvarné vychovy, které ma podporovat komunikaci
a emocni, kulturni a vizualni gramotnost. Tteti kapitola popisuje jednotlivé metody
prace, které jsou ve vytvarné vychové vyuzivany. Kapitola je obohacena o poznatky
z praxe. Ve ¢tvrté kapitole je uvedena charakteristika vytvarné dilny s ohledem na jeji
vyuziti ve vyuce na zakladni Skole. Svou vyznamnou c¢ast zde zaujima historie vyvoje
vytvarnych dilen a souhrn pfedpokladii pro ptipravu hodiny formou vytvarné dilny.

Prakticka Cast prace je rozdélena na vyzkumné Setfeni a piiklady do praxe.
Vyzkum je zaméfen na aktudlni nabidku vytvarnych aktivit, které¢ probihaji nad ramec
bézné¢ho vyucovani. Je proveden na pomezi kvalitativné a kvantitativné orientovan¢ho
vyzkumu. Bylo vyuzito dotaznikového Setfeni, uréeného pro ucitele 1. stupné
zakladnich Skol, a metody rozhovoru. Rozhovor probihal s vedoucimi vytvarnych
krouzkl, kteti vyuzivaji ¢i vyuzivali prvky vytvarné dilny. Nasleduje analyza
ziskanych dat od respondentt a jejich interpretace. V posledni kapitole je uveden soubor
ukolt, které byly sestaveny na zaklad¢ poznatkt z literatury, praxe i vyzkumného

Setfeni. Zavér této kapitoly se veénuje jejich realizaci v praxi nasledné reflexi.
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TEORETICKA CAST
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1 VYTVARNY PROJEV DITETE

Détska kresba, vytvarny projev 1 kazdd vytvarna prace je historicky
i ontogeneticky jeden z prvnich spontannich projevt ditéte (Supsakova, 2000, s. 15)
a je také prostiedkem, ktery rozviji duSevni funkce, jako je vnimani, mysleni,
predstavivost nebo citéni. ,, Vytvarny projev slouzi k rozvoji komunikacnich schopnosti
a vypovida také o socialnim prostredi, ve kteréem dite Zije, o viivu vychovy, kultury.*
(Supsakova, 2000, s. 15) Vytvarny projev nelze nijak zastavit ¢i pieskodit, je sou¢asti
ptirozeného vyvoje ditéte. Jednoho dne si dit¢ uvédomi, ze svymi nahodilymi pohyby
mize zanechavat viditelnou stopu, navic ji mize ménit a dotvaiet podle libosti. Timto
momentem uvédoméni mize byt nahodny pohyb prstu na skle nebo v pisku ¢i snéhu.

Na vytvarny projev déti mizeme nahlizet jako na jazyk, prostfednictvim kterého
nam chce dité néco sdélit.: ,, Viastni zacatky vytvarné ,ieci‘ se podobaji reci mluvené.
Tak jako jednotlivé zvuky prechdazeji neohranicené jeden do druhého a jsou tu driv, nez
se spoji s néjakym vécnym vyznamem, tak néjak je to i s prvnimi kreslirskymi zacatky.
(Uzdil, 2002, s. 104)

., Kreslenim se urychluje a obohacuje vyvoldvani predstav, aktivizuje se uloZenad
zkuSenost. Snaha nakreslit urcity objekt vede klepsimu vnimadni sveta kolem.*
(Houskova, 2001) Pokusy o nakresleni véci kolem ditéte vede k lepSimu pochopeni
toho, jak vypadaji, ale take, jak funguji. Dité si za¢ne vice v§imat takeé lidi kolem né&j, at’

uz jde o jejich vzhled nebo chovani a vztahy k ostatnim lidem nebo k vécem.

1.1 Vyvoj détského vytvarného projevu

Vyjadfovani ditéte prostiednictvim vytvarného projevu ovlivituje nekolik
faktori. Tyto faktory muzeme rozli§it na vnitini a vnéj$i. Mezi vnitini faktory
ovlivitujici détsky vytvarny projev mizeme zatadit zdravotni stav ditéte, jeho naladu,
talent, temperament i charakter. Vngj$imi vlivy, které plisobi a ovliviuji vyjadfovani
ditéte, mize byt pfedev§im rodinné prostiedi, instituciondlni vychova a celkové
prosttedi a kultura. Détsky vytvarny projev je tedy formovan osobnosti ditéte,
prostiedim, ve kterém vyrtstd, ale také Skolnimi a mimoskolnimi aktivitami, jeho
konicky a krouzky, které navstévuje, a veSkerymi vztahy, které dit€¢ navazuje predevsim

se svymi vrstevniky.
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Vyvoj détského vytvarného projevu miizeme rozdélit do tii oddélenych obdobi,
a to na spontdnni projevy v détském véku, krizi vytvarného projevu a vytvarné
vyjadfovani v ¢ase dospivani.

V pribéhu poslednich Ctyficeti let se znateln¢ zménila ¢asova kiivka, jez odrazi
pribéh vyvoje détského vytvarného projevu. Na zakladeé zkusenosti ze zékladnich Skol
muzeme pozorovat, jak se ve vytvarném projevu déti mladsiho Skolniho véku posunulo
rané vytvarné vyjadreni lidské postavy — hlavonoZce z predskolniho obdobi do zacatku
Skolniho vé€ku. Tzv. krize vytvarného projevu, ve které dochazi ke ztraté zajmu
k vytvarnému vyjadfovani a komunikaci, tak ¢asto prichdzi jiz u desetiletych i mladsich
zaku. (Roeselova, 1997) Je velice dulezité chapat vyvoj détského vytvarného projevu
komplexné, orientovat se ve v§ech jeho fazich. Nejen v obdobi skolniho véku je potieba
mit na paméti, Ze se vzdy néco nového formuje z predeslé¢ho. V piipadé déti na prvnim
stupni zakladni Skoly je veskery jejich vytvarny projev formovan a ovliviiovan
podminkami a zkuSenostmi z matefské Skoly a domaciho prostiedi, kde dochazi

K prvotnim vytvarnym pokustm.

1.1.1 Faze détského vytvarného projevu

Prvni vytvarné pokusy ditéte se zafazuji do obdobi raného détského projevu.
Toto obdobi je charakterizovano jako spontdnni, dit€¢ v ném vytvaii ikonograficka
schémata zobrazujici zékladni a nejpodstatnéjsi rysy skutecnosti. (Roeselova, 1997)
Tato schémata jsou tvofena z Car, a proto se také Casto prvni fazi détského vytvarného
projevu fikéa faze Carani nebo faze Caranic. Pocatek vytvarného projevu ditéte mizeme
pozorovat asi ve 2 a pul az 3 letech véku. Dité v prvni f4zi vnima predevs§im své fyzické
moznosti, sleduje své vedeni ruky, pokusy €asto rddo opakuje. S nadSenim méni pohyby
své paze, formaty papiru a barvy pastelek nebo fixd. Prvni grafické pokusy jsou
bezobsazné.

Dalsi faze détského vytvarného projevu se podle jednotlivych autorti mirné lisi.
Helena Hazukova a Pavel Samsula (1986) rozdéluji détsky vytvarny projev
do nasledujicich péti fazi:

o faze ¢aranic,
o faze prechodu ze stadia ¢aranice do prvotniho obrazu,

o faze vytvateni grafickych typt,
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o faze obratu k napodobovani optické podoby — vizudlni realismus,

o  tzv. krize détského vytvarného projevu.

Ve druhé vyvojové fazi se zaCina projevovat schopnost asociaci, které maji za
nasledek pfesnéjsi predstavy predmétd, a tudiz se vytvarny projev vice podoba
predstavé ditéte. Tuto fazi mizeme chapat také jako prechod od senzomotorického
k symbolickému mysleni. Dité¢ vkladda do pavodné bezobsazné ¢maranice Svou
konkrétni pfedstavu, a ta vede k asociaci znamych véci, napiiklad vlak nebo let letadla.
., Prvni vytvarné projevy deti, byt podlozené zrakovymi predstavami, nejsou zdaznamy
videnych forem nebo vyrazem zrakovych vjemii, ale objektivizaci nediferencovanych
predstav optickych, hmatovych, motorickych a akustickych. (Hazukova, Samsula,
1986, s. 56)

Détsky vytvarny projev se plynule dostava do faze vytvareni grafickych typt, ve

Jo 24 .

které se rozviji kreslitské zobrazovani. Grafické znaky, které dité vytvari, maji presnéjsi
pfedmétem. Postupné tedy v détské kresb€ vznika tutvar, ktery si dité¢ uchovava v paméti
a je schopné ho opakované¢ nakreslit. Toto obdobi nékteti autofi nazyvaji také naivnim
détskym realismem, a to proto, ze i kdyz chapeme tuto fazi jako siln¢ symbolickou, tak
z ni nelze vylou¢it realitu. (Hazukova, Samsula, 1986)

V disledku zmén mysleni kolem 7 a 8 roku veéku ditéte dochézi také ke zméndm
ve vytvarném projevu. V této chvili nastadvd faze obratu k napodobovani optické
podoby, jinak feceno k tzv. vizudlnimu realismu. Ve vizualnim realismu se vytvareji
sugestivnéjsi situace a nové konfigurace. Dité se v§ak nevyjadiuje pouze vlivem reality,
ale ovliviiyji jej fixované pfedstavy a charakter dosud pouZzivanych grafickych schémat.
(Hazukova, Samsula, 1986)

Spolu s dospivanim dité¢ ztraci pocit vnitini jistoty, ktery ma za nasledek
emociondlni a vytvarnou uzavienost. V tomto véku klesa zdjem o vytvarné vyjadfovani,
a naopak se zvySuje pocit netispéSnosti. (Roeselova, 1997) Tato faze je popsana jako
tzv. krize détského vytvarného projevu. Obdobi krize mlze trvat i nckolik let
a vyznacuje se rozvojem abstraktniho a kritického mySleni. Zmény mySleni maji za
nasledek, ze vytvarné prace ditéte jsou v tomto obdobi popisné, nezazivné a bez napadu.
Déti Casto jednoduse piejimaji a obkresluji tvary ze vzoril tvorby dospélych. (Hazukova,
Sam3ula, 1986) Velky vliv na vytvarné projevy ditéte v tomto obdobi ma také ugiteltiv

pedagogicky ptistup k vyuce vytvarné vychovy. ,, Ukazuje se, ze dovednostni koncepce
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vytvarné vychovy vyrazné prohlubuje negativni pritbéh tzv. krize détského vytvarného
projevu. “ (Roeselova, 1997, s. 25) Pokud ucitel uplatiiuje diraz na osobnostni rozvoj
7aka, jeho dovednosti a navyky se formuji pomaleji. Zakova bezprostfednost a chut
tvofit zistava vSak zachovana.

V obdobi dospivani se vytvarné projevy vyznacuji vétsi jednoznac¢nosti. Krize
détského vytvarného projevu rozdéluje zédky na dvé skupiny. Jedna Céast déti jiz
k vytvarné tvorbé nema pozitivni vztah, naopak druhd cast déti piekonala krizi
vytvarného projevu a nasla ve vytvarné tvorbé zalibu. Pro piedchdzeni nezajmu
a schematismu ve vytvarné tvorb¢ ditéte se vytvarna vychova zabyva riznymi zptisoby
pedagogického pojeti vyuky. Nové postupy a podnéty mohou zmirnit neptizniveé
pusobici vyvojové rysy na détskou tvorivost. (Roeselova, 1997) Stale existuji piipady,
kdy pedagogové nepovazuji vytvarnou vychovu za dilezity predmét, nerespektuji
prirozeny vyvoj vytvarného projevu ditéte a zasahuji do néj svymi mysSlenkami

a nazory.

1.1.2 Znaky détského vytvarného projevu

Vytvarny projev ditéte se vyrazné 1i§i od vytvarného projevu dospélého jedince.
Tyto odlisnosti byly v minulosti povazovany za chybu, ktera by méla byt v ramci
zékladniho vzd€lavani odstranéna. Dnes jsou vnimany jako charakteristické znaky,
které patfi k indikatoram ptirozeného psychického vyvoje ditéte, a které odrazeji
celistvou funk¢ni jednotu poznavacich procesti a dosazeny vyvojovy stupein dalSich
funkeci.

Zakladni charakteristické znaky détského vytvarného projevu jsou sepsany
riznymi autory v mnoha publikacich. Véra Matyskova (1986) popisuje znaky détského
vytvarného projevu v knize Didaktika vytvarné vychovy pro uéitelstvi 1. stupné ZS:

o Linearnost, ucelenost, uzavirenost a uspornost tahi — ¢ara, ktera je
uzaviend do né&jakého ovalu v ditéti vzbuzuje mnoho piedstav (napf.
hlava hlavonoZce). Linie, které dit¢ pouziva, jsou vZzdy konecné.

o Kresebny shluk — ptekryvajici se objekty na jednom papife. Ke
kresebnému shluku dochéazi z divodu, ze dit€¢ chce zachytit na jeden

papir co nejvice prvkl, a tak dit¢ kresli rtizné objekty pifes sebe
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a nezélezi mu na tom, Ze se objekty prekryvaji nebo nejsou ve spravné
poloze (jsou napiiklad vzhiru nohama).

Détska schémata (tzv. grafické typy) — jedna se o zobrazovani urcitych
véci a lidi jednim nauCenym zpusobem — schématem, které dité
pravidelné opakuje. Toto vytvareni je pro déti duSevné narocné, avSak
pro dalsi vyvoj vytvarného vyjadiovani nezbytné. Muze se ale stavat, ze
se k zapomenutym schématiim bude dit€¢ vracet, a tak je mozné, ze se
v jedné kresb¢ vyskytnou dvé rozdiln€ zobrazené lidské postavy.
Antropomorfismus — neboli také prenaseni znakl. Dité ve své kresbé
polidstuje véci a zvifata, napf. zvifata maji lidskou hlavu.
Antropomorfismem si dit¢ vypoméha v piipadé, kdyz jest€¢ nema
vytvotenou grafickou ptedstavu pro dany objekt.

Disproporce, nadiazenost, deformace — je zvétSovani osob, zvifat, véci
nebo jen jejich ¢asti, které jsou pro dité dalezité. Casto se objevuje
zvétSend hlava, postavy vétsi nez domy nebo dité zvétSuje tu ruku, ktera
je v akci.

Intelektualni realismus — znamena, ze dité¢ vyobrazuje to, co o vécech
vi, a snazi se tyto znaky jasn¢ vykreslit a nijak je neptekryvat jinymi
znaky. Napftiklad dité nekresli vlasy do oblic¢eje nebo korunku do vlast,
ale az nad né¢.

Transparentnost, prihlednost — véci, zvifata a osoby, které jsou pro
dit¢ dalezité a o kterych vi, Ze se v daném misté nachazi, dité kresli cele,
1 kdyZ by redlné nebyly vidét, napt. za st€énou domu nebo skrz pytel
apod.

SmiSeny profil, vicepohledovost — dit¢ kresli objekt z vice pohledd
najednou (s¢itd pohledy z nékolika stran), napt. nakresli domecek
s obéma bo¢nimi sténami.

Citovost — véci, ke kterym ma dité blizky vztah, vyobrazuje i tam, kde se
to jevi nelogicky, napt. nakresli hvézdy s mésicem vedle slunce.
Nepravy ornament — jedna se o zdobeni nakreslenych objektii riznymi
zdobnymi ornamenty, které dit€¢ zvladad. Timto zdobenim se dité snazi
skryt urcité mezery v predstavivosti, napi. kdyZ si neni jisté tvarem

objektu nebo kdyz nevi, jak urcity znak nakreslit.
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o Zakon kolmosti (R — princip) — znamena, kdyz dité kresli osoby a dalsi
objekty kolmo k vodorovné linii, 1 v pfipad¢ Ze linie je Sikma (stfecha,
kopec...)

o Zobrazovaci automatismus — dit¢ urcity prvek kresby kresli ve velkém
mnozstvi, Ze by to v realité nebylo ani mozné. Tieba nakresli do jednoho
domu tolik oken, Ze nenechd misto pro zed. Zobrazovacim
automatismem rozumime také neustalé opakovani jednoho typu
zobrazovani.

o Vytvarné vypravovani (vyjadieni ¢asu) — dit¢ se snazi o zachyceni
celého piibéhu pomoci nékolika epizod uspotadanych do vodorovné linie
nebo volné rozprosttenych a vzdjemné se prolinajicich na jednom
vykresu.

o  Grafoidismus neboli zakulacovani uhli — se vyznacuje naklanénim
kresby ve sméru pisma a zakulacovanim ostrych i tupych uhli.

o Zakladni ¢ara — céra, kterou dité kresli podél dolniho okraje papiru
a v jeho kresbé znamena zacatek prostoru (zem), na ktery kresli vSe, co
po zemi chodi nebo na ni stoji. VSe ostatni, co se nedotyka této Cary, je
ve vzduchu a 1éta. Pozdgji dité pridava dalsi ¢ary rovnobézné s prvotni
carou. Tyto dalsi ¢ary jsou také povazovany za zékladni a dité na nich
znazoriiuje dalsi obrazovou scénu. Jedna se o tzv. intelektualni horizont.

o Sklapéni a preklapéni — dit¢ preklapi do ptaci perspektivy a do
pudorysu véci, které se prekryvaji nebo jsou nad détskym horizontem,
tak aby byly vidét celé a nepiekryté. Napiiklad stromy u rybnika jsou
véjifoviteé zakresleny kolem n¢;j.

o Realnost prazdného prostoru — snaha ditéte znazornit prazdny prostor
kolem figur naptiklad klikatymi ¢arami nebo vyteckovanim.

o Obracena perspektiva — dit¢ opacné zndzornuje vzdalené objekty.
To znamena, Ze vzdalené objekty kresli vétsi nez ty, které jsou bliZe.

o Opakovani, rytmus a symetrie — zdkladni principy kompozi¢nich

schopnosti ditéte.

Mezi zékladni znaky détského vytvarného projevu mulZeme zafadit také
barevnost neboli kolorit. Pouziti barvy ve vytvarném projevu ditéte, ale i dospé€lého, je

4

individudlné podminéné, k nékterym barvdm mame blizsi vztah nez k ostatnim a radi je
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upfednostilujeme i Mimo vytvarny projev, napiiklad v odivani. Oblibené barvy mohou

dominovat a celkové vystupovat z dila, az do miry zkresleni reality. (Matyskova, 1986)
2 VYTVARNA VYCHOVA NA ZAKLADNI SKOLE

Vytvarnd vychova tvoii nedilnou soucast zékladniho vzdélavani. Jejim tkolem
je rozvijet vlastni tvofivost a fantazii zakli a také jejich estetické vnimani. Obsah
vytvarné vychovy je v etapé zékladniho vzdélavani zaméfen predevSim na tvofivou
¢innost zakd, ale v priitbéhu by se také méli seznamit s historickym vyvojem vytvarného
umeni.

., Vytvarna vychova je obor s dynamicky se rozvijejici teorii, s riuznymi vytvarné
vychovnymi koncepcemi, s uzkou vazbou na vytvarné uméni, s rozsahlou tematickou
sférou, s odlisnymi aktivitami a vyjadrovacimi prostredky. “ (Roeselova, 2003, s. 3)

Dle Roeselové (2003) obsahuje vytvarna vychova dvé slozky, které se stale
obohacuji, vytvarné vzdelavani a vychovné plisobeni.

Okruh vytvarného vzdélavani seznamuje zaky S vytvarnou kulturou, s estetickou
hodnotou uméni, s historickym kontextem a vztahem mezi obsahem a formou dila.
Umoznuje zaklim poznani vyjadifovacich a vyrazovych prosttedki uméni, osvojeni si
vytvarného jazyka a jeho zakladnich pojmt — linie, barva a tvar v plose i v prostoru.
Vede Zaka k uplatiiovani vlastni fantazie a ke schopnosti samostatné si volit vhodné
prostiedky pro vlastni vytvarné sdéleni. ,, Vzdeéldvaci slozka vytvarné vychovy obsahuje
odborné znalosti a dovednosti, potiebné pro vlastni vytvarnou tvorbu a pro porozumeéni
witvarnému vyjadiovani druhych. Zdak si osvojuje vytvarné znalosti, zkuSenosti
a dovednosti nikoli jako soubor pravidel, ale jako nutnou zkusenost usnadnujici volbu
prostiedkii pro nejcennéjsi, co zname — vytvarné sdeleni. “ (Roeselova, 2003, s. 3)

., Vychovna role oboru spociva v sebeuvédomovani, v reflexi a sebevyjadreni,
které prispiva k hlubsimu prozivani svéta skrze vciténi se. Sebeuvédomeni souvisi se
vztahem Kk ndmétu a kjeho obsahu.” (Roeselova, 2003, s. 4) Slozka vychovného
plsobeni tedy vede zdka k uvédomovani si vlastnich reakci na podnéty, k rozpoznani
svych emoci, které spolu s asociatnimi pfedstavami probouzeji u zéka tvofivost,
povzbuzuji fantazii, predstavivost a vyvolavaji vzruseni. Zak nabyva schopnost vytvaret
vlastni vytvarnou vypovéd doprovazenou vytvarnym proZzitkem, diky kterému ziskava
z4jem o dal$i vytvarnou ¢innost. Aby byl vytvarny prozitek kvalitni, je dilezita zdkova

vlastni invence a vnitini ucast, Zakovo soustfedéni se a pfemysleni, ¢i schopnost zamé&fit
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se na podstatné otazky. Podnéty mohou byt u zdka vyvolany skrze dialogy, které¢ vede

zak sam se sebou, se svymi spoluzaky nebo s pedagogem. (Roeselova, 2003)

2.1 Vytvarna vychova v kurikulu

Pedagogicky slovnik rozliSuje tii zakladni vyznamy pojmu kurikulum:
., Vzdélavaci program, projekt, plan. Prubéh studia a jeho obsah. Obsah veskere
zkuSenosti, kterou zZaci ziskavaji ve Skole a v cinnostech ke skole se vztahujicich, jeji
kurikuldarnim dokumentem je tzv. narodni kurikulum, tedy: ,, Kurikulum garantované
statem, spolecny ndrodni ramec vymezujici cile a obsah vzdelavani pro veskerou
populaci mladeze ve véku povinné Skolni dochazky.* (Pricha, Mares, Walterova, 2003,
s. 133)

V nové struktufe kurikuldrnich dokumentd odpovidaji ndrodnimu kurikulu
Strategie vzdélavaci politiky Ceské republiky do roku 2020, ktera plné nahradila
Nérodni program rozvoje vzdélavaci soustavy, tzv. Bilou knihu z roku 2001 a Rdmcové
vzdélavaci programy, které rovnéz vznikly v ndvaznosti na Bilou knihu. Ramcové
vzdélavaci programy jsou vytvofeny pro predskolni, zakladni, stfedni a ostatni
vzdélavani.

Réamcové vzdélavaci programy (RVP) vymezuji vzdélavaci cile, kompetence
ocekavané a klicové, zakladni ucivo, rdamcové ucebni plany, podminky pro realizaci
vzdélavani podle RVP, zésady pro tvorbu a dalSi pravidla pro zavadéni Skolnich
vzdélavacich programii do 8kol. Skolni vzd&lavaci programy tedy vychazeji
z ramcovych vzdélavacich programt a jde o kurikuldrni dokumenty na Skolni urovni.
(RVP 2V, 2017)

Vytvarnou vychovu jako vzdé€lavaci obor nalezneme spoleéné s Hudebni
vychovou ve vzdélavaci oblasti Uméni a kultura v Ramcovém vzdéldvacim programu

pro zakladni vzdélavani.
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2.1.1 Vytvarna vychova v Ramcovém vzdélavacim programu pro zakladni

vzdélavani

V Ramcovém vzdélavacim programu pro zdkladni vzdélavani (dale jen RVP
ZV) je obsah vzdé¢lavani rozdélen do deviti vzdélavacich oblasti, které jsou tvoreny
jednim nebo vice pifibuznymi vzd€lavacimi obory. Vytvarna vychova zastupuje
vzdélavaci oblast Uméni a kultura v etapé zdkladniho vzd€lavani spolecné s hudebni
vychovou.

., Vzdeélavaci oblast Umeéni a kultura umoznuje Zakum jiné nez pouze racionalni
poznadvani svéta a odrdzi nezastupitelnou soucdst lidské existence. Kulturu jako procesy
i vysledky duchovni ¢innosti, umeéni jako proces specifického poznani a dorozumivani,
v nemz vznikaji informace o vnéjsim a vnitinim sveté a jeho vzdjemné provazanosti,
které nelze formulovat a sdelovat jinymi nez uméleckymi prostiedky. “ (RVP ZV, 2017,
s. 82)

Diky vzdé€lani v této oblasti mlizeme vnimat svét s estetickym ucinkem. Jde
o proces umeéleckého osvojovani svéta, pii kterém dochazi k rozvijeni specifického
citéni, tvorivosti a vnimavosti jedince k okolnimu svétu i sobé samému. ,,Soucasti
tohoto procesu je hledani a nalézani vazeb mezi druhy uméni na zakladeé spolecnych
téemat, schopnosti vcitit se do kulturnich potreb ostatnich lidi a jimi vytvorenych hodnot
a pristupovat k nim s védomim osobni ucasti.“ (RVP ZV, 2017, s. 82) Vzd¢lavaci oblast
Umeéni a kultura dale vede k rozvijeni nonverbalniho vyjadifovani jednice, a to skrze
pouzivani zvukd, linii, barev Ci gest a je mozné ji rozsifit také o Dramatickou vychovu,
realizovanou jako projekt, kurz ¢i samostatny vyucovaci pfedmét.

Na prvnim stupni zakladni Skoly je cilem této oblasti sezndmeni Zika
prostiednictvim ¢innosti s vyrazovymi prosttedky a také sjazykem hudebniho,
vytvarného, dramatického 1 literarniho uméni. UCit se je pouZivat jako prostredky pro
sebevyjadieni a umét je rozpoznavat, chapat a interpretovat ve vyjadieni druhych.

Pti ptechodu na druhy stupeini zakladni Skoly je zak veden k rozvijeni schopnosti
SirS§tho pohledu na umeéni a kulturu. Jsou mu predkladany historické i spoleCenské
kontexty, ve kterych ma hledat souvislosti s uméleckymi dily a jejich realizacemi. Pti
vlastni tvorbé ma Zzak hledat inspiraci také v literarnich ¢i dramatickych dilech
a propojovanim svych poznatkti dosahovat origindlnéjSich a osobitéjSich sebevyjadieni.

Vytvarna vychova dle RVP ,, pracuje s vizualné obraznymi znakovymi systémy,

které jsou nezastupitelnym ndstrojem poznavani a prozivani lidské existence. Tvorivy
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pristup k prdaci s nimi pri tvorbé, vnimani a interpretaci vychdzi zejména
z porovnavani dosavadni a aktualni zkusSenosti zaka a umoznuje mu uplatiiovat osobné
jedinecné pocity a prozitky. Vytvarna vychova pristupuje k vizualné obraznému
vyjadreni nikoliv jako k pouhému prenosu reality, ale jako k prostredku, ktery se podili
na zpusobu jejiho prijimani a zapojovani do procesu komunikace.“ (RVP 2V, 2017,
s. 83)

Vytvarnd vychova je na zakladni Skole postavena predevSim na tvircich
¢innostech, na tvorbé samotné, jejim vnimani a také interpretaci. Tvir¢i Cinnosti maji
rozvijet jak vnimani, citéni a mysleni, tak také predstavivost, fantazii a invenci
a Vv neposledni fad¢ individualitu kazdého zaka. K jeji realizaci pouzivame vizualné
obrazné prostfedky nejen tradicni, ale 1 nové vznikajici v sou¢asném modernim uméni.
Pii tvofivych ¢innostech vyuzivame také experimentu, coz vede zaka k chuti a odvaze
pfi zapojeni se do procesu tvorby i komunikace. (RVP ZV, 2017)

Tvuréi Cinnosti jsou diferencovany v RVP do tii sméri. Obsahem Rozvijeni
smyslové citlivosti je umoznéni rozvijet schopnost uvédomovat si vliv své zkuSenosti na
vybér vhodnych prosttedkt. Pii Uplatiiovadni subjektivity je zak veden k uvédomovani si
vlastnich zkuSenosti ve své tvorbé. Obsahem Ovérovini komunikacnich ucinku jsou
¢innosti, umoziujici utvaret obsah vyjadieni v procesu komunikace, hledani novych

moznosti pro uplatnéni vysledkil vlastni tvorby.

2.1.2 Cilové zaméreni vzdélavaci oblasti

Vzdélavanim Zaka ve vzdélavaci oblasti Uméni a kultura sméfujeme k rozvijeni
klicovych kompetenci tim, Ze Zaka vedeme k:

o, pochopeni umeéni jako specifického zpiisobu poznani a k uzivani jazyka uméni
Jjako svébytného prostiedku komunikace

o chapani umeéni a kultury v jejich vzajemné provazanosti jako neoddélitelné

soucasti lidske existence; k uceni se prostrednictvim viastni tvorby opirajici se

o subjektivné jedinecné vnimani, citeni, prozivani a predstavy; k rozvijeni tviiréiho

potencialu, kultivovani projevii a potreb a k utvareni hierarchie hodnot
o spoluvytvareni vstricné a podnétné atmosféry pro tvorbu, pochopeni a poznani

uméleckych hodnot v sirsich socialnich a kulturnich souvislostech, k tolerantnimu

23



pristupu k riiznorodym kulturnim hodnotam soucasnosti a minulosti i kulturnim
projeviim a potiebam riiznorodych skupin, narodii a narodnosti

o uvédomovani si sebe samého jako svobodného jedince; k tvorivéemu pristupu
ke svétu, k moznosti aktivniho prekonavani Zivotnich stereotypit a k obohacovani
emocionalniho Zivota

o zaujimani osobni ucasti v procesu tvorby a k chapani procesu tvorby jako zpiisobu
nalézani a vyjadrovani osobnich prozZitku i postoju k jevum a vztahiim

v mnohotvdarném svete“ (RVP ZV, 2017, s. 83)

2.1.3 U¢ivo vytvarné vychovy

Uc¢ivo, které vede k rozvoji tviir¢i ¢innosti, je V RVP ZV ve vzdélavacim oboru
Vytvarna vychova vzdélavaci oblasti Uméni a kultura rozdeleno do tii kategorii, tzv.

obsahovych domén:

o ,,Rozvijeni smyslové citlivosti
» prvky vizualné obrazného vyjadreni — linie, tvary, objemy, svétlostni
a barevné kvality, textury — jejich jednoduché vztahy, kombinace
a promeény
* usporadani objektii do celkii — na zaklade vyraznosti, velikosti,
vzdjemného postaveni ve statickém a dynamickém vyjadreni
= reflexe a vztahy zrakového vnimani ke vnimdni ostatnimi smysly -—
vizudlné obrazna vyjadreni podnétit hmatovych, sluchovych, pohybovych,
cichovych, chutovych
» smyslové ucinky vizudlné obrazmych vyjadieni — umélecka vytvarnd
tvorba, fotografie, film, tiskoviny, televize, elektronicka média, reklama
o Uplatnovani subjektivity
= prostiedky pro vyjadreni emoci, pocitu, ndlad, fantazie, predstav
a osobnich zkusenosti — manipulace s objekty, pohyb téla a jeho umisténi
v prostoru, akcni tvar malby a kresby
= typy vizudlné obraznych vyjadreni — rozliseni, vybér a uplatneni
= pristupy k vizualné obraznym vyjadienim — hledisko jejich vnimani,

hledisko jejich motivace

24



o Oveérovani komunikacnich ucinku
= osobni postoj v komunikaci — jeho utvareni a zdiivodnovani
»  komunikacni obsah vizudlné obraznych vyjadreni — v komunikaci se
spoluzaky, rodinnymi prislusniky a v ramci skupin, prezentace
= promeny komunikacniho obsahu — zamery tvorby a promeny obsahu “

(RVP 2V, 2017, s. 89)

2.2 Soutasné pojeti vytvarné vychovy na 1. stupni ZS

Béhem uplynulych dvaceti let se u nas i ve svété¢ vyrazné¢ zménily koncepce
| praxe vytvarné vychovy a to v souvislosti s proménami moderniho vytvarného uméni
a spole¢nosti. Nasledkem téchto zmén byla potieba prezkoumat a ptehodnotit pojeti
vytvarné vychovy na zakladnich Skolach i gymnaziich. Cilem bylo vytvofit pro cely
obor uméni ramec, ktery by podporoval tvarci pfistup pedagogt k vyuce, dal jim
dostate¢ny prostor pro vytvareni rozmanitych programt vyuky ve vytvarné vychove,
a zaroven definoval vzdéldvaci obsah pfedmétu vytvarna vychova tak, aby se stal
rovnocennou soucasti zakladniho vzdélavani. (Pastorova, 2004)

Drivéjsi ptistup k vytvarné vychové spocival zejména ve vytvarné kultivaci Zaka
a ve vychovném ptlisobeni na néj. Nyné&jsi pojeti klade dliraz na komunikaci a rozvijeni
poznavacich procesil. Obsah vytvarné vychovy se rozsifuje o tvofivy piistup k vizualni
komunikaci. Zaci jsou podnécovani k tomu, aby b&Zné podnéty kazdodenniho Zivota
pouze pasivné nepfijimali, ale aby je dokazali rozpoznat a dale s nimi pracovat, veSkeré
nabyté zkuSenosti poté uplatiiovali pifi vlastni tvorbé a dokazali kreativné zpracovavat
1 obycejné predmety bezného Zivota. K tomu, aby Zaci mohli tvofit a byli aktéry uméni,
je potieba, aby byli obeznameni se vSemi moznostmi a prostiedky vytvarného
vyjadieni. Vzdélavaci obsah predmétu vytvarna vychova je tedy navrzeny tak, aby
pedagog mohl zaklim nabidnout veskeré tviir¢i ¢innosti, metody, postupy a technologie,
které Zakovi umozni vytvarné reagovat na své zajmy i na pozadavky daného Skolniho
vzdélavaciho programu. (Pastorova, 2004)

Ke zmén¢ dochazi také ve Clenéni uciva. Ucivo bylo dfive Clenéno na zakladé
nazvl tematickych okruhti, prostiedkl, postupii a technologii. Nyni je obsah uciva
vymezovan tfemi zdkladnimi tzv. obsahovymi doménami: rozvijeni smyslové

dovednosti, uplatiiovani subjektivity a ovéfovani komunikacnich G¢inkt, kterymi jsem
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se jiz zabyvala v predeslé subkapitole. Nazvy téchto obsahovych domén vyjadiuji tii
zakladni oblasti ¢innosti, které zakiim umoziuji:
= podilet se na zdklad¢ vlastnich schopnosti a zajma na procesu umélecké
tvorby;
= uvédomovat si a rozvijet své osobit¢ vnimani a vyjadfovani
v komunika¢nim procesu,
= poznavat vyznam umeéni jako prostfedek k pochopeni svéta i sebe

samotnych.

Détska vytvarna tvofivost a originalita tak posunula vytvarnou vychovu na
pozici oboru, ktery vyrazné¢ podporuje komunikaci a emocni, kulturni a vizudlni
gramotnost. (Pastorova, 2004) Toto tvrzeni ovSem plati pouze v piipade, kdy zakim
poskytneme dostatecny prostor pro vlastni osobité vyjadieni a také Sirokou Skalu

vytvarnych technik, které dale rozvijeji smyslové dovednosti.

26



3 METODY VYUKY VYTVARNE VYCHOVY NA ZS

Pojem metoda mizeme definovat riznymi zpisoby. Piivod slova miizeme nalézt
v feckém methodos, meta hodos = cesta smérem k cili. Je to zpusob, jak dosahnout
n¢jakého teoretického nebo praktického cile. (Manak, 1997, s. 5)

Uzsi pojeti predkladd Valenta (2008): ,, Metoda vychovy a vyucovani je urcity
zplisob, kterym se zaci zmocnuji v pritbéhu edukacni akce urcitého uciva tak, ze u nich
(idedlné) nastava uceni a z néj vyplyvajici osvojeni uciva; spojité s tim tvori jev zvany
,metoda‘ téz cinnost ucitele, kterym je zdkova Ccinnost, respektive Zakovo uceni
navozovdno a rizeno, tyto cinnosti zdka i ucitele tvori (idedlné) spolecny celek, jimz je

napliiovan vychovny a vzdelavaci cil. “ (Valenta, 2008, s. 47)

3.1 Charakteristika vybranych vyukovych metod

Vyukovych metod je velké mnozstvi. Tradicni léty praxe ovéfené vyukové
metody stale zaujimaji své misto v praci kazdého pedagoga. Jednou moznosti déleni
vyukovych metod z didaktického hlediska (Manak, 1997) jsou metody slovni. Autor je
zatfazuje mezi klasické vyukové metody, zajiStujici zprostfedkovavani védomosti
a dovednosti predev§im v kontextu kurikula a z hlediska logiky obsahu jednotlivych

vyucovacich pfedméti.
3.1.1 Metody slovni

Pro dorozumivani se mezi sebou lidé vyuzivaji verbdlnich a nonverbalnich
prostfedkil. Nastrojem pro sdélovani informaci smérem k pfijemci je fe¢, kdy pomoci
slov, verbalnich prostfedkii a pomoci gestikulace a mimiky jakoZto nonverbalnich
prostfedkil vytvaiime obraz sdé€leni. Slovo mé velkou vahu. V ucitelské profesi je slovo
zékladnim nastrojem edukacniho procesu. Kultivovany jazykovy projev je
predpokladem kazdého pedagoga. Zak se pomoci slovnich metod uéi spravné
komunikaci, proto je spravny vzor pro n€j nezbytnym vyukovym prostiredkem. (Mandk,
1997)
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Slovni metody jsou vyuzivany také v hodinach vytvarné vychovy. Je dulezité
nezapominat na vékové zvlastnosti zakl pfti jejich pouziti. To, co fikame, bychom se
méli pokouset vnimat usima svych zakl. Neni vzdy cilem podat odborné informace,
kterym Zzaci nerozumi, ale informace piizpusobit zakim tak, aby jim porozuméli.
., Zjednodusovani predstavuje pro ucitele velmi obtiznou techniku a vyzaduje peclivou
pripravu “ (Petty, 2008, s. 123)

Slovni metody délime na monologické a dialogické. Mezi nejpouzivanéjsi
monologické metody, které pouzivame na zékladni Skole, patfi napt. vypraveéni,
vysvétlovani, vyklad, prace s textem. Metody dialogické mizeme charakterizovat jako
metody zaloZené na systému otazek a odpovédi, kdy hlavnim cilem je pochopeni tématu
¢1 zadavané prace. Ve vytvarné vychove se setkdvame predevsim se slovnimi otazkami.
Kladeni otazek ,,je pro Zaky zajimavéjsi, vede je k aktivnimu zapojeni a apeluje na jejich
zvidavost. Otazky zZdaky rovnez nuti, aby uvazovali. ** (Petty, 2006, s. 152-153)

3.1.1.1 Metody monologické — vypravéni

Vypravécei metoda umoziuje pedagogovi navazat bliz§i audio-vizualni kontakt
se svymi posluchaci a také pusobit na jejich citovou stranku. Emotivnost pii vypravéni
zvySuje zdjem zakd o predkladanou Cinnost. Metodu vypravéni pii vytvarné vychové
pouzivame zejména pii motivaci, kdy Zaky uvadime do tématu hodiny. Zaci, pfedev§im
na prvnim stupni zékladni Skoly, jsou vdécnymi posluchaci, jejich bohata fantazie ndm
umoznuje v jejich nitru otevtit imaginarni svét. V tomto svété zaci dokazi vystavét své
vytvarné prace. Vznikaji dila, vypovidajici o jejich vnitinim svété, zachycujici
skutecnost 1 jejich pfani. Aktivni zapojeni Zzaki do vypravéni rozviji jejich

komunikativni schopnosti, socialni schopnosti a dovednosti. (Manak, Svec, 2003)

3.1.1.2 Metody monologické — vysvétlovani

., Metoda vysvétlovani predpoklada logicky a systematicky postup, umoznujici
licelné zprostiedkovani uciva Zakim.* (Manak, Svec, 2003. s. 56) Tato metoda se na
prvni pohled do umélecké oblasti nehodi, avSak bez metody vysvétlovani se ve vytvarné
vychové neobejdeme pii zavadéni novych vytvarnych technik a postupt. S zaky je pak
nutné pracovat postupné od jednodussich tkont ke slozitéjSim. Vhodnym vedenim si
zéci osvoji vytvarnou techniku a jsou také schopni vytvaret sprdvné pracovni postupy
vedouci k samostatné tvorbé a zejména k jejich kreativité. Smyslem metody je

pochopeni pozadovanych skute¢nosti. Metoda vysvétlovani predpokladd srozumitelné
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a vystizné vyjadiovani pedagoga. (Manak, Svec, 2003, s. 59) Efektivnost metody
vysvétlovani zavisi zejména na schopnostech vyucujiciho. Petty (2006, s. 121) uvadi:
, Vysvétlovani je umeni, jemuz Se musime ucit a cvicit se vnem.* Je dilezité se pii
vysvétlovani zaméfit na podstatné informace, dalezité pro jasny a logicky uspotradany
popis skutecnosti. Vyucujici by mél nové informace vzdy vystavét na znalostech, které
jiz Zaci maji a pfizplsobit jim je. Neni dalezité uvadét veskera fakta, kterd mohou byt
pro odbornika dulezitd, ale vybrat ta, ktera jsou diilezita pro aktudlni posluchace.
Vysvétlovani musi byt vzdy predkladano srozumitelng, presvédciveé a trpélive. (Petty,

2006)

3.1.1.3 Metody monologické — vyklad

G. Petty (2006) oznacuje jako jednu z nejuzivanéjSich metod metodu vykladu,
ktera ,,predstavuje vhodny zpuisob vysvétlovani vedeny metodou primé komunikace,
ktery je veden na urovni odpovidajici znalostem tridy. Muze nadchnout pro vec.* Za
nevyhody Petty oznacuje ,, stejné tempo pro vsechny zadky, absenci aktivity Zakii, snadné
sklouznuti k nude, predpoklada ukdznéné zaky* a klade naroky na pozornost, ktera je
u déti predskolniho veéku kratkodoba. (Petty, 2006, s. 114-115)

3.1.1.4 Metody monologické — prace s textem

Pro vyuzivani metody prace s textem je velice dulezitd zakova dovednost
porozuméni textu. Tato dovednost zavisi na ¢tenafskych schopnostech zaka. Hlavni
pfednosti metody je samostatna aktivita zdka. DneSni moderni doba umoziuje vyuZiti
technologii, zejména pocitacl. Vzrustajici pocitaCovad gramotnost umoznuje pristup
k mnozstvi informaci. PfestoZe tato metoda neni pro vytvarnou vychovu zcela typicka,
muzeme jejim prostifednictvim vést Zaka k poznavéani a vnimani reality a pochopeni d¢l
vytvarného uméni. Zak se jiz od raného détstvi setkava s grafickou a estetickou tipravou
knih a pfimo ¢i nepfimo vnima jejich vytvarnou upravu a ilustrace. Pfi pouZiti této
metody zacina chédpat provazanost mezi uménim a spolecenskym zivotem. Kniha, ¢i
jakykoli text, se také stava zdkovym inspira¢nim zdrojem. Zatfazovanim metody prace
S textem umoZziujeme poznavani a utvafeni si vlastniho nadzoru na vytvarné uméni

a vytvatime schopnost porozuméni riiznym zptsobiim uméleckého vyjadiovani.
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3.1.15 Metody dialogické — dialog

Metoda dialogu klade vysoké naroky na ucitele, ktery musi byt schopen
okamzité reakce na jakykoli dotaz ¢i pfipominku zaki, a také na zaky. Dialog je potieba
vystavét na znalostech a dosavadnich zkuSenostech zaki. Je potieba, aby ucitel pokladal
otazky jednoduse a srozumitelné tak, aby na n¢ zaci byli schopni reagovat. Snazime se
zapojit co nejvice zaku. Jak uvadi Petty (2006, s. 163) “Do dialogu neprimo vndsime
svij osobni postoj; na deti piisobime nejen slovnim projevem, ale i gestikulaci, vhodné
volenou mimikou (ocni kontakt, tismév,...), a tim se snazZime motivovat ,vSechny* Zdaky
k odpovedim. “ Dialogicka metoda otazek a odpovédi pozitivné puisobi na rozvoj slovni
zasoby zak.

Dialogicka metoda uci zdky myslet samostatné, ma proto ve vzdélavani
nesmirny vyznam. Zpravidla je metoda dialogu pro zaky atraktivni. Spravné odpovédi,
pfestoze je zak ne vzdy vyslovi nahlas, zvySuje jeho sebediivéru, naplituje jej pocit
uspéSnosti. Ziskana sebeduvéra, zazity pocit uspé&S$nosti v kombinaci s chvalou

vyucujiciho, jenz by je mél provazet, zvySuji motivaci k uceni celkové. (Petty, 2006)

3.1.1.6 Metody dialogické — diskuze (metody diskusni)

G. Petty (2006, s. 165) diskusi chape jako ,,volné plynouci konverzaci, pri niz
maji zdaci moznost vyjadrit své myslenky a nazory a vyslechnout, co Fikaji ostatni ze
skupiny. Prostrednictvim diskuse dochazi k formovani hodnot, postojii a pociti,
k ujasnovani a utvareni vlastnich ndzorii Zdaka, Zak se uci umeni vyslechnout a posoudit
nazory ostatnich . Metody diskusni jsou pro zéky ptredevsim na prvnim stupni zakladni
skoly t&7ko zvladnutelné. Usp&snost zavisi na zvoleném tématu, které musi byt zdkam
blizké a musi se v ném dobfte orientovat

V hodinach vytvarné vychovy lze diskusni metody vyuZivat pfi skupinové praci
zakl a pii zaveérené rozpravé nad hotovymi vytvarnymi pracemi. Hodnoceni touto
metodou muze byt velice piinosné jak pro autora, tak pro celou skupinu hodnoticich.
Stava se vSak velmi neefektivni v pfipad¢ vyuzZiti pro hodnoceni jednotlivych zaki
z divodu jejich kratkodobé pozornosti a také z diivodu casovych. Lepsi vyuziti metody
poskytuje diskuze vedend nad hotovym kolektivnim dilkem. Samoziejmosti pfii
hodnoceni je nestrannost pedagoga. Jeho tkolem je vést diskusi s dirazem na zachovani
pratelské atmosféry, kdy ma kazdy zak pravo se vyjadiit. Kazdy vyf¢eny nazor musi byt

respektovan.
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3.1.2 Metody nazorné demonstracni

Jedna zvelice dulezitych didaktickych zasad je zasada nazornosti. Vjem
zrakovy, sluchovy, cichovy, chutovy, hmatovy a pohybovy umoziuje ziskani
informaci. Vniméani O. Cacka (2002, s. 37) vymezuje jako: ,, bezprostiedni smysluplné

¢

odrazeni senzorického pole subjektem ™. Zéaroven zdiraziuje, ze ,,stupen vnimdni se
meéni s vyvojem jedince“. To, jak zak vnima okolni svét, se promita i do jeho vytvarné
tvorby. Ve vytvarné vychoveé je mozné zapojit vSechny smysly, to rozsifuje moznosti
zakovy seberealizace. Prostfednictvim ndzorné¢ demonstracni metody zdk ziskéva
dovednosti, jako napt. kompozice v ploge a prostoru - spoleéné utvéaieni zatidi. Cim 1épe
zakiim vysvétlime, pro¢ tuto metodu vyuzivame, tim bude ucinngjsi. G. Petty (2006)
uvadi, Ze u¢innost demonstrace podpoiime zafazenim techniky ,,pfemysleni nahlas®.

Zakam tak poskytneme vizualni vjemy, a také jim zprostiedkujeme nase myslenkové

pochody.

3.1.2.1 Predvadéni a pozorovani

Zak ziskava od utlého détstvi piedstavy o okolnim svété skrze schopnosti
pozorovani. Prvnimi ptiklady pro dité jsou rodice. Se vstupem do Skoly se zakovi
otviraji nové obzory védéni s dopomoci ucitele. K vyucovacim predmétim s moznostmi
vyuziti metody pfedvadéni a pozorovani patii zejména vytvarna vychova. Co je
pozorovatelné, je pro zaka i uchopitelné. Pozorovani piimo ptisobi na détskou fantazii.
K nazorné¢ demonstratni metodé¢ vyuzivaime nejriznéjSich pomdicky, techniky
a postupy. Soucasnd doba nabizi stidle nové a lepsi vyuziti nejmodernéjsi techniky.
Vedle statickych pomucek (obrazy, knihy, modely) je velice dilezité do vyuky vytvarné
vychovy zatazovat vlastni zkuSenost ditéte. Pfi vyuzivani metody piedvadeéni
a metody pozorovani by mél ucitel mit na mysli didaktickou zasadu piimétenosti.

Pfemira dojma by mohla vést k piehlceni, k nespravnému uchopeni ze strany ditcte.

3.1.2.2 Prace s obrazem

J. Mandk a V. Svec (2003, s. 83) chape didakticky obraz jako ,,ndzorné
zpodobeni uciva od kresby na tabuli, tradicnich nasténnych obrazii, ucebnicovych
ilustraci az po obraz vytvareny prostredky statické a dynamické projekce a pocitacovou
grafikou, od realistického zobrazeni skutecnosti az po jeji transformaci symbolickou,
schematickou nebo znakovou. Touto metodou predkladdme Zakovi zakladni realitu

skrze vizualni vjemy. Diky bohaté fantazii Skolniho véku dité piikladd obrazu mnoho
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podob. Nejcastéjsim obrazovym vyjadienim, které dit€¢ provazi jiz od utlého véku, je
ilustrace. Casté predkladani nazornych ukizek miize mit ovSem i negativni dopad na
vytvarnou praci zaka. Zédk se miZze pokouset napodobovat vidény obraz bez zapojeni

vlastni tvofivosti a fantazie, Coz miize vést az k vytraceni kreativity a spontannosti.

3.1.2.3 Instruktaz

Instruktaz je vyukova metoda, zprostfedkovavajici zaktim vizualni, auditivni,
audiovizualni a hmatové podnéty k jejich praktické ¢innosti. Instruktaz chapeme jako
navod, postup k dosazeni vysledku ¢Cinnosti. Instruktdzni metodu ve vytvarné vychoveé

mizeme pouzivat ve smyslu zvladnuti nové vytvarné techniky nebo vytvarného

postupu. (Mandk, Svec, 2003)
3.1.3 Metody dovednostné-praktické

Metody dovednostné-praktické spliiuji didaktickou zasadu spojeni teorie s praxi.
Soucasné kurikulum $koly do poptedi zajmu stavi ,, pojeti vyuky, které zZdakiim umoziuje
Cinnostni pristup k vyucovacim predmétim a k ucivu.“ (Manak, Svec, 2003, s. 91)
Dovednost, je definovana jako ,,ucenim ziskanou dispozici ke spravnému, rychlému
a spornému vykondvani urcitych cinnosti vhodnou metodou.” (Mandak, Svec; 2003,
s. 27) Mezi metody dovednostné-praktické zafazujeme metodu napodobovani, metody
manipulovani, laborovani a experimentovani, metodu vytvaieni dovednosti a produkéni
metody. V hodinach vytvarné vychovy uplatiiujeme piedev§im metody nacviku
pracovnich dovednosti a metody grafickych a vytvarnych Cinnosti. Praktick¢ metody
umoziuji Zakovi fesit problémové ukoly prostiednictvim experimentovani a vytvarnych
her na zakladé vlastni zkuSenosti, vnimat tvorbu rliznymi smysly a pro své obrazné

vyjadieni volit vhodné prosttedky. (RVP ZV, 2007)

3.1.3.1 Napodobovani

J. Manidk a V. Svec (2003) pfifazuji v edukaénim procesu dileZitou wlohu
napodobé a piisobeni piikladl a vzorl, avSak zaroven pfipoustéji, ze jejich zdmérné
pusobeni nemusi byt jednozna¢né a predvidatelné, protoze vysledny efekt zavisi na
mnoha faktorech. ,, Uceni na prikladech predstavuje nejucinnéjsi a nejpodnétnejsi
zpusob, jak podat Zdkum ukazku toho, co by méli umét a jak by pri tom méli nejlépe

postupovazr. “ (Petty, 2006, s. 138)
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3.1.3.2 Manipulovani, laborovani, experimentovani

V hodinach vytvarné vychovy jsou nejvyuziteln€jSimi metodami manipulovani
a experimentovani. Manipulace s predméty patii k zdkladnim potfebam clovéka.
Nejprve se jedna o netimyslné poznavéani svéta. Manipulace s predméty, materialy
a pomuckami je cilenou soucasti hodin vytvarné vychovy. (Manak, Svec, 2003)
Experimentovani je metodou, kterd rozviji fantazii a tvofivost ditéte. VeSkerymi
tvaréimi Cinnostmi, které jsou zalozeny na experimentovani je zak veden k odvaze
a chuti uplatnit osobné jedine¢né pocity a prozitky a zapojit se na své odpovidajici

urovni do procesu tvorby a komunikace.
3.1.4 Produkéni metody

,, Produkcni metody zahrnuji vSechny ty postupy, ukony a operace, pri nichz
vznika néjaky smysly registrovany produkt, vykon, vytvor, vystup. “ (Manak, Svec, 2003,
s. 103) Produkéni metody ve vytvarné vychové maji pozitivni vliv na vyvoj osobnosti
zaka. Podporuji zakovo sebepoznani, tvofivost a kreativitu. Jde o Cinnosti, pii kterych

dochazi k utvareni a rozvoji dovednosti, procvicuji a zdokonaluji jemnou motoriku.
3.1.5 Metoda skupinové prace

., Zdci maji moZnost procvicovat si takové dusevni schopnosti vyssiho radu, jako
je tvorivost, hodnoceni, schopnost syntézy a analyzy. Také se uci ,obecnym
dovednostem *, napr. schopnosti pracovat a komunikovat s jinymi. * (Petty, 2006, s. 175)
V soucasné dobé je kladen dliraz na ¢innosti, které frontalni vedeni vyuky oZzivi a doplni
tak, aby byla vyuka pro zdky pestrd. Pfi skupinové praci se Zaci u¢i vzajemné
spolupraci, respektu a schopnosti prosazovat své nazory, jsou vedeni Kk aktivité. Ne
kazdému zadkovi mize vyhovovat prace ve skupiné. Introvertni zaci ¢asto do prace
skupiny nezasahuji a stavaji se pouze pozorovateli, ¢i slepé vykondvaji pokyny
spoluzéaki. Pro zvyseni efektivity metody je dilezité sestaveni skupin. Pokud maji Zaci
moznost zvolit si skupinu, ve které budou pracovat, setkaji se podobné povahy. Zaci
pak 1épe spolupracuji. Dobfe vedend metoda skupinové prace ve vytvarné vychove
sméfuje Gasto k objevnym vysledkiim. Zakovi se na zaklad& spoluprace Oteviraji nové

MOoZnosti tvorivosti.
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3.1.6 Metody heuristické, FeSeni problémii

., Reseni problémii je v podstaté objevovdni a chapdani svéta, v némz zZijeme,
naléhava potreba vyznat se v ném se spontanné projevuje hlavné v mladsim veku.
(Matiak, Svec, 2003, s. 115) Vieteéné otazky typu ditéte ,,A pro¢?* potrapi nejednoho
dosp€lého. S postupem casu otdzky naivniho véku ustupuji potfebam o skutecné védéni.
Heuristické metody jsou zalozeny na schopnosti zaka samostatné feSit problém na
zéklad¢ svych jiz ziskanych znalosti a dovednosti. Ve vytvarné vychové mizeme tuto
metodu vyuzit jako prostiedek rozvoje smyslové citlivosti. Zak vychazi ze svych
zkuSenosti, vjemu, zazitkl a predstav a sdm dochazi k novym vytvarnym poznatkiim.

(Manak, Svec, 2003)

3.2 Alternativni formy vyuky vytvarné vychovy

3.2.1 Projektova metoda

Projektovou metodu lze chapat jako: ,,ukol, nebo sérii vikolii, které maji Zdci
pInit — vétsinou individudlné, ale nékdy i ve skupindch. Zaci se mohou casto vice méné
sami rozhodovat, jak, kde, kdy a v jakém sledu budou ukoly provadet.“ (Petty, 2006,
S. 213) Projektova metoda nesmi byt zaméhovana za zpusob prace, kdy ucitel peclivé
naplanuje vSechny aktivity a Zaci pracuji dle jeho pokynt. Piestoze jednotlivé ¢innosti
navazuji promyslené¢ na sebe a vychazeji zjednoho tématu, neni mozné mluvit
o projektové metodé, jelikoz pfi této praci neni umoznéno Zzaklm pracovat tvorive

a samostatne.

3.2.1.1 Priprava projektové metody

Projektova metoda tizce spojuje teorii a praxi. Piiprava prace pro projektovou
metodu je tviréim procesem, kdy musi mit pedagog na mysli n¢kolik kritérii. Dulezité
je stanovit vhodné a zajimavé cile projektu, které budou pro Zaky pfedevsim splnitelné.
Kazdy zak tesi problémové ukoly dle svych moznosti a zkuSenosti. Proto je nutné
pfedem zvazit, zda pro dosazeni cilli, které pedagog stanovi, ma zak vSechny potiebné
dovednosti a znalosti dostate¢n¢ osvojeny. Dalsi kritérium pro GspéSnost této metody je
rozplanovani ¢asovych a materidlnich podminek. Pii malé ¢asové dotaci ztraci ¢innost
na efektivité. PieruSovani Cinnosti, pifekotné tempo nebo zdlouhava ¢innost vede ke

ztraté zajmu a motivace na strané zaka. (Petty, 2006)
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Pti ptipravé projektové metody je vhodné zapojit zaky do procesu. Je piinosné,
mohou-li se podilet na obsahu projektu, seznami se s piedstavami pedagoga v samém
pocatku. Tento pfistup umoziiuje zdklim zvolit si namét a vlastni zplsob jeho
zpracovani. (Exler, 2015)

Diky pouzivani projektové metody byva pedagog vniman zaky ptitazlivéji, jeho
postoje a vzdelavaci usili jsou pro zadky srozumitelnéjsi a pravdivéjsi. Tim pfispivame

k lepsi komunikaci a kK prohloubeni osobnich vazeb mezi u€itelem a zaky. (Exler, 2015)

3.2.1.2 Propojeni projektové metody a skutecnosti

Projektovd metoda umoziuje zakiim poznavat novou skute¢nost. Vhodna
motivace K praci je volba zajimavého a zakiim blizkého tématu. NadSeni zaka je
piedpokladem k uspéchu. Metoda umoznuje pievedeni poznatkt do praxe. Projektovou
metodu mizeme ve vytvarné vychové pouzit napiiklad pro zpracovani tématu ,,Moje
mésto, moje obec.”, kdy je cilem poznat okoli naseho bydlisté a zaméfit se na zajimavé

misto, které Zaci zpracuji teoreticky a také vytvarné.

3.2.1.3 Uloha uéitele v pritbéhu projektové metody

,, Ucitel se musi stat jakymsi manazerem prace a soucasné pomocnikem. “ (Petty,
2006, s. 218) Projektovd metoda je zalozena na vlastni tvofivé Cinnosti Zaka. Diky
zivelné energii zakti mladsiho véku se Cinnost muze rozrust do netuSenych rozmérd,
pfinaSi nepfedvidatelnost konecného feSeni. Projektova prace vyZaduje vedeni
zkuSeného pedagoga a jeho schopnosti a dovednosti reakce na noveé vzniklé situace,
které¢ metoda prinese. PfestoZe je projektova metoda zaloZzend na samostatné a kreativni

praci zaka, ptitomnost zkuseného ucitele pfinasi zaktim pocit jistoty.

3.2.1.4 Projektova metoda ve vytvarné vychové

Véra Roeselova definuje vytvarné projekty jako ,, utvary se slozitou klenbou uloh
a zavaznym myslenkovym obsahem. (Roeselova, 1997, s. 33) Charakteristickym
znakem vytvarného projektu je pokus o rozlicné zpracovani dané mysleny, snazi se na
dané téma pohlizet z mnoha stran. Ulastnik vytvarného procesu ziskdva schopnost
mnohostranné pojimat okolni svét. Zak ma moznost pii vytvarném projektu zkoumat
podstatu celku a dané téma rozvijet do nékolika vytvarnych aktivit. Sestaveni ¢innosti
ve vytvarném projektu neni pfesné¢ vymezena. Je podminéna tématem, ale také

uvazovanim ucitele, ktery projekt vede. Lze tvrdit, ze vychodiskem vétSiny vytvarnych
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projekti byva prosté seznamovani Se se zkoumanou skute¢nosti nebo s vytvarnym
jevem ¢i problémem. Dalsi kroky jsou ale pro kazdy vytvarny projekt jiné. (Roeselova,
1997)

3.2.2 Umélecka dilna

Dle pedagogického slovniku je dilna ,,forma organizace kurzu nebo pracovni
skupiny, pri niz za rizeni samotnych ucastnikit dochdzi k porovnani nazoru a zkusenosti,
Kk nacviku dovednosti a spolecnému hledani a nachdzeni reseni problémii, které vndseji
do dilny sami ucastnici. “ (Pricha, Mares, Walterova, 2003, s. 45)

O dilng, jako o form¢ vzdélavani, se zacCina systemati¢téji hovofit v ramci
uskuteciiovani experimentalnich vyukovych projekti piedevS§im v rdmci uméleckych
Skol. Lze jen téZko sledovat uplatiiovani dilen ve Skolstvi, jelikoZz snahy jsou velmi
individualni. Dilna jako forma iniciace vytvarného projevu Se prosazovala
v osmdesatych letech. Teoretici a také umélci ovéfovali vytvarné mysleni v praxi.
Vychova k vytvarnému mysleni pfedpoklada delsi ¢asovou koncentraci na jedno téma,
vhodny prostor a spole¢né naladéni ucastniku. (Stehlikova Babyradova, 2005, s. 92)

Dilnu jako alternativni formu vzdélavani je mozné zafadit tam, kde vyuka
béznymi edukativnimi formami nepfindsi uspokojivé vysledky. Diky zvySeni intenzity
psychické koncentrace v diln€é milizeme odbourat nedostateCnost, roztfiSténost c¢i
zautomatizovany chod vyucovacich hodin. Po uskutecnéni dilny lze vyuZit oZiveni
zajmu a motivace a pokraCovat dale vrozvijeni tématu vradmci béZné vyuky.
(Stehlikova Babyradova, 2005, s. 52)

Organizace dilny, jako formy vzdé€lavani, neni vétSinou mozné realizovat ve
Skolnim prostiedi v plné mite. Jeji prvky jsou vSak velice dobfe vyuZitelné a jsou dnes
zafazovany do vychovy literdrni, hudebni, pohybové a ptredev§im vytvarné. Cilem
téchto dilen je spole¢na koncentrace zakl na urcité téma, do kterého mohou proniknout
zco mozna nejsirSiho kontextu, mohou ho dale prozkoumévat. Po konzultaci
s iniciatorem dilny Zaci voli odlisné zplisoby a postupy pfi realizaci.

Pfedmét vytvarna vychova umozinuje svou koncepci vyuzivat organizacni formu
dilny v nejvétsim rozsahu, z tohoto duvodu jsem si ji zvolila jako téma mé prace

a vénuji ji nasledujici kapitolu.
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4 VYTVARNA DILNA

. Myslenka, i kdyz nebyla prevedena do podoby obrazu, je sama uméleckym
dilem. Myslenkovy proces umélce byva casto zajimavéjsi nez vysledna realizace.* (Sol
Le Witt)

Pojeti vytvarné dilny je alternativni formou vzdélavani. Vytvarnd dilna je
mistem pro setkdvani se, rozvijeni spoluprice, porozuméni, tolerance, nabyvani
socialnich kompetenci, ale také vytvarnych znalosti a dovednosti. Prace touto formou
vede Krozvijeni vytvarného vnimani, coz podporuje harmonicky rozvoj osobnosti.
Piispiva k vychové rozumové, podporuje citovy rozvoj, upevnéni sebejistoty, snahu po
prekonani prekazek. Znaky vnimani vytvarného dila jsou jeho linie, barvy, tvary,
konstrukce. To vSe se spojuje a pusobi na veSkeré naSe smysly, ¢imz jsme vedeni
k synkretickému vniméani a vyjadifovani. Synkretizmus v uméni znamena posileni
multisenzorickych vjemi a projevi. Ve vytvarném projevu je sice dominantnim
smyslem zrak, ale jsou mnohé vytvarné objekty a akce zaloZeny na probuzeni ostatnich
smyslu. VSechny tyto znaky se podileji na charakteru vytvarné dilny.

Tvorba ve vytvarné diln€ spojuje aktivity, které spolecné provazi touha zazit
néco nového, ziskat nové informace a zdokonalovat se. Hlavnim rysem dilny je tedy
prozitek, experiment, spole¢né prozity ¢as a zdokonaleni se v tvorbé a vnimani umeéni.

(Stehlikové Babyradova, 2005)
4.1 Historie vytvarné dilny

Vytvarnd dilna jako forma pedagogické Cinnosti v rdmci vytvarné vychovy se
zaCina objevovat v osmdesatych letech dvacatého stoleti v souvislosti s bauhausovskym
principem. Na Brnénsku se konaly §koly vytvarného uméni (mysleni) Igora Zhote, které
je mozné nazyvat dilnami, protoze v nich $lo 0 iniciaci tviiréiho procesu. Uéastnici zde
pracovali ve skuping, ale zaroven byla vzdy respektovana jejich individualita. Setkani,
1 nékolikadenni, v téchto dilnach vzdy vyvrcholila spolecnou prezentaci dé€l. (Stehlikova
Babyradova, 2005)

Také Marta Pohnerova potradala setkani, ktera méla charakter dilny. Jako hlavni
princip uplatiiovala princip koncentrace. Koncentrace byla navozena Casto meditaci,
joginskymi cviky, uvédomovanim si vlastniho téla a vnimani svého okoli, jeji dilny se

tedy podobaly meditativnim kurziim. Duraz byl kladen na proces vzniku dila, ne na jeho
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vysledek, ktery se staval pouze zaznamem dokumentujicim celé déni. ,, Na vytvarnou
dilnu Vv kontextu akci Marty Pohnerové se da ovSem nazirat jako na déni vyznacujici se
maximdlnim soustredenim na popudy, motivy K tvorbé, na navazovani kontaktu lidské
bytosti s Univerzem, na procesy zivé symbolizace, na slozité pochody sebereflexe
vnitiniho a vnéjsiho svéta. Podobna setkani zamérend na vytvarnou tvorbu lze pak
pravem nazyvat dilnou, nebot jejich hlavni naplni je vznikani a vse, co s nim souvisi. *
(Stehlikova, Babyradova, 2005, s. 37)

Principu dilny se také vénuje Jan Slavik, ktery odkazuje az ke Komenského
pojeti ,,8koly jako dilny“, kde =ztotoznuje roli soucasného ucitele sroli mistra
v klasickém pojeti femesIné dilny. Shrnuje prvky dilny, a charakterizuje ji v podobé ,, tri
objektivnich viastnosti dilny: poradek, realita a pravda. K objektivnim viastnostem dilny
priradime jesté jednu vlastnost subjektivni — ditveru. Ta je u mistra zaloZena na sile
vedeni, ma tedy podobu sebediivery. “ (Slavik, 1997, s. 91)

Jan Slavik také zavadi do vytvarné vychovy v devadesatych letech pojem
artefiletika. Jejim hlavnim znakem je vyvaZenost expresivni a reflexivni slozky pfi
vytvarném vyjadfovani. Tento smér je vyuzivan V arteterapii, kterd vyuzivd principu
dilny, a stava se soucasti 1écby civilizacnich chorob, pfedev§im neurdz a jinych poruch.
Tyto problémy mohou vznikat potlacovanim multisenzorickych vjema a projevi nebo
uvolnénim bazalnich vzorci lidského chovani a jednani, které jsou v soucasnosti

zatlacovany do nevédomi.

4.2 Cile vytvarné dilny

vvvvvv

cilem je proniknout do SirSich kontextl a prozkoumat dané téma ze vSech hledisek.
Smyslem je konfrontace riznych autorskych pfistupti k jednomu tématu, ¢imz jsme
vedeni k obohaceni vlastni tvorby. Atmosféra pii praci v dilné podnécuje chut’
k experimentu. Cilem dilny vSak neni pouze experimentovani, ale proména vlastni hry
v autorské dilo. Hlavni cile dilny je tedy potieba definovat Sifeji ve vice dimenzich:

e vypéstovani schopnosti vytvarné reflexe namétu v materidlech

e nalezeni linie vlastni autenticnosti

e kultivace schopnosti volby techniky a kombinace technik pri formovani

vytvarného zameru

e vypéstovani sebekdzné a schopnosti sebekritiky v tvorbé
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e vypéstovani schopnosti vnimat a prijimat umélecké dilo jako svébytnou
vypoved' o svété

e prohloubeni urovné znalosti uméni““ (Stehlikova Babyradova, 2005, s. 26)

Pfi praci ve vytvarné diln¢ je mozné, aby kazdy jeji ucastnik pracoval jinak
a také sjinym materidlem. Uastnici se mohou vzajemné sledovat, porovnavat své
postupy, navzajem si pomahat a sdélovat si své znalosti o materidlech i postupech. Diky
uvolnénému a pratelskému prostiedi je mozné techniky kombinovat a hledat tak nové
moznosti, které pfinaSeji. Vlastni tvorbu mize provazet mnoho pochybnosti, sebekritiky
a nespokojenosti s vyslednym dilem. Je proto dilezité, aby iniciator dilny byl
odbornikem, ke kterému Si mohou ucastnici pfijit pro radu a se kterym mohou
diskutovat o riznych zménach. Zastaveni se nad dilem a sebereflexe jsou velmi
dulezité. (Stehlikova Babyradova, 2005)

Hlavni naplni prace v dilné nevidime pouze v ziskavani zkusSenosti a znalosti
o postupech, technologii a prohlubovani védéni o umeéni, ale pfedev§im v nabyvani
cennych zkuSenosti sebepoznani, nalézani linie vlastni originality. Seznamovani se
S vytvarnymi materialy a nastroji probiha spise spontanné.

Kazdy, kdo absolvuje pobyt ve vytvarné diln¢, bude mit jist¢ subjektivni
nazirani na jeji smysl. Obecné je mozné smysl dilny vidét v setkani se s jinymi lidmi
a vzdjemnd komunikace, sblizeni se s konkrétnim prostorem a jeho prozivéani jako
soucast tvorby, moZznost konzultace vlastni tvorby s odbornikem, ziskdni a zlepSeni
technologickych znalosti a dovednosti, zvySeni odborné kvalifikace, piilezitost jak
prozit volny cas, pftilezitost k experimentu, spolecnd koncentrace se na dané téma
a prozkoumavani jeho historie, piileZitost pro prezentaci vlastni tvorby. Celkovym
smyslem vytvarné dilny je vSak vzijemna konfrontace riznych autorskych ptistupti

k danému namétu. (Stehlikova Babyradova, 2005)
4.3 Improvizovana vytvarna dilna
Pro vyuku vytvarné vychovy je vhodné pouzit formu vytvarné dilny, kterou

ovSem prizpisobime Skolnimu prostiedi a také vyspélosti zaki. Neni mozné dokonale

naplnit podstatu vytvarné dilny, ale pfevezmeme pouze jeji urCité prvky.

vvvvvv
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kontaktu s materidlem a pifima prace v kontaktu s dal$imi Gcastniky. Umoznime zakiim
ziskat zkuSenost s vlastni tvorbou, s vlastnim uméleckym projevem.

., Vyrazy jako ,,sebekdzen‘ a ,,sebekritika® mohou znit v souvislosti s uvahami
o povaze vytvarného vyjadrovani velmi cize a pedantsky. (Stehlikova Babyradova,
2005, s. 31) Musime vSak myslet na moznost, ze se zak pii nekteré ¢innosti zastavi,
bude nespokojen se svou praci, s tim, co vytvofil a nebude védét, jak pokracovat. Je
dilezité nechat Zzaka, aby si zkusil utfidit své myslenky, je pravdépodobné, Ze piijde
sam na novy zpusob prace. Pokud se to vSak nestane, je na iniciatoru dilny, uciteli, aby
byl schopen zakovi poradit, navést ho.

Ptestoze v ramci dilny kazdy zak pracuje samostatné, je Zadouci, aby se vSichni
zaci mezi sebou domlouvali, radili si a poméhali. Skute¢nost, ze pracuji vSichni
soucasn¢ na stejné téma, prestoze odliSnymi zplsoby, je miiZze ovlivnit a také inspirovat
ve vlastni tvorb¢.

Na zévér kazdého setkdni je vhodné udélat improvizovanou vystavu, pii které
maji vSichni UCastnici moznost prohlédnout si vytvory svych spoluzédki a také je
ohodnotit. Kazdy vysledek ¢innosti a prace v dilné je original a na kazdém tedy vzdy
nalézame, co ocenit.

Babyradova (2005) shrnuje vyhody dilny takto: ,, Oznacent ,,alternativni* se
stalo v poslednim desetileti modnim vyrazem pro vse, co se jen obtizné zarazuje do
obvyklych systéemiu. Dilna je vsak opravdovou alternativou k jiz zaZitym vzdélavacim
formam (lekce, vyukova hodina, seminar, prednaska) a pro oblast uméleckého
vzdélavani mad velky vyznam nejenom pro svou historickou tradici, ale i pro
bezprostiedné aktualni rozmer. V soucasnosti sehravaji stdle diileZitejsi roli ve
vzdelavani ,,nova média*“ (veskeré digitalni technologie). Na prvni pohled to vypada,
jakoby uz primych setkani nebylo treba, jako by se vSe dalo nastudovat z CD
a z Internetu, aniz by se lidé navzdjem setkavali. “ (Babyradova, 2005, s. 52)

V soucasné dobé je pro déti i pro dosp€lé velmi dulezité najit Si Cas pro

oddechové ¢innosti a travit ho spole¢né.

4.4 Priprava hodiny formou vytvarné dilny

Koncipovani hodiny vytvarné vychovy formou vytvarné dilny neni jednoduché.
Od iniciatora dilny je vyzadovana kreativita ve smyslu riznorodého napliiovani hodin.

Existuje zde riziko, ke kterému muize sklouznout i vysoce kvalifikovany uéitel. ,, Kazdy,
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kdo se chysta vést vytvarnou dilnu, je vice ¢i méné naklonén urcitému principu uz proto,
Ze on sam je bud’ ¢lovekem a tviircem vice hravym, nebo vice racionalnim, ze ma zalibu
v tom ¢i onom zpusobu vytvarného uchopeni namétu a jeho ztvarnéni v materialu.
Pokud se ovsem octne v roli iniciatora dilny, je treba, aby akceptoval specificka
zaméreni, zaliby a zpusoby vyjadiovani jednotlivych ucastnikii. (Stehlikova
Babyradova, 2005, s. 117) Toto plati komplexné o ucitelich, a neméné tak o uciteli
vytvarné vychovy, ktery ma urcitou oblibenéjsi oblast, ¢i vytvarnou techniku, jez je mu
blizsi, vyniké v ni, a tudiz se ji, tiebaze nevédomé, snazi co nejvice zarazovat do vyuky.
To vSak mize mit silné negativni dopad na vysledek vyuky. Pokud bude jedna technika
vyuzivana pravidelné, velmi casto, mize se stat soucasti hodin také monoténnost
a stereotyp. Hazukova a Samsula (1986) uvadgji soubor zasad, kterymi by se mél uditel
pti vyu€ovani fidit. ,, Ucitelova cesta tvorivého vyucovani je cestou individuadlni; mel by
pri ni respektovat zejména tyto zasady:

e vénovat pozornost atmosfére tridy

e nebat se zkusit néco nového

e umoznit zZakiim, aby se nadchli k plodnym napadiim

e respektovat osobni vypovéd’ Zaka o jeho vnitinim sveté

e pamatovat na tvorivou potiebu komunikace (Sepot muzZe byt zcela na

misté)

e podporovat divergentni mysleni

e prijimat chyby a umét je promijet

o mit na mysli, Ze ,,obtizny *“ Zak chce uniknout nudeé tridy

e veédet, Ze riizné typy zaku se uci riuznym zpusobem

o nepripustit, aby se hodnoceni zménilo v itlak.“ (Hazukova, Samsula,

1986, s. 88 — 89)

Tyto zésady by se vSak mély dodrzovat nejen pii vyuce vytvarné vychovy, ale
pfi vyuce kteréhokoli Skolniho pfedmétu.

4.4.1 Osobnost vedouciho dilny

Pro uspé$nost provedeni vytvarné dilny, pro jeji pozitivni efekt a dopad na
vSechny jeji ucastniky, sehrava velkou roli také osobnost vedouciho vytvarné dilny.

Clovék (umélec nebo pedagog, &i oboji v jedné osobg), vedouci vytvarnou dilnu, v ni
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vytvari prostor k osobnostnimu ristu vsech jejich ucastnikd. Prostor, ktery je davan pro
vlastni vyjadfeni ucastnikli, tvoficich v dilng, je dan inicidtorovou zkuSenosti
s individualni tvorbou, ale také obecnymi zékonitostmi urCujicimi vznik umélecké
tvorby.

Pokud se tedy rozhodneme vést vytvarnou dilnu, je dilezité, abychom byli
schopni vcitit se do svéta vSech ucastniki, zakd. Iniciator dilny, tedy ucitel, by mél
nahlédnout do predstav zakli a znat cesty k usmérnovani takovych predstav, jejichz
vysledkem je vlastni tvorba. Dulezitym tkolem pro ucitele, vedouciho vytvarnou dilnu,
je vytvofit pozitivni klima a podporovat jej svou otevienosti viici tvorbe.

Ucitel vytvarné vychovy je opravdu dobrym uclitelem, pokud nevyzaduje od
zaki dokonala uméleckd dila, ale ocenuje jejich origindlni népady, jejich inovativni
postupy a predev§im snahu pfi praci. Kazda tvirc¢i osobnost poticbuje volnost, aby
mohla rozvijet své népady a myslenky. Cilem pedagogli je podnécovani a rozvijeni

tvofivosti.
4.4.2 Principy prace ve vytvarné dilné

Prabéh umeéleckych aktivit, probihajicich ve vytvarné diln€, neni mozné
zobecnit. Nemtzeme tedy vyvodit pfisné teoretické zasady pro vedeni dilny, Kazda se
vyznacuje jinym specifikem, které nelze v jiném prostiedi a s jinou skupinou provadét
stejn€. Pro ptfipravu a zdarny pribéh dilny Babyradova (2005) uvadi nékolik zasadnich
principl:

e princip otevienosti namétu a tématu

e princip zpristupneni dostupnych informaci o nameétu

e princip zprostiedkovani motivujici zkuSenosti

e princip poskytnuti prostoru a casu pro experimentovani

e princip respektu k individuadlni vypovedi,

e princip pribéiné a zaverecné prezentace prdce. (Stehlikova
Babyradova, 2005, s. 93)

Tyto principy nikterak neomezuji v ¢innosti, vyplyvaji z povahy formy dilny
a zamé&fuji se na ziskani zkusenosti s tvorbou samotnou.

V ramci dilen hraje dualezitou roli také komunikace, ktera neustile probiha.
Vyznamnou roli hraje dialog, ktery je pouzivan také jako forma hodnoceni ¢i motivace.

Dialog probiha jak mezi Gcastniky dilny, tedy Zaky, tak mezi zakem a ucitelem.
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Prvni otdzka, kterd vyvstava pii ptipravé vytvarné dilny, se jist¢ bude vézat
k namétu. ,, Namét by meél byt do té miry otevieny, psychologicky motivujici a soucasny,
aby byl zhlediska vékového slozeni skupiny akceptovatelny. Teprve vystiznym
uchopenim nametu se autori dostavaji k vyjadieni tématu. Vyber nameétového okruhu
sehrava v jistém smyslu pri praci v dilne klicovou roli. “ (Stehlikova Babyradova, 2005,
s. 93)

Pti praci ve vytvarné diln¢ je prvnim krokem prizkum namétu. Jesté pred tim,
nez zacneme s vytvarnou tvorbou, méli bychom na ndmét nahlizet z riznych uhla
pohledu. Pro tuto fazi je mozné vyuzit knihy, obrazovou dokumentaci, ¢i intuitivni
vypovedi zacastnénych. Je také mozné zakiim nabidnout zkoumdani ndmétu zaroven
S pokusy o tvorbu. Cilem zde neni nashromazdit co nejvice informaci, ale vybirat si ty,
kterymi se nechame pfi své tvorbé ovlivnit a které nas budou dale ovliviiovat.

Ve vytvarné tvorb¢ je velice dulezité hledani své vlastni cesty mnohem vice nez
Vv jinych oborech. Ve vytvarné dilné je kladen diiraz na experiment, zkouSeni novych
postuptl a technik, jejich kombinaci a hledani novych cest a ptistupi. ,, 7 kdyz samotny
experiment neni cilem prdce ve vytvarné dilné, je soucdsti cesty k tvorbé. Za experiment
ve vtvarné tvorbé povazujeme praktikovani nekonvencniho postupu v technologickém
provedeni nebo nového postupu v adjustaci vytvarného dila. “ (Stehlikova Babyradova,
2005, s.98) Po sezndmeni se sndmétem a experimentovdni zafiname uvazovat
0 moznostech uchopeni namétu.

Hlavnim cilem vytvarné dilny je nalezeni vlastniho pfistupu k vytvarné tvorbé.
Neni tedy dulezité prokazovat znalosti technik, orientaci v oboru nebo praktické
dilny je respektovani vyjimecnosti, individuality, originality a sd€lnosti, zfetel je bran
na osobni legendu vzniku dila. PfestoZe je potfeba respektovat individualitu ucastnikd,
nikdy nepracuji oddé€leng, tvoii soucasné. Pocit vzajemnosti vSak nesmi byt piekazkou
V rozvijeni osobitosti tvorby. Skutecnost, ze autofi pracuji v jednom prostoru, umoziuje
pribézné pozorovani v pribéhu dilny. Tviirci si mohou béhem prace radit. Je také
vhodné v pribéhu usporddat prezentace toho, co v diln¢ vznikd. (Stehlikova

Babyradova, 2005, s. 105)
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4.4.3 Motivace ve vytvarné dilné

Velmi dulezitou slozkou kazdé vyucovaci hodiny je slozka motivacni. Pti praci
ve vytvarné diln€ je mozné jako vhodnou motivaci pouzit samotny pokus zaka o vlastni
tvorbu. Dal$i moznosti je nabidnout zakim ukazku z vlastni vytvarné ¢innosti, kterou
doplnime vykladem, tykajicim se tvlrcich postupli a vytvarnych technik, které jsme
vyuzili. Vhodnou motivaci muze byt také navstéva galerie, muzea ¢i zhlédnuti
dokumentarniho filmu. Mizeme fici, Ze vhodna motivace, vedouci zaka k tvorivé
¢innosti  se skryva jak v mistrovskych dilech, tak Vv kazdodennich c¢innostech
a malickostech. ,, Otazkou je, zda je smysluplné primo napodobovat dil¢i umeélecké
postupy, jak k tomu casto dochazi v praxi na zdkladnich a strednich skoldach. Je
rozhodné lépe experimentovat dle vlastnich napadii a teprve pri reflexi autentického
experimentu hledat analogie podobnych postupii v uméleckych dilech provérenych
dobou. Neni zadnym zklamanim, kdyz sami néjakou véc objevime a zahy zjistime, Ze ji
uz davno pred nami nékdo vyzkousel. ** (Stehlikova Babyradova, 2005, s. 99)

Motivaén¢ muze na zaka také pusobit spontanni obdiv ostatnich nad jejich
vytvorem, ndpadem C¢i postupem tvorby. Je dulezité respektovat vyjimecnost,
originalitu, individudlnost a osobitost jednotlivych dél, najit vlastni ptistup k vytvarné
tvorbé. Ve vytvarné vychové se nikdy nemd jednat o konecny vysledny vytvor,
dulezitéjsi je hodnotit postup a vyvoj prace. ,, V Zadném pripadé neni cilem vyhlasovani
vitézii a porazenych, jako je tomu v riuznych soutézich a prehlidkdach profesionalni
vytvarné tvorby. *“ (Stehlikova Babyradova, 2005, s. 105) Zptsob hodnoceni, pfi kterém

JSOU Zaci porovnavani mezi sebou, byva pro vétsinu z nich demotivujici.
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5 VYZKUMNE SETRENI

Dle P. D. Leedyho je vyzkum: ,,systematicky zpiisob reSeni problémui, kterym se
poznatky, anebo se ziskdvaji nové poznatky. “ (Gavora, 2000, s. 11)

Vyzkum je zpisobem mysleni, ktery umoziiuje fesit hluboké, obecné a rozsahlé
problémy. Vyzkum spocivd v opakované a soustfedéné Cinnosti, vyznacuje se tedy
svou systemati¢nosti. Opakovanim miizeme potvrdit, ale také wvyvratit, dosavadni
poznatky, coz je dilezité, skute¢nost se neustdle méni a nase poznani je tedy také nutno
obménovat. Vyzkum umoznuje redukovat nespravné a nedokonalé poznani jevi a ma
korekéni schopnost. Nase védomost o zkoumanych jevech se postupem casu
zdokonaluje a prohlubuje, ovSem nikdy neni definitivni. V tom spociva optimismus
vyzkumu. (Gavora, 2000).

Vyzkumné Setfeni se pohybuje na pomezi kvalitativné a kvantitativné

orientovaného vyzkumu.
5.1 Cil vyzkumného Setieni

Hlavnim cilem vyzkumného Setfeni bylo zjistit aktualni stav nabidky
vytvarnych aktivit pro Zaky na zakladnich Skolach, které probihaji nad ramec
bézné vyuky. Dale pak, zda je béhem téchto aktivit vyuzita metoda vytvarné dilny,

ptipadné jaké prvky vytvarné dilny jsou vyuzivany.
5.1.1 Vyzkumna otazka

Vyzkumné otdzky jsou odvozeny od hlavniho cile vyzkumného Setfeni, jez je
popsan v kapitole 5.1, analyza a vyhodnoceni dat je jim poté podiizena.

Otazka ¢&. 1: Nabizeji Skoly vytvarné aktivity, které probihaji nad ramec
bézného vyucovani?

Otazka ¢. 2: Jsou v pribéhu konani vytvarnych aktivit, které probihaji nad

ramec bézné vyuky, vyuzity prvky vytvarné dilny?
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5.1.2 Stanoveni predpokladu

Piedpoklady vychazeji jak z nastudované teorie, tak osobnich a praktickych
zkusenosti vyzkumnika, rozvijeji naSe poznani tak, Ze mohou potvrdit nebo vyvratit
uréitou teorii. Zjisténimi z vyzkumu je mozné ptredpoklady potvrdit nebo je naopak
vyvratit. (Gavora, 2000, s. 50)

Piedpoklad ¢. 1: VétSina Skol nabizi zakliim mozZnost navstévovat vytvarné
aktivity, které probihaji nad ramec bézného vyucovani.

Predpoklad ¢. 2: Meéstské Skoly nabizeji vytvarné aktivity, probihajici nad
ramec bézného vyucovani castéji, nez Skoly umisténé na vesnicich.

Predpoklad €. 3: Pti vytvarnych aktivitach Zaci pracuji pfevazné samostatné.

Piedpoklad & 4: Zaci maji moZnost zvolit si namét, vyrazové prostiedky
nebo vytvarné techniky, kterymi budou pracovat.

Piedpoklad €. 5: Hodnoceni je pfi vytvarnych aktivitich zaméteno na pribéh

prace zaka.

5.2 Metoda vyzkumu

Pro svou praci jsem ke kvantitativnimu Setfeni zvolila metodu dotazniku, coZ je
dle pedagogického slovniku ,,vyzkumny a diagnosticky prostredek ke shromazdovani
informaci prostiednictvim dotazovani osob. Podstatou je soubor otdzek (vyrokii)
zkonstruovany podle kritérii vedecké metodologie, predkladany v pisemné formé.
Objektivnost ziskanych vysledkii zavisi vyzmamné na formulaci otazek, vybéru
respondentii a zpusobu zadavani dotazniku. VyuZiti dotazniku pro vyzkum a praxi je
velmi siroké “. (Pricha, Mares, Walterova, 2003, s. 49)

Dotaznik je povazovan za ekonomicky vyzkumny nastroj, je nejcastéji
pouzivanou vyzkumnou metodou hromadného ziskavani dat. Jelikoz 1ze touto metodou
ziskat velké mnozstvi udajti za kratkou dobu. (Gavora, 2000, s. 99)

Jako ptidavna kvalitativni metoda vyzkumu byl pouzit polostrukturovany
rozhovor. Otazky byly predem z Casti pfipravené, ale v pribéhu se ptizptasobovaly

vyvijecimu obsahu interview.
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5.3 Vyzkumny soubor

Vyzkumny soubor pro dotaznikové Setfeni tvoii 98 nahodné vybranych
pedagogt z riznych zakladnich $kol napii¢ celou Ceskou Republikou. Do vyhodnoceni
jsou zatrazeny vSechny navriacené dotazniky. Pro vyzkum neni dualezité tridit
respondenty na Zeny a muze, jelikoz tato skute¢nost neovlivni vyzkumné Setieni.

Pro doplnéni vyzkumného Setfeni je déale zvolena metoda rozhovoru. Pii
kvalitativnim Setfeni je dilezité nevolit respondenty ndhodné, ale zcela zamérné. Pro
toto Setfeni jsem oslovila respondenty, ktefi se ti€astnili dotaznikového Setfeni a zvolili
moznost, ze Skola, ve které plsobi, nabizi moznost navstévovat vytvarné aktivity,
probihajici nad ramec bézného vyucovani. Mezi témito pedagogy jsem hledala ty, kteti
jsou vedoucimi vytvarnych aktivit a krouzkii na zékladni Skole. Dal§im kritériem bylo,
ze se pedagogové setkali s praci formou vytvarné dilny a vyzkouseli si ji. Nezalezelo na
tom, zda stile touto formou pracuji, ¢i jeji prvky nyni vyuzivaji. Mezi témito
z dotazovanych bylo 6 pedagozek, které byly ochotné se Setfeni zucastnit.
Respondentky plisobi v riiznych $kolach, které se nachazeji v riznych krajich Ceské
republiky, proto nékteré z rozhovorti probihaly osobné a nékteré pomoci videohovoru.

Vsem piedchazelo seznameni se a domluva skrze e-mail.

5.4 Analyza dat

Nasledujici data zohlediiuji dvé pfedem stanovené vyzkumné otazky, uvedené
v kapitole 5.1.1 a testuji predpoklady uvedené v kapitole 5.1.2. Cilem této kapitoly je
potvrdit nebo naopak vyvratit stanovené predpoklady. Prvni ¢ast je vénovéana
dotaznikovému Setieni, kde jsou uvedeny grafy a popisy k jednotlivym otazkam. V dalsi
¢asti jsou uvedeny rozhovory s vybranymi respondenty a k nim dopliujici komentate.

Nasleduje diskuse k Setieni a jeho vysledky.
5.4.1 Dotaznikové Setieni

Dotaznik je sestaven ze vstupni ¢asti a 13 otdzek. Obsahuje pét uzavienych,
sedm polozavienych a jednu Skalovanou otdzku. Dotaznik je ptiloZen v pfiloze. Prvni
dvé otazky se vztahuji ke skole, ve které dotazovany pedagog ptsobi. V dotazniku jsou

zatazeny s cilem zjistit, zda muize velikost Skoly ovlivnit také vedeni a organizaci
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vytvarnych aktivit. Ve tfeti otdzce zjiStuji, zda Skola, ve které dotazovany pedagog
pusobi, nabizi vytvarné aktivity, které probihaji nad rdmec bézné vyuky, dalsi dvé
otazky jsou zameéteny na jejich formu.

Otazky, které nasleduji, tedy Sesta az tfinacta otazka, jsem formulovala na
zaklad¢ studia principt vytvarné dilny, které uvadi Stehlikova Babyradova (2005, s. 93)
jako: ,, ...zdsadni principy pro organizaci vytvarné dilny ...

e ... princip otevienosti namétu a tématu

e princip zpristupnéni dostupnych informaci o namétu

e princip zprostiedkovani motivujici zkusenosti

e princip poskytnuti prostoru a ¢asu pro experimentovani
e princip respektu K individudlni vypovédi,

«

e princip prubézné a zavérecné prezentace prdce.

Dotaznikového Setfeni se zucastnilo 98 z celkem 127 oslovenych zakladni Skol,
které byly ndhodné vybrany. Dotazovani probihalo elektronickou formou. V pfipravné
fazi ptredvyzkumu probéhlo otestovani dotazniku. Predlozila jsem dotaznik
5 pedagozkam, ptisobicich na 1. stupni zakladni Skoly. Jelikoz pro n€ byl dotaznik plné
srozumitelny, neméli problém s Zadnou z otdzek a nevyvstal Zadny problém béhem této

zkousky, mohla jsem voln€ pfejit k rozeslani elektronickych dotazniku.
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Otéazka €. 1 - Kde se nachazi Skola, ve které pusobite?

29,6%

B ve meste
® na vesnici

70,4%

Graf 1 — Umisténi Skoly

Dotaznikového Setieni se ztcastnilo 98 pedagogt, z nichz 70,4 % piisobi v méstskych
Skolach a 29,6 % ve Skolach, které jsou na vesnici. Tedy 69 pedagogl z mést

a 29 pedagogu z vesnic.

Otazka €. 2 - Jaka je kapacita Skoly, ve které piisobite?

35,7%

= nad 200 zakt
= do 200 zaku

64,3%

Graf 2 — Kapacita skoly

Ze vsech 98 pedagogt, kteii se zapojili do dotaznikového Setieni, 64,3 %, tedy 63
pedagogt pusobi ve skole, kterd disponuje kapacitou nad 200 zak, a 35,7 %, coz je 35
pedagogt, plsobi na Skole kapacitné¢ mensi, do 200 zaki.
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Otazka ¢. 3 - Nabizi $kola, ve které piisobite, vyuku vytvarné vychovy nad ramec

béZného vyucovani? Pokud ano, uved’te nazev téchto vytvarnych aktivit.

48,0% " ano
Hne

52,0%

Graf 3 — Nabidka vytvarnych aktivit

Z 98 respondentl, ktefi pitsobi vraznych $kolach napii¢ Ceskou republikou,
52 %, 51 respondentli, ptisobi ve S$kole, kterd nenabizi vyuku vytvarné vychovy nad
ramec bézného vyucovani. 48 %, tedy 47 z dotazanych pusobi ve Skole, kterd tuto
moznost nabizi a zodpovédéli tedy dalsi otazky, které se této vyuky tykaji. Nazvy

vytvarnych aktivit uvadim v diskusi k dotaznikovému $etieni.

Tuto otazku dale rozeberu v zavislosti na piedchozich, tedy na velikosti

a umisténi Skoly.

46,4% ® ano
Ene

53,6%

Graf 4 — Nabidka vytvarnych aktivit v méstskych Skolach

Ve skole, ktera je umisténa ve mésté pusobi 69 z dotazovanych pedagogl, z nichz
53,6 %, tedy 37, uvadi, ze Skola, ve které plisobi, nenabizi vytvarné aktivity nad rdmec
bézného vyucovani. Oproti tomu 46,4 %, tedy 32 pedagogt, ptsobi ve skole, ktera tyto

aktivity nabizi.
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= ano

48,3%
51,7% e

Graf 5 — Nabidka vytvarnych aktivit ve vesnickych Skolach

Pokud se stejnym zptisobem zaméfime na Skoly, které se nachazeji na vesnici, miizeme
vidét, Ze z 29 respondentl 51,7 %, coZ odpovida 15 pedagogiim, uvadi, Ze Skola, ve
které plisobi, nabizi vytvarné aktivity, probihajici nad ramec béZzného vyucovani, a 48,3

%, tedy skoly 14 vyucujicich tuto moznost nenabizeji.

Obdobné rozeberu také nabidky vytvarnych aktivit ve Skolach v zavislosti na

jejich kapacite.

40,0%

= ano
®ne

60,0%

Graf 6 — Nabidka vytvarnych aktivit ve Skolach s kapacitou do 200 zaku

V kapacitné mensich $kolach, kdy Skolu navstévuje méné, nez 200 zakl, pusobi 35
ze vSech dotazovanych respondentli. Z nich 21 respondentti (60 %) uvadi, Ze Skola, na
které puasobi, nenabizi zakim moznost navstévovat né&jaké vytvarné aktivity, které
probihaji nad ramec bézné vyuky. Oproti tomu 14 respondentd (40 %) uvadi, ze jejich

Skola tuto moznost pro zaky nabizi.
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Graf 7 — Nabidka vytvarnych aktivit ve Skolach s kapacitou nad 200 zakt

Ve skolach s kapacitou nad 200 zaki pusobi 63 ze vSech dotazovanych. Z nich 52,4 %,
tedy 33 pedagogu, uvadi, Ze skola, ve které pusobi, nabizi svym zakiim moZnost
nav§tévovat krouzky s vytvarnymi aktivitami, probihajici nad rédmec béZzného

vyucovani. 31 pedagogi, tedy 47,6 % uvadi, Ze u nich tato moznost neni.

V nésledujicich otazkéach se zaméfuji na povahu vytvarnych aktivit, které jsou na

Skolach nabizeny nad ramec bézného vyucovani. Otazky jsou vybrany se zohlednénim

vyzkumné otazky €. 2: Jsou V pritbéhu konani vytvarnych aktivit, které probihaji nad

ramec bezné vyuky, vyuzity prvky vytvarné dilny? Cilem je zjistit, zda nabizené aktivity

odpovidaji charakteru vytvarné dilny a maji tedy specifika vytvarné dilny, které uvadi

Stehlikova Babyradova (2005, s. 93) jako: ,, ...zdsadni principy pro organizaci vytvarné

dilny“, jez uvadim vyse. Odpovidali na n¢ tedy ti z respondentil, jeZ ptisobi ve Skole,

ktera nabizi zdkiim moznost navstévovat vytvarné aktivity, probihajici nad ramec

bézného vyucovani, tedy 47 respondentil.
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Otazka €. 4 - Jakou formou jsou vytvarné aktivity vedeny?

) 10%1%2 1%

= krouzek v ramci Skolni
druziny
® yolitelny predmét

27,7%
kurz pro zéky 1 vefejnost

vytvarny den

66,0% ® jiné

Graf 8 — Forma vedeni vytvarnych aktivit

V otdzce, tykajici se formy vedeni vytvarnych aktivit, 31 respondentil
(66 %) uvadi, ze je zadkim nabizen krouzek, probihajici v rdmci Skolni druziny.
Znevyhodnéni zde mohou byt Zaci, ktefi Skolni druzinu nenavstévuji. 13 respondenti
(27,7 %) uvadi, Ze vytvarné aktivity probihaji v rdmci volitelného pfedmétu. ,,Kurz,
ktery je pofadan pro zéky i vefejnost, ,,vytvarny den* a moznost ,,jiné“ vybral ve

svych odpovédich vzdy pouze 1 z respondentt (2,1 %).

Otazka ¢. 5 - Setkavaji se p¥i vytvarnych aktivitach Zaci riizného véku?

12,8%

" Ano, pfi vytvarnych
aktivitach se setkavaji zaci
1. stupné.

17,0% ® Ano, pfi vytvarnych
aktivitach se setkavaji zaci
1. a 2. stupné.

Ne, pfi vytvarnych

aktivitach, se setkavaji zaci
pouze z jednoho ro¢niku.

Graf 9 — Skladba zaku

Pti vytvarnych aktivitach se nejCastéji setkavaji Zaci prvniho stupné, tato mozZnost se
objevuje v 70,2 % tedy ve 33 responzi. 17 % tedy 8 respondentti uvadi, ze jsou tyto
aktivity pofadany pro zaky 1. a 2. stupné€ a 12,8%, 6 respondentil, Ze jsou tyto aktivity
nabizeny pouze zakiim z jednoho ro¢niku. Odpovédi ,,Ano, pfi vytvarnych aktivitach

se setkavaji zaci 2. stupné ZS.“ a ,,jiné“ nebyly vybrany v zadném z p¥ipada.
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Otazka ¢. 6 - PFi vytvarnych aktivitach pracuji Zaci prevazné:

6,4%
4,3%

8,5%

samostatné
® ve skupinach
kolektivné, vsichni

ucastnici spolecné
jiné

80,8%

Graf 10 — Styl prace zaku

Z tohoto grafu vyplyva, Ze Zaci pracuji pfevazné samostatné, dokonce 80,8 %, 38
respondentl uvadi tuto odpovéd’. Dle 4 pedagogi, 8,5 %, Zaci pracuji ptevazné ve
skupinach, dle 2 pedagogt, 4,3 %, kolektivné, vSichni uc€astnici spolecné. Ze vsech

47 respondentli zvolili 3 moZnost ,,jiné*.

Otazka ¢. 7 - Maji zaci prostor sdilet své zkuSenosti z prace s ostatnimi ucastniky

vytvarnych aktivit?

2,1%

27, 7% ano, kdykoli
® ano, Casto, v ur¢eném
Case

ano, pouze obc¢as

ne

59,6%

Graf 11 — Sdileni zku$enosti

V otazce €. 7 uvadi 28 respondentd, tedy 59,6 %, ze Zaci maji pfi vytvarnych aktivitach
obcas moznost sdilet své zkusenosti s ostatnimi ucastniky. Dle 13 respondentti, 27,7 %,
mohou zaci kdykoli sdilet své zkuSenosti s ostatnimi. 5 dotazovanych, 10,6 %, uvadi,
Ze zaci maji prostor sdilet své zkuSenosti Casto, v ureném case. Jeden respondent

(2,1%) uvadi, ze zaci nemayji prostor ke sdileni svych zkuSenosti s ostatnimi ucastniky.
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Otazka €. 8 - Vyberte veskera Kritéria, dle kterych voli vedouci vytvarnych aktivit

naméty, které budou zpracovavany.

moznosti odpovedi pocet responzi podil

veék ucastniki 41 87.2%
vyvojovy stupen ucastnikli 19 40,4 %
vyvoj vytvarnych praci tcastnika 18 38,3 %
zajem ucastnikil 37 78,7 %
témata, probirana ve vyuce jinych predméta 28 59,6 %
jiné 8 17,0 %

Tabulka 1 — Kritéria pro vybér naméth

100% -
87,20%
80% 78,70%
0
500 59,60%
0
0% 40,40% 38,30%
0
0
20% 17,00%
0% !
vek vyvojovy VyVoj zajmy témata, jiné
stupen vytvarnych probirana ve
praci vyuce jinych
predméta

Graf 12 — Kritéria pro vybér namétt

Zde miZeme vidét, ze nejvice zastoupenym kritériem pro vybér naméth vytvarnych
aktivit je veék zaktl, zvolilo jej 41 respondentl, tedy 87,2 %. Ve velké mife je také
zastoupen zdjem ucastnikil, 37 respondenty. Pti vybéru tématu je k vyvojovému stupni
piihlizeno ve 40,4 % pfiipadi, kritérium zvolilo 19 respondentii. 18 respondentii také
zvolilo vyvoj vytvarnych praci, je zohlednén ve 38,3 %. Pti vytvarnych aktivitach, voli
téma ke zpracovani dle témat probiranych ve vyuce jinych ptedmétt, 59,6 %, tedy 28

respondentti. Moznost ,,jiné* vybralo 17 %, 8 respondentd.
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Otazka €. 9 - Jsou naméty, které Zaci zpracovavaji, stejné vZdy pro celou skupinu?

10,6% s A ., -
2 1% Ano, vSichni Z4ci pracuji na stejném

nameétu.

® Ne, Zaci si mohou vybrat z nabidky,

17,0% kterou jim vedouci predlozi.

Ne, zaci si mohou sami zvolit, jaké
téma budou zpracovavat

70,3% jiné

Graf 13 — Naméty vytvarnych aktivit

Dle 33 respondenti, 70,3 %, pracuji béhem vytvarnych aktivit v§ichni Zaci na stejném
namétu. Dle 8 dotazovanych, tedy 17 %, si zaci mohou vybrat z nabidky namétu, které
jim vedouci ptfedlozi. Pouze jeden respondent (2,1 %) uvadi, Ze si Zaci mohou sami
zvolit, jaké téma budou zpracovavat. Moznost ,,jiné¢*“ zvolilo 5 respondentl, tedy

10,6 %.

Otazka ¢. 10 - Jak Casto je soucasti vytvarnych aktivit prostor pro experimentovani

s barvami ¢i materialy?

4,3% 17.0%

27, 7% vzdy
® velmi ¢asto
obcas

ziidkakdy

51,0%

Graf 14 — Prostor pro experimentovani

Nejcastéjsi odpoveédi u otdzky byla moznost ,,velmi ¢asto®. 51 %, tedy 24 respondentt,
uvadi, Ze z4ci, navstévujici vytvarné aktivity, maji velmi ¢asto mozZnost experimentovat
S barvami, ¢i materialy. Dle 17 %, 8 respondentii, maji prostor pro experimentovani
zaci vzdy. 27,7 %, 13 respondentli, uvadi, ze moznost experimentovat maji Zaci pouze
obcas. Dle 2 z dotazovanych, zastupujicich 4,3%, dostavaji zaci prostor pro experiment

jen ziidkakdy. Moznosti ,,nikdy* a ,,jiné* nevyuzil zadny z respondenta.
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Otazka ¢. 11 — Mohou si Zaci pfi zpracovani namétu volit vlastni cestu? Vyberte

vSechny vyhovujici vyroky.

moznosti odpovedi pocet responzi podil
Z4ci si samostatné voli vyrazové prostiedky. 16 34,0 %
Z4aci si samostatné voli techniku, kterou budou 11 23,4 %
pracovat.

Z4ci si vzdy vybiraji s ndkolika moZnosti prace, které 20 42,6 %

jim vedouci vytvarnych aktivit predlozi.

Zéci pracuji prevazné dle pokyni vedouciho vytvarné 17 36,2 %
aktivity.
Zaci vzdy pracuji v postupnych krocich dle pokynt 3 6,4 %

vedouciho vytvarnych aktivit.

Jiné, uved’te prosim. 0 0%

Tabulka 2 — Moznosti prace

100% -
80%
60%
0% 34.00% 42,60% 36,20%
0% 23,40% 6,40%
0% ! ‘ ' '
Zéci si Z4ci si Zacisivzdy  Zaci pracuji Zaci vzdy
samostatné¢ voli samostatné voli ~ vybiraji s prevazng dle pracujiv
vyrazové  techniku, kterou  nékolika pokyni postupnych
prostfedky. budou pracovat. moznosti prace.  vedouciho. krocich dle
pokynti
vedouciho.

Graf 15 — Moznosti prace

Zde uvadim moznosti pfistupt k praci, které vedouci vytvarnych aktivit vyuZzivaji.
Nejéastéji zvolenou odpovédi je ,,Zaci si vzdy vybiraji s nékolika moznosti prace, které
jim vedouci vytvarnych aktivit predlozi.”, kterou vybralo 20 respondentti. MozZnost
,Zaci pracuji pievazné dle pokynti vedouciho.”“ zvolilo 17 respondentt a 16 z nich
vybralo moZnost ,,Zaci si samostatné voli vyrazové prostfedky.« 11 dotazovanych se
rozhodlo pro odpoveéd’ ,Z4aci si samostatné voli techniku, kterou budou pracovat.®.
Pouze 3 ze viech dotazovanych vybralo moznost ,.Zaci vzdy pracuji v postupnych

krocich dle pokynt vedouciho.“. Moznost ,,jiné* neuvedl ani jeden z respondentu.
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Otazka ¢. 12 — V jaké casti lekce a jak Casto je zafazovana reflexe vytvarnych

aktivit?

pocet responzi
moznosti vzdy velmi Casto Casto obcas vibec
po seznameni se 4 13 7 17 6
S namétem
béhem 8 8 13 14 4
samostatné prace
po skupinové 8 11 14 13 1
praci
na zaver lekce 22 10 7 8 0
Tabulka 3 — Reflexe vytvarnych aktivit

45,0% | Bvelmi ¢asto

40,0% 36.2% —| Ocasto

35,0% T | Oobs

X 29.8% 29.8% obcas
30,0% 27.7% 271 7.7% — Bvibec
0 23.4
25,0% s 4 41 3%
20,0% 17,0% 17.0 17,0%
’9 ) o y 4 ’
15,0% 12,8% 0
10,0% 8,5%
5,0% 1% 0,0%
0,0% ]

po seznameni se s b&hem samostatné po skupinové praci  na zavér lekce
namétem prace

Graf 16 — Reflexe vytvarnych aktivit

Nejcastéji je reflexe zafazovana v zavéru lekce. Vzdy ji v zavéru lekce vyuziva 22
z dotazovanych, velmi Gasto 10 respondentil, ¢asto 7 a obas 8. Zadny z respondentti
nezvolil moznost, ze v zavéru lekce reflexi nezafazuje. Po skupinové praci zafazuje
reflexi nejvice respondentl asto, tuto moznost zvolilo 14 respondentii. 13 respondentti
zatrazuje reflexi po skupinové praci pouze obcas, 11 velmi Casto, 8 respondentl vzdy.
Reflexi béhem samostatné prace vyuzivaji respondenti méné, 8 respondenti ji vyuziva
vzdy, 8 velmi &asto. Casto reflektuje béhem samostatné prace 13 respondentl, 14
obCas. Po seznameni snamétem zatfazuji reflexi vytvarnych aktivit vzdy pouze
4 respondenti, velmi Casto 13 respondentii, ¢asto 7 a obcas 17. Viibec nezatrazuje

reflexi po seznameni s ndmétem 6 dotazovanych, béhem samostatné prace 4 a po

skupinové praci 1.
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Otazka ¢. 13 — Hodnoceni je pri vytvarnych aktivitaich zaméreno spiSe na:

23,4%

76,6%

Graf 17 — Zamé&ieni hodnoceni

= prubéh prace zéka
® yvysledek zékovy prace

Hodnoceni 74kt pii vytvarnych aktivitach, které probihaji nad rdmec bézného
vyucovani, je dle 76,6 %, tedy 36 respondentli zaméteno spiSe na pribeh prace zéka.

Oproti tomu 11 respondentii, 23,4 %, uvadi, Ze je hodnoceni vytvarnych aktivit

zaméfen spiSe na vysledek zakovy prace.
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5.4.2 Rozhovory

Metoda rozhovoru je zvolena pro zjisténi pohledu a nazoru pedagogt na praci
formou vytvarné dilny. Pro polostrukturovany rozhovor bylo pifedem stanoveno pét
otazek, které byly dale dopliiovany a pfizptisobovany aktudlnimu vyvoji rozhovort.
Rozhovortim ptedchazelo dotaznikové Setfeni a nasledny vybér respondentd, se vSemi
oslovenymi jsme si vyménili n¢kolik e-mailti a poté 6 z nich souhlasilo s provedenim

rozhovoru. NiZe uvadim upravené ptepisy rozhovort s komentarem.

R1

Prvni respondentka puisobi v Zakladni $kole v Kopfivnici, okres Novy Ji¢in, jako
osobni asistentka a vychovatelka ve Skolni druZiné. Vystudovala stfedni pedagogickou
Skolu, obor vychovatelstvi a predSkolni a mimoskolni pedagogika. V ramci ptisobeni ve
Skolni druzin€é vede krouzek vytvarné dilny. Respondentka zna formu vytvarné dilny,
jeji prvky se snazi zacleniovat v rdmcei krouzku, ktery vede. Jde o krouzek zaméfeny
pfedev§im na rukodélnou c¢innost, ale vénuji se riznym cinnostem. Krouzek probiha
pravidelng, 1x tydné, vZdy 45 minut. Jedna se o vesnickou Skolu malottidniho typu,
krouzek je nabizen vSem zakaim Skoly a je mozné jej navstévovat i nepravidelné.

Rozhovor probéhl skrze videohovor. Respondentka souhlasila se zdznamem
naseho rozhovoru, spustila jsem pii rozhovoru jeho nahravani. Po celou dobu byla
velmi mila, odpovidala klidné a s rozvahou. Na§ rozhovor probihal 11 minut vcetné

uvodni a zavérec¢né ¢asti.

Piepis odpovédi dle struktury:

o Hlavni naplni vytvarné dilny je tvorba z riiznych materialu, z papiru, dreva,
keramické hliny. Vénujeme se také siti a vysivani.

o Naméty pro zpracovani vybiram dle rocniho obdobi, nadchazejiciho svatku
¢i udalosti. Také podle zajmu déti, které mohou ovlivnit a vyjadrit se k tomu,
co budou tvorit. Rada se s Zaky zapojuji do vytvarnych soutézi. Veétsinou je
jeden namét prenasen do dvou az tri po sobé nasledujicich hodin.

o Motivaci volim dle aktudlniho nameétu, vétsinou jde o kratké povidani na
dané téma. Pokud Zdci pracuji na vytvorech do soutéze, vyuzivam samotnou

soutez jako zpusob motivace, dalsi motivace V tomto pripadé jiz neni tieba.
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o Vvrdamci vytvarné dilny Zdaci experimentuji s barvami venku, napr. liji
potravinarskou barvu, rozmichanou ve vodé na snih a vytvareji tak riizné
obrazce. Liji tus na vodni hladinu a prendseji na papir. Porizuji venku
otisky a struktury pomoci frotaze. Pri rukodeélné cinnosti si Zaci vybiraji
a zkousi pracovat s riuznymi materialy, napr. rizné druhy papiru.

o Vyhodou vytvarné dilny je to, Ze deti netvori kvili konecnému vzhledu dila,
ale aby zkousely nové techniky, které poté mohou vyuZzit.

o Nevyhodu vidim v hodnoceni. Vedeni po mé vyzZaduje znamkovani, ale dle
mého ndzoru by vychovy nemély byt znamkovany a uz vitbec ne, probihaji-li

nad ramec bézného vyucovani.
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R2

Druhy rozhovor jsem uskutecnila s pani ucitelkou, ktera pisobi v Zakladni skole
v Havifové. Jedna se o vétsi Skolu, umisténou ve meésté. Pani uclitelka plisobi na
1. stupni a mé vystudovano ucitelstvi pro 1. stupenn zakladnich skol. V odpolednich
hodinach vede vytvarny krouzek, ktery je uréen zakim 2. — 5. tfid, je zaméfeny na
rukodélné Cinnosti. Krouzek je potddan pravidelné jedenkrat tydné, trva vzdy 60 minut.
Pani ucitelka vyuzivala formu vytvarné dilny v minulosti, nyni védom¢ nepouziva ani

jeji prvky.

Respondentka souhlasila se zaznamem naseho rozhovoru, ktery probihal osobné.
Setkaly jsme se v Zakladni Skole v Havifové b&éhem volné hodiny pani uditelky.
Plsobila nervozné, nechtélo se ji pfili§ rozvadét své odpovédi. Mohlo to byt zplisobeno
nahravacim zafizenim i tim, ze jsme si béhem rozhovoru délala poznamky na papir.

Zaznamenavany rozhovor probihal 6 minut.

Prepis odpovédi dle struktury:

o Hlavni naplni je tvorba vyrobkii z riiznych materialii.

o Ndméty vybiram na riznych internetovych strankdch. Zaci vyrdbéji ty
vyrobky, které mé zrovna neécim zaujmou.

o Motivace Vv krouzku neni potieba, navstévuji jej pouze déti, které tvorit
chteji, proto Zadnou formu motivace nepouzivam.

o Zdci experimentuji s netradicnimi materidly. Vyuzivaji latky, file, dyhu.
Zkouseji, jak se s nimi pracuje a jaké maji viastnosti.

o Nevyuzivam jiz formu vytvarné dilny a to z toho diivodu, Ze je velice
Ndrocnd na pripravu, potiebny material a chystani riznych pomiicek

a podkladu. Vyhody oproti aktudlnimu vedeni krouZku nespatiuji.
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R3

Tteti rozhovor probehl s pani ucitelkou, piisobici ve vesnické Zakladni skole na
Znojemsku. Jedna se o Skolu malotfidniho typu, ma kapacitu 50 zakt. Pani ucitelka
pusobi ve Skole na pozici ucitele 1. — 3. tfidy, anglictinatky a také jako metodik
prevence. Vystudovala obor ucditelstvi pro 2. a 3. stupeii se zaméfenim na Cesky jazyk
a rusky jazyk, poté ucitelstvi anglického jazyka pro 1. stupeii. Pani ucitelka vede
vytvarny krouzek pro zaky 1. — 5. ro¢niku, ktery probihd pravidelné jedenkrat tydné
a kazda lekce trva 60 minut. Pani ucitelka znd formu vytvarné dilny pouze teoreticky,
prakticky si ji vyzkouSela v rdmci jedné navstévy kurzu, béhem svého rozsitujiciho

studia.

Respondentka souhlasila s provedenim naseho rozhovoru skrze videohovor
a také se zaznamem nascho rozhovoru. Snazila se odpovidat jasn¢ a presné. Rozhovor

trval 4 minuty.

Piepis odpovédi dle struktury:

o Hlavnim cilem krouzku je vypli volného casu zdku tvorivou a zaroven
oddechovou cinnosti.

o Ndmeéty vybiram dle aktualniho rocniho obdobi, dle zajmu deéti, pripadné
navazuji na pribéh z hodiny cteni, na riizné skolni projekty, pisné, které Zaky
bavi ve vyuce zpivat.

o Jako formu motivace pouzivam nejcastéji pohadky, pribehy, hddanky a
pisnicky.

o Experiment v hodindach nepouzivam, radéji se drzim zavedenych postupii.

o Formu vytvarné dilny neaplikuji z diivodu nedostatku casu, nechci
prerusovat proces tvorby a navazovat na néj pri dalsim setkani. Vybiram
takové naméty, které zdci zviddnou béhem 60 minut dokoncit. Casova

narocnost je nejvetsi nevyhodu této formy.
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R4

Pani ucitelka, se kterou jsem provedla ¢tvrty rozhovor, piisobi na prvnim stupni
v Zékladni Skole v Ostravé - Porubé. Jde o velkou méstskou Skolu. Pani ucitelka
vystudovala ucitelstvi pro 1. stupen zakladni Skoly. Vede vytvarny krouzek pro
4 dévcata, kterd se chtéji stale zdokonalovat v kresbé. Setkani probihaji nepravidelné
jednou az dvakrat tydné, kazdé vzdy 45 minut. Krouzek je specificky tim, ze kazda
zaCka postupuje individudlné a pracuje na vlastnim ukolu. Sdileji mezi sebou své
zkuSenosti a navzajem si radi a pomahaji si. Pani ulitelka se jiz setkala s formou prace
vytvarnou dilnou, nyni ji nepracuje, ale doufa, ze jakmile dévcata dosdhnou svych

nynéjsich cila v kresbé, budou dale pokracovat tieba pravé ve vytvarné dilné.

Respondentka souhlasila se zdznamem naseho rozhovoru, ktery probihal osobné.
Navstivila jsem pani ucitelku na jejim pracovisti v dobé po vyucovani. Vstiicné mé

ptivitala a ochotn¢ odpovidala na mé otazky. Rozhovor probihal 8 minut.

Piepis odpovédi dle struktury:

o Hlavni naplni krouzku je neustdlé zdokonalovani se v kresbé, predevsim
tuzkou.

o Ndmeéty pro kresbu volim dle aktudlni urovné zacek. Postupuji od
zdkladnich zmnalosti, vybéru tuzek, technik stinovani, pozorovani sveétla
a stinu krozvrzeni kompozice a zachyceni tvarii pravidelnych
a nepravidelnych.

o Motivaci maji sama dévcata, chtéji zvladnout kreslit portrét a prace je bavi.
Necitim tedy potiebu vymyslet dalsi formy motivace.

o Experiment v tomto krouzku nevyuzivam.

o Vyhodu prace formou vytvarné dilny vidim Vv moznosti volného zpracovani
tématu, zZdaci maji volnéjsi ruku. Rozviji vztah k uméni, uci se, Ze neni
diilezité mit pekny obradzek na vystavku, ale néco si prozit.

o Osobné nespatiuji v této metode nevyhodu, myslim si vsak, ze prace formou
dilny miize odradit ty vyucujici, kteri Ipi na jasném 7adu
a organizaci hodiny. Nékdy miize pri praci vznikat chaos, nékomu nemusi

byt prijemné, Ze se Zaci pohybuji volné po tride, ¢i tvirci hluk.
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R5

Pété4 oslovend pani ucitelka pisobi na 1. stupni na Zékladni Skole v Kloboucich
u Brna. Vystudovala ucitelstvi pro 1. stupen. Pani ucitelka vede krouzek pod nazvem
,Hravé tvoreni® pro zaky 1. a 3. tfid. Setkéni probihaji pravidelné¢ jednou tydné, vzdy
60 minut. Pani ucitelka se snazi pracovat formou vytvarné dilny. Pisobi jako ¢lenka
V mistnim muzeu, které se svymi zaky casto navstévuje. Vystavy vyuziva jako motivaci

a zdroj inspirace, zaci nékdy maluji dle obrazii, které vidéli.

Rozhovor byl proveden skrze videohovor, ktery jsme napldnovali na Cas tésné
po probéhnuti jednoho setkani, aby se pani ucitelce 1épe a piesnéji odpovidalo.
Respondentka souhlasila se zaznamem naSeho rozhovoru. Velice ochotné odpovidala na
mé otdzky. Bylo znat, Ze pani ucitelku tato prace velice bavi a opravdu se snaZzi

vymyslet pro déti to nejlepsi. Rozhovor probihal 12 minut.

Piepis odpovédi dle struktury:

o Hlavni naplni krouzku je kresleni, malovani, tvoreni zabavnou formou.

o Naméty Cerpam z internetu, ze starych zdsob, z knih, inspiruji se tématy,
které probirame ve vyuce. Snazim se zohlednit to, co déti zajima, ale také
zdlezi na tom, jaky mame zrovna k dispozici material.

o Zdci maji také moznost podilet se na vybéru namétu, casto si prinesou néco,
Cemu se chteji venovat. Nekdy jde o ndpad, nékdy o konkrétni vyrobek,
kterému se pak snazim davat riizné podoby.

o Jako motivaci pouzivam obrazky, knizky, predméty, bdsnicky, ndvstevy
vystav a muzea, staré tradice a zvyky, ale taky chemické pokusy.

o Experimentujeme s pokusy, napriklad zkousime, které barvy reaguji na
teplo, zjistili jsme, Ze voskovky se po zahrati rozpousteji a vyuzili jsme je
napriklad pro vytvoreni vodopdadu na papire. Také tvorime z riiznych
materialii, které zZaci musi nejprve poznat, osahat si. VIhcili jsme ubrousky
na ruce a rizné krcili a vznikla textura, které jsme vyuzili jako kiizi a srst.

o Vyhodu prace formou vytvarné dilny je proZitek, komunikace, probihajici
mezi Zaky je dale rozviji. Zaci jsou casto pirekvapeni z vysledku prace. Lekce
jsou zabavné, zZaci se mohou uvolnit. Pri praci ve vytvarné dilné miize

vyniknout i Zak jinak nevyrazny.

o

Nevyhodou miize byt vétsi narocnost pro pripravu a urcité vétsi neporadek.
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R6

Posledni rozhovor jsem uskutecnila s pani ucitelkou, kterd plisobi na 1. stupni
v Zakladni Skole v Ostravé. Vystudovala ucitelstvi pro 1. stupeit se specializaci
vytvarné vychovy. Pani ucitelka vede vytvarny krouzek pod nazvem ,,Maly Sikula“ pro
zaky 1. az 4. tfid, je zaméfen na rukodé€lnou cinnost. Setkdni probihaji pravidelné
jednou tydn¢, vzdy 70 minut. Pani ucitelka se snazi pracovat formou vytvarné dilny a to
nejen v ramci krouzku, ale také v béznych hodinach. Setkala se i s Zadkem, kterému tento

styl prace nevyhovoval, dale je uvedeno, ¢im to je dle ni zptsobeno.

Rozhovor probéhl pii osobnim setkani, které se uskutecnilo ve Skole po
vyucovani. Pani ucitelka m¢ velmi mile pfivitala a ochotné¢ odpovidala na mé otazky.

Rozhovor trval 18 minut.

Piepis odpovédi dle struktury:

o Hlavni ndpini krouzku je vytvarnd cinnost, U které se snazime zapojit, co
nejvice smyslu.

o Naméty cerpam predevsim z internetu, kazdy se snazim upravit a napasovat
na zaky, kteri krouzek navstévuji.

o Zohlednuji vék zdkii, jejich osobni zdjmy, jejich minulé prace a taky
zkusSenosti s tvorbou, které jiz maji.

o Na zaver kazdého krouzku zarazuji diskusi, kdy maji Zaci, kromé moznosti
zhodnotit hodinu, prostor pro vyjadieni svych prani na nasledujici nameéty.

o Vuvodni motivaci casto vyuzivam pribeh, ktery se vztahuje k namétu, pak
o namétu diskutujeme a pripadné ziskavame dalsi informace. Béhem prace
zaky motivuje, kdyz si navzdjem ukazuji a chvali, na cem pracuji.

o Experiment vyuzivam casto pri praci s barvami. NandsSime barvy riuznymi
nastroji a sledujeme, jak ovliviuji vysledek. Lijeme barvy z kelimkii,
prskame ji Stétcem na papir, rozmichdame v jarové vodé a tvorime otisky
bublin nebo ji otiskavame z ruznych textilii.

o V bézné vyuce se snazim vyuZivat stejné prvky, vvhodou je, Ze mam
dvouhodinovky vytvarné vychovy, takZze muzZeme 90 minut pracovat. Na
klasickou 45 minutovou hodinu bych nezvladla tuto formu napasovat.

o Za nejvetsi vvhodu prace formou vytvarné dilny povazuji to, zZe kazda prace

je original, prestoze zaci postupuji stejné, vidy vznikne kazdému néco
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jiného. Pri tomto krouzku mohou uspét i deti, které v jinych predmeétech
zvlasté nevynikaji. Mezi zdky probiha pri praci komunikace, ke které jindy
nedostavaji moznost.

Nevyhodou je casova narocnost, neni tedy vzdy mozné realizovat dilnu
Vv bézné vyuce.

Forma vytvarné dilny nemusi vyhovovat vSem zZakiim. Mam jednoho Zdka,
ktery potrebuje jasné vidét postupné kroky prace a predem znat jeji
vysledek. Vidy mu zalezi na vysledku. Domnivam se, Ze je to zpusobeno
vedenim jeho rodicu. Tento Zak je v rodiné srovndvan se svym starsSim
sourozencem, ktery byl v ocich rodicii uspésnéjsi. Doma za néj rodice casto
vypracovavaji ukoly a pripravuji ho na veskeré ucivo jesté pred tim, nez jej
zacneme probirat. On ma potom ve Skole strach z neuspéchu a zklamani
rodiciu.

Zak sice velmi rad experimentuje, ale v kazdé praci hledd prilisné slozitosti
a neuvolni se. Na rozdil od ostatnich Zakii si s tvorbou nikdy nehraje. Ale
| kdyz vi, co ma byt vysledkem, stale se podcenuje a potrebuje pribézné
konzultovat, jestli postupuje sprdvneé.

Prace v dilné by mohla zZakovi zvednout sebediivéru. Zazil by pocit uspechu.

Musel by se ale odpoutat od poZadavkii své rodiny a to se nam zatim nedari.
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5.4.3 Diskuse k vyzkumnému Setfeni

V diplomové praci se primarn¢ zabyvam nabidkou a podobou vytvarnych
aktivit, které probihaji na zakladnich Skolach nad ramec bézného vyucovani. Pro to, aby
byl naplnén cil této prace je potfeba vyhodnotit vyzkumné otazky a ptredpoklady,

vztahujici se k nim, jez byly stanoveny v pocatku vyzkumného Setienti.

Otazka ¢. 1: Nabizeji Skoly vytvarné aktivity, které probihaji nad ramec bézného

vyucovani?

Piedpoklad ¢. 1: VétSina Skol nabizi Zakiim moZnost navstévovat vytvarné aktivity,

které probihaji nad ramec béZného vyucovani.

Dotaznikové Setieni ukézalo, ze Skoly nabizeji vytvarné aktivity, které probihaji

nad ramec b&zného vyucovani, ovSem piedpoklad ¢. 1 se nepotvrdil. Pouze 47 z 98
respondentll, coZ je méné nez polovina, odpovédélo, ze Skola, ve které plsobi, nabizi
moznost navstévovat vytvarné aktivity, probihajici nad ramec bézného vyucovani
a dale, pod jakym ndzvem jsou tyto aktivity vedeny. Nyni uvadim seznam odpovédi,
které se objevuji, v zavorce je pocet opakovani, pokud se dany ndzev objevuje vice nez
jedenkrét:

o Iytvarny krouzek (12)

e Keramika (10)

o Sikovné ruce (4)

o Iytvarné cinnosti (3)

e Iytvarné tvoreni (3)

o Iytvarné techniky (2)

o Iytvarné dilny s keramikou (2)

e Kreativni krouzek

o Tvorinek

e Hravé tvoreni

e Enkaustika

e Grafika

e  Tvorba animaci
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® Rukodélné prace
o Vesele barvicky
e Dovedné ruce
o Mis Mas
o Maly Sikula
Predpoklad ¢. 2: Méstské a kapacitné vétSi Skoly nabizeji vytvarné aktivity,

probihajici nad ramec béZného vyucovani ¢astéji, nez Skoly umisténé na vesnicich.

V ramci vyzkumného $etfeni se nepotvrdil ani ptedpoklad ¢. 2. Dovoluji si tedy
usuzovat, ze umisténi ani kapacita Skoly nemd vliv na moznosti Skoly nabizet svym
zakim krouzky a dalsi volnocasové vytvarné aktivity. Rozdily jsou v tomto piipade
opravdu velmi malé, méstské Skoly nabizeji vytvarné aktivity v 46 % ptipadil, vesnické
v 51 %. Z kapacitn¢ vétSich skol, které navstévuje vice nez 200 zakd, nabizi vytvarné
aktivity, pofadané nad ramec béZného vyucovani 52 %. Tyto aktivity nabizi také 40 %
Z kapacitné menSich Skol. Mohu uvést, ze pfiblizn¢ polovina dotazovanych pedagogt
pusobi ve Skole, kterd svym zadkiim nabizi moznost navstévovat a Ui€astnit se vytvarnych

aktivit, které probihaji nad rdmec bézného vyucovani.

Otazka €. 2: Jsou v pritbéhu konani vytvarnych aktivit, které probihaji nad ramec

bézné vyuky, vyuzity prvky vytvarné dilny?

Béhem vyzkumného Setfeni se ukazalo, ze vedouci vytvarnych aktivit na
zakladnich Skolach vyuZivaji n€které z prvki vytvarné dilny. VéEtSina vytvarnych aktivit
(66 %), probiha formou vytvarného krouzku v rdmci Skolni druziny. Diky tomu je
mozné, aby se pfi vytvarnych aktivitdich setkdvali zaci rizného véku, zaci celého
1. stupn¢ zadkladni Skoly. Objevila se také jedna velmi specifickd odpovéd’, jeden
z respondentil uvadi, Ze zakim, navstévujici Skolu, ve které plsobi je nabizen krouzek
Skolniho klubu, ktery maji moZnost navstévovat zaci ze dvou riznych Skol.

Jednim z charakteristickych znakl vytvarné dilny je moznost sdileni vlastnich
zkuSenosti, at’ uz s naméty, vyjadifovacimi prostiedky, vytvarnymi technikami nebo
pouzivanymi nastroji, mezi vSemi jejimi Ucastniky. Pfi organizaci vytvarné dilné je

potieba dbat na to, aby vSichni ucastnici mé€li mozZnost kdykoli diskutovat o zvolenych
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postupech a vybranych materidlech. Porovndvat mezi sebou své zkuSenosti
S pouzivanim nastroji a vytvarnych prostiedkd, které pouzivaji, ¢i s kterymi
experimentuji. Je tedy velice vhodné, setkaji-li se pti vytvarné diln¢ ucastnici rizné¢ho
veéku s riznymi nejen vytvarnymi zkuSenostmi. Vyzkum ukazal, Ze prostor pro sdileni
svych zkuSenosti dostava kdykoli pouze 28 % ucastnikl vytvarnych aktivit, oproti tomu

60 % ma tuto moznost pouze obcas.

Predpoklad ¢. 3: Pri vytvarnych aktivitach Zaci pracuji prevazné samostatné.

Na zéklad¢ svych zkuSenosti z praxe jsem predpokladala, Zze Zzaci pracuji
pfevazné samostatné. Tento pfedpoklad se potvrdil. Pfi vytvarnych aktivitach Zzaci
pracuji v 80 % casu samostatné, pouze vyjimecné pracuji ve skupinkach nebo
kolektivné.  Objevili se 3 respondenti, ktefi si nevybrali z nabizenych moznosti
a uvadgji:

o Vyuzivam vSechny moznosti prace.
e Zadlezi na zvolené aktivite.
o Zici pracuji prevainé samostatné, jakmile ti rychlejsi iikol dokondi,

pomahaji svym spoluzakiim a pracuji tedy spolecne.

Samostatnd prace a vytvarna dilna se vSak mezi sebou navzijem nevylucuji.

Pokud jsou vyuzity jiné z prvkl vytvarné dilny, miiZze byt samostatna ¢innost vitana.

Piedpoklad ¢ 4: Zaci maji moZnost zvolit si namét, vyrazové prostiedky

nebo vytvarné techniky, kterymi budou pracovat.

Vyzkumné Setfeni formou dotazniku i1 metodou rozhovoru neprokazalo
vylou€eni ani potvrzeni pfedpokladu ¢. 4. To vSak nemlZu povaZovat za negativni
zjisténi. Vyzkum ukazuje, Ze jsou pedagogove, které umoznuji zakiim zvolit si namét
a také zplisob jeho zpracovani, ale i taci, ktefi 1 pfi vytvarnych aktivitach potiebuji rad
a voli znamé postupy. Miizu tedy usuzovat, ze jsou vyucujici, ktefi vedou vytvarné
aktivity za pouziti prvka vytvarné dilny. Pfi vybéru namétu pouze jeden respondent
uvedl, Ze jej nechavad zcela na zacich. Moznost ,,jiné* zvolilo v odpovidajici otazce

5 respondentli a uvadi tyto odpovédi:
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e Na zacatku jde o stejny nameét, kazdému ale trva jeho tvorba jinou dobu,
rychlejsi po dokonceni miize pracovat samostatné na vlastnim napadu.

o VZdy je to jiné. Jsou hodiny, kdy si zZaci mohou sami vybrat. Jindy maji
dana néjaka pravidla.

o Neékdy si mohou zaci zvolit a nékdy je nameét stejny pro celou skupinu.

e JVetsinou pracuji na stejném nametu, ale byvaji i hodiny volné tvorby.

e Forma zpracovani se miize lisit.

Vyucujici nejcastéji pii vybéru namétu zohlednuji veék zakl, Casto zajmy zak,
méné Gasto pak témata, probirana ve vyuce. Setfeni ukazuje, Ze se dale vyudujici fidi
témito kritérii:

e rocni obdobi, vyznamna vyroci nebo udalosti,
o Skolni akce,

e aktudlni moznosti materialniho zabezpeceni,
e téma udané pro cely skolni rok,

e probihajici vystavy,

e soutézni vypsand témata,

e Zddost vedeni Skoly, kolegil.

Predpoklad ¢. 5: Hodnoceni je pri vytvarnych aktivitich zaméfeno na prubéh

prace Zaka.

Predpoklad ¢. 5 se potvrdil, 77 % respondentl uvadi, Ze pii vytvarnych
aktivitadch je hodnoceni zamétfeno spiSe na pribéh prace zdka. Dle zbylych 23 % je
hodnocen vysledek zakovy prace. Pii praci formou vytvarné dilny neni vzhled ¢i
vysledek tvorby dulezity. Duraz je kladen na spolecné prozity ¢as a poznani néceho

nového, hlavnim rysem je prozitek, experiment, touha zdokonalit se v tvlr¢i ¢innosti.
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6 PRIKLADY DO PRAXE

Cilem diplomové prace je navrhnout inovace a doporuceni, které¢ umozni zatadit
vybrané prvky vytvarné dilny i do bézné vyuky. S timto ucelem jsem vytvofila ptiklady
vyuCovacich hodin a ovéfila je wvpraxi. V nasledujicich kapitolach uvadim
strukturované pfipravy na hodiny vytvarné vychovy, zaznamy jejich realizace v praxi
a jejich reflexi. Piipravy jsem zformulovala do podoby metodickych listt, které jsou pro

pouziti v praxi velmi vhodné diky ptfehlednosti, kterou nabizeji.
6.1 Metodické listy pro vyuku

Ukoly, které jsem vytvofila, formuluji do podoby metodickych listd, jelikoZ tim
zajistim srozumitelnost a pirehlednost pro vSechny pedagogy, ktefi by méli zajem je
vyuzit. Metodickeé listy jsou koncipovany na zéklad€ studia k teoretické ¢asti diplomové
prace a sohledem na rdmcovy vzdélavaci program. Tvar¢i aktivity, navrzené
v metodickych listech, rozviji klicové kompetence. V metodickych listech uvadim cil
vyuky a doporuceny vék zakl, pro ktery je ptizptisobena, popisuji prubéh vyuky,
pozadavky k jejimu provedeni, pomticky, potfebny material a techniku. Navrhuji také

formu motivace, hodnoceni a tipy pro reflexi jednotlivych hodin.
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6.1.1 Barevné blues

Casova dotace

90 minut

Trida/vék déti

5. tfida

Vychovné vzdélavaci cil

Zak ve své tvorbé uplatiuje vlastni zkuSenosti, naléza
a uplatiuje vhodné prosttedky pro vizudlné obrazna
vyjadieni vznikla na zaklad¢ smyslového vnimani. Zak

se seznami s novou moznosti malby.

Vytvarny problém

zobrazeni a zaznam hudby, vybér a kombinovani barev

Vztah k vytvarné kultuie

Frantisek Kupka — Vanouci modie - Kupkova
ekvilibristika s modrymi vlnami pfipomind smutnou
bluesovou pisen. Jeho obrazy maji zakédovanou jemnou
nostalgii, kterd se jako dym vznasi k obloze. Ta je modra
a slovo blues znamend v angli¢tiné opét modrou
barvu.(zdroj: FrantiSek Kupka: Modré v pohybu,
Museum Kampa. Museum Kampa — moderni uméni
v centru Prahy [online]. Copyright © Museum Kampa
[cit. 12.03.2020]. Dostupné
z http://www.museumkampa.cz/vystava/frantisek-

kupka-modre/)

Blues - Hudebni styl, ktery vznikl v afro-americké
otrocké komunité v 19. stoleti v USA. Blues je svétska
hudba, vychazejici z ndbozenskych gospelll a spiritudli
a je velmi vyrazné¢ ovlivnéno africkou hudbou
puvodnich narodu. Buddy Guy - americky bluesovy
kytarista a zpévak. V roce 1985 byl uveden do Blues
Hall of Fame a v roce 2005 do Rock and Roll Hall of
Fame. Casopis Rolling Stone ho umistil na tficitou
pozici ve svém zebiicku 100 nejlepSich kytaristii vSech
dob. (zdroj: PALMER, R. 2006. Opravdové blues. Argo.
ISBN 80-7203-740-4.)

Technika

malba hfebenem temperovymi barvami

Pomiicky

Papiry A3, temperové barvy, hiebeny, plastové talitky,
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nahravka: Buddy Guy - A Man And The Blues,
obrazové ukdzky: portrét FrantiSka Kupky, dilo ,,Na

trhu®, , Katedrala“, Vanouci modfe -1, 2 a 3*

Motivace

seznameni se s dilem FrantiSka Kupky, poslech

nahravky a nasledné diskuse

Postup

Poslechneme si nahravku a diskutujeme o tom, co se
nam pii ni vybavi. Sezndmime déti s blues a s dilem
FrantiSka Kupky, kterého mohlo blues inspirovat.
Piipravime si pracovni plochu. Pfi dalS§im poslechu
nahravky budeme zaznamenavat hudbu na papir. Na
plastové talitky si pfipravime temperovou barvu, do
které namacime hieben. Hiebenem roztirdme barvu po

papiru.

Hodnoceni

Hodnoceni probiha ve skupinkach. Déti hledaji ve svych
dilech podobnost (barvu, tvar, velikost) a dle toho se
seskupi. Vymysli néckolik vét, kterymi popisi,
v ¢em se jejich vykresy shoduji a pro¢ si mysli, Ze to tak
je a ty sdéli vSem. (pf.: Vybrali jsme si odstiny zelené
barvy, protoze je pro nas uklidnujici, jako tato hudba.)

Sledujeme: plnéni a pfistup zdka k ukolu, zajem,
pracovni aktivitu a nasazeni, dodrZovani a plnéni
zadanych parametrli, stupen tvofivosti a samostatnosti,

poznani zakonitosti ¢innosti a jejich vyuziti.

DalSsi poznamky

Dbame na uklid (vS8echny véci, hlavné ucebnice a sesity
mame v aktovce, kterou miizeme postavit ke sténé ve
ttid¢). Pod vykres i okolo polozime noviny. Pokud jsou
barvy pfili§ husté, miZe se na kousek temperové barvy
kapnout par kapek vody. Dochazi k tomu, kdyZ ma dité

staré nekvalitni tempery.
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6.1.2 Krajina pies barevné bryle

Casova dotace

90 minut

Trida/vék déti

4. tfida

Vychovné vzdélavaci cil

Zak ve své tvorbé uplatiiuje vhodné prostiedky pro
vizualn¢ obraznd vyjaddieni vznikld na zéklad¢
smyslového vnimani. Zak se seznami s novou moznosti
malby. Zak kombinuje vytvarné vyjadiovaci prostiedky

kresby a malby.

Vytvarny problém

vybér a kombinovani barev

Vztah k vytvarné kultuie

Oldrich Lajsek — Krajinomalba - Vystava v Galerii
vytvarného umeni v OStrave. Oldfich Lajsek za svij
zivot vytvoril zhruba 3000 malifskych nebo grafickych
dél. Ve své tvorbé se vyznacoval pomérné velkou
zanrovou 1 technickou vSestrannosti. Bezesporu nejvice
se proslavil diky krajinomalb¢, v nizZ dokonce pattil mezi
nejvyznamngjsi tviirce své doby. Inspiraci Cerpal hlavné
ve StifedoCeském kraji, zejména pak ve svém rodném
kutnohorském regionu. Daéle ¢asto maloval krajiny
z okoli hory Rip, z Polabi a z Ceského stfedohoii. Cetna
jsou 1 dila z prazského prostiedi, kde rad zachycoval
jedine¢nost okamziku v ulicich. Autorova tvorba je
charakteristickd ~ diky  osobit¢tmu  uméleckému
rukopisu. Typicka je zejména pevna vystavba
kompozice a zaroven 1 mirné abstrahovani.
(zdroj: Oldfich Lajsek — cesky malif (1925-2001).
Oldfich Lajsek — cesky malif (1925-2001) [online].
Copyright © 2020 [cit. 12.03.2020]. Dostupné z:
http://lajsek.cz)

Technika malba krepovym papirem, doplnénd kresbou suchymi
pastely
Pomucky papiry A3, krepové papiry, Siroké Stétce, kelimek na

vodu, suchy pastel, ukdzka malby krepovym papirem,
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barevnou folii kavodni motivaci, obrazové ukazky
z dila Oldricha Lajska: ,, Krajinomalba K 4, K 21, K 46,
K109 a,,Pole*

Motivace

seznameni se s dilem Oldficha Lejska a nésledna
diskuse, pokus pohledu skrze barevnou folii na ptredméty

ve tfid¢€ 1 spoluzaky, kouzlo malby krepovym papirem

Postup

Prohlédneme si ukazku dél a diskutujeme o tom, v ¢em
se odliSuji od jinych krajinomaleb. Koukame se skrze
barevnou folii, jak se méni predméty kolem nas.
Ptedvedeme si ukazku malby krepovym papirem, kterou
mame piipravenou. Pfipravime si pracovni plochu.
Pomoci S$tétce namocime tvrdy papir A3 vodou
a poklademe jej kusy krepového papiru. Abychom
zajistili peclivé namoceni krepového papiru, déle jej
Stétcem namacime. NevyuZzivame tahy Stétcem, ale tzv.
tupovani. Nyni nechame zdkim prostor pro
experimentovani a praci s nckolika krepovymi papiry.
Po uplném zaschnuti zacne krepovy papir odpadavat,
sundame jej a zaCiname dokreslovat. VyuZijeme suchy
pastel a zdlraznujeme viditelné linie a prvky, které

pfipominaji strukturu krajiny.

Hodnoceni

Probihd pomoci metody galerie. Prace vyskladame do
kruhu, postavime se po jeho obvodu a obchazime
vSechny prace, dokud nestojime opét u sveé. Poté dostane
kazdy prostor vyjadfit se.

Sledujeme: pfistup zdka k tkolu, zajem, pracovni
aktivitu a nasazeni, stupen tvofivosti a samostatnosti,

poznani zakonitosti ¢innosti a jejich vyuziti.

DalSi poznamky

Dbame na uklid (vSechny véci, hlavné ucebnice a sesity
mame v aktovce, kterou muizeme postavit ke stén¢ ve
ttid¢). Pod vykres i okolo poklademe noviny. Krepovy
papir pousti barvu, Zaci mohou mit velmi Spinavé ruce,

muZzeme zvazit pouziti jednorazovych rukavic.
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6.1.3 Kubisticky portrét

Casova dotace

90 minut

Trida/vék déti

2. tfida

Vychovné vzdélavaci cil

Zak pti tvar¢i Cinnosti vyuzivd prvky vizualné
obrazného vyjadireni. Zak se seznami s novou podobou
uméni. Zak kombinuje vytvarné vyjadiovaci prostiedky

malby.

Vytvarny problém

zjednoduseni portrétu do geometrickych tvari

Vztah k vytvarné kultuie

Josef C'apek — Harmonikar, Robinson, Cernoiskjf kral,
Sasek, Fantomas — Kubismus vznikl na poc. 20. stol.
v Pafizi, od slova: cubus = kostka, krychle. Prikopniky
byli Picasso, Braque, Griss, Legér. Kubismus hleda
zpusob, jak zachytit trojrozmérnost véci na
dvourozmérné ploSe. Znakem kubismu je rozbijeni
a rozklad predméti na jeho ¢ésti, zobrazuje je z riznych
pohledil, pomiji detaily a pouziva zakladni geometricka
télesa. Ohnisko obrazii je ve stfedu dila a smérem
k okrajim se vyznam objektdl zmenSuje. (zdroj:
PIOJAN, J.: D&jiny uméni 9. 2. vyd. Balios, 2000.
ISBN 80-242-0217-4.)

Technika malba vodovymi barvami

Pomicky papiry A3, vodové barvy, Stétce, kelimky, obrazové
ukazky dila Josefa Capka: ,,Harmonikar*, ,, Robinson®,
,,Cemoﬁsk}'/ kral“, , Sasek*, ,,Fantomas®.

Motivace ukazka kubistickych dél Josefa Capka

Postup Papir rozdélime nekolika tahy $tétcem na sekce riznych

tvard.  Sekce  vybarvime  vodovymi  barvami.
Po zaschnuti do jednotlivych sekci vytvorené¢ho zékladu
malujeme ¢asti obliceje a vytvofime portrét inspirovany
kubistickymi portréty Josefa Capka. Namalujeme
predmét, charakteristicky pro nasi postavu (pf. mic

fotbalistovi, Stétec malifi, Sroubovak opravafi...).
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Hodnoceni

Zak vymysli svému portrétu nizev, svou postavu
pojmenuje. Nazev musi odpovidat namalovanému
charakteristickému pfedmétu postavy. Nazev napise na
kartu ke svému dilu, oto¢i tak, aby napis nebyl vidét.
VSsichni hadaji, kdo koho zobrazil.

Sledujeme: plnéni a pristup zaka k ukolu, zijem,
pracovni aktivitu a nasazeni, stupen tvofivosti

a samostatnosti.

Dalsi poznamky

Dbame na uklid (vSechny véci, hlavné ucebnice a sesity
mame v aktovce, kterou mizeme postavit ke sténé ve
ttid¢). Pod vykres i okolo poklademe noviny. Tato
aktivita miize navazovat na uéivo oblasti Clovék a svét

prace — povolani.
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6.1.4 Nebeska podivana

Casova dotace

90 minut

Trida/vék déti

1. tfida

Vychovné vzdélavaci cil

74k vyjadiuje rozdily pfi vnimani riznymi smysly a pro

jejich  vizuadln€é obrazné vyjadieni voli vhodné

prostiedky. Zak se seznami s novou moznosti malby.

74k kombinuje vytvarné vyjadiovaci prostiedky malby.

Vytvarny problém

princip tisku, hra s otisky

Vztah k vytvarné kultuie

seznameni se s tiskem, vyvoldni zajmu o okolni svét,

probouzeni vytvarné fantazie a tvofivosti, kompozice

Technika prace s otiskem, malba temperovymi barvami

Pomiicky papiry A3, temperové barvy, Stétce, kelimky na vodu,
bublinkova folie, bilé kiidy

Motivace Nebeska podivana: Za bezmra¢né noci se na obloze

tipyti mnozstvi svételnych bodi. Nékteré z nich jsou
planety, krouzi kolem Slunce a jsou jeho svétlem
Ty ostatni jsou

ozafované, podobné jako Zem¢.

nesmirn¢ vzdalené hvézdy.

Rikadla: Vesmir, Slunecni soustava

Vesmir

Pojem vesmirny

L TT
je dost obsirny.

LT

Vesmir je prostorem

T

i hmotou a éasem,

[T

krom planet, hvézd, galaxie,

ARERENE

temnou hmotu obsahuje.

[T

Sluneéni soustava

Ve slunecéni soustavé

Mrrr
dilefité Slunce je.

INEREn

Teplem a svétlem

RN

zasobuje Zem.

1T

Mezi osmi planetami

M rrrri
jedina obydlena nami.

T
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Postup

Bublinkovou folii potfeme temperovou barvou, vzor
pfeneseme otiskem na papir. Tento krok opakujeme
S pouzitim jedné, dvou nebo tfi barev. Folii miizeme
otisknout vicekrat. Barvy se na folii misi. Po zaschnuti
domalujeme barvami, nebo dokreslime bilou kiidou

pfedstavu o vesmiru.

Hodnoceni

Kazdy zak ptredvede své dilo a urci, jaky vesmirny jev
zobrazil. Poté se rozdéli do skupin dle spole¢nych
znakd. Ve skupindch se zaci hodnoti, oceiiuji navzajem
své napady.

Sledujeme: plnéni a ptistup zaka k ukolu, zijem,
pracovni aktivitu a nasazeni, dodrzovani a plnéni

zadanych parametrd, stupeni tvofivosti a samostatnosti.

DalSi poznamky

Dbame na tklid (vSechny véci, hlavné ucebnice a seSity
mame v aktovce, kterou mizeme postavit ke sténé ve

tiid€). Pod vykres i okolo poklademe noviny.
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6.1.5 Podoby bouie

Casova dotace

90 minut

Trida/vék déti

3. tfida

Vychovné vzdélavaci cil

74k ve své tvorbé uplatiuje vlastni zkuSenosti. Zak

se seznami s novou moznosti malby.

Vytvarny problém

zobrazeni a zaznam hudby, vybér a kombinovani barev

Vztah k vytvarné kulture

Teorie barev - ODSTIN je zakladni, Gistd barva ze
spektra s vlastnim ndzvem (Cervend, zelena atd.). JAS je
postaveni barvy vzhledem ke stupnici
Sedé — od svétlé po tmavou. SYTOST je intenzita barvy,
je to barevna intenzita odstinu (modra, tmavé modra,
temnd modra). TEPLE BARVY - pocitové ptisobi jako
barvy v poptedi, emotivné kladné (odstiny zluté, nekteré
zlutozelené, zlutooranzové, oranzové a odstiny Cervené).
STUDENE BARVY - pii ubytku intenzity svétla se
nachyluje barevnost smérem k modrému odstinu (slunce
za mrakem), chladné jsou odstiny modré, modrozelené,
modrofialové, pafizska modra vytvaii dojem prostoru, je
to ,,hluboka“ barva. (zdroj: ELISKA, Jifi. Vizualni
komunikace: Teorie Barev. [online]. 2004 [cit. 2013-11-
30]. Dostupné Z:
http://www jirieliska.cz/fileadmin/user_upload/knihy/Bar
vy%2004.pdf)

Technika kresba suchymi pastely

Pomiicky papiry, suché pastely nebo kiidy, nahravka bouiky:
https://www.youtube.com/watch?v=Ain-Dur4wg4

Motivace seznameni se s teorii barev, poslech nahravky a nasledna
diskuse

Postup Poslechneme si nahravku a diskutujeme o tom, co se ndm

pfi ni vybavi. Sezndmime déti s teorii barev. Pfipravime
si pracovni plochu. Pti dalSim poslechu nahravky budeme

zaznamenavat hudbu na papir. Pfi praci si najdeme
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https://www.youtube.com/watch?v=Ain-Dur4wg4

pohodlné misto, mizeme lezZet na zadech, na bfise, klecet

nebo diepét a kreslit obéma rukama.

Hodnoceni

Zaci hledaji ve svych dilech podobnost (barvu, tvar,
velikost) a dle toho vytvoii skupinky. Vymysli nékolik
vét, kterymi popisi, v ¢em se jejich vykresy shoduji. Tyto
veéty sdéli vSem. (pf.: Vybrali jsme si tmavé odstiny,
protoze jsme si predstavili no¢ni bourku.)

Sledujeme: plnéni a pfistup zaka k tkolu, zijem,
pracovni aktivitu a nasazeni, stupein tvofivosti
a samostatnosti, poznani zakonitosti Cinnosti a jejich

vyuziti.

Dalsi poznamky

Dbame na uklid. Ttidu upravime tak, abychom méli, co
nejvice prostoru, odstéhujeme lavice a zidle nejlépe na
chodbu nebo alesponn ke sténé. Pod vykres i okolo

poklademe noviny.
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6.1.6 Svét pod zemi

Casova dotace

90 minut

Trida/vék déti

2. tfida

Vychovné vzdélavaci cil

Zak se sezndmi s novou moznosti malby. Zak kombinuje

vytvarné vyjadfovaci prostfedky malby.

Vytvarny problém

princip tisku, hra s otisky

Vztah k vytvarné kulture

sezndmeni se s principem tisku, vyvolani zdjmu
o okolni svét, probouzeni vytvarné fantazie a tvofivosti,

zaklady kompozice

Technika préce s otiskem, malba temperovymi barvami

Pomiicky papiry A3, temperové barvy, Stétce, kelimky na vodu,
pénove vyplné flo pak, progressa

Motivace Pozorovani sklenice s vrstvami pudy a drobnymi
zivoc€ichy, dramatickd hra.

Postup Pénové tvary potfeme z vybrané strany temperovou
barvou a otiskneme (az pétkrat), znovu nabarvime a
otiskneme. Tyto kroky opakujeme do té¢ doby, neZ méme
papir pokryt. Kombinujeme 2 az 4 barvy. Po zaschnuti
dokreslujeme Zivocichy progressy.

Hodnoceni Vsechny prace poveésime na nésténku tésné vedle sebe.

Vytvofime si vlastni podzemni svét. Hledame
a pojmenovavame vSechny ZzivocCichy, zijici v pudé.
Porovnavame se sklenici skutecné zeminy s Zivocichy.

Sledujeme: plnéni a piistup zdka k ukolu, zijem,
pracovni aktivitu a nasazeni, dodrZovani a plnéni

zadanych parametrti, stupen tvofivosti a samostatnosti.

Dalsi poznamky

Dbéame na uklid (vSechny véci, hlavné ucebnice a seSity
mame v aktovce, kterou muizeme postavit ke stén¢ ve
tfid€). Pod vykres i okolo poklademe noviny. Pénové
tvary se pii obtiskovani deformuji, je dobré je alespon

tiikrat behem prace vyménit za nové.
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6.2 Realizace ukola v praxi a jejich reflexe

Ukoly, zpracované v metodickych listech v predchozi kapitole jsem ovéfila
Vv praxi. Realizace ukol probihala na Zakladni Skole Josefa Valc¢ika v Ostraveé. Zde mi
bylo umoznéno navstivit hodiny vytvarné vychovy v riiznych roc¢nicich, které jsou
rozvrhovany jako vzdy dvé po sob¢ jdouci hodiny, tedy 90 minutové bloky.

Kazdému realizovanému ukolu pfedchazela nékolikadenni navstéva dané ttidy.
Préaci formou vytvarné dilny ovliviuje také tiidni a Skolni klima a vztahy, atmosféra,
ktera v diln¢ panuje. Bylo tedy vhodné, abychom se s zaky alespon trochu poznaly.
A aby ma ptitomnost narusila proces tvorby, co nejméné.

Naésleduji jednotlivé reflexe k vytvarnym ukoltim, kde je vzdy popsan pribéh
hodiny, vcetné poznamek, kdy je potieba ukazat zakim obrazovou ukazku ¢i spustit
pfedem piipraveny audio soubor. Déle u kazdé reflexe uvadim fotografie vybranych
praci pro ilustraci vysledku tviréi Cinnosti. DalSi zdkovské prace budou uvedeny

Vv ptiloze.
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6.2.1 Barevné blues

Na zac¢atku hodiny jsem zaktm sdélila, ze dnes nebudeme mit béznou hodinu,
ale pfeneseme se do vytvarné dilny, kde si budeme hrat s barvami a experimentovat
s materidly. ,Inspiraci nim bude jeden z nejznaméjSich ceskych abstraktnich
maliifd - FrantiSek Kupka, ktery zil ve 20. stol.“ (promitnout portrét FrantiSka
Kupky)

»FrantiSek Kupka dokazal kaZzdou situaci prenést do obrazu.*“ Zeptala jsem
se zakd, co jim pfipomind tento obraz. A promitla jsem fotografii dila ,,Na trhu®,
nasledovala kratka diskuse o tom, co Vv obrazu zéci vidi. Snazila jsem se je navést na
barvy, které reprezentuji rizné chuté a viing, zmatek v obraze ptredstavuje ruch, ktery na
klasickém trhu byva. Spole¢né se nam podaftilo odhalit, Ze jde o zachyceni trznice.

Stejné jsem pokracovala pii promitnuti fotografii dila ,,Katedrala®. ,,Oproti
trznici je v ném prisny rad. Jednotlivé barevné ¢asti znazornuji vitraZova okna
a na obraze je katedrala.«

»Irojice Kupkovych obrazii, ktera byla na vystavach po celém svété, se
nazyva Vanouci modfe" (promitnout ,,Vanouci modie — 1%). ,,Modra barva je
obecné vnimana jako chladna a staticka“ (vysvétlit pojem staticka). ,,Kupka ji
dokazal rozpohybovat, rozehrava na platné hru plnou vzedmutych vln,
roztodivnych kriivek a zprohybanych linii. Vytvoril sérii“ (promitnout ,,Vanouci
modie — 2%), ,,ktera byva oznafovana jako ""Modra v pohybu'" nebo '"Modra blues"
- vite, co je to blues?“ (diskuse)

»Blues je hudebni styl, ktery vznikl v afro-americké otrocké komunité v 19.
stoleti v USA. Blues je svétska hudba, vychazejici z naboZenskych gospeli
a spiritualit a je velmi vyrazné ovlivnéno africkou hudbou pivodnich narodi.
Vyznamnou osobnosti je Buddy Guy - americky bluesovy kytarista a zpévak.
Casopis Rolling Stone ho umistil na t¥icatou pozici ve svém Zeb¥i¢ku 100 nejlepsich
kytarista v§ech dob.

Faktem je, Ze se Kupka nechaval ¢asto ovlivnit hudbou, a tieba pravé tato
piseii by mohla byt dobrym podkladem pro uméleckou tvorbu.“ (pustit nahravku do
0:55s a promitnout vanouci modie - 3).

»Obrazy s modrymi vinami pripominaji smutnou bluesovou pisen, maji
zakodovanou jemnou nostalgii, ktera se jako dym vznasi k obloze. Nyni se stanete

bluesmany, ale nebudete hrat a zpivat, tuto hudbu budete malovat. Vyberte si 1, 2
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nebo 3 temperové barvy, které se dle vas hodi k této pisni. Na talifek nanesete vzdy
malou ZiZzalku (3cm) barvy. Poté do barvy namocite hroty hiebenu a v rytmu
hudby ji budete nanaset na papir. Kdykoli vam bude pripadat, Ze uz se k pisni vase
barva nehodi, miZete ji vyménit za jinou. DiileZité je malovat po celou dobu, po
kterou bude pisen znit.“(Nahravku poustime dvakrat.)

Po dokonceni aktivity si zaci vSe uklidili a své prace vystavili do jedné tady.
VSichni si prohlédli sva dila. Néasledné se kazdy postavil ke svému dilu, kdo chtél, mohl
o ném néco Fici, pro¢ si vybral pravé tyto barvy, jak se mu pracovalo, atd. Poté vytvotili
libovolné skupiny, podle toho, jak si mysleli, Ze si jsou n¢kterd dila podobnd. Prvni
skupinku vytvofili chlapci, ktefi pouzili velmi tmavé barvy. Druhou skupinku dva
chlapci, ktefi si s kolem nevédé€li rady, jeden z nich namaloval pouze zeleny pruh.
Pfesto, Ze jsem se snazila tyto dva chlapce vice namotivovat, bylo zfejmé, Ze se jim do
této prace vibec nechce, proto jsem je do ukolu vice netlacila. Tii chlapci vytvortili

skupinku, protoze ve svych dilech vidéli ¢asti kruhu.

i e

Obrézek 1 — Barevné blues (éhlapec, 5. tfi'da) '
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6.2.2 Krajina pies barevné bryle

Tato hodina navazuje na navstévu vystavy, je mozné ji ale aplikovat pouze
s prezentaci jednotlivych d¢l.

»Minuly tyden jsme navStivili vystavu Oldficha Lejska, ktery Zil ve 20.
stoleti, v Galerii vytvarného uméni. PFipomeneme si ji pomoci nékolika ukazek
jeho krajinomaleb. (promitnout krajinomalbu ¢. 4)

»OldFich Lajsek za sviij Zivot vytvoril zhruba 3000 maliiskych nebo
grafickych dél. Ve své tvorbé se vyznacoval pomérné velkou Zanrovou i technickou
vSestrannosti. Bezesporu nejvice se proslavil diky krajinomalbé.“ (promitnout
,Pole* a krajinomalbu ¢. 21)

»Vidite néjaké rozdily oproti krajinomalbam, které jsme si prohlizeli jiz
dfive?“ (promitnout krajinomalbu ¢. 42 a 109, vedeme diskusi nad krajinami,
nevypadaji skutecné, realisticky) ,,Typicka je zejména pevna vystavba kompozice
a zaroven i mirné abstrahovani. Nékteré vypadaji, jako bychom se na né divali
skrze kouzelné bryle*

»Nyni si vytvoiime vlastni pohled do krajiny. Popustime uzdu nasi fantazii,
nebudeme se drzet typické barevnosti ani tvaru. Pfedstavime si, Ze mame na ocich
bryle s barevnymi skly“ (vedeme rozhovor o tom, zda se zaci nékdy divali pies
barevna skla, miZzeme vyzkousSet pohled pies barevnou folii.)

»Pomoci Stétce namocime tvrdy papir A3 vodou a poklademe jej kusy
krepového papiru. Abychom zajistili peclivé namoceni krepového papiru, dale jej
Stétcem namacime. NevyuZivame tahy Stétcem, ale tzv. tupovani. Nyni nechame
Zakum prostor pro experimentovani a praci s nékolika krepovymi papiry. Po
uplném zaschnuti zacne krepovy papir odpadavat, sundime jej a zainime
dokreslovat. VyuZijeme suchy pastel a zdiiraziiujeme viditelné linie a prvky, které
pripominaji strukturu Kkrajiny.*

Zaci se pro praci okamzit& nadchli. Snazila jsem se peélivé sledovat dostateéné
namoceni papiru vodou. Ne vzdy jsem toto uhlidala, n¢ktefi museli hodné namacet
piiloZzeny krepovy papir, to zplsobilo vétsi rozpiti barev a lehké smazani struktur. I tak
hodnotim tuto praci jako velmi vydafenou. Hodina byla zabavna. Po dokonceni aktivity
si zaci vse uklidili a své prace vystavili do kruhu a vSichni si prohlédli sva dila. Pak se
kazdy postavil ke svému dilu, kdo chtél, mohl o ném néco fici, pro¢ si vybral pravé tyto

barvy, jak se mu pracovalo atd. Nékteré zaky mrzelo, Ze plné nezaplnily format papiru,
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slibila jsem jim, Ze si to mohou vyzkouset znovu. VSichni Zaci se shodli na tom, ze byli
prekvapeni, co dokaze krepovy papir vykouzlit. Nékterym se nechtélo do obrazku piili§
dokreslovat a drzely se ve stejné barevnosti, jini byli odvaznéjsi. Navzdjem si chvalili

vyuZiti barev a jejich kombinace.

Fotodokumentace:

i = 45
St

Obrazek 3 - Krajina pres barevné bryle Obrazek 4 — Krajina pies barevné br}'llé
(divka, 4. tfida) (chlapec, 4. ttida)

Obrazek 5 — Krajina prfes barevné bryle
(chlapec, 4. ttida) (chlapec, 4. ttida)
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6.2.3 Kubisticky portrét

V uvodu hodiny jsem zakam sd¢lila, Zze se dnes nechame inspirovat jednim
zndmym &eskym malifem, Josefem Capkem. ,,Josef Capek byl &esky mali¥, grafik,
kniZni ilustrator a spisovatel. Byl star§im bratrem spisovatele Karla Capka. Cast
svého Zivota prozil v Parizi, ktera ho inspirovala ke kubistické malbé. Velmi
znamé jsou jeho Kubistické portréty.“ (promitnout ukazku dila ,,Cerno$sky kral)

»Kubismus vznikl od slova: cubus = kostka, krychle. Prikopniky byli
Picasso, Braque, Griss, Legér.“ (promitnout ukazku dila ,,Harmonikar*)

»Kubismus hledd zpisob, jak zachytit trojrozmérnost véci na
dvourozmérné plose.“ (promitnout ukazku dila ,,Robinson®) ,,Znakem kubismu je
rozbijeni a rozklad predméti na jeho casti, pomiji detaily, uzivaji zakladni
geometricka télesa.“ (promitnout ukazku dila ,,Sasek*)

»Zkusime si byt na chvili kubistickymi malifi.“ (promitnout ukazku dila
»Fantomas®) ,,Vymyslete si postavu, jejiz portrét namalujete spolu s néjakym
predmétem, ktery je pro vybranou postavu typicky.“ (diskuse nad postavami
a charakteristickymi pfedméty, ptiklad: mi¢ pro fotbalistu, Stétec pro maliie) ,,Nejprve
rozdélime format na jednotlivé sekce - geometrické tvary, poté malujeme do téchto
sekci jednotlivé ¢asti obliceje a charakteristické piredméty.* (popis postupu)

Sva dila Zaci vystavili a pfidali karticku s ndzvem (nejprve pismem doli).
Postupné jsme si prace piedstavili a pokouseli se uhodnout, 0 jakou postavu jde. Slo
o zaky 2. ro¢niku, ktefi neméli Zadnou zkuSenost s hodnocenim svych vytvarnych praci.
Opakovalo se pii ném stale spojeni ,to se mi libi“. Navedla jsem zaky, aby
pojmenovali, co jim pomohlo poznat, o jakou postavu se jedna, co je dobfe zobrazeno.
Vritili jsme se ke znaklim kubismu a pozorovali jsme, kdo jaky znak pouzil. AZ na

zaverecné hodnoceni, méla hodina spad, Zaci pracovali s chuti a nadSenim.
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Fotodokumentace:

Obrazek — Kubisticky portrt ,,uchaf“ Obrazek 8 - Kubisticky portr »Zpévacka®
(chlapec, 2. tfida) (divka, 2. tfida)
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6.2.4 Nebeska podivana

Hodinu jsem uvedla ptibé¢hem:

»Nebeska podivana

Za bezmracné noci se na obloze tipyti mnozZstvi svételnych bodi. Nékteré

z nich jsou planety, krouzi kolem Slunce a jsou jeho svétlem ozafované,

podobné jako Zemé. Ty ostatni jsou nesmirné vzdalené hvézdy.*

Dale jsme se naucili fikadla, kterd jsem vytvorila.

Vesmir

Pojem vesmirny

| LT
je dost obsirny.

NN

Vesmir je prostorem

T ET

i hmotou a éasem,

[T

krom planet, hvézd, galaxie,

IRERENE

temnou hmotu obsahuje.

INERENE

Sluneéni soustava

Ve sluneéni soustavé

IRERER
dilezite Slunce je.

IRENEN

Teplem a svétlem

NN

zasobuje Zem.

11T

Mezi osmi planetami

IRERERE
jedina obydlena nami.

IRERENE

Zopakovali jsme si, co vSe mizeme vidét na obloze, co je ve vesmiru.

» Vytvoiime si sviij vlastni vesmir. Pomoci otiskii bublinkové folie vytvorime

podklad pro dalsi malovani nebeskych téles a vesmirnych jeva.“ (popis postupu)

Z4aky nechame tvofit a experimentovat s otisky a s barvami.

KdyZz mame vytvofené podklady, nechdme je zaschnout a poté zacindme

malovat do vesmiru jeho objekty. Ty zvyraznime pomoci bilé kiidy, kterou détem

pfedstavime jako vesmirny prach.
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Po dokonceni aktivity si zaci vSe uklidili a vSichni pfedstavili sva dila. Pak
vytvoftili skupiny, ve kterych se navzdjem zhodnotili, chvalili si zvolenou barevnost
1 napady.

Zaci méli v zaGatku problém s otiskovanim bublinkové folie. Nanesly piilis
mnoho barvy a to jim nevytvofilo po otisknuti zadnou strukturu. Tento krok jsme tedy
nékolikrat opakovali, dokud na to nepfisli. Jakmile zaci zjistili, jaky efekt vytvofi otisk
bublinkové folie, byli k nezastaveni a nechtéli dé€lat nic jiného, neZ otiskovat. Fazi
dokreslovani jsme tedy velmi urychlili, ale nakonec to nebylo viibec na $kodu. Zakim
se libilo, ze nemusi pfili§ zasahovat do svych otiskii a Ze staci par tahti kiidou pro

dokonceni dila.

Fotodokumentace:

TiE e K

po‘di.\}ané (divka; 1 tfda

Obréiek 1._ NeBeské
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6.2.5 Podoby bouie

V Gvodu hodiny jsem zakum sdélila, ze si dnes budeme hrat s barvami
a experimentovat pii poslechu zvuki. ,,Nejprve si Fekneme néco o barvach. U barev
rozliSujeme pojmy odstin, jas a sytost. DiileZité je pocitové piisobeni barev na
divaka, tady rozliSujeme barvy teplé a studené. A co to tedy znamena?“ (Pojmy
jsem napsala na tabuli, kratce vysvétlila. Poté Zaci sd€lovali, jaky pocit v nich barvy
vyvolavaji.)

»Nyni se vrhneme na praci s barvami. Nechme se inspirovat a pokusme se
co nejlépe zobrazit bourku dle nahravky, kterou pustim. Kdykoli vam bude
pripadat, Ze uz se k nahravce vase barva nehodi, miZete ji vyménit za jinou.
Diilezité je malovat po celou dobu znéni nahravky.“ (Pustila jsem nahravku bouiky
a nechala zaky voln¢ tvofit, nebylo tieba do jejich prace nijak zasahovat, neni to v tuto
chvili vhodné.)

Po dokoncéeni kresby si zaci vSe uklidili, své prace vystavili do fady a vSichni si
prohlédli svéa dila. Nésledné se kazdy postavil ke svému dilu, kdo chtél, mohl o ném
néco fici, pro¢ si vybral pravé tyto barvy, jak se mu pracovalo, atd. Poté vytvofili
libovolné skupiny, podle toho, zda vidéli ve svych dilech podobnosti. Timto vznikly tfi
skupiny zaka. Prvni skupinu tvofili ¢tyfi zaci, kteti pouzili velmi vyrazné barvy, shodli
se na tom, ze se snazili maximalné vyuzit format a sytost kiidovych barev. Druha
skupina se také snazila zaplnit format, ale nahravka jim pfipominala spiSe letni bouiku,
proto se jednotlivi Zaci drzeli jasnych, veselejSich, teplejSich barev. Ob¢ skupiny
kombinovaly moznosti vyuzZiti suchého pastelu v tenké lince a naopak také pouzily
plochu kiidy. Tteti skupina se snaZila co nejvice se uvolnit. Z nahrdvky bouiky zaci
nepocitovali vyraznou energii, nezaplnili tedy cely format, pfili§ na pastely netlacili

a vytvortili spiSe jednoduché linie.
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Fotodokumentace:

o

Ob — Podoby boufe (chlapec, 3. tiida) ~ Obrazek 14 — Podoby boufe (divka, 3. tiida)
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6.2.6 Svét pod zemi

»Podivejme se na tuto sklenici. Co v ni vidime?* (Ukazeme zakim sklenici
s vrstvami pudy. Zaci jmenovali viechny napady. Méla by zaznit piida, zemina. Diskusi
jsem vedla i k vyjmenovani drobnych Zivocichd.) ,,Co se v této nasi sklenici déje? Je
V ni Zivot*

»Pida je domovem mnoha Zivych organismii. Rostou z ni v§echny rostliny,
trava, kvétiny i stromy s ovocem. Je plna Zivin, které rostliny potiebuji Kk ristu.
Ale také plna Zivocichi, ktefi pomahaji rostlindm rist tim, Ze pidu provzdus$ni.
Odumielé ¢asti rostlin se pFfeménuji v hnojivo pro vSechny ostatni rostliny.“

Nésledovala dramatick4 hra: ,,PFedstavime si, Ze jsme vSichni spole¢né ptidou.
VétSina z nas je hlinou, ale mame tady také kaminky, pisek, ZiZzalu, brouka
a mravence.“ (Stojime tésné pii sobé, uréime role, zivocichové se snazi pudu
provzdusnit.)

»PFedstavu, o tom co se nachazi pod zemi, uZ mame. Nyni si sviij svét pod
zemi namalujeme*. (Popsala jsem pracovni postup. Nasledovala samostatnd ¢innost
zaku.)

»Vytvofime spolecnou prezentaci. VSechny prace poskladame tésné vedle
sebe a tim nam vznikne velky podzemni svét. Hledame a pojmenovavame Zivocichy
a dalSi prvky, které vidime. Nékolika otisky miZeme dila navziajem propojit mezi
sebou a vytvorit tak kolektivni dilo. Porovname ho se svétem ve sklenici.*

Celkové tento ukol vidim jako velmi vydafeny. VSechny Zaky prace bavila
a s velkym nadSenim vymysleli Zivocichy, které do svého podzemniho svéta nakresli.
Néktefi méli s otisky zprvu problém. Zakéim vadilo, Ze pii opakovaném obtiskovani
neni barva stejné€ syta. Ale kdyz zjistili, Ze mohou tvary a barvy ptekryvat a tim vytvofit
zajimavé efekty, byli spokojeni. Nekolik zakti nevyuzilo cely format, i po upozornéni
nechali okraje volné. Pfi samostatné tvorbé to viibec nevadi. Zde jsme vSak chtéli
vSechny prace spojit do kolektivniho dila. Bil¢ okraje mirn€ rusi kone¢ny efekt. Tohoto

poznatku vyuzijeme pii dalsim podobném ukolu.
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Fotodokumentace:

Obrazek 15 — Svét pod zemi, kolektivni prezentace (2. tfida)
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7 ZAVER

Ve své diplomové praci jsem se pokusila zmapovat aktualni stav vytvarnych
aktivit, které probihaji nad ramec bézného vyucCovani a na zaklad¢ svych zjiSténi
navrhnout inovace a doporuceni, které umozni vyuzivat prvky vytvarné dilny v bézné
vyuce vytvarné vychovy na zakladni skole.

Dotaznikové Setfeni ukazalo, ze vytvarné aktivity, probihajici nad rédmec
bézného vyufovani, nabizi ptiblizn€ polovina zakladnich $kol. Umisténi ani kapacita
Skoly nema na toto zjisténi témeét zadny vliv. VEtsSina pedagogi, kteti vedou vytvarny
krouzek, vyuzivéa alesponn obcas né€kterého prvku vytvarné dilny. Velice ¢asto mohou
zaci sdilet své zkusenosti mezi sebou a diky tomu, ze se pfi téchto aktivitach setkaji zaci
rizného véku, mize je to velmi obohatit nejen ve vytvarné sfére. Neékteti pedagogové
vyuzivaji pfi vytvarnych aktivitach experiment, jini mu nepiikladaji Zadny vyznam.

Na zéakladé veskerych zjisténi jsem sestavila soubor ukold, kde kazdy z nich
pracuje s experimentem. Tyto ukoly jsem ovéfovala v praxi. Dovolim si tvrdit, Ze
vSechny dopadly vyborné. Hlavnim ukazatelem bylo, Ze jsem jimi zaky zaujala. Vzdy
se s chuti pustili do prace. Prestoze se béhem prace objevilo par piekdzek, se vSemi
jsme si poradili bez vétSich obtiZi. Uvédomila jsem si, Ze radost a zaujeti Zaka pfi praci
hodiny, kterou kdy budu vést.

Pii své préaci jsem zjistila, jak velice naro¢né je pfipravit hodinu vytvarné
vychovy, kterd ma prob¢hnout formou vytvarné dilny. Jednozna¢nou nevyhodu zde
tvoti Cas, kterym jsme omezeni, materialni zabezpeceni, které pro formu vytvarné dilny
nebyva na zékladnich Skolach dostatecné a také narocnost piipravy.

Zatazeni prvki vytvarné dilny méa vSak mnoho vyhod. UmoZnéni sdilet své
zkuSenosti z tvorby, rozviji a podporuje komunikaci mezi Zdky. Hrava nalada vede
K pozitivni a pratelské atmosfétre. V takovém prostfedi mohou vznikat nova pratelstvi
a silna pouta mezi zaky. Duraz, kladeny ve vytvarné vychové na experiment vede
k rozvoji tvofivosti a kreativity Zakd, probouzi chut’ tvofit a vytvarné se vyjadiovat,
hledat cesty pro vyjadfeni svych pocitii, emoci. Zaméfeni se pii hodnoceni na pribch
prace zaka vede k povzbuzeni sebediveéry. Opadava zde strach z netspechu.

Hodiny vytvarné vychovy by mély byt ¢asem, kdy si zak odpocine pii hravé

tvorbé.
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Priloha €. 1: Dotaznik
Vytvarné aktivity na zdkladni Skole

Vézené pani ulitelky, vazeni pani ucitelé,

v ramci svého studia na Fakulté pfirodovédné-humanitni a pedagogické Technické univerzity v
Liberci se zabyvam vytvarnymi aktivitami na zakladni Skole.

Dovoluji si Vas pozadat o vyplnéni nésledujiciho dotazniku, jehoz cilem je zjistit, jaka
je aktudlni nabidka vytvarnych aktivit na zakladnich Skolach a jakou maji tyto aktivity formu.
Dotaznik je zamétfen na vytvarné aktivity, které probihaji nad ramec bézného vyucovani. Pokud
Skola, ve které ptsobite, takové aktivity nenabizi a v otazce Cislo 3 tedy vyberete moznost "ne",
preskocte, prosim, nasledujici otazky.

Velmi si vazim Vasi ochoty a dékuji Vam za vyplnéni.

Monika Dostalova, studentka TUL, Kontakt: monika.dostalova@tul.cz

1. Kde se nachazi $kola, ve které puisobite?
ve mésté

na vesnici

2. Jaka je kapacita skoly, ve které ptisobite?
do 200 zakt
nad 200 zakd

3. Nabizi 8kola, ve které ptisobite, vyuku vytvarné vychovy nad ramec bézného
vyucovani? Pokud ano, uved’te ndzev téchto vytvarnych aktivit.
Ne.

Ano, s nazvem:

4. Jakou formou jsou vytvarné aktivity vedeny?
volitelny predmét
krouzek v rameci Skolni druziny
kurz pro Zzaky i vefejnost
vytvarny den

Jiné, uved’te prosim:

5. Setkavaji se pii vytvarnych aktivitach zaci rizného veku?
Ano, pfi vytvarnych aktivitach se setkavaji zaci 1. stupné.

Ano, pfi vytvarnych aktivitach se setkavaji zaci 2. stupné.
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Ano, pti vytvarnych aktivitach se setkavaji zaci 1. a 2. stupné.
Ne, pti vytvarnych aktivitach, se setkavaji Zaci pouze z jednoho ro¢niku.

Jingé, prosim uved'te:

Pti vytvarnych aktivitach pracuji Zaci prevazne:
samostatné

ve skupinach

kolektivné, vSichni ucastnici spolecné

Jiné, uved’te prosim.

Maji zaci prostor sdilet své zkuSenosti z prace s ostatnimi ucastniky vytvarnych aktivit?
ano, kdykoli

ano, ¢asto, v urCeném case

ano, pouze obc¢asné

ne

Vyberte veskera kritéria, dle kterych voli vedouci vytvarnych aktivit ndméty, které
budou zpracovavany.

veék ucastniki

vyvojovy stupen ucastniki

vyvoj vytvarnych praci ¢astniki

zajem ucastnik

témata, probirana ve vyuce jinych predméti

Jiné, uved’te prosim.

Jsou naméty, které zaci zpracovavaji, stejné vzdy pro celou skupinu?
Ano, vSichni zaci pracuji na stejném nameétu.

Ne, zaci si mohou vybrat z nabidky, kterou jim vedouci ptedlozi.
Ne, Zaci si mohou sami zvolit, jaké téma budou zpracovavat

Jiné, uved’te prosim.

Jak Casto je soucdsti vytvarnych aktivit prostor pro experimentovani s barvami ¢i
materialy?
vzdy

velmi ¢asto
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12.

13.

obcas
ziidkakdy
nikdy

Jiné, uved’te prosim.

Mohou si zaci pfi zpracovavani namétu volit vlastni cestu?

Zaci si samostatng voli vyrazové prostiedky.

Zaci si samostatné voli techniku, kterou budou pracovat.

Zaci si vzdy vybiraji s ndkolika moznosti prace, které jim vedouci vytvarnych aktivit
predlozi.

Zaci pracuji prevazné dle pokynii vedouciho vytvarné aktivity.

Zaci vzdy pracuji v postupnych krocich dle pokynil vedouciho vytvarnych aktivit.

Jiné, uved’te prosim.

V jaké Casti lekce a jak Casto je zatazovana reflexe vytvarnych aktivit?
vzdy velmi Casto Casto obcas vlbec
po seznameni se s naimétem
béhem samostatné prace
po skupinové praci

na zavér lekce

Hodnoceni je pti vytvarnych aktivitich zaméfeno spise na:
prabéh prace zaka

vysledek zakovy prace.



Priloha ¢. 2: UkazKky Zakovskych praci k ukolu ,,Barevné blues*
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Obrazek 1 — Barevné blues (chlapec, 5. tfida) Obrazek 2 — Barevné blues (chlapec, 5. tfida)
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Obrazek 3 — Barevné blues (chlapec, 5. tfida) Obrazek 4 — Barevné blues (divka, 5. tfida)

(chlapec, 5. tfida)
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chlapec, 5. tfida)

Obrazek 7 — Barevné blues (divka, 5. t¥ida) Obrézek 8 — Barevné bluéé (
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Obrazek 9 — arevﬁé blues (divka, 5. tfida) Obrazek 10 — Barevné blues (chlapec, 5. téida)



Priloha €. 3: Ukazky Zakovskych praci k ikolu ,,Krajina pres barevné bryle*

Obrazek 11 -
(chlapec, 4. ttida)

Krajina pfes barevné bryle

Obrazek 13 — Krajina pfes
(chlapec, 4. ttida)
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Krajina pfes barevné bryle
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Obrazek 15 —
(chlapec, 4. tfida)
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Obrazek 12
(chlapec, 4. tfida)

Obrazek 14 -
(chlapec, 4. tfida)
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Obrazek 16 - Krajina pfes
(chlapec, 4. tfida)



Obrézek 1 - Krajina pfes barevné bryle Obrazek 18 — Krajina pres barevné bryle
(divka, 4. t¥ida) (divka, 4. téida)
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Obrazek 21 - Krajina pfe:s barevné bryle Obrazek 22 - Krajina pfes barevné bryle
(divka, 4. tfida) (divka, 4. t¥ida)
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Obrazek 24 — Kubisticky portrét ,Fotbalista®
(chlapec, 2. tfida)

Obrazek 25 — Kubisticky portrét ,Ochutnavac® Obrazek 26 — Kubisticky portrét ,Zlod&*
(divka, 2. tfida) (chlapec, 2. tfida)
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Obrazek 27 — Kubisticky portrét ,Veterindf Obrazek 28 — Kubisticky portrét ,,Ridi¢ kamionu®

(divka, 2. tfida) (chlapec, 2. tfida)
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Obrazek 31 - Kubisticky portrét

(divka, 2. tfida)
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Obrazek 30 -
(chlapec, 2. tfida)
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Obrizek 32 — Kubisticky portrét ,Fo

(chlapec, 2. tfida)

Kubisticky portrét
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Priloha ¢&. 5: Ukazky zakovskych praci k ukolu ,,Nebeska podlvana“

Nebeska podlvana (chlapec 1. trlda)

Obrazek 34 —

Obrézek 36 — Nebeska podivana (chlapec 1. trlda)
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Obrazek 39 — Nebeska podlvana (dlvka 1. trlda) Obrazek 40 — Nebeska podlvana (dlvka 1. trlda)



Obrazek 43 Nebeska p divana (chlapec l'trlda)
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Obrazek 45— Nebeska podwana (chlapec 1. trlda)

Obrazek 46 — Nebeska podivana (chlapec 1. trlda)



Priloha €. 6: Ukazky Zakovskych praci k ukolu ,,Podoby boufe“
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Obrazek 49 —‘Poddby boufe'(chlapec, 3. ttida) Obrazek 50 — Podoby boute (chlapec, 3. tiida)
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— Podoby boufe (chlapec, 3. tfida)

Obréazek 53 — Podoby boufe (divka, 3. tfida) ~ Obrézek 54




Obrazek 55 — Podoby boute (chlapec, 3. tffda)



Priloha ¢&. 7: Ukazky zakovskych prac1 k ukolu ,,Svét pod zemi“

Obrézek 63 — Svét pod zemi (chlapec, 2. tida)

Obrazek 62 Svét pod zemi (chlapec 2. tiida)




Obrézek 64 — Svét pod zemi (divka, 2. tiida) Obrazek 65 — Svét pod zemi (divka, 2. tiida)
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Obrazek 66 — Svét pod zemi (chlapec, 2. ttida) Obrazek 67 — Svét pod zemi (chlapec, 2. tfida)
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68 — Svét pod zemi (divka, 2. tida) ~ Obrazek 69 — Svét pod zemi (chlapec, 2. tiida)
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Obrazek 70 — Svét pod zemi (chlapec, 2. tfida) Obrazek 71 — Svét pod zemi (divka, 2. tiida)
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Obrazek 74 — Svét pod zemi (chlapec, 2. ttida)



